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Anotace

Bakalaiska prace ,,Uplatnéni IVP ve vyucovani AJ pohledem pracovnikti SPC* se zabyva
napliiovanim individualniho vzdé€lavaciho planu ve vyucovani Anglického jazyka na ¢eskych

Skolach z pohledu pracovniku specialné pedagogickych center.

V teoretické casti se autorka zabyvad individudlnim vzdélavacim planem, inkluzivnim
vzdélavanim, zdkem se specialnimi vzdélavacimi potfebami, specidlnépedagogickym centrem

a vyukou anglického jazyka.

Cilem praktické Casti je zjistit ndzory a zkuSenosti pracovnikil specialnépedagogickych center

ohledné napliovani individualniho vzdélavaciho planu ve vyuce Anglického jazyka.
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Abstract

The bachelor thesis “IEP in English Teaching and Its Use Viewed by SEC” is dealing with
individual education plan and its use viewed by employees of special education centre. In the
theoretical part of the thesis, the author deals with an individual educational plan, inclusive
education, a pupil with special educational needs, special pedagogical centres and English

language teaching.

The aim of the practical part is to find out the opinions and experiences of employees
of special pedagogical centres in fulfilling an individual educational plan in English language

teaching.
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Uvod

Individualni vzdélavaci plan se v Ceské republice pouziva jiz n&kolik let.
Stale se vSak opakuji otazky ohledné spravného napliiovani tohoto planu ve vyuce.
Vyuka cizich jazykt je vSak svym zpusobem specifickd a vyzaduje trochu jiny
zpusob prace nez ostatni predméty. V poslednich letech je upfednostiiovana vyuka
anglického jazyka. Proto se tato prace zabyva naplnovanim individualniho
vzdelavaciho planu konkrétné v hodindch anglického jazyka pohledem pracovniki

specidlnépedagogického centra.

ZkuSenosti pracovnikl specialnépedagogickych center mohou nabidnout
nejen ucitelim anglického jazyka jiny pohled na praci se zaky podle individualniho
vzdélavaciho planu. Cilem této prace je tedy zjistit ndzor pracovnikl
specialnépedagogickych center na napliovani individualniho vzdé€lavaciho planu v

hodinach anglického jazyka.

Teoretickd Casti prace se zabyva nejprve vymezenim individualniho
vzdélavaciho planu, jeho tvorbou, evaluaci a definovanim podplrnych opatieni, ktera
se vramci tohoto pldnu navrhuji. Poté se v praci autorka zminuje o inkluzivnim
vzdélavani a ptistupech v edukaci k Zakim s postizenim. V navaznosti k tématu
inkluzivniho vzdélavani je price zamétena 1na zaky se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami. Déle je v praci vymezeno specialnépedagogické centrum, jeho historicky
kontext, ¢innost, legislativni ukotveni a jsou zde jmenovany typy téchto center.
V neposledni tadé¢ je teoretickd cast vénovana Anglickému jazyku, ucebnim

osnovam, didaktice a metodam vyuky tohoto ciziho jazyka.

V praktické casti je provedeno vyzkumné Setfeni, jehoZ cilem bylo zjistit jiz
zminované zkuSenosti andzory pracovnikll specidlnépedagogickych center
k napliiovani individudlniho vzd€lavaciho pldnu v Anglickém jazyce na ceskych

skolach.



TEORETICKA CAST

1 Individualni vzdélavaci plan

Prvni kapitola je vénovana individudlnimu vzdélavacimu planu (IVP) jeho
legislativnimu ukotveni, vyuziti a nalezitostem. V podkapitoldch jsou vymezena
podplrna opatieni, kterd jsou soucasti individualniho vzdé€lavaciho planu. Dale se

kapitola soustiedi na tvorbu a vyhodnoceni individualniho vzdélavaciho planu.

Podle vyhlasky ¢. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zaki a studenti se
specialnimi vzdélavacimi potfebami a déti, zakd a studentd mimotadné nadanych se
individudlni vzdé¢lavaci plan stanovuje pro zéky individudlné ¢i skupinove
integrované, zaky s hlubokym mentélnim postiZenim nebo pro zaky specidlni Skoly.
IVP je zdvazny dokument, ktery zajistuje zakiim jejich specidlni vzdélavaci potieby.
Pro tento plan je stéZejni zavér specialn¢ pedagogického vysetfeni nebo vySetieni
skolského poradenského zafizeni (SPZ) & daldich odbornikd (napt. 1ékait)
a vyjadieni zdkonného zastupce zaka nebo zletilého zaka. Individudlni vzdélavaci
plan je soucasti dokumentace zaka a vychazi ze Skolniho vzdélavaciho programu

(SVP) dané skoly.

Individudlni vzdélavaci plan je také vymezen ve Skolském zékoné .
561/2004 Sb., o ptredSkolnim, zdkladnim, stfednim, vys$§im odborném a jiném
vzdelavani. Podle §18 muze teditel skoly na zadost zakonného zastupce nezletilého
zaka €1 na Zadost zletilého Zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami nebo Zika
s mimofadnym nadanim povolit vzdélavani dle IVP. Reditel povoluje IVP

s doporucenim Skolského poradenského zatizeni.

Podle §3 wvyhlasky ¢. 27/2016, Sb., o vzdélavani zakd se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a zakli nadanych, je obsahem individudlniho vzdélavaciho
planu tprava obsahu vzdélavani, Casové a obsahové rozvrzeni vzdélavani, Upravy
metod a forem vyuky, hodnoceni a pfipadné upravy ocekavanych vystupti vzdélavani

zaka. V IVP podle 4. Odst. §6 vyhlasky €. 73/2005 Sb. najdeme:

e _udaje o obsahu, rozsahu, pribéhu a zplsobu poskytovani individudlni

specialné pedagogické nebo psychologické péce zdkovi véetné zdivodnéni,



e udaje ocili vzdeélavani zdka, Casové a obsahové rozvrzeni uciva, vcetné
pfipadného prodlouzeni délky stfedniho nebo vysSiho odborného vzdélavani,
volbu pedagogickych postupli, zplisob zadavani a plnéni tukold, zpisob
hodnoceni, Gipravu kondni zdvérecnych zkousek, maturitnich zkouSek nebo
absolutoria,

e vyjadfeni potieby dalSiho pedagogického pracovnika nebo dalsi osoby
podilejici se na praci se zakem ajeji rozsah; uzaka stiedni Skoly se
sluchovym postizenim a studenta vysSi odborné¢ Skoly se sluchovym
postizenim se uvede potiebnost nezbytnych tlumocnickych sluzeb a jejich
rozsah, ptipadné dal$i prava organizace vzdélavani,

e seznam kompenzacnich, rehabilitatnich a ucebnich pomiicek, specialnich
ucebnic a didaktickych materidli nezbytnych pro vyuku Zzdka nebo pro
konani ptislusnych zkousek,

e jmenovit¢ urceni pedagogického pracovnika Skolského poradenského
zafizeni, se kterym bude Skola spolupracovat pifi zajiStovani specidlnich
vzdélavacich potieb zaka,

e predpokladanou potfebu navySeni financnich prosttedki nad ramec
prostiedkii statniho rozpoctu poskytovanych podle zvlastniho pravniho
predpisu,

e zavery specidlné pedagogickych, poptipadé psychologickych vysetteni.*

Podle §4 vyhlasky ¢. 27/2016 musi byt ve Skole s IVP obeznameni vSichni
vyuCujici zéka stejné jako zdk ajeho zdkonny zastupce, ktery nésledné potvrdi
souhlas s napliiovanim IVP svym podpisem. Informovany souhlas zletilého Zdka

nebo zdkonného zastupce nezletilého zaka je v tomto piipadé stézejni.

Aby dochézelo k plnohodnotnému napliovani individualniho vzdélavaciho
planu, musi byt realizace této podpory zaloZena na vzijemné spolupraci
a komunikaci. Pti spravné spolupraci dochazi k vétsi jistoté ve vyucovani. Ackoliv je
kolektivni prace casov€é ndrocnd, je dulezité, aby se jednotlivi ¢lenové naucili
akceptovat odlisSnou odménu za praci a rozdilnou pracovni dobu, protoze tym pracuje
na zaklad¢ spole¢nych principti. Proto by méla v kolektivu panovat divéra, vzajemné

pozorovani, zp&tna vazba a oteviend komunikace (Bartoniova, Vitkova, 2013).



1.1 Podpiirna opatreni

Soucésti individualniho vzdé€lavaciho planu jsou mj. udaje o skladbé druhi
a stupiii podpirnych opatieni (PO). Podpiirnd opatieni by méla zkvalithovat

vzdelavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

Ve 3. odst. §3 vyhl. C. 73/2005 Sb. ,,Podptrnymi opatienimi pfi vzdélavani
zakl se zdravotnim postizenim se pro ucely této vyhlasky rozumi vyuziti specidlnich
metod, postupi, forem a prostfedki vzdélavani, kompenzacnich, rehabilitacnich
aucCebnich pomiucek, specidlnich ucebnic a didaktickych materialdi, zatazeni
predméti specialné pedagogické péce, poskytovani pedagogicko-psychologickych
sluzeb, zajisténi sluzeb asistenta pedagoga, snizeni poc¢tu zaku ve tfid¢ nebo studijni
skupin€ nebo jind Uprava organizace vzdélavani zohlednujici specidlni vzdélavaci

potieby zaka.*

Od ptedeslého modelu horizontdlniho déleni 74kt do kategorii zdravotniho
postizeni se uplatnéni PO posuzuje dle miry ¢i hloubky znevyhodnéni (Michalik,
Baslerova, Felcmanova a kol., 2015). V zavislosti zavaznosti postizeni je potieba
nasadit urcitou intenzitu PO. Proto se podplrna opatfeni déli do péti stupnt podpory,
jak uvadi metodickd podpora projektu Narodniho Ustavu pro vzdélavani ,,Rozvoj a
metodickd podpora poradenskych sluzeb* (RAMPS), pficemz prvni stupeii navrhuje
a poskytuje Skola v ramci planu pedagogické podpory a 2. - 5. stupenn navrhuje
Skolské poradenské zafizeni v ,Doporuceni ke vzdélavani zdka se specidlnimi

vzdélavacimi potfebami® (Www.nuv.cz).

Podle RAMPS by podplrnd opatieni méla upravovat formy, metody
aorganizaci vzd¢lavani, upravovat obsah, hodnoceni a ptfipadné 1 vystupy
vzdélavani, méla by zaopatiit personalni podporu pedagoga (napf. asistent pedagoga)
a podporu pro zdka (napf. tlumoc¢nik do ¢eského znakového jazyka, prepisovatel pro
neslysici, osobni asistent apod.). Déle se k témto opatienim vztahuje podpora
$kolniho poradenského pracovisté ametodickd podpora ze strany SPZ

(Www.nuv.cz).

Pti realizaci podptirnych opatfeni v praxi je tfeba se fidit urcitymi zdsadami.

K témto pravidlim se fadi napf. nediskriminace arovny pfistup, odbornost,


http://www.nuv.cz/ramps/spc
http://www.nuv.cz/ramps/spc

efektivita, otevienost a kontinuita spoluprace (Michalik, Baslerova, Felcmanova

a kol., 2015).

1.2 Tvorba IVP

V §6 vyhlasky ¢&. 73/2005 Sb. se dozvime, ze se IVP zpracovava za
spoluprace SPZ a zakonného zastupce nebo zletilého Zaka a musi byt potvrzen jeho
informovanym souhlasem. Individualni vzd€lavaci plan je zpracovavan obycejné
drive, nez zak nastoupi do Skoly. Nejpozdéji se IVP vyhotovuje 1 mésic po nastupu
zaka do Skoly, avSak jsou-li specialni vzd€lavaci potieby zdka zjistény pozdéji,
stanovuje se individudlni vzdélavaci plan az po diagnostice. Podle potieb zdka se

muze IVP v pribéhu roku dopliovat ¢i upravovat.

K vytvoreni individualniho vzdé€lavaciho plénu jsou potfeba udaje o ditéti,
které se ziskavaji specidlnépedagogickym, psychologickym a nékdy i lékatskym
vySetfenim. Pedagogicka diagnostika je nutnosti (Jucovicova, 2009). Pfi vytvareni
IVP myslime na to, aby plan sledoval nejenom obsah vzdélavéani, urcovani metod
a postupti, ale také aby se zaméfoval na konkrétni problémy zika, pficemz se

snazime zaméfit na to, co Zakovi jde a eliminovat jeho potize (Zelinkova, 2007).

Tvorba individudlniho vzdélavaciho pldnu vyzaduje urcité kroky, které je
potieba splnit, abychom ziskali potfebné informace, a na jejich zédklad€ jsme mohli
vytvofit obsah tohoto planu. Jednotlivé faze napliiovani IVP Kapralek (2004)

pojmenovava jako:

e audit,
e konstrukce,
e implementace,

e evaluace.

AUDIT je prvnim krokem k vytvoteni IVP. V této fazi se ziskavaji informace
o stavu znalosti, dovednosti, navyku a postojii zéka a také o prostiedi, ve kterém zak
zije. Faze auditu je spojovana se specialnépedagogickou diagnostikou realizovanou
v SPZ, podle které se IVP sestavuje. P¥i tvorbé individudlniho vzdélavaciho planu je
potieba se soustfedit pfedevsim na to, co Zak ovlada a co nikoliv. Podle Pfinosilové
(2007) je dulezité stanovit prognozu, ktera musi byt racionalné¢ pochopena zakem
1jeho rodinou (Bartoniova, Vitkova, 2013). V praxi jsou pro potieby Skoly nezbytné
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informace o diagnoze, vlastnostech osobnosti zdka a postupech, ktera je tfeba
dodrzovat v prubéhu vzdélavani. Dilezité je také vzajemna komunikace rodice, zaka
aucitele. Ucitel by se mél fidit nejenom nejen podle IVP, ale také dle svych

zkusenosti, svédomi a presvédceni (Kapralek 2004).

KONSTRUKCE individualniho vzdélavaciho planu je planovani, které se
soustfedi na urovani pedagogickych cilii. Je tedy ndvaznym krokem na piedchozi
diagnostiku, kdy podle informaci o stavu zdka se vytycuji cile, kterych je nezbytné
dosahnout pedagogickym ptsobenim. Cile mohou byt nejenom strategické,
sttednédobé nebo operativni, ale také na n¢ muize byt nahlizeno jako na cile, které
vytvari ur¢ité hodnoty a postoje zaka, praktické dovednosti, poznatky a porozumeéni.
Nicmén¢ stanovit cile nestaci. K cilim je potieba urcit n€jaky postup a prostredky,
kterymi se zaméry IVP splni. IVP se tedy soustfedi na persondlni zajisténi vyuky,
jeji organizaci a modifikuje cile a hodnoceni jednotlivych pfedmétii. Dale upravuje
formy a metody vyuky auvazuje se zde nad potiebou vyuzivani kompenzacnich
pomucek ¢i jiné materidlni podpory. Dulezitd je ovS§em komunikace s rodi¢i, nebot
pravé rodici jsou odbornici na své déti. Také je zde na misté zvazit, do jaké miry se
zak bude ucastnit na jeho vlastni realizaci v zévislosti na veéku a individualnich

moznostech daného zaka (Kapralek 2004).

V Metodickém portadlu Radmcového vzdélavaciho programu (RVP) jsou v
oblasti Jazyk a jazykova komunikace konkretizovany minimalni doporuc¢ené trovné
pro upravy ocekdvanych vystupii v ramci IVP a jeho doporucenych podplrnych
opatfeni pro vyuku Anglického jazyka pro prvni i druhy stupent zdkladni Skoly

(www.digifolio.rvp.cz).

IMPLEMENTACE je dle Kapralka (2004) uskutectiovani jiz naplanovanych
cili azamérd. Jde o pfimou praci pedagoga s zakem, kterd se zapisuje do
pedagogické dokumentace. [zde je jako ve vSech ostatnich fazich dualezita
komunikace. Pti samotné realizaci se vytvaii dil¢i navazné plany, které¢ vedou ke
kone¢nému pedagogickému cili. V pribéhu napliiovani IVP se hodnoti jeho realizace
nejméné jednou ro¢né Skolskym poradenskym zafizenim. IVP je ,,zivy dokument*
aje tieba dle potfeby meénit postupy na zakladé vzajemné komunikace a zpétné
vazby. Pii realizaci IVP ,,je vZdy nutné dbat na Gcelnost a smysluplnost pfijimanych

opatieni, ctit nadfazenost Ucelu nad formou, mit na zfeteli pfedevsim stanovené



vzdélavaci cile a formu vzdélavani jejich dosahovani ptizpasobit.” (Kapralek, 2004,

5. 44)

EVALUACE je vyhodnocovani individudlniho vzdélavaciho planu.
V pribéhu implementace muze realizace IVP zépolit s prekazkami, které mohou
pfipadn¢ vést k neuspéchu. Je tedy dilezit¢ pribézné vyhodnocovat efektivitu
nastaveného planu a piipadné ménit metody, formy ¢i plan samotny (Kapralek,

2004). Evaluaci se blize vénuje nasledujici podkapitola.

1.3 Evaluace IVP

Poslednim krokem procesu napliiovani IVP je vyhodnoceni (evaluace) jeho

efektivity a celkové hodnoceni prace zéka a pritbéhu vyucovani.

Za zpracovani individualniho vzdélavaciho planu je dle §6 vyhlasky ¢.
73/2005 Sb. odpovédny fteditel Skoly, proto v piipadé nedodrzovani opatieni
stanovenych v individudlnim vzd€lavacim planu je prave feditel o tomto faktu
informovan $kolskym poradenskym zafizenim, SPZ vyhodnocuje nejméné jednou
ro¢n¢, zda jsou postupy a opatfeni v IVP dodrzovany a zakovi i rodi¢im poskytuje

poradenskou podporu.

Podle Kapralka ,,Smyslem evaluace je pfedevSim poskytnuti zpétné vazby,
posouzeni ucelnosti zvoleného postupu, vyhodnoceni vysledkli vzdélavani
integrované¢ho zaka, a dale pak ziskani informaci pro planovani dalSiho postupu.*

(Kapralek, 2004, s. 49)

Pii evaluacnim procesu se cile IVP hodnoti dle kritérii v zavislosti na
indikatorech dosazeni cili. Jako piiklad kritérii hodnoceni uvadi Kapralek napf.
vzdélavaci vysledky, motivaci zaka, plnéni stanovenych cilii, spokojenost rodicua atp.
Indikatory by mély byt v navaznosti na cile, aby podle nich bylo poznat, zda je
postup pfi dosahovani cili zdafily. Ptikladem indikatoru pro zéka s dysgrafii muze
byt napt. skuteCnost, Zze zak zvlada funkEné zapisovat poznamky pii vyuce

(Kapralek, 2004).

Nemén¢ dilezité jsou zdroje informaci, dle kterych je evaluace provadéna
a jakym zplisobem jsou udaje ziskavany. Mezi podklady pro hodnoceni mohou patfit

napf. rozbory pisemnych ¢i testovych praci zdka, rozbor dokumentace, dotazniky,



analyzy klasifikace, hospitace, pozorovani zdka, diskuze arozhovory (Kapralek,
2004). Efektivni vyména informaci mezi pedagogy a rodici je zde velmi dilezita a je
tteba zajistit dostacujici ,,kapacitu pfenosovych cest” mezi které patii pravidelné

konzultace, telefonni rozhovory, e-mail a SMS zpravy (Kapralek, Bélecky, 2012).

Zakiv prospéch se hodnoti dle § 51 $kolského zakona 561/2004 Sb.
klasifikacnim stupném, slovné nebo kombinaci obou forem hodnoceni. Avsak toto
pomérné strohé hodnoceni by mélo dopliovat také ocenéni rozmanitosti zaki na
zéklad¢ vzajemného respektu. Zna¢nou vyhodu v tomto ohledu maji mensi Skoly,
kde panuje vice ,rodinné“ prostfedi (Bartoniova, Vitkova, 2013). Nicméné i ve
vétSich Skoldch by nemél byt pohibivan zakiv potencidl na zékladé hodnoceni
oblasti, v kterych zak nevynikd. Hodnoceni by m¢lo brat v potaz, nejenom do jaké
miry odpovidd pozadavkim ucitele, ale také jaky pokrok zak udélal a zda je jeho
projev vyjimecny ¢i pramérny. Pfi hodnoceni integrovanych 74kl se uziva rozsitené
slovni ohodnoceni, které sebou piinasi konkrétnéjsi a vystiznéj$i posudek a je
dalezité, aby vysledné posouzeni bylo co nejméné ovlivnéno postizenim zéka.
Podstatna ovSem neni pouze forma klasifikace, ale také urceni toho, co je pravé
hodnoceno (Kapralek, 2004). Podle Hannemanna (2007) by mély byt hodnotici
nastroje takové, které mimo celkové vécné hodnoceni uZivaji taktéz pribézny

a konstruktivni feedback (Janikova, HanuSova, Grenarova, Kylouskova, 2013).



2 Inkluzivni vzdélavani

Tato kapitola je zaméfena na téma inkluzivniho vzd€lavani. Nejprve je zde
inkluzivni vzdélavani teoreticky a legislativné vymezeno anésledné autorka

popisuje, jak inkluze funguje, co je jeji podstatou a jaké ma cile.

Inkluzivni pedagogika je kontroverznim tématem, bohaté diskutovanym
nejenom v soucasné evropské pedagogice. Pfinasi ndm nové pohledy na rozmanitost
spole¢ného vzdelavani. Podle Lechty je jednim ze stéZejnich ukazatelli inkluze
akceptovani heterogenity ve tfid¢é. Pojem inkluze se objevil az v 90. letech 20. stoleti.
Prvni zafizeni pro jedince s postizenim vznikala jiz v 18. stoleti, avSak netimysIné
zpiisobovala segregaci zakl. S inkluzi se vSak zaci nedéli na skupinu Zakl se
specialnimi potfebami a na skupinu zakd, ktefi tyto potfeby nevyzaduji, ale existuje

zde jednotna skupina 74kl s riznorodymi individualnimi potiebami (Lechta, 2010).

Podle Leonhardta, Lechty akol. (2007) je inkluzivni pedagogika oborem
pedagogiky, ktery se zabyva moznostmi optimalni edukace déti s postizenim,
naru$enim a ohrozenim v podminkach béznych Skol a Skolnich zatizeni. ,,Inkluzivni
pedagogika je vyzvou k symbidze bézné a specidlni edukace (Lechta, 2010 s. 29).
Héjkova a Strnadova (2013) vymezuji inkluzi v kontextu vzdélavani jako ,,zahrnuti

do celku* tfidy ¢i Skoly.

V legislativé je inkluzivni vzdélavani ukotveno ve Skolském zakoné (zékon ¢.
561/2004 Sb. o ptfedSkolnim, zékladnim, stfednim, vys$§im odborném a jiném
vzdélavani). V jeho novele €. 82/2015 Sb. se uvadi zmény ve vzdélavani zakid se
specialnimi vzdélavacimi pottebami. Jiz v §2, Skolského zakona, se mliZzeme docist
o zasadach aobecnych cilech vzdé€lavani jako napi. zohlediovani vzdé€lavacich
potieb jednotlivce nebo uplatiiovani zakladnich lidskych prav a svobod. Zasadnim
pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi potiebami je vSak §16, ktery upravuje

podminky vzdélavani téchto zaka poskytovanim nezbytnych podplrnych opatieni.

v

Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zaklt se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami a zakii nadanych, ve znéni novely &. 270/2017 Sb., kterd nahradila
vyhléasku €. 73/2005 Sb. pojednava napt. o podpirnych opattenich, nalezitostech IVP

a organizaci vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.



Poradensky systém pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a jeho
ucel je legislativné ukotven ve vyhlasce ¢. 197/2016 Sb., kterou se meni vyhlaska ¢.
72/2005 Sb. o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych

poradenskych zafizenich.

Koncept inkluze je postaven na moznosti rovnych piilezitosti (equal
education opportunities), ktery ma za snahu vytvofit prostfedi rovnych podminek pro
zaky se specialnimi vzdélavacimi pottebami. K dodrzovani prav osob se zdravotnim
postizenim v inkluzivnim vzdé&lavani vybizi OSN v Umluvé o ochrané prav
zdravotné postizenych osob (Convention on the Rights of Persons with Disabilities).
Ceska republika podepsala tuto Umluvu v roce 2007 a v roce 2009 ji ratifikovala. Ve

vzdélavani v nasi republice musi byt tedy zajisténo, ,,aby:

a) osoby se zdravotnim postizenim nebyly z ditvodu svého postizeni
vylouceny ze vSeobecné vzdélavaci soustavy, a aby déti se zdravotnim
postizenim nebyly z diivodu svého postizeni vylouceny z bezplatného

a povinného zakladniho vzdélavani nebo stiredniho vzdeélavani,

b) osoby se zdravotnim postizenim mély na rovnopravném zakladé
s ostatnimi  pristup  k inkluzivnimu,  kvalitnimu  a bezplatnému

zdkladnimu vzdélavani a strednimu vzdélavani v misté, kde Ziji;
c) jim byla poskytovana primérena uprava podle individualnich potieb;

d) osobam se zdravotnim postizenim byla v ramci vSeobecné vzdélavaci
soustavy poskytovana nezbytnd podpora umoZzZiujici jejich ucinné

vzdelavani;

e) ucinnd opatreni individualizované podpory byla realizovina
v prostredi, které v souladu s cilem plného zaclenéni maximalizuje
vzdélavaci pokroky a socidlni rozvoj* (Hajkova & Strnadova, 2013,

5. 252).

Podstatou inkluze je tedy zapojeni vSech studentii do procesu vzdélavani. At
uz se jednd o zdravotni, socialni, kulturni ¢i jiné znevyhodnéni, Zaci se vzdélavaji
spolecné¢ atato znevyhodnéni a specidlni vzdé€lavaci potfeby jsou vyrovnany

pfislusnymi opatfenimi. Ucitelé pouZzivaji naptiklad diferencované vyukové metody,
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pomoc asistenta pedagoga, osobniho asistenta, podle potieb zakli mohou upravit
a zredukovat ué¢ivo atd. Zaci sodlisnym mateiskym jazykem (OMIJ) vyuZzivaji
vizualni podporu k postupnému osvojovani Ceského jazyka na komunikacni trovni.

(www.inkluzivniskola.cz).

Skola je zodpovédnd za poskytovani Sirokého a vyvazeného uciva vSem
zaktim bez rozdilu. Existuji tii principy inkluzivniho vzdélavani. Inkluzivni Skoly by

mély:
e podnécovat pti vyuce odpovidajicimi tikoly a vyzvami,
e odpovidat na odli$né vzdélavaci potieby vSech svych zakt a studentt,

e pickondvat potenciondlni bariéry pii vzdélavani a hodnoceni

jednotlivet 1 skupin zakti (www.inkluzivniskola.cz).

Inkluzivni Skola také nabizi kontakt s obci, ktery je velmi dilezity zv1aste, je-
li obec ziizovatelem $koly. Skola ma bezbariérovy piistup, podporuje spolupraci ve
vSech rovinach a nabizi stejné Sance vSem. Dale se snazi napliiovat specidlni potieby
74ka, obstarava finanéni zajisténi a organizaci podptirnych opatieni. Skola je pouze
soucasti rozsahlejSiho celku, ktery tvofi napf. domov a komunita ditéte (Gajdos,

Baxova, Zima, 2012 In Bartonova, 2013).

Kone¢nym cilem inkluzivni edukace je podle Lechty (2010) socialni adaptace
cloveka s postizenim. AvSak tento cil maji ve snaze naplnit 1 segregované/selektivni
a integrativni pfistupy, o kterych budeme hovofit pozdéji. Rozdil je vSak v tom,
jakym zplsobem tohoto cile chceme dosdhnout. Lechta déale uvadi, Ze podle Farrella
a Ainscowa (2002) mame integraci, kterd se déli na tii stupné. Prvnim stupném je
lokalizovana integrace, kde déti s postizenim nemaji moznost kontaktu s détmi
intaktnimi. Socialni integrace nadm uZ tuto skutecnost umoziuje, avSak pouze pfi
nékterych socidlnich aktivitach, jako jsou napf. stravovani ve Skolni jidelné. KdezZto

funkéni integrace umist'uje déti s postizenim do béznych ttid (Lechta, 2010).

RozliSovani stupnii, jako je tomu u integrace, v inkluzi nenajdeme. Tento typ
edukace uz jako takovy pfijima minority 74kl s postizenim. Lindmeier (2008)
vychézi z Pruvodce o inkluzi, ktery vydalo UNESCO v roce 2005. Popisuje zménu

cile, kdy se od ,,integrace pro postizené* dostavame ke ,,Skole pro vSechny déti.
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Zména tohoto cile vychdzi ze zmény paradigmatu. Integrace se vztahuje
k ,,pedagogice specialnich potieb®, kdezto inkluze se vdze na ,Skolu pro vSechny
deti“. Koncept inkluze, jak piipomina Pozar (2006), piipravuje nejen déti
s postizenim na zivot v intaktni spolecnosti, ale také intaktni déti na spolecnost, ve

které ziji lidé s rozliSnymi druhy postizeni (Lechta, 2010).

Inkluzivni vzdélavani samoziejmeé nemize fungovat pouze jako teorie bez
zadného pficinéni a funguje za urcitych podminek. Bartoniova (2013) zmituje, ze dle
narodniho vyzkumu Lipsky a Gardner (1996) uvadi sedm faktort inkluzivni Skoly.

Mezi tyto faktory se fadi:

e silné, pfiznacné vedeni,

e spoluprace,

e zpusob hodnoceni,

e podpora persondlu, zaka a student,
e financovani,

o cfektivni spoluprace s rodici,

e efektivni vyucovaci proces.

2.1 Pristupy v edukaci k Zakiim s postiZenim

V této praci se zamétujeme predevSim na inkluzivni vzdélavani, ale jak je jiz
vyse zminéno, existuji idalsi pfistupy v edukaci k zadkim s postizenim. Lechta
(2010) uvadi dle Scholze (2007) pét raznych edukaénich pristupi k zakim

s postizenim:

Integrace: Pojem ,integrace znamena v latiné ,,znovuvytvofeni celku*
(Bartoniova, 2013). Tento pojem se €asto zamé&nuje s pojmem ,,inkluze®. Integrovani
zéci navstévuji bézné zékladni Skoly jako pfi inkluzi, avSak jde zde o dudlni systém,
ve kterém existuji dvé odligné skupiny paralelné vedle sebe. Cili dvé rizné tiidy

funguji ve smyslu dvou partnerskych tfid, které navzajem kooperuji (Lechta, 2010).

Inkluze: Dle Lechty (2010) je inkluze vyssi formou integrace akceptujici
heterogenitu, tudiz segregace zde zanikd. Inkluze se ziika tzv. ,labelingu® zaki
a pfijetim této filozofie se mohou zaci vzdélavat stejné kvalitné (Jiilich, 1996 In

Bartoniova 2013). Inkluzivni vzdélavani rozumi rozdilim a pravu kazdeho ditéte na
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vzdélavani v socidlnim kontextu, umoziuje piistup ke kurikulu a vede pomoci

ucebnich aktivit k posileni samostatnosti ditéte (Bartoniova, 2013).

Segregace: Segregace neboli separace rozclenuje zaky do podskupin, které
jsou predem vymezené. Edukace tak probihd v co nejhomogennéjSich skupinach
zakl. Systém edukace se zde d€li na dva zakladni subsystémy: bézné Skoly a skoly

specialni (Lechta, 2010).

Exkluze: Exkluze se 1isi od vSech ptfedchozich pfistupii iplnym vyloucenim

zakl s postizenim z procesu vzdélavani (Lechta, 2010).
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3 Zak se specialnimi vzdélavacimi potirebami

Tato kapitola se zabyva zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Nejprve
je tato problematika opiena o definici a nasledovana vysvétlenim chybného uzivani
pojmu ,,normalita® jako protikladu pojmu ,,postizeni®. Protoze se tato prace vénuje
také specidlnépedagogickému centru (SPC), jsou v této kapitole také vyjmenovana

zdravotni postizeni, jakozto cilové skupina SPC.

Tuto kapitolu vymezuje Skolsky zékon. Jedna se o zdkon €. 561/2004 Sb.,
o ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani. Podle §
16 ditétem, zdkem a studentem se specialnimi vzd€lavacimi potiebami se rozumi
osoba, ,,kterd k naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani
svych prav na rovnopravném zakladé s ostatnimi potiebuje poskytnuti podplrnych
opatieni. Podplirnymi opatienimi se rozumi nezbytné Upravy ve vzdélavani
a Skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostfedi nebo
jinym zivotnim podminkdam ditéte, zdka nebo studenta. Dé&ti, zaci a studenti se
specidlnimi  vzdelavacimi potfebami maji pravo na bezplatné poskytovani

podpiirnych opatieni Skolou a Skolskym zatizenim®.

Pro zacCatek je tfeba se pozastavit nad tim, pro¢ termin ,,normalni*
a ,,normalita® nejsou v kontrastu s terminem ,,postizeni* v potadku. V historii mélo
lidstvo s timto pojmenovanim Spatnou zkuSenost a podle Eberweina (2008) je toto
oznaceni povazovano za nehumanni. VSechny déti jsou rozdilné, a proto lze pojem
,horma™ pokladat za fikci. Taktéz termin ,,zdravy“ a,nepostizeny“ muze byt
z vécného a logického hlediska nevyhovujici. Pojem ,,intaktni* se prosazuje nejvice.
Ackoliv toto oznaceni také neni idealni, ma nejméné nedostatkl a hojné se vyuziva

(Lechta, 2010).

Co se tyce vyuky Anglického jazyka pro zaky se specialnimi vzdélavacimi
potfebami, cilem je, aby zaci byli schopni komunikovat na zakladni urovni
pfedev§im v redlnych kazdodennich situacich. Ve vyuce se postupuje dle
individudlnich moznosti konkrétnich zdki a také dle RVP a minimélnich

doporucenych trovni ocekavanych vystupii (Lexova, Timova, 2017).
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3.1 Kiasifikace zdravotniho postiZeni

Zdravotni postizeni se dle Michalika a kol. (2011) nejcastéji klasifikuje podle

ptevladajiciho druhu zdravotniho postizeni. Radime k nim postizeni:

o t&lesné,

e mentalni (také duSevni a poruchy autistické¢ho spektra),
e zrakové,

e sluchové,

e feCove,

e kombinované,

e nemocni civilizaénimi chorobami.

Zdravotni postizeni je mozné klasifikovat dle dalSich kritérii. Jedno

z nejcastéjsich kritérii je déleni podle hloubky zdravotniho postizeni na:

e mirné,
e stfedné tézké,

o tézké postizeni.

Jednd se zde vSak o velmi obecné clenéni. Tyto kategorie zdravotniho
postizeni zahrnuji rozmanité skupiny osob se zdravotnim postizenim. Vzdy se
snazime uvadét vlastni pojmenovani zdravotniho postizeni jako druhotfadé za
osobou, ¢lovékem & ob&anem (Michalik akol. 2011). Cili nejprve zmifiujeme

jedince a az poté uvedeme jeho zdravotni postizeni, ne naopak.
TELESNE POSTIZENT

Pricin télesného postiZzeni je pestra Skéala, avSak vSechna sdili omezeni
hybnosti ¢i omezeni pohybu. Zdrojem tohoto postizeni miliZze byt funkéni porucha
pohybového aparatu, amputace nebo deformace casti pohybového systému, nebo
porucha centralni ¢i periferni nervové soustavy. Vady a dysfunkce pohybového
aparatu jsou zjevné na prvni pohled a zapficinuji ¢asteCnou az Uplnou imobilitu

(Cadova, 2015).
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Podle Novosada je zdravotni postizeni pokladano za dlouhodoby ¢i trvaly
stav charakteristicky organovou nebo funkéni poruchou, pficemz neni mozné

1éCebnymi postupy poruchu odstranit nebo vyrazné zmirnit (Michalik a kol. 2011).

T¢lesnd postizeni miizeme délit na vrozend a ziskana. Vrozena télesna
postizeni mohou byt: poruchy tvaru avelikosti lebky (napf. hydrocefalus,
mikrocefalus, apod.), vrozené vady hornich a dolnich koncetin (napi. polydaktilie,
amélie, apod.), vrozené vady dolnich koncetin (napf. pes planovagus, pes
equinovarus, apod.), poruchy rtstu (napf. gigantismus, nanismus, apod.), rozstépoveé
vady (napf. patra, patete, apod.) a centralni a periferni obrny (rtizné podoby DMO).
Mezi ziskana télesna postiZeni patii: pourazové stavy mozku a michy, potirazové
poskozeni perifernich nervl, amputace a télesné deformity (napi. skolidza, plocha

noha, apod.) (Cadova, 2015).
MENTALNI POSTIZEN{

Definic mentalniho postizeni existuje hned nékolik. Jak jde ¢as, definice se

meéni, aktualizuji, avSak nelze vybrat jednu jedinou spravnou.

Podle Mezinarodni zdravotnické organizace WHO je mentalni retardace:
»Stav zastaveného nebo neuplného duSevniho vyvoje, ktery je charakterizovan
zvlasté porusenim dovednosti, projevujicim se béhem vyvojového obdobi,
postihujicim vSechny slozky inteligence, to je poznavaci, feCové, motorické
a socidlni schopnosti. Postizeni se muze vyskytnout bez, nebo soucasné s jinymi

somatickymi nebo dusevnimi poruchami* (MKN-10).

Mentalni retardace (MR) je podle Valenty definovéana jako vyvojovéa dusevni
porucha se sniZzenou inteligenci, kterd se demonstruje sniZenim kognitivnich,

teCovych, pohybovych a socidlnich schopnosti (Michalik a kol. 2011).

Dle MKN-10 lze délit MR na ctyfi stupné hloubky mentalniho postiZeni,
pficemz jednotlivé stupné zavisi na IQ jedince. Hrani¢nim pasmem MR je 70 bodi

IQ a pod touto urovni se stupné¢ MR d¢li na:

e F70 Lehka MR (IQ 50-69)
e F71 Stiedni MR (IQ 35-49)
e F72 Térka MR (IQ 20-34)
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e F73 Hluboka MR (IQ pod 20)
ZRAKOVE POSTIZENI

Osoby se zrakovym postizenim tvoii skupinu jedincii s riznymi druhy
zrakovych vad, které zkresluji vjemy a omezuji ¢i znemoziuji zrakové vnimani
(Jankova, J., 2015). Krhutové charakterizuje zrakové postizeni jako dusledek
poskozeni zraku a funkce vidéni, pfiCemz mulze jit o snizeni ¢i absenci vizualni
schopnosti rozpoznavani tvarli, lokalizace objektli v prostoru, rozliSeni figury
apozadi, selekce informaci, vnimani pohybu, vzdalenosti, kontrastu, hloubky

prostoru atp. (Michalik a kol. 2011).

Podle MKN-10 (H00-H59 Nemoci oka a o¢nich andex) muze byt ptic¢inou
oslabeni ¢i ztraty zraku nemoc ocniho vicka, nemoc slzného 1stroji a ocnice,
onemocnéni spojivky, nemoci skléry, rohovky, Cocky, sitnice, glaukom, nemoci
o¢niho bulbu, poruchy oc¢nich svalli, nemoci zrakového nervu, poruchy

binokularniho vidéni, slepota atp.

Podle doporuceni WHO (2003) a Mezindrodniho shroméazdéni oftalmologl

(2002) se podle urceni zrakové ostrosti uvadi nasledujici klasifikace zrakovych vad:

e mirna nebo zaddna zrakova vada 0: zrakova ostrost stejnad nebo lepsi nez 6/18
o stfedn¢ tézka zrakova vada 1: zrakova ostrost 6/16 — 6/60

o tézkd zrakova vada 2: zrakova ostrost 6/60 — 3/60

e slepota 3: zrakova ostrost 3/60 — 1/60

e slepota 4: zrakova ostrost 1/60 — vnimani svétla

e slepota 5: Zddné vnimani svétla (MKN-10).
SLUCHOVE POSTIZEN{

Jedinec se sluchovym postizenim patii do zna¢né riznorodé skupiny osob,
jejichz postizeni se d€li podle stupne sluchové ztraty. Primdrn€ se osoby
se sluchovym postizenim déli na: neslySici, nedoslychavé a ohluchlé (Horakova,
2012). Nicméng¢, specifické vlastnosti tohoto déleni zavisi 1 na dalSich faktorech jako

je misto nebo doba vzniku sluchového postiZeni.

Miru ztraty sluchu uvadi Barvikova (2015) dle WHO, kterd tyto hodnoty
udava v decibelech. Jedna se o:
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e 74dnou poruchu/vadu sluchu (0 — 25dB),

e lehkou poruchu/vadu sluchu (26 — 40 dB),
e stfedni poruchu/vadu sluchu (41 — 60 dB),
e té¢zkou poruchu/vadu sluchu (61 — 80 dB),

e velmi té¢zkou poruchu/vadu sluchu, ktera zahrnuje i hluchotu (81 a vice dB).

Dle mista vzniku sluchového postizeni miize jit o vady periferni (pievodni,
percepcni a smiSené vady sluchu), nebo vady centralni. Periferni vady poskozuji
zevni, stfedni a vnitini ucho a vady centralni zasahuji do podkorového a korového

systému sluchovych drah (Barvikova, 2015).

Déle mtiizeme sluchové vady rozliSovat na vrozené (pfed narozenim jedince)
a ziskané (pfi porodu apo porodu), pfiCemz ziskané vady sluchu mizeme déle
rozdélit na prelingvalni a postlingvalni (Barvikova, 2015). Podle Potmésila se zde
,,odrazi predpokladana troven ovladnuti jazyka a mira komunika¢nich dovednosti®.
Cili prelingvalné neslysici prisli ke ztraté sluchu pred ukonenim vyvoje fedi
a k postlingvalni ztrat€ sluchu tedy dochdzi az po ukonceni tohoto vyvoje (Michalik

akol, 2011, s. 366).
NARUSENI KOMUNIKACNI SCHOPNOSTI

Jedinec s naruSenou komunikacni schopnosti (NKS) miize mit potize od
lehkych odchylek v artikulaci az po ztratu komunikacnich schopnosti. NKS muze byt
jak projevem dominantnim, tak symptomem jiného postizeni. Jedna-li se o vyrazné
naru$enou komunikacni schopnost, mizeme mluvit o feCovém postizeni (Vrbova,

2015).

Lechtova definice zroku 1990 vymezuje NKS takto: ,, Komunika¢ni
schopnost jedince je narusena tehdy, kdyz nékterd rovina (nebo nékolik rovin) jeho
jazykovych projevii ptisobi interferencné vzhledem k jeho komunika¢nimu zdmeéru.
Pfitom miZe jit o foneticko-fonologickou, syntaktickou, morfologickou, lexikalni,
pragmatickou rovinu jazykovych projevl, resp. miiZze se jednat o verbalni
ineverbalni, mluvenou i grafickou formu interindividualni komunikace, jeji

expresivni 1 receptivni slozku.* (MI¢adkova in Michalik, a kol. 2011, s. 415)
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Micakova (Michalik kol., 2011) uvadi sefazeni deseti okruhi NKS podle
Lechty (1990), pti¢emz dil¢i typy jsou rozliSeny podle nejtypictéjsiho projevu pro

konkrétni typ naruSeni. Tyto okruhy se ¢leni na:

1. Vyvojovou nemluvnost (vyvojova dysfazie)
Ziskanou organovou nemluvnost (afazie)

Ziskanou psychogenni nemluvnost (napf. mutismus)
Naruseni zvuku feci (napt. palatolalie)

Naruseni plynulosti feci (napt. koktavost, breptavost)
Naruseni ¢lankovani fe¢i (napft. dyslalie)

Naruseni grafické stranky feci (napt. dyslexie, dysgrafie)

® N kWD

Symptomatické poruchy teci (doprovazejici jiné postizeni, naruseni ¢i
onemocnéni)
9. Poruchy hlasu (dysfonie)

10. Kombinované vady a poruchy teci
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4 Specialnépedagogické centrum

Tato kapitola se vénuje specialnépedagogickym centrim, historii vzniku SPC,

¢innost SPC, jeho typy a legislativni ukotveni.

SPC je skolské poradenské zatizeni, poskytujici bezplatné poradenské sluzby
détem, zaktim, studentim se zdravotnim postizenim, jejich zdkonnym zastupciim,
Skolam a dalSim Skolskym poradenskym zafizenim. Sluzby jsou poskytovany na
zaklad¢ zadosti zletilych zékd, zakonnych zéastupch nezletilych zakt, skol
a Skolskych poradenskych zatfizeni a to bez zbyte¢ného odkladu. Dalsi podminkou je
pisemny souhlas zdka nebo zdkonného zastupce s poskytovanim sluzby, ktefi jsou
vSak pfedem informovani o vSech ndleZitostech smlouvy (povaha smlouvy, rozsah,
doba trvani, cile, postupy, rizika, dopady, atd.), ataké osvych pravech
a povinnostech souvisejicich s poskytovanim téchto sluzeb. Veskeré informace musi
byt sdéleny srozumitelné¢ pro vSechny s ohledem na vék nezletilych zaka a jejich

rozumovou vyspélost (Michalik, J. a kol. 2013).

Specidlnépedagogicka centra pfipravuji podklady pro zatazeni ditéte ¢i Zaka
do edukacniho procesu, které slouzi pro organy statni spravy ve Skolstvi. SPC
pomahaji détem se specifickymi vzdélavacimi potfebami, metodicky vedou nejenom
jejich rodice azdkonné zastupce, ale také podporuji pedagogické pracovniky.
Ukolem SPC je také priibézné sledovat a vyhodnocovat, zda jsou pozorované déti

vhodné zatazeny do vzdé€lavaciho a jaka je jejich Skolni GispéSnost. (www.nuv.cz).

Tym SPC predstavuje specialni pedagog, psycholog a socidlni pracovnik,
kteti jsou doplnovani o dalsi odborniky podle potieb klientd specialnépedagogického
centra. Je dulezité, aby tito pracovnici méli pozadované vysokoskolské vzdelani
v oboru a osobni zkuSenost pifi praxi. Dale musi sledovat aktuality z praxe a dale se
priub&zné vzdélavat. Podstatna je i tymova spoluprace s ostatnimi pracovniky SPC,
rodi¢i, pedagogy a dalsimi odborniky z Iékafskych a socidlnich oblasti. Jen diky
tymové spolupraci muze byt péce o klienta komplexni (Michalik, J. a kol. 2013).

Na rozdil od pedagogicko-psychologickych poraden (PPP), které sidli
v kazdém okresnim méste, specidlnépedagogické centra nejsou k dispozici v kazdém

okrese ani kraji (s vyjimkou SPC pro mentalné postizené). SPC tak byvaji pro klienty
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méné dostupnd (Vozenilek, Michalik, 2013 In Michalik, J., Baslerova, P.,
Felcmanova, L. a kol., 2015).

4.1 SPC v historickém kontextu

V Ceské Republice sahaji pocatky poradenstvi ve $kolstvi do 60. let 20.
stoleti, kdy bylo poradenstvi zaméteno spise pedagogicko-psychologickym smérem.
Ve Skolském zakoné bylo pedagogicko-psychologické poradenstvi poprvé uvedeno
vroce 1978, kdy bylo prioritni tzv. vychovné poradenstvi. Specidlnépedagogicka
centra vznikala soucasné se Stiedisky vychovné péce (SVP) po roce 1989. SPC se
vénovalo klientim se zdravotnim postizenim a SVP se zaméfovalo na klienty

s poruchami chovani (Handk, 2008 In Michalik, J. a kol. 2013).

Jiz od pocatku byla specialnépedagogicka centra charakteristickd pro pomoc
klientim s vybérem Skol aintegraci do kolektivu. Specidlnépedagogicka centra
vznikala pfi specialnich Skolach, kdy typ SPC korespondoval s typem Skoly. Jen

ojedinéle vznikala tato poradenska centra samostatné (Michalik, J. a kol. 2013).

4.2 Cinnost a typy SPC

Michalik, J. a kol. (2013) uvadi, Ze mezi standardni ¢innosti SPC patii soubor
legislativnich ~ ustanoveni, kterd& jsou spolecnd pro  vSechny typy
specidlnépedagogickych center. Dale existuji specifické ¢innosti center zamétenych
na urcity druh zdravotniho postizeni. V této podkapitole jsou uvedeny nejcastéjsi

spole¢né ¢innosti, mezi které patfi:

1) vyhleddvani Zaka se zdravotnim postizenim (ve spolupraci s 1ékafi, organy
socialn¢ pravni ochrany déti a pedagogy),

2) komplexni specidlnépedagogicka a psychologicka diagnostika zaka,

3) tvorba planu péce o Zaka (zahrnuje napf. strategii komplexni podpory zéka),

4) ptima individuélni a skupinova prace se Zakem,

5) wvcasna intervence (podpora klienta od doby zjisténi specialnich vzdélavacich
potieb),

6) konzultace pro zdkonné zastupce, Skolska zatizeni, Skoly a jejich pedagogické
pracovniky,

7) socialné pravni poradenstvi (napf. ohledné socialnich davek a ptispevki),

8) krizova intervence,
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9) metodicka ¢innost (podpora pro zdkonné zastupce a pedagogy napt. pii tvorbé
IVP),

10) kariérové poradenstvi (pro klienty SPC),

11) zaptjcovani odborné literatury,

12) zapiijcovani rehabilitatnich a kompenzacnich pomticek (voziky, ¢teci lupy
apod.),

13) ucelena rehabilitace (pedagogicko-psychologickymi prostiedky jako jsou napf-.
canisterapie, muzikoterapie atd.),

14) pomoc pii integraci zaku se zdravotnim postizenim (do MS, ZS a SS),

15) administrativni ¢innost (vedeni dokumentace SPC a ptiprava dokumentii pro
spravni fizeni)

16) spoluprace s ostatnimi SPZ a poradenskymi pracovniky kol

17) vypracovani navrhi k zatfazeni do rezimu edukace zakt se specialnimi
vzdélavacimi potiebami,

18) vypracovani nadvrht [VP,

19) tvorba, navrhy a nabidky specialnich pomiicek.

Dle Michalika J. akol. (2013) jsou rizné typy specidlnépedagogickych

center. RozliSuji se podle zaméfeni na klientelu s rozliSnymi druhy zdravotniho

postizeni. Mohou zastfeSovat jak poradenské sluzby vyluéné pro klienty s jednim

zdravotnim postizenim, tak pro klienty s vice druhy postizeni. SPC podle typu se déli

na specialnépedagogické centrum pro Zéky s:

e mentalnim postiZenim,

e PAS (poruchami autistického spektra),
e télesnym postiZzenim,

e sluchovym postiZzenim,

e viceCetnym postizenim,

e zrakovym postizenim,

e vadami fedi.

4.3 Legislativni ukotveni SPC

Obecné  specidlnépedagogické  poradenstvi  poskytované  Skolskymi

poradenskymi zafizenimi, je legislativn€ ukotveno ve Skolském zakoné 561/2004 Sb.
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a ve vyhlasce ¢. 72/2005 Sb. (a jeji novele ¢. 116/2011Sb.) a ve vyhlasce ¢. 73/2005
Sb. (ajeji novele €. 147/2011 Sb.). Dale pak i specificky ve vyhlasce ¢. 458/2005
Sb.

Podle § 7 odst. 5 Skolského zakona jsou Skolskd poradenska zatizeni druhem
Skolskych zafizeni stejné jako zafizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych
pracovniki, Skolska zatizeni pro zdjmové vzdélavani, skolska ucelova zafizeni,
Skolska vychovnd a ubytovaci zatizeni, zatizeni Skolniho stravovani, Skolské zafizeni
pro vykon ustavni vychovy aochranné vychovy ataké Skolska zafizeni pro

preventivné vychovnou péci (zékon ¢. 561/2004 Sb.).

Skolskym poradenskym zaiizenim se vénuje § 116 $kolského zakona. Podle
tohoto paragrafu zajistuji SPZ pro déti, zaky, studenty a jejich zakonné zastupce
informacni Cinnost, diagnostiku, poradenstvi a metodické vedeni, které plati také pro
Skoly askolska =zafizeni. Dale také poskytuji odborné specialnépedagogické
a pedagogicko-psychologické sluzby, preventivné vychovnou péci a zajist'uji pomoc
pfi volbé vhodného vzdélavani déti, zakl a studentd a také se vénuji pifipravé na
budouci povolani. SPZ kooperuji s organy socialné-pravni ochrany déti a organy
péce omladez arodinu, v neposledni tad¢é s poskytovateli zdravotnich sluzeb

a popiipadé s dal$imi orgény ¢i institucemi (zdkon ¢. 561/2004 Sb.).

V § 121 odst. Skolského zdkona provadécim pravnim piedpisem stanovi
Ministerstvo typy Skolskych zatizeni. Déle se zamétuje na obsah arozsah ¢innosti
SPZ, organizaci, provoz akritéria pro zafazovani nebo umistovani déti, zakd
a studentll. Také se zaobira podminkami poskytovani vzdélavani a skolskych sluzeb

vefejnosti, a podminkami uhrady a poskytovani sluzeb SPZ (zakon ¢&. 561/2004 Sb.).

Funkce kraje je ve Skolském zakoné popsana v § 181. V prvnim odstavci se
docteme, Ze je kraj povinen zajistit podminky pro uskutecnéni stfedniho a vyssiho
odborného vzdélavani déti, zaki a studentl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami.
Dale také realizuje jazykové, zékladni umélecké a zajmové vzdélavani a podminky
pro vykon ustavni vychovy. Kraj za timto ucelem mj. zfizuje a zruSuje i: matefskeé,
zakladni, stfedni Skoly a Skolska zafizeni pro déti a Zdky uvedené v § 16 odst. 9,
zékladni Skoly specialni atd. Podle odst. 2 kraj dale zfizuje a zruSuje mj. Skolska

zatizeni podle § 115 az 120 a Skoly a Skolska zatizeni, které jinak ziizuje obec nebo
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ministerstvo, pokud kraj prokadze potiebné finan¢ni, materidlni a personalni

zabezpeceni této Skoly nebo skolského zatizeni (zdkon €. 561/2004 Sb.).
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5 Vyuka anglického jazyka ve Skole

Tato kapitola je vénovana vyuce anglického jazyka na 8kolach v Ceské
republice. Nejdiive je v kapitole zminéno, jak je to scizimi jazyky v ramci
ramcového vzdélavaciho programu (RVP). V podkapitolach se ¢tenai dozvi néco
o uCebnich osnovach a didaktice anglického jazyka (AJ), metodach vyuky a jak

funguje vyuka zamétend na zaka.

V dnesnim svéte se Cloveék bez cizich jazyki takika neobejde, a proto jsou
nedilnou soucasti vyuovani v &eskych $kolach. Skoly maji ztéchto davodi
povinnost nabizet zakiim anglicky jazyk pfednostné. V RVP pro zakladni vzdélavani
v oblasti Jazyk ajazykovd komunikace jsou stanoveny pozadavky na vzdélavani,
které se tykaji riznych urovni znalosti ciziho jazyka. Tyto urovné jsou definovany
podle Spolecného evropského referencniho ramce ajedna se o rovné Al — C2,
pficemz pro zékladni vzdélavani je pozadovana troven A2 v Cizim jazyce a Al
v Dal§im cizim jazyce. Dalsi cizi jazyk je na zdkladnich Skolach dle RVP zatfazen do
vyuky nejpozdéji v 8. Roéniku (Metodicky portal RVP). Tato skute¢nost zajistuje
pro zaky moznost vicejazy¢nosti a také je vyhodna pro skolu z hlediska poptavky po

vyuce jazykil.

Spoleény evropsky referenéni ramec pro jazyky (dostupny na webu MSMT)

definuje prvni dvé urovné néasledovné:

e Urovei ciziho jazyka Al — ,,Zak rozumi zndmym kazdodennim vyrazéim
azcela zakladnim frazim, jejichz cilem je vyhovét konkrétnim potfebam,
atyto vyrazy a fraze pouziva. Pfedstavi sebe a ostatni a klade jednoduché
otazky tykajici se informaci osobniho rdzu, napt. o miste, kde Zije, o lidech,
kter¢ zna, avécech, kter¢ vlastni, ana podobné otizky odpovida.
Jednoduchym zplsobem se domluvi, mluvi-li partner pomalu ajasné a je
ochoten mu pomoci.*

e Urovei ciziho jazyka A2 — , Zak rozumi vétam a Gasto pouzivanym vyraziim
vztahujicim se k oblastem, které se ho bezprostiedné tykaji (napi. zakladni
informace o ném/ni ajeho roding, o nakupovani, mistopisu a zaméstnani).
Komunikuje prostiednictvim jednoduchych abéznych tuloh, jez vyZzaduji

jednoduchou apfimou vyménu informaci ozndmych abéZnych
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skuteCnostech. PopiSe jednoduchym zplsobem svou vlastni rodinu,

bezprostiedni okoli a zalezitosti tykajici se jeho nejnaléhavéjsich potieb.

5.1 Ucebni osnovy AJ

Ucebni plan kazdé skoly se fidi u¢ebnimi osnovami. Ministerstvo vydalo ve
spolupréci s Vyzkumnym tustavem pedagogickym v Praze ukazkové ucebni osnovy,
které maji podpofit Skoly po metodické strance pii tvorbé ucebniho planu. V téchto
osnovach nalezneme navrh ucebniho planu pro 1. 12. stupenn zakladni Skoly

a piikladné zpracovani osnov pro Cesky i Anglicky jazyk a Matematiku.

Anglicky jazyk podle RVP spada do vzdélavaci oblasti ,,jazyk ajazykova
komunikace® s tydenni ¢asovou dotaci 3 vyucovaci hodiny jako povinny cizi jazyk
pro 3. — 9. roénik ZS. Cilem vyuky je rozvijet komunikaéni kompetence Z4ka
v redlnych situacich v zahrani¢i. Mimo jiné jsou Zaci podnécovani k samostatnosti,
kterd je pro vyhleddvani informaci a komunikaci v budoucim zivoté podstatna
(Doporugené uéebni osnovy piedméta Cesky jazyk a literatura, Anglicky jazyk

a Matematika pro zékladni skolu, 2011).

Na prvnim stupni zdkladni Skoly se zaci seznamuji s cizim jazykem na urovni
Al. Nejprve se uci porozumét jazyku a poté reagovat na dané otazky, proto se vyuka
zprvu zaméfuje spiSe na audiooralni a aktivizujici metody. Zak by se mé&l umét
zapojit do jednoduchého rozhovoru, odpovidat na jednoduché otazky, reagovat na
pokyny ucitele a pokyny v ucebnici, napsat jednoduchy vzkaz a spravné vyslovovat
hlasky (Doporuené uéebni osnovy predmétt Cesky jazyk a literatura, Anglicky
jazyk a Matematika pro zakladni Skolu, 2011).

Pro naplii uéiva prvniho stupné ZS jsou charakteristické napf. pozdravy,
abeceda, ¢islovky do 100, barvy, jednoduché dialogy, fikanky, rozkazovaci zpiisob,
Cleny, kladné/zaporné odpovédi, slovni zasoba tykajici se zéka a jeho blizkého okoli,
jednoduché pokyny, zadosti a dopisy/e-maily, komiksy, cCas, zaliby, jednoduché
pokyny, nazvy povolani, lidské t€lo, pocasi, svatky, pfitomny ¢as prosty/pribéhovy,
mnozna &isla podstatnych jmen atp. (Doporucené ucebni osnovy piedméti Cesky

jazyk a literatura, Anglicky jazyk a Matematika pro zakladni skolu, 2011).

Obsahem vyucCovani AJ na druhém stupni je rozvoj vSech feCovych

dovednosti na tUrovni A2. Pozornost se zde vénuje zejména produktivnim
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a interaktivnim dovednostem. Zaci se uéi o sociokulturnim prostedi jazykové oblasti
ajsou vedeni k samostatnosti pii vyhledavani informaci arozvoji lingvistickych
kompetenci. Zak druhého stupné by mél znat dilezité aspekty kultury anglicky
mluvicich zemi, rozumét jednoduché konverzaci, reagovat na jednoduché otazky,
rozumét jednoduchym textim, umét vyhleddvat informace v textu a vytvorit
jednoducha pisemna sdéleni (Doporugené ucebni osnovy piedmétd Cesky jazyk

a literatura, Anglicky jazyk a Matematika pro zékladni Skolu, 2011).

Naplit uéiva druhého stupné ZS je charakteristicka slovni zasobou tykajici se
denniho rezimu, volného ¢asu, rodiny, moderni technologie, nakupovéni, domacich
praci, prazdnin, zaméstnani, cestovani, Skoly atp. Ucivo se zabyva také napf.
rozliSovanim  minulosti/pfitomnosti/budoucnosti, nepravidelnymi slovesy,
stupiiovanim pfislovei, zdklady fonetické transkripce, druhy vét podle postojh
fecnika, pravopisem, plynulosti projevu, pfizvukem atd. (Doporucené ucebni osnovy
predméti Cesky jazyk a literatura, Anglicky jazyk a Matematika pro zékladni $kolu,
2011).

5.2 Didaktika AJ

Podle pedagogického slovniku je didaktika ,,Pedagogicka disciplina, teorie
vyu€ovani, pochézejici ziteckého slova ,didaskein, které znamend ucit se,
vyucovat. Prvnim autorem systematické didaktiky by Jan Amos Komensky (1592-
1670), ktery zde zahrnul jak vyucovani dle véku Zaka, obsahu vzdé&lavani nebo
metody vyucovani, tak i vychovné problémy. Pfedmétem dne$ni didaktiky jsou cile,

obsah, metody a organizacni formy vyuky (Pricha, 2003, s 44).

Didaktika cizich jazykii obecné se soustiedi na ovliviiovani v souvislosti
s fizenim uceni. V podstaté jde o pedagogickou disciplinu, ktera hleda vhodné volby
prostiedkii k uZziti ve vyucovani, zkratka tedy jak nejefektivnéji cizi jazyk ucit

(Chodéra, 2013).

Ze systematického hlediska didaktiky uvadi Chodéra (2013) sedm faktort,

které charakterizuji specialni didaktiky cizich jazyk:

1. studovany jazyk,
2. mateisky jazyk,

3. vyucovaci jazyk,
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pfirozené jazykové prostiedi,
charakteristika kurzu (dlouhodoby, skolni, atp.),

charakteristika ucastnikti kurzu (déti, zacatecnici atp.),

NS » ok

okoli kurzu (soubézna/predchozi/nasledovna vyuka).

Mezi principy didaktiky se tadi napf. zaméFeni na zaka, kdy se ucitel
soustfedi na zdjmy zéka a jeho individualitu. Dale zde patii kooperace, ktera si
narokuje zodpovédnost jednotlivce iskupiny ve vzijemné pomoci. S kooperaci
souvisi autonomie, ktera nepodporuje pouze samostatné uceni se jazykuim, ale také
spolupraci spoluzakii v ramci u¢ebnich strategii a sebehodnoceni. Spolecny evropsky
ramec pozaduje mnohojazycnost, pii které se vyuzivaji shodné a rozdilné jevy mezi
vyuCovanymi jazyky. Neméné dulezita je autenticita, kterd klade diraz na vyuziti

jazyka v pfirozeném prostiedi (Janikova, HanuSov4, Grenarova, Kylouskova, 2013).

V porovnani s didaktikami jinych obort se didaktika cizich jazykt specialné
zaobird teorii osvojovani ciziho jazyka, kterd se soustfedi na procesy tohoto
osvojovani. Dale se zabyva lingvistikou, pfedev§im aplikovanou lingvistikou, ale
také celou fadou jejich podsystémt.. Dle Malife (1971) je podstatné vymezit obsah

a cile vyuky ciziho jazyka dle uziti v redlném zivoté (Stuchlikova, Janik, 2015).

52.1  Metody vyuky AJ

Metody vyuky cizich jazykl jsou rizné. Kli¢ové je tyto metody kombinovat
a vyuzivat dle individuality zakd. V zasadé je metodologie cizich jazykli postavena
na principech opakovani v cyklech, vyvéazeni rozvoje feCovych dovednosti, pestré
Skale postupt aridznorodost vyukovych textd. Velmi dilezitd je také jasnost
a pochopitelnost latky, pruzna organizace vyuky nebo piihlédnuti k individualité
zédka. Vyznamny je kvalitni jazykovy ,,input®, ktery obsahuje jak texty v cizim
jazyce, tak projev ucitele. Stejné€ tak je dllezity jazykovy ,,output®, tedy dostate¢na
Sance k produkci jazyka predevSim ve vzajemné interakci. Pro anglicky jazyk je
zasadni také vybalancované zatazeni ,,ustalenych slovni spojeni®, ktera jsou pro tento

jazyk typicka (Janikova, HanuSova, Grenarova, Kylouskova, 2013).

V metodologii cizich jazykli jsou upfednostiiovany aktivizujici vyukové
metody, kdy je ipod dohledem ucitele podporovana samostatnd prace zéka

a angazovanou ucast ve vyuCovani. U nas se nejvice uzivaji diskusni a heuristické
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metody (situacni, inscenacni), didaktick¢ hry a CLIL (Content and Language

Integrated Learning) metoda obsahové a jazykove integrovaného uceni (P-KAP).

DISKUSNI METODA se zaméfuje na komunikaci ve form& vzijemné
rozpravy mezi zaky a ucitelem. Kladenim otdzek a diskutovanim nad odpovéd'mi
dochazi k vyméné néazorl, argumenti a zkusSenosti. Do diskuse se zapojuji vSichni
ucastnici at’ uz aktivné napiimo nebo pozornym poslouchanim. Podminkou efektivni
diskuse je ptihodné a zajimavé téma. Diskuse pfedem pfipraveného tématu by méla
probihat v pevné fizenych fazich a méla by poskytovat dostatek ptilezitosti vyjadieni
nazord. Pravé proto je nezbytné umoznit tolerantni a povzbudivé klima v diskusnim
prostiedi (Manak, Svec, 2003). Casto byva diskuse spojena s piednaskou at’ uz
motivacné pred samotnou pirednaskou, béhem piednasky pro udrzeni pozornosti zakt
nebo jako feedback pro vyucujictho po skonceni vykladu. Nékdy je tieba pied
diskusi nastudovat latku, kdy se v ramci diskutovani uplatituje ucivo. Ve Skolach se
také uzivd déleni zakd do skupin, kdy ve skupin€ debatuji na urcité téma, a po
skonCeni diskuse mluv¢i dané skupiny seznami ostatni s ndzory skupiny a dale

diskutuje s ostatnimi mluvéimi a ucitelem (Kotrba, Lacina, 2007).

HERUISTICKA METODA podporuje aktivitu a tvofivost zaki pii hledani
vychodisek a feSeni problému. Heuristika totiz pochazi z feckého slova ,,heuréka“
neboli ,nasSel jsem®, ,objevil jsem“. Ucitel tedy nepieddva zakiim vé&domosti
a poznatky ptimo, ale pod jeho vedenim si z4ci sami znalosti osvojuji tzv. ,,metodou
fizeného objevovani®. Zak se touto metodou uéi také pokusem a omylem, takZe

ucenim z vlastnich chyb pfi feseni problémi (Manak, Svec, 2003).

SITUACNI METODA uéi zaky premyslet nad realnymi situacemi ze Zivota.
Soustiedi se na feSeni konkrétnich problémii a okolnosti podle probirané latky. Zaci
musi danou situaci analyzovat problém a pii hledani feSeni rozhodovat o postupu.
Mezi moznosti situacni metody patii napf. rozbor situace, kdy zaci pfedem nastuduji
materidl a pod vedenim ucitele nad nim diskutuji a hledaji feSeni. Dal$i variantou
muze byt feSeni konfliktni situace, pticemz ucitel zakiim zadéa protichlidné ptipady
a zaci se rozhoduji a navrhuji rizna feSeni problému. Situacni metody zkratka rozviji

aktivitu a komunikaci aplikovanou na praktickych situacich (Matiak, Svec, 2003).

INSCENACNI METODA stavi zaky do roli aktérd v modelovych situacich.

Jadrem této metody je socidlni uceni. Tato metoda zakim umoznuje nacvicit si
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jednani v konkrétni situaci dle probiraného uciva (napf. nakupovani, objednavani
jidla v restauraci, apod.). Kazda takova inscenace vyzaduje ptipravu (rozdé€leni roli,
casovy plan, atp.), vlastni realizaci a hodnoceni inscenace. Inscenace miize mit dany
d¢j ascénaf nebo muze byt pouze improvizovanym projevem na dané téma na
zaklad¢é zkuSenosti (napt. na zaklad¢ probirané slovni zasoby). Tak ¢i tak si zaci

zafixuji uéivo a nauéi se vcitit do role nékoho jiného (Matidk, Svec, 2003).

DIDAKTICKA HRA ma své pozitivum vtzv. spojeni piijemného
s uziteCnym, avSak musi byt opodstatnéna urcitym cilem ve vyuce. Ucitel musi mit
na paméti, ze podstatou didaktické hry je spojeni hry a uceni, nikoliv spontanni
nevazana zabava, jako je tomu u podstaty hry samotné. Je to tedy velmi zodpovédny
ukol, ktery vsak pfi efektivnim vyuzivani obohacuje vyuku. Proto je dilezité hru
velmi dobife promyslet. Zakladem je vymezeni cilii hry na zédkladé védomosti zaki,
objasnéni pravidel, stanoveni zpusobi hodnoceni, opatieni ptihodného prostoru pro
hru, pfichystani materidlu a pomticek a urceni ¢asového rozmezi. Dulezité je také
premyslet nad pfipadnymi variantami dle situace ve tfidé, kdyby pfichystany

program z raznych diivodi nesel piesné podle planu (Matiak, Svec, 2003).

CLIL neboli integrovana vyuka pfedmétu a ciziho jazyka patii k trendim
v evropském Skolstvi. K této metod€ se piiklani Evropskda unie v ramci Akcniho
planu (2004-2006) ,,Podpora jazykového vzdélavani a lingvistické rozmanitosti®. Jde
o propojeni ciziho jazyka a vyuky jakéhokoliv pfedmétu. V praxi to znamena, Ze je
dany pfedmét vyucovan v cizim jazyce, v naSem piipad¢ v angli¢tin€ (napt. zemépis
vyucovany v anglictiné). Vyhodné je uZiti jazyka v prostiedi, které je Zzakiim
naprosto pfirozené anejednd se pouze o inscenaci (Bladova, Sladkovska, 2009).
Vyucovani v cizim jazyce miize byt jak ziizeno pouze na ud€lovani instrukei v cizim
jazyce, tak vyuzivdno v plné kombinaci dan¢ho pifedmétu a ciziho vyuclovaciho
jazyka, aviak musi mit n&jaky ¥ad, aby neztricel na efektivité (Stefflova, 2010).
V prvni fad€ je nutné, aby Zaci jiz samostatnou vyuku ciziho jazyka absolvovali. Pro
zaCatek staci pouze jedna hodina vyuky tydné metodou CLIL. S postupujicimi
védomostmi zakl lze tuto metodu integrovat do dalSiho nejazykového predmétu

(Bladova, Sladkovska, 2009).
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5.3 Vyuka AJ se zamérenim na Zika

Vyuka ciziho jazyka musi zohlediiovat individualitu zakt. Kazdy zak ma jiné
ptedpoklady v uceni se cizim jazykim a odliSnou motivaci. Pedagog zde pracuje
s raznymi faktory, které vyucovani jednotlivce ovliviiuje. Podle Riemerové (1997)
jde vnitini a vnéjsi faktory ovliviujici individudlni zvlastnosti zaka, piicemz se mize
jednat napft. o ve€k, inteligenci, osobnost a jazykovou vybavu Zaka nebo také ptivod,
rodinné zazemi, vyuCovaci styl ucitele atp. RozliSovat individualitu zak vSak
neznamena Skatulkovat zaky, nybrz snazit se najit vhodné postupy pro efektivni
vyuku. (Janikova, Hanu$ova, Grenarova, Kylouskové, 2013). Ucta k individualité je
oporou pii rozvoji osobnosti kazdého zdka. Individualni pfistup a respekt
k rozdilnosti uvolfiuje atmosféru ve tfidé¢ a zaci maji tendenci mit kladny pfistup
k predmétu. Pokud nejsou tyto zasady uznavany, mizou zaci z nedostatku pozornosti
i podpory reagovat provokativng. Casto se také stava, Ze si zaci ve $kolnim
prostedi, které je neakceptuje, pozdéji vybiraji ndsledné studium ¢i povoléni, které

se neshoduje s jejich predpoklady (Smékal, 2006).

Mezi postupy, které respektuji individualitu zdka, tadi Janikova celostni,
¢innostni a autonomni uceni, uceni se cizim jazykiim za pomoci feseni uloh fe¢ového
typu, projektové vyucovani a tvotfivou dramatiku (Janikov4, HanuSova, Grenarova,

Kylouskova, 2013).

CELOSTNI UCENI se zabyva odlisnym zpracovavanim informaci levé
apravé hemisféry mozku. Ve vyuce jazykd to znamend napf. propojeni uceni
s emoci, spojeni verbalni a neverbalni sloZky. Uceni se slovicek ¢i gramatiky ciziho
jazyka je mozno propojit napt. s obrazem, zvukem, hmatem, aktivitou ¢i néjakym

emoc¢nim zazitkem (Janikova, 2011).

CINNOSTNI UCENI ma svou podstatu v celostnim uéeni ve spojeni s tviiréi
aktivitou (Meyer, 1989 in Janikov4, HanuSovd, Grenarova, Kylouskova, 2013).
Jazykova Cinnost s ur€itym obsahem a cilem podporuje pfipravenost na komunikaci
vredlném zivoté atomuto jazykovému vyvoji pomaha také slouceni ustniho

a pisemného projevu (Janikova, HanuSova, Grenarova, Kylouskova, 2013).

AUTONOMNI UCENT podporuje samostatnost zaka, p¥icemz uéitel funguje

jako privodce, ktery se snaZi o postupnou nezavislost Zédka (Janikova, HanuSova,
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Grenarova, Kylouskova, 2013). Autonomni uceni je zalozeno na svobodné vili zéka,
ale nejednd se o samostudium. Jde spiSe o demokracii v uceni, kdy ucitel piimo
i nepiimo ptisobi na zaka, ktery dostava podnéty k dal§imu sebe vzdélavani. Zak
vybaveny témito informacemi vi, kde hledat dalsi zdroje ke vzd€lavani a jak si uceni

zorganizovat (Chodéra, 2013)

ULOHY RECOVEHO TYPU rozviji komunikaéni schopnosti v bézném
Zivoté. Resenim uloh feového typu si Zaci propojuji a upeviiuji rizné slozky jazyka
auci se je prakticky vyuzit (Janikova, 2009). Willis (1996) uvadi, ze bézn¢ ucitel
vysvétli latku, kterou si zaci procvi¢i a potom tyto znalosti vyuziji v praxi. Podle
zasad uceni se cizim jazykiim pomoci uloh feCového typu se vSak postupuje
z opaéného konce. Zaci nejprve pracuji na tkolu spomoci slovnikii a dal§ich
prament, sami zji$t'uji, jaké informace potiebuji a voli postupy feSeni tlohy. Ucitel
musi dobfe zvladat organizaci, sledovat praci zakid a byt schopen odpovidat na
dotazy. Po prezentaci prace zakl se ucitel rozhoduje, co je tfeba procvicit (Janikova,

Hanusova, Grenarova, Kylouskova, 2013).

PROJEKTOVA VYUKA je velmi zaméfena na individualitu z4ka. Principy
této metody Uzce souvisi jiz svySe zminénymi metodami. Zaci rozviji vedle
komunikacnich schopnosti také kreativitu, strategii u¢eni nebo socialni dovednosti.

Na této metodé€ se vyrazné odrazi individudlni zajmy Zéka (Janikova, 2011).

DRAMATIKA jako metoda ve vyuce cizich jazykli podporuje komunikaéni
kompetence zdka. At uz se jednd slovni zasobu nebo vyslovnost, zak si spojuje
probiranou latku se zaZzitkem a emoci a lépe si ji upevni. Zaci si zde mohou
vyzkouSet simulaci rGznych situaci, pfejimani roli a pfipravit se tak na redlnou
komunikaci mimo Skolni prostfedi (Janikovd, HanuSové, Grenarova, Kylouskova,

2013).

Individualnich osobnosti je vSak v kazdé tfidé mnoho a vyucujici by mél
zvazit, jaké metody a pfistupy zvolit, aby byla cesta k védomostem co nejschtidné;jsi
a nejspravedlivejsi pro vSechny. Na kazdého zdka plati néco jiného, proto by mél byt
ucitel vybaven davkou trpelivosti a reagovat na signaly, kterymi se zédk vyjadiuje
(Smékal, 2006). Ne vzdy je to jednoduchy ukol, ale jak pravi staroCeské ptislovi:

,,Z4ak neni nadoba, ktera se ma naplnit, ale pochoden, kterd se ma zapalit.“ Pokud se
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tedy uciteli podaii motivovat své zaky a vytvofit pfijemnou atmosféru, prace bude

pro ob¢ strany o néco snazsi.
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PRAKTICKA CAST

6 Vyzkumné Setieni

Nasledujici kapitola se vénuje vyzkumnému Setfeni této prace. Cilem Setieni
bylo zjistit, jaky pohled maji pracovnici specidlnépedagogickych center na uplatnéni
IVP ve vyuCovani AJ v praxi. Informace o zkuSenostech pracovniki SPC
s napliiovanim IVP byly ziskdny pomoci anonymniho online dotazniku. Tyto
informace mohou ucitelim pomoci k nahlédnuti na problematiku z jiného uwhlu
pohledu. Otazky v dotazniku byly sefazeny do deviti segmentii v kombinaci
uzavienych 1 otevienych otazek. Celkem odpovédélo 27 respondentl ze

specialndpedagogickych center v Ceské republice.

6.1 Vysledky vyzkumného Setieni

Prvni otdzka se tykala zajmu o spolupréci se specidlnépedagogickymi centry.
Tato otazka byla roz¢lenéna na Ctyii podotazky, které mély za cil zjistit, zda maji
rodie a ucitelé zajem spolupracovat se SPC a konzultovat tvorbu a realizaci IVP. Na
kazdou otdzku respondent odpoveédél jednou odpovédi, pricemz respondent vybiral
ze Skaly odpovédi: ano, spiSe ano, nevim, spiSe ne, ne. Znéni podotazek a odpovédi

na né byly nasledujici:

1. Obraci se na Vas ucitelé AJ s tim, Ze potiebuji poradit?

ano: 6 odpovedi (22,2 %)

spiSe ano: 3 odpovédi (11,1 %)

nevim: 1 odpoved’ (3,7 %)

spiSe ne: 13 odpoveédi (48,1 %)

ne: 4 odpovédi (14,8 %)
2. Maji ucitelé AJ zajem s Vami konzultovat/spolupracovat?
e ano: 5 odpoveédi (18,5 %)

e spise ano: 11 odpovedi (40,7 %)
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e nevim: 0 opovédi
e spiSe ne: 9 odpovedi (33,3 %)
e ne: 2 odpovedi (7,4 %)

3. Konzultuji s Vami ucitelé AJ tvorbu IVP?

ano: 5 odpovedi (18,5 %)
e spise ano: 4 odpovédi (14,8 %)

e nevim: 1 opovéd (3,7 %)

spise ne: 10 odpovédi (37,0 %)
e ne: 7 odpovédi (25,9 %)
4. Maji rodice zakid zajem s Vami konzultovat/spolupracovat?
e ano: 14 odpovedi (51,9 %)
e spise ano: 10 odpovédi (37,0 %)
e nevim: 0 opovédi
e spiSe ne: 2 odpovedi (7,4 %)

e ne: 1 odpoved (3,7 %)
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Graf 1: Zajem o spolupraci se specialnépedagogickymi centry

Druhd otdzka méla zajistit, zda ucitel miZze konzultovat se
specialnépedagogickym centrem bez védomi rodi¢h ¢i feditele Skoly. MozZnosti
odpovédi byly pouze dvé — ano/ne. 21 respondentd odpovédélo ,,ano, 6 respondentli
odpovédélo ,,ne*. Vétsina respondentil (77,8 %) tedy odpovedéla, ze pedagog mize

konzultovat IVP bez védomi rodi¢ti nebo feditele Skoly.

Hano

M ne

Graf 2: Konzultace ucitele se SPC bez védomi rodici ¢i Feditele Skoly
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Nasledujici otazka nabizela stejné moznosti odpovédi jako predchozi.
Pracovnici SPC byli tazani, zda se obraci na feditele $koly, pokud komunikace
s pedagogy vazne. Bylo zjiSténo, ze vétSina respondentti (88,9 %) se v tomto piipadé
na fteditele Skol obraci. ,,Ano“ odpovéd€lo 24 respondentd, ,ne“ odpovédéli 3

respondenti.

M ano

M ne

Graf 3: Komunikace s Fediteli $koly

Ctvrta otazka dotazniku pomoci stejné $kaly jako v prvni otazce zjistovala,

zda je komunikace mezi nasledujicimi stranami na dobré Grovni:

1. rodi¢ — SPC:

e ano: 15 odpovédi (55,6 %)

e spiSe ano: 12 odpovédi (44,4 %)
e nevim: 0 odpovedi

e spise ne: 0 odpovedi

e ne: 0odpovédi

2. pedagog — SPC:

e ano: 9 odpovédi (33,3 %)
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e spise ano: 18 odpovedi (66, 7 %)
e nevim: 0 odpovédi
e spise ne: 0 odpovedi

e ne: 0 odpovédi

. teditel — SPC:

e ano: 10 odpovédi (37,0 %)
e spise ano: 17 odpovédi (63,0 %)
e nevim: 0 odpovédi

e spise ne: 0 odpovedi

ne: 0 odpovedi

. pedagog — rodic:

e ano: 4 odpovedi (14,8 %)

e spiSe ano: 15 odpovedi (55,6 %)
e nevim: 7 odpovédi (25,9 %)

e spiSe ne: 1 odpoved (3,7 %)

e ne: 0 odpovédi

38



80

70

60

50 - W ano
M spiSe ano
40 - i
B nevim
30 - H spise ne
Hne
20 -
10 -~
O n T T T

podotazka ¢. 1 podotazka ¢. 2 podotazka ¢. 3 podotazka ¢. 4

Graf 4: Uroveii komunikace se SPC

Otazka ¢. 5 nabidla respondentiim otevienou odpovéd’. Bylo zde zjistovano,
jaka opatfeni jsou ve vyuce AJ doporucovana nejcastéji. Odpovédi respondentl byly

nasledujici:

,»V pisemném projevu tolerovat slova napsana foneticky - preferovat  Ustni

formu ovéfovani uciva“
,,zamefit se na mluvenou, nikoli psanou formu; podpofit vyuku nazorné*

»zkracovani textd, pisemnych praci, lepsi orientace na papife (méné prace na
papite)*

,,v oblasti poslechovych ¢innosti (poslech soporou o text, opakovany
poslech, poslech do sluchatek), tolerance fonetickych zapisi, individualni vyuka AJ
(veétsinou ne celd dotace, ale napt, 1v.h.), materidlni vybaveni (tablet, sluchatka,
vyukové programy - s vypujckou domil), ustudenti stiednich Skol organizaéni
podminky u maturit, poslechova ¢ast (u klientii se sluchovym postizenim lze zcela

vyjmout) apod.*

»elektronicka verze ucebnice a pracovniho sesitu, elektronicky slovnik, audio

slovnik, tolerance fonetického ptepisu u slovicek, gramatické piehledy*
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,Nedostate¢né sluchové zpracovani mluvené fe€i je nezbytné zohlednit
uvsech zakii se sluchovym postizenim. V hodnoceni zaka je nutné zohlednit

klasifikaci z poslechovych cviceni.*

,redukce rozsahu latky, zaméfeni se na zvukovou stranku jazyka ane

psanou‘

,U Zakl s narusenou komunika¢ni schopnosti - se zaméfit na konverzacni
rovinu, nacvik slovi¢ek, pomoc s vyslovnosti, pii poslechu mit tistény text, kdyz

vazne tvorba véty tak predlozit vzorovou vétu. Zaméfit se na zaklady.*
,redukce mnozstvi uciva, respektovani potizi s vyslovnosti*

,Nejcastéji doporucujeme s ohledem na potieby zakt se zrakovym
postizenim, aby ucitelé upravovali pracovni seSity, které jsou zpravidla psany na
kiidovém lesknoucim se papife, ana jednotlivych stranach se nachdzi obrovskeé
mnozstvi zbytecnych detaili. Tedy doporucujeme piepis jednotlivych cviceni
s ponechanim pouze podstatnych informaci. Dulezité je vzdy poskytnout v téchto

ukolech dostatek mista na vpisovani odpovedi.*
,upravy obsahu, vystupti‘
,Jako SPC pro déti s MP toto v podstaté nefeSime...*
,»hazornost vyuky, uptednostnit stni projev pred psanym*

,»Nevim, toto specifické téma mne miji, nejsem na n¢j odbornikem. Nase SPC
vysetfuje primarné Zaky s mentdlnim postizenim, kteti se vzdélavaji vétSinou bez
IVP podle SVP pro skoly dle § 16 odst. 9. Pokud je zak s LMP na bézné ZS, vétiinou

IVP ma4, ale konkrétni podobu tvoii Skola dle svych zkuSenosti a moznosti.*
»tolerance fonetického zapisu*

,omezeni objemu slovni z4soby, vylouceni poslechovych cviceni u sluchové
postizenych zakli, moznost uZivat individualni piehledy gramatiky po celou dobu

vyuky anglického jazyka, tolerance eské vyslovnosti‘

,upfednostnit praktické pouziti jazyka, osvojovani novych slov pomoci

karti¢ek, nejlépe s obrazky a fonetickym ptepisem*
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Laprava textu (velikost pisma, fadkovéani, Braillovo bodové pismo,
viceslozkové karty) dle potieb zéka; prodlouzeni Casu pro praci s ohledem na typ

a stupen zrakové vady, vyuziti kompenzacnich pomucek*
»Individudlni ptistup*

,U zakll s mentalnim postizenim v prvnim obdobi - sezndmeni se zvukovou

podobou jazyka - déle individudlné dle mentalni Grovné zaka.*
,Vyuziti nazornych pomticek, zaméieni se na praktické vyziti jazyka*

,heklasifikovani poslechu, uzplsobeni podminek ve tfidé, zohlednéni

vyslovnosti, psand forma vyuky*
,klast diraz na mluvenou formu, ne pisemnou‘

,uprava vystupl uprava metody (poslech, dopliiovani, konverzace, prace se

slovni zasobou)*
,»havyseni casu k plnéni ukoli*
Dvakrat se u této otdzky objevila odpovéd’ ,,nevim*.

V Sesté otazce bylo zjiStovano, zda ucitelé AJ napliuji doporuceni podle
predstav SPC a zda jsou ucitelé ochotni ménit své piistupy. Tyto otazky byly opét
hodnoceny Skalou odpovédi: ano, spiSe ano, nevim, spiSe ne, ne. Hodnoceni bylo

nasledujici:

1. Naplnuyji ucitelé AJ doporuceni podle Vasich predstav?

ano: 2 odpovedi (7,4 %)

e spise ano: 16 odpovédi (59,3 %)

nevim: 6 odpovédi (22,2 %)

spiSe ne: 3 odpoveédi (11,1 %)
e ne: 0 odpovédi

2. Jsou ucitelé AJ ochotni ménit své pristupy?
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e ano: 1 odpoved (3,7 %)

e spiSe ano: 11 odpovédi (40, 7 %)
e nevim: 8 odpovédi (29,6 %)

e spiSe ne: 6 odpovédi (22,2 %)

e ne: 1 odpoved (3,7 %)

70

60

Hano

M apise ano

M nevim

M spiSe ne

M ne

podotazka ¢. 1 podotazka ¢. 2
Graf 5: Napliiovani IVP uditeli AJ
Na nésledujici otazku odpovidali respondenti formou oteviené odpovédi.

Otazka zjistovala, co by méli ucitelé AJ podle pracovnikii SPC zménit. Odpovedi

respondentl byly nésledujici:
»individudlni pfistup k jednotlivym zakim*
,hledat nové metody prace - s vizualizaci, zdbavnou formou atp.*

,Je dulezité, aby vyucujici pochopil podstatu obtizi (postizeni) naSeho
klienta. Pak, jako erudovany pedagog, pfijde i sam na to, jak mu véci vysvétlit,
pfiblizit, naudit. Takze zajimat se oto dit€, mit ochotu vyslechnout rodice,
pracovnika SPC. Doptat se, kdyZ v Doporu¢eni SPZ né¢emu nerozumi nebo jim néco

chybi.®
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,,schopnost individualniho pfistupu*
,pristupovat k zaktim individualng*

»Na prvnim stupni ZS je vyuka zaloZena z vétsi Casti na poslechu

a reprodukci slySeného, Zaci nemaji pfitom zvladnutou techniku ¢teni.*
,» Vyuzivat vice globalni systém ndcviku komunikace.*

,2Mam dobrou zkuSenost s pedagogy AJ. Rozhodné je velkym ptinosem pro
vSechny zaky, i ty, kteti maji [VP, pokud pedagog provaze gramatickou napli uciva
s komunikaéni schopnosti, ob& slozky neoddé€lovat, ale ucit je v ndvaznosti na

socialni kontext komunikace.*

,Nevazat se tak urputné na pracovni seSity a pracovni listy, nevazat se nutné
na tradi¢ni postupy jenom proto, ze "se to tak vzdycky délalo", nepracovat vyhradné
s kopirovanymi materialy, které jsou z hlediska zrakového komfortu nevhodné. Méli
by se aktivné¢ zajimat o potieby konkrétniho zaka, o disledky jeho zrakové vady
a nastavit optimalni systém prace. Vzdy se zamyslet nad tim, zda zhorSeny vykon
zaka nemiiZze byt zplsoben tim, Ze nema pro svou Skolni praci dobré podminky (tedy

ze mu ucitel tyto podminky nevytvofil).*
,respektovat minimalni vystupy u zakti s LMP*

,vice se zamyslet nad svymi zaky - Casto nardZime napf. na nepochopeni

dystazie, PAS aj.*

,velmi individudlni - feSeni a doporuceni dle mentalni irovné klienta - napf.

vylouc€eni druhého ciziho jazyka - nahradit jinym vzdélavacim predmétem atd.*
»Zameftit se vice na porozumeéni zaka*

»zamerit se hlavné na oblast komunikace v anglictiné (pfi hodinédch nechat

zaky mluvit), nelpét na pisemné formé*

,»Nepouzila bych slovo "zménit", ale spiSe byt ochoten vzdé¢lavat se a byt
pfistupny k novym informacim - napf. modifikace vyukovych materidld, vybér
ucebnic, identifikace u€ebnich styll a pomoc pii nastavovani ucebnich strategii pro

jednotlivé zéky.*
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,»individudlni pfistup k jednotlivym Zakiim, opustit frontalni vyuku*

,»pristup k zdkim se SVP, pochopit, ze nejsou schopni pobrat vSe jako ostatni
déti bez SVP aiptes vétsi praci s ptipravou jim pomahat nez je od uceni alespon

zékladu jazyka odrazovat*
,»dilezité je porozumét problematice zaka se SVP*
,zamefit se hlavné na praktické pouziti, vyuka hravou formou*
,haroky na zaka s problémy*
,diliraz na pisemnou a gramatickou ¢ast vyuky*
,»pristup k détem se SVP*
Pétkrat se zde objevila odpovéd’ ,,nevim®.

Osma otazka se tykala pfipravenosti ucitelii zpohledu pracovnikil
specialnépedagogickych center. Otazka se skladala ze dvou podotazek, které¢ byly
hodnoceny skalou odpovédi: ano, spiSe ano, nevim, spiSe ne, ne. Podotazky byly

nasledujici:

1. Jsou podle Vés ucitelé pfipraveni pracovat podle IVP?

Ano: 9 odpovédi (33,3 %)

e spiSe ano: 6 odpoveédi (22,2 %)

nevim: 4 odpovédi (14,8 %)

spiSe ne: 7 odpovéedi (25,9 %)

ne: 1 odpovéd (3,7 %)

2. Jsou podle Vas ucitelé dostate¢né¢ vySkoleni na to, aby si poradili

s diagnozami zaki?
e Ano: 2 odpovédi (7,4 %)
e spise ano: 0 odpoveédi

e nevim: 4 odpovédi (14,8 %)
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e spise ne: 19 odpoveédi (70,4 %)

e ne: 2 odpovédi (7,4 %)

80
70
60
50 M ano
M spiSe ano
40 y
B nevim
M spiSe ne
Hne

podotézka ¢. 1 podotazka €. 2

Graf 6: Pripravenost uditeli

Posledni otdzka se zaméfila na zdky sIVP. Otazka se skladala ze 4
podotazek, které byly hodnoceny skélou odpovédi: ano, spiSe ano, nevim, spise ne,

ne. Podotazky byly nasledujici:

1. Komunikuji Zaci s pedagogem ohledné IVP?
e Ano: 0 odpovédi
e spise ano: 1 odpoved (3,7 %)
e nevim: 6 odpovédi (22,2 %)
e spiSe ne: 15 odpovédi (55,6 %)
e ne: 5 odpovedi (18,5 %)

2. Védi alespon starsi zaci, co je IVP a Ze se s nimi podle n¢j pracuje?
e Ano: 3 odpovédi (11,1 %)
e spise ano: 13 odpovédi (48,1 %)
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e nevim: 6 odpovédi (22,2 %)
e spiSe ne: 5 odpovédi (18,5 %)
e ne: 0 odpovedi

3. Stava se, Ze to, co je psano v IVP, neni ve shod¢ s piistupem a stylem

prace zaka?

e Ano: 6 odpovédi (22,2 %)

e spise ano: 5 odpoveédi (18,5 %)
e nevim: 3 odpovédi (11,1 %)

e spise ne: 13 odpovédi (48,1 %)

ne: 0 odpovedi

4. Dosahuji zaci s IVP oc¢ekavanych vysledki?

Ano: 0 odpovedi

e spiSe ano: 22 odpovedi (81,5 %)
e nevim: 3 odpovéedi (11,1 %)

e spiSe ne: 2 odpovedi (7,4 %)

e ne: 0 odpovedi
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Graf 7: Zaci s IVP

6.2 Shrnuti vyzkumného Setieni

Dotaznikem, na ktery odpovédelo 27 respondentil ze specidlnépedagogickych
center v Ceské republice, bylo zjiiténo, Ze u¢itelé AJ sice maji zajem o komunikaci
se specidlnépedagogickymi centry, ale Casto se neobraci na SPC, kdyZ potiebuji
poradit a mnoho ucitelli tvorbu IVP se SPC nekonzultuje. O spolupraci se SPC maji

vEtsi zajem spise rodice nez ucitelé.

Pokud ucitel potiebuje kontaktovat SPC, aniz by o tom uvédomil rodi¢e zaka
nebo feditele Skoly, ma k tomu podle vétSiny respondentti narok. Avsak odpoveéd na
tuto otazku ziistavd sporna, protoze se vyskytly zaporné odpovédi, ackoliv jen

v mensinové mife.

Nastane-li situace, Ze komunikace mezi SPC a pedagogem vazne, pfevazna
vétsina pracovnikit SPC se obraci na feditele Skoly, ktery za napliiovani IVP svych
zakl zodpovédny. Komunikace mezi feditelem Skoly a SPC je vSak na velmi dobré

arovni.

Komunikace mezi rodi¢em a specidlnépedagogickym centrem je na velmi
dobré trovni. Zajem rodi¢t o komunikaci se SPC je nepochybné vétsi nez zdjem

ucitelt, avSak pracovnici SPC stdle hodnoti komunikaci s pedagogy kladné.
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Komunikace mezi rodicem a pedagogem je hodnocena spiSe kladné, ackoliv ¢ast

respondentl nevi, jak tato komunikace probiha.

Opatteni, kterd pracovnici SPC doporucuji, jsou ruznd, jelikoz respondenti,
ktefi odpovédéli na dotaznik, jsou z rozdilnych typti SPC z rtiznych koutii Ceské
republiky. Casto se zde objevoval individualni piistup uéiteli k zaktm, redukce
mnozstvi uciva, uprava ocekévanych vystupl, Uprava textu, tolerance fonetického

zapisu, zaméteni se na mluvenou formu jazyka atp.

Podle respondenti napliiuji ucitelé AJ doporucend opatfeni vétSinou podle
predstav pracovnikti SPC, avsak prekvapiva byla odpovéd’ ,,nevim®, ktera se objevila
hned nékolikrat. SPC vyhodnocuje nejméné jednou rocné€ napliiovani IVP, a proto
byly ptedpokladany spise kladné nebo zaporné odpovéedi. K otdzce, zda jsou ochotni
ucitelé AJ ménit své pristupy, pfistupovali respondenti spise kladné, ale objevilo se
zde 1 mnozstvi negativnich odpovédi. Je tedy zfejmé, Ze nékteii ucitelé AJ maji

v tomto ohledu prostor ke zlepsSeni.

Pracovnici specidlnépedagogickych center v dotazniku nejcastéji uvadeli, ze
by ucitel¢ AJ méli ptehodnotit sviij pfistup k zadkim, tedy pfistupovat k zakim vice
individualné, respektovat jejich diagndzy a snazit se jim porozumét a v neposledni

fad¢ se zamétit na komunikaci v jazyce.

Ptipravenost uciteli pro praci s IVP je hodnocena vétSinou pracovniku SPC
spiSe kladné, avSak velkd cast respondenti odpovédéla zaporneé. Tyto zaporné
vysledky vSak nejsou ptekvapivé, ponévadz drtiva vétSina respondentll se domniva,

Ze ucitelé nejsou dostate¢né vySkoleni na to, aby si s diagnézami zaki poradili.

Zaci, ktefi maji IVP, vétsinou védi, Ze se podle n&j s nimi pracuje, aviak spise
snimi ucitelé o IVP nemluvi. Obcas dojde k tomu, Ze co je psano v IVP neni
ve shod¢ s ptistupem ¢i stylem prace zéka, ale vétSinou informace v IVP s praci zéka
souhlasi. O tom také svédci fakt, Ze vétsina zakid s [IVP dosahuje podle respondentt

oc¢ekavanych vysledkil.
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Zavér

Bakalatska prace ,,Uplatnéni IVP ve vyuCovani AJ pohledem pracovniki
SPC*“ je v teoretické Ccasti zaméfena na teoretické vymezeni individudlniho
vzdélavaciho planu, inkluzivniho vzd€lavani, zak se specialnimi vzdélavacimi
potifebami, specidlnépedagogickych center a vyuky Anglického jazyka na zakladni

skole.

V praktické casti prace meéla autorka za cil zjistit ndzory a zkuSenosti
pracovnikii  specidlnépedagogickych center na napliovani individualniho
vzdélavaciho planu ve vyuce anglického jazyka. Tyto informace byly ziskany
pomoci online dotazniku, na ktery odpovédélo 27 respondenti ze
specialnépedagogickych center z raznych kraji v Ceské republice. Vysledky

dotazniku byly vyhodnoceny a uzaviené odpovédi graficky zaznamenany.

Zjisténé informace v praktické ¢asti prace mohou poskytnout uciteliim pohled
na naplnovani individualniho vzdé€lavaciho planu zjiné perspektivy. Vysledky
dotazniku nabizi wucitelim wurcitou formu zpétné vazby od pracovnikl
specialnépedagogickych center, kterou mohou vyuzit k praci podle tohoto planu.
Pravé ve specialnépedagogickych centrech se rodi doporuceni ke vzdélavani, dle

kterych pak ucitelé ve Skolach pracuji.

Pro pristi vyzkumné prace je mozné zjistit nazory pedagogt a rodict, které by
doplnily celkovy pohled na problematiku napliiovani individudlniho vzdé€lavaciho

planu.
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