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Anotacia

Diplomova praca sa zaobera nadanymi ziakmi. V teoretickej Casti prace
sa zaoberame inteligenciou, nadanim, socializaciou, tvorivostou nadanych
deti. V praktickej Casti sme pomocou dotaznika zistovali rozdiely medzi
ziakmi v triedach mimoriadne nadanych a v triedach s beznym vyucovanim.

Na zaklade vyskumu sme vyhodnotili ich rozdiely.

KPucové slova:

Inteligencia. Identifikacia nadanych deti. Metody a formy prace s nadanymi

det'mi. Nadanie. Socializacia. Tvorivost’.



Anotacion

Thesis penetrates deeper into the issue of gifted children. The theoretical part
deals with intelligence, gifted, sociallization, creativity gifted children. In
empirical part we detected by means of answer sheet diference between pupils

tallendet and pupils in class with common classes.

Key words:

Intelligence. ldentification gift children. Methods and forms of work with

gifted children. Gift. Socialization. Creativity.
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UvVOD

Najt'azSou skolou, ale zaroven najlepsSou skolou je Skola zivota. Naozaj,
Clovek sa uci cely zivot. Najskor v detstve, hrou s rodicmi a inymi det'mi,
neskdr v skolach, spolo¢nou ¢innost'ou s rovesnikmi, s priate'mi, ¢itanim knih,
sledovanim rozhlasu, televizie, internetu, spoznavanim rbéznych prostredi,
cestovanim. Clovek je nateny ustavi¢ne prehlbovat’, roz§irovat’ a zdokonal'ovat
svoje schopnosti myslenia a spravania potrebné na to, aby tspeSne obstal vo
vsetkych obdobiach svojho zivota.

Skola je institicia so silnym vplyvom na formovanie osobnosti, dava
ziakovi prvu skusenost’ uspechu resp. neuspechu. Je preto ziaduce, zaoberat’ sa
fenoménom nadania a hl'adat’ cesty ako ho podchytit’ a d’alej rozvijat’.

Aj ked pracujem ako zdravotna sestra velmi ma zaujala problematika
nadanych deti. Aby som hlbsie prenikla do danej problematiky a usmernila aj
vychovu a intelektovt ¢innost’ v rozvoji a sebarealizacie nielen mojho syna, ale
aj okruh deti mojich znamych. Moje poznatky by som neskor checela vyuzit
Vv praci na zakladnej skole.

Této diplomova praca sa zaoberd nadanymi detmi. Nadané deti sa od
ostatnych lisia uz od skorého detstva. UZ v predSkolskom veku sa zaujimaji o
Cislice apismend. Okolo piateho roku vedia Ccitat, pisat, pocitat. Stale
potrebuju nové informécie, experimentuj.

Doélezitou tulohou dnesnej doby nielen zpohladu psychologie
a pedagogiky, ale z pohl'adu prezitia I'udstva je preto poznanie ¢loveka najma
jeho najvysSich psychickych sil (motivacia, hodnotenie, tvorivost,
sebaaktualizacia). Cielom diplomovej prace bolo spracovanie charakteristiky
nadaného Ziaka, jeho odliSnosti vo vzdelavani a socializacii.

Diplomova praca pozostava z dvoch Casti- teoretickej a prakticke;j.

V teoretickej Casti blizSie Specifikujeme zakladné teoretické vychodiska,
v praktickej cCasti sme realizovali vyskum. Obsahuje  popis pouzitych
vyskumnych nastrojov, skimanej vzorky, sumarizujeme a interpretujeme z nej

ziskané vysledky. Na zaklade zhromazdeného materialu sme vypracovali



dotazniky a tlohy na rozvijanie faktorov tvorivosti a travenia vol'ného ¢asu
a vztahu medzi rovesnikmi a ucitel'mi.

Pouzili sme dotaznikovii metddu, ktorit sme nasledne vyhodnotili
a metddy na rozvijanie faktorov tvorivosti (originalitu, fluenciu a flexibilitu).

Vyskumné vzorka bola realizovana na ZS s MS sv. Gorazda v Ziline
ana ZS v Teplicke nad Vahom. Na vzorke sa podielalo 72 ziakov z toho 24
mimoriadne nadanych Ziakov a 48 Zziakov v triedach sbeznym vyucovanim.
V skupine mimoriadne nadanych deti bolo menej, pretoze pocty st v tychto
triedach nizsie od 10 do 13 Ziakov v jednej triede.

Zakladné otazky, ktoré si v predkladanej diplomovej praci kladieme, teda su:
Majti uéebné §tyly u nadanych deti nejaké osobitosti? Cim sa odlisuju od §tylov
ucenia u beznych ziakov? Diplomova praca je pokusom ndjst’ odpoved’ na ne.
V zavere si vyhodnotené ciele prace a tri hypotézy:

Hypotéza 1 : Tvorivost nadanych ziakov je vyssia ako tvorivost’ ziakov
v triedach s tradi¢cnym vyuéovanim.

Hypotéza 2: Ucitel' v triede pre mimoriadne nadané deti je menej
direktivny aje pristupnejsi novym metodam a formam prace ako ucitel
v triedach s tradicnym vyucovanim.

Hypotéza 3 : Zistenie odlisnosti v Skolskej socializacii v triedach

mimoriadne nadanych deti a v triedach s tradi¢cnym vyucovanim.
Praca moze sluzit’ ako pomdcka rodi¢om nadanych deti, pedagogickym

pracovnikom, ako aj tym, ktori chct rozsirit' svoj tvorivy potencial a chcu

preniknut’ do poznédvania, vzdelavania a vychovy deti.
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TEORETICKA CAST

1 INTELIGENCIA

"Clovek je tajomstvo...
Zaoberam sa tymto tajomstvom,

lebo chcem byt clovekom."

/F. M. DOSTOJEVSKN/

1.1. Vymedzenie pojmu inteligencie

Definovat’ inteligenciu je velmi ndarocné. Ide totiz o cely subor
schopnosti, ktoré umoznuji jedincovi rychle pochopit’ situaciu a zaujat
najvhodnejsie stanovisko t.j. reagovat’.

Inteligencia pochadza z anglického slova inteligencie, ¢o znamena
dovtip, pochopenie, napad. Je to relativne stabilnd Struktira rozumovych
schopnosti ¢loveka. Pod tymto pojmom moézeme chéapat’ aj systém
rozumovych operacii, §tyl a stratégiu rieSenia problémov. CiZe, vieobecne ju
modzeme definovat’ ako schopnost’ o najlepSie vyhoviet’ poZiadavkam, ktoré
na nas kladie svet.

Okrem toho, Ze inteligencia zahffia schopnost’ abstraktného myslenia,
formalnu logiku, chapanie ucelenych stvislosti a rozsiahle v§eobecné znalosti,
jej neodmyslitelnou st€astou st vlastnosti ako kreativita (tvorivost),
organiza¢ny talent, angazovanost’, motivacia, psychologické vlohy a l'udskost’,
¢ize emocionalne a socialne schopnosti (Brockert, S.; Braunova, 1997, str. 18-
19). Dolezité su také pojmy, ako mentalna uroven, mentalny vek, rozumova
uroveni, rozumové schopnosti, intelektové schopnosti, intelektova tUroven,
intelektova kapacita, vlohy, danosti, dispozicie, potencial. Vsetky tieto pojmy
mozno zaradit’ do jedného suhrnného pojmu — inteligencia. Na inteligenciu ma
velky vplyv vychova, vplyv okolit¢ho sveta a kulturne zvyklosti. Zatial
nebola dorieSena otazka, ¢i inteligencia vyjadrend 1Q zobrazuje vSeobecné
intelektové schopnosti nezavisle od kultry, pretoze rozne kultiry mézu mat’

odli$né predstavy o tom ¢o je inteligentné (Laznibatova, 2001, s. 43).
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1.2 Testy inteligencie

Pocas dlhého obdobia sa vySpecifikovala potreba najst’ spdsob , alebo
pristroj, ktorym sa da inteligencia merat. Na zaklade toho vzniklo mnoho
testov merajucich inteligenciu. Ide o subory otazok, alebo uloh. Spravnost
odpovedi na ne, resp. ich rieSenie zavisi od kvality myslenia ( nie od urovne
vedomosti) vySetrovaného. Pocet spravne zodpovedanych otdzok za istu
urenu Casovu jednotku, resp. Cas akvalita rieSenia a spravne vyrieSenie
zadanych uloh odraza uroven vSeobecnych rozumovych schopnosti,
inteligencie ato bud verbalnej alebo performacnej( pri rieSeni
konstruktivnych tloh).

NajznadmejSim a najpouzivanej$im inteligenénym testom je tzv.
Wechslerova Skéla inteligencie, ktora ma osobitnu verziu pre diagnostiku deti
a osobitnu pre diagnostiku dospelych. MozZno ju vSak pouzivat len pri
individualnom testovani. Sklada sa z verbalnej a vykonove;j Casti:

e verbdlna cast obsahuje 6 subtestov (informécie, slovna zdsoba.
porozumenie, aritmetika podobnosti, ¢iselné rozpitie)

e vykonova 5 subtestov (dokoncenie obrdzkov, usporiadanie obrazkov,
skladacky, zostavenie predmetu a ¢iselné symboly). Tento inteligenény
test je  Casto pouzivany na identifikaciu nadanych deti. Jeho najnovsia
verzia bola vyvinuta v roku 1991 pod ndzvom W 1S C - I1l.

Zname su aj Ravenove testy progresivnych matic. Obsahuju pét’ celkov po

dvanast uloh. Test je neverbdlny aje vhodny aj pre nepocujucich
(JURASKOVA, 2003, s. 32).

1.3. Druhy inteligencie
Druhy inteligencie podl'’a H. Gardnera:
1. Verbalna — jazykové, reCové schopnosti.

2. Logicko — matematicka — logické pristupy k rieSeniu problémov, orientacia

vo svete predmetov, Cisel.
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3. Priestorovd — schopnosti vnimania priestoru, vizudlnej stranky sveta,
schopnost’ imaginacie.

4. Muzikalno — rytmicka — citlivost’ na zvuky okolia, vnimanie melddie, rytmu,
tonov.

5. Pohybova — schopnost’ pouzivat' telo na sebavyjadrovanie, zru¢nost’ na
manipulaciu s predmetmi.

6. Prirodna — citlivost’ na prirodny svet, videnie spojitosti v prirode.

7. Personalna — deli sa na interpersonalnu inteligenciu, ktord vyjadruje
schopnost’  Cloveka pochopit medzil'udské vztahy a intrapersonélnu
inteligenciu, predstavujicu schopnost’ porozumiet’ vlastnym

pocitom,vlastnému ja (Laznibatova, 2001, s. 37).
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2 TVORIVOST

2.1 Pojem tvorivost’

Tvorivost’ (aj kreativita) - z lat. creare = tvorit,, plodit’, rodit’. Tvorivost’
je chapana ako aktivita kazdého jedinca. Mozno povedat, Ze vplyvom tejto
aktivity dochadza k vyraznym osobnostnym zmenam u cloveka. Lebo
nasledkom rozvijania jednotlivych tvorivych schopnosti sa rozvija a meni
alebo ovplyviiuje aj Struktra osobnosti. Mozno evidovat nasledovnu
transforméciu kreativnych schopnosti do vlastnosti osobnosti, ktoré vytvaraja

jej tvorovu Struktaru; je takato:

schopnosti vlastnosti osobnosti
flexibilita — odvaha, smelost’, riziko
fluencia — zvedavost’

originalita —_ samostatnost’, sebadovera
Elaboracia — dokonalost’, preciznost’
Senzitivita — imaginacia, fantazia

14




Tieto vlastnosti osobnosti moézeme kvalifikovat’ ako pozitivne, potrebné
pre ¢loveka v modernom svete (Laznibatova, 2007, s. 49).

V slovenskom jazyku sa kreativita preklada ako tvorivost. Vo vSeobecnosti sa
kreativita povazuje za znak, Crtu, schopnost, vnutorny psychicky proces,
zivotny Styl.

Podla Torrance (1966; in: Laznibatova, 2001, s. 47) je tvorivost
proces, V ktorom sa uplatiiuje senzitivnost na problémy a nedostatky, na
medzery vo vedomostiach, na chybajuce ¢asti, na disharmoniu. V tomto
procese sa zhodnotia tazkosti, hladaju sa rieSenia a vytvaraju hypotézy
0 nedostatkoch, testuju sa a netestuju sa hypotéza nakoniec tvoria a interpretuja
sa vysledky.

Podl'a Myersa (1989; in: Juraskova, 2003, s. 35) je tvorivost’, schopnost’
produkovat’ myslienky, ktoré st nové a hodnotné.

Podla Zelinu a Zelinovej (1990; in: Juraskova, 2003, s. 35) sa
vymedzuje tvorivost’ nasledovne: tvorivost’ je taka interakcia subjektu
s objektom, pri ktorej subjekt meni okolity svet, vytvara nové, uzitocné a pre
subjekt alebo referencnu skupinu ¢i populaciu vyznamné hodnoty.

Tvoriva osobnost’ pre svoj vykon potrebuje:

e vediet- schopnost’, vedomosti
e chciet - city, motivacia, hodnoty

e mMOct’ - mat’ podmienky pre prejav tvorivosti

K hlavhym ({initePom determinujiucim Kreativitu patri cela
osobnost’ ¢loveka. Vo vSeobecnosti je kreativita vlastnostou, aktivitou,
hodnotou ¢loveka. Sucasne je vZdy niecim nehotovym a je nevyhnutné ju stale
znova vyvolavat, formovat, zdokonalovat’, posiliiovat. O kreativite mozno
hovorit’ u l'udi, ktori neuznavaju hranice, ktoré prekracuji konvencie, buraju

bariéry, su nekonformni, origindlni v mysleni 1 ¢innosti.
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Za zékladné charakteristiky tvorivého myslenia mozno povazovat’:
nezavislost’, neuznavanie autority,

schopnost’ odolévat’” skupinovému tlaku, vcasne a dobre vyvinuty
zmysel pre stratégiu,

viac adaptabilnosti,

viac dobrodruznosti,

velka tolerancia pre dvojzmyselnost’ a nejasnosti,

malé tolerancia pre nudu,

preferovanie komplikovanosti, asymetrie, neurcitosti,

vyborna pamét, velky zmysel pre detaily,

Siroka znalost’ prostredia,

potreba podporujticeho prostredia, senzitivita na prostredie,

potreba uznania,

vysoké estetické hodnoty, dobry esteticky odhad,

slobodny rozvoj pohlavnej identity, nedostatok typicky muzskej, resp.
zenskej identifikacie podla Clarkovej (1992; in: Laznibatova, 2001, s.
48).

Nasledkom rozvijania jednotlivych tvorivych schopnosti sa rozvija a meni

alebo ovplyviiuje aj Struktira osobnosti.

Pre kreativitu je nepostrddate'na vnatornd motivacia, ako aj faktory,

ktoré napomdahajii rozvoj kreativity, ato prezentovanie nekompletnych,

otvorenych situdcii, kladenie mnoZstva otdzok, poskytovanie nezéavislosti

a zodpovednosti, zdoraziovanie vlastnej iniciativy v badani, pozorovani,

kladeni otazok atd’.

Je zname, Ze kreativne anadané deti maji mnoZstvo atypickych

napadov, prekracuji vymedzené hranice, su nekonformné, a preto sa aj od

ucitel'a vyzaduje kreativna vyucba, vel'a pochopenia a trpezlivosti.

Ucitel’ musi mat’ pri praci s tymito det'mi neustéle na zreteli, Ze:

sam problém, proces je ddlezitejSi nez jeho vyrieSenie (t.j. opak
beznych vyucovacich postupov),

najvysSie hodnotenie ma originalita, nové napady a ich netypickost’

(Laznibatova, 2001, s. 50).
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3 INTELIGENCIA A TVORIVOST

3.1 Skumanie vzt'ahu inteligencie a tvorivosti

Rozdiel medzi inteligenciou a tvorivostou vystizne vyjadril Gezels a Jacksin
(1962) In: Turek, 1., 2001) pri opise najcharakteristickejsich kvalit a reakcii pri tvorivom

a inteligentnom konant:

Inteligencia Tvorivost’

Schopnost’ pamétat’ si Schopnost’ vynaliezat’

Pamdtanie si obsahu Produkcia  novych,  origindlnych
myslienok

Retencia (zachovanie) znameho Revizia znameho

Ucenie sa preduréené¢ho Skumanie neuréené¢ho

Zachovanie toho, ¢o je Konstruovanie toho, ¢o mdze byt’

Zaujem o bezné, ocakavané veci Zaujem o nové a Spekulativne veci

Preferovanie istoty Ochota riskovat’

Konvergentné myslenie Divergentné myslenie

Defenzivnost’ (odrdzanie utokov) Otvorenost’

Kontrolované myslenie Pétranie, menej obmedzované ciel'mi

Odbornici uz dlhsi cas diskutuji o vzdjomnom vztahu medzi
tvorivostou (najmi tvorivym myslenim) a inteligenciou. Aj ked’ sa niektoré
nazory roznia, V podstate sa zhoduju vtom, Ze neexistuje priamy, resp.
priamociary vzt'ah, korelacia, medzi vyskou inteligencie a tvorivosti.

Podla Guilforda (1967; in: Juraskova, 2003, s. 36) vysoké skore IQ nie
je zarukou vysokej tvorivosti, ale aspont nadpriemerné 1Q je nevyhnutné.

Podl'a MacKimona a Halla (1972; in: Juraskova, 2003, s. 36) vo
vSeobecnosti I'udia s vysokym IQ maju tendenciu vysSie skorovat v testoch
tvorivosti i vo svojom povolani ako ludia snizSim IQ. Ale nad urcitou

hranicou (okolo 1Q 120) sa korelacia medzi IQ a tvorivostou straca.
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Zelina (1995; in: Juraskova, 2003, s. 36) vSak upozoriuje, Ze tato

limitna hranica sa v suc¢asnosti prehodnocuje a podrobuje skimaniu a Kritike.

3.2 Stupne inteligencie a tvorivosti

Wallach a Kogan (1965; in: Juraskova, 2003, s. 36) na zaklade svojho
vyskumu rozdelili jedincov podl'a Girovne inteligencie a kreativity do Styroch
skupin:

e vysoka uroven tvorivosti a vysoka uroven inteligencie — tieto deti su
charakteristické sebakontrolou a slobodomysel'nost'ou, prejavuju cCrty
spravania dietat’a a zaroven dospelého,

e vysokd Uroven tvorivosti a niz§ia Uroven inteligencie — deti pocit'uju
konflikt so §kolou, maju tendencie k pocitovaniu nekompetentnosti,

e nizka uroven tvorivosti a vysoka troven inteligencie — tieto deti sa
prejavuji vysokou snazivostou v Skole, pretoze netoleruju vlastny
pripadny akademicky neuspech

e nizka uroven tvorivosti a nizka uroven inteligencie — U tychto deti sa

Casto vyskytuje pasivita a psychosomatické symptomy.

Vseobecne vSak plati, ze vysoka inteligencia sa moZze spajat’ aj s nizSou
uroviiou tvorivosti, ale vysoka uroven tvorivosti myslenia sa nevyskytuje
s veI'mi nizkou Uroviiou inteligencie. Je vSak nepochybné, Ze spojenie vysokej
inteligencie a vysokej urovne tvorivosti (spolu s inymi vlastnost'ami osobnosti)
umoziuje vytvaranie novatorskych myslienok a teérii, dolezitych pre pokrok

I'udskej spolocnosti ( JuraSkova, 2003, s. 36).
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4 NADANIE

,,Nadanie sa sklada z mnohych zloziek a na
neposlednom mieste sa prejavuje aj tym, zZe nadany
clovek zhrna, pritahuje k sebe a osvojuje si vsetko,
¢o k svojmu nadaniu potrebuje. “

/ BECHER JOHANNES ROBERT/

4.1 Pojem nadanie

Nadani a vynimo¢ni ludia vzbudzovali pozornost ostanych od
nepamiti, aj ked” boli ¢asto povazovani za blaznov, alebo vyvolenych bohmi.
Za génia bol povazovany len ¢lovek dospely, ktory dosiahol velky uspech a
uznanie ziskal Casto az po smrti. Dnes ,, za nadaného mézeme pokladat
kazdého cloveka na zdklade vynimoc¢nych uspechov v akomkol'vek veku, bez
ohladu na to, ¢i je znamy a sldvny, len so zretelom na to, ¢o vie. Tak sa
predmetom skiimania nadania mohli stat’ nielen ispesni dospeli jednotlivci, ale
aj deti* (Dockal, 1983, str. 21).

Nadanie je sthrn schopnosti wur€it¢ho druhu, ktoré umozZiuju
pozoruhodné vykony Vv danej oblasti (Klindova, Singule, Stefanovi, 1965, s.
126).

Pojem nadanie sa Casto spaja, a nickedy aj zamiena, s pojmom talent.
St autori, ktori pod nadanim chapu spdsobilost’ na ¢innost, pod talentom zasa
vysoku uroven talentu. Mnohi vedci pomentvaju nadanim vSeobecné
schopnosti, kym talentom schopnosti Specidlne (matematické, hudobné,
literarne atd’.) Dalsi hovoria o nadani v savislosti s vedou, o talente v suvislosti
so Sportom a umenim. Kol'ko psycholégov, tol’ko ndzorov.

J. Juraskova (2003, s. 17) zhrnula nazory psycholégov na nadanie

a talent do nasledujuce;j tabul’ky 1:
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Tabulka 1 Rozliéné chapanie pojmov nadanie a talent (Juraskova, 2003, s. 17)

NADANIE TALENT
ekvivalenty
Vel'mi vysoky talent Oblast’ medzi nadanim a priemerom

Predpokladova (potenciondlna) zlozka | Vykonova (performacnd) zlozka

Vseobecné intelektové predpoklady Predpoklady pre jednu alebo viac

oblasti

4.2 Definicie nadania

Nadanie je jednym zo znakov l'udského rodu, ktorym sa liSi od
ostatnych zivo¢ichov. Kazdy ¢lovek mé nejaké nadanie, zalezi len na tom, na
aky druh ¢innosti a v akej miere. Nadanie a nazory nan sa vyvijalo postupne od
vSeobecnejSicho aZz k diferencovanejSiemu. So  vznikom novych druhov
¢innosti vznikali nové druhy I'udského nadania. Skuto€nost, Ze niektori l'udia
prevysSuju v niektorych ¢innostiach ostatnych, je stara ako l'udstvo samo a od
nepaméti budila pozornost’, zaujem aj Usilie o vysvetlenie ( JuraSkova, 2003, s.
18).

Podl'a Freemanovej (1998; in: JuraSkova, 2003, s. 18) existuje priblizne
stovka definicii nadania.

Podla S. Marlanda (1972; in: Laznibatova, 2001, s. 64) nadané deti,
resp. deti schopné vysokého prejavu, su tie, ktoré demonstruji uspech alebo
potencialne schopnosti v niektorej z nasledujucich oblasti:

e vSeobecnd intelektova schopnost,

e Specifické akademické schopnosti,
e tvorivé alebo produktivne myslenie,
e vodcovské schopnosti,

e umelecké schopnosti,

e psychomotorické schopnosti.
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Porterova (1999; in: Juraskova, 2003, s. 18) vo svojej definicii hovori:

“ Nadané deti su tie, ktoré maju oproti svojim rovesnikom vzhl'adom na svoju
kapacitu vyrazny naskok v tempe a komplexnosti ucenia v niektorej z oblasti,
ktoré st ocenované a podporované ich sociokulturou.*

Niektori autori (Kingové, Morelockova, Clarkova, Porterova) poukazali
na potrebu diferencovaného vyucovania nadanych deti ¢o do Sirky aaj do
hibky nad urove, ktora je normalne poskytovana v beZnych $kolach
(Juraskova, 2003, s. 18).

Vysoké nadanie sa netyka len intelektovych schopnosti, vykonovej
sféry, ale zahriiuje celt osobnost. Nadanie je vysledkom vzajomného
pdsobenia vnitornych dispozicii, celkového osobnostného potencialu, ako aj
komplexu socidlnych a kultirnych podmienok pre ucenie a podavanie

nadpriemernych vykonov (Laznibatova, 2001, s. 64).

4.3 ZloZzKy nadania

RozliSujeme dve zlozky nadania:
e predpokladovu,

e vykonovu.

Obe tieto zlozky vystupuji vo vzajomnej stvislosti, v dialektickej
jednote. Predpokladové zlozka nadania vyjadruje to, Co by jednotlivec mohol
dosiahnut’, ¢oho je schopny. Vykonova zlozka sa zucastiiuje na tom, o mdze
realne dosiahnut’ a ¢o naozaj dosahuje. Nadanie ¢loveka sa rozvija a prejavuje
len v ¢innosti. Priebeh c¢innosti zabezpeCuje vykonova zlozka nadania.
V ¢innosti sa formuje a zdokonaluje predovsetkym predpokladova zlozka.

Rozvinutejsie predpoklady potom umoziiuji tispesnejsi priebeh ¢innosti.

Predpokladovu zlozku nadania tvoria tri zdkladné komponenty.
e telesné vlastnosti,
e schopnosti,

e zrucnosti, navyky a vedomosti.
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Vykonovu zlozku nadania vytvaraja:
e aktivita a vSeobecna motivacia ¢innosti,
e vOlové vlastnosti,
e zameranie osobnosti.

(Ostatnikova - Laznibatova - Juraskova, 2003, s. 106).

4.4 Stupne nadania

Viaceri autori (Osbornova, 2000, Silvermanova, 1989, Gagné, 1998,
Nordby, 2002, Tannenbaum, 1989) rozpracovali teérie o stupnioch nadania.
Podl'a Nordbyho (2002; in: Juraskova, 2003, s. 29) stupne nadania:
e bystry jedinec —s 1Q 115 a viac
e nadany jedinec —s IQ 130 a viac
e vysoko nadany jedinec — s 1Q 145 a viac
e vynimoé¢ne nadany jedinec — s 1Q 160 a viac

e vel'mi vysoko nadany jedinec —s I1Q 175 a viac.

Iné uréovanie stupnov nadania vytvoril Tannenbaum (1983; in:
Juraskova, 2003, s. 18). Su zalozené na uzitoCnosti vykonov, vytvorov, ktoré
nadani dali 'udstvu a celej spolocnosti. Ide skor o tvorivé, ¢i kombinované
nadanie. Vyclenil tieto Styri stupne:

e talent sjedinenym, vzacnym prispenim, dosahom pre celé ludstvo

(scarcity talent),

e talent s jedinenym prispenim pre I'udstvo, s dosahom na l'udi, ktorym
je dana oblast’ blizka (surplus talent),
e talent prejavujici sa Vv uzsej Specializovanej oblasti (quota talent),
e talent prejavujuci sa v praktickej oblasti (anomalous talent).
Takymto spdsobom vSak mozno urcit’ stupenn nadania az vtedy, ked’ jedinec
dosahuje isté vysledky ato pre vzdelavanie aurCovanie diferencovanych

potrieb vzdelavania nema potrebny vyznam (Juraskova, 2003, s. 18).
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5 IDENTIFIKACIA NADANYCH DETI

Identifikacia nadanych deti je velmi ddlezita najmd vo vychovno -
vzdeldvacom procese, aby bola nadanym poskytnutd Specialna starostlivost’,
ktora ich nadanie podpori a rozvinie.

Najdolezitejsim clankom nadanych je ich rodina , priatelia, ich okolie.

5.1 NajcastejSie sposoby identifikicie nadanych deti

e pozorovanie - zo strany rodi¢ov, pedagogov, pripadne osob, ktoré su
s dietatom v dlhodobejSom kontakte,

e inventire nadvdzuju na pozorovanie uskutocnené blizkym okolim
dietata, otazky byvaji zamerané na vyskyt istého spravania
charakteristického pre nadanych,

e portfolia - systematicky sthrn materidlov svedcCiacich o progrese
dietat’a, najmi v komplexe mentalnych zru¢nosti

e Standardizované testy - inteligencné testy, testy na zistovanie kreativity,
Specifického nadania, vykonové testy(hlavne ako doplnok k ostatnym
formam identifikacie),

e posudenie vysledkov prac odbornikmi (ide najmid o umelecké druhy
nadania),

e dotazniky - zameriavaji sa najmi na zistenie motivacie dietat’a, jeho

zaujmov, postojov, osobnostnych vlastnosti.

V procese identifikdcie by mali mat svoje zastipenie pedagodg,
psycholog, rodicia, pribuzni a osoby z blizkeho socialneho prostredia a urcit’
najvhodnejsi spdsob v edukacii ziaka (Juraskova, 2003, s. 46).

5.2 Rodicovska identifikacia nadanych deti
Rodicia najlepSie poznaji svoje dieta a vedia rozlisit’, ¢im sa odliSuje

od inych deti v jeho veku. Tieto rozdiely mozno sledovat’ uz od utleho veku.
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Nadané dieta sa Casto prejavuje v rodine tym, Ze skoro po narodeni fixuje
arozoznava ludi apredmety, potrebuje malo spanku, je velmi zvedavé
a vSetkych zasypava otazkami a je nahnevané ked’ nedostane, vyCerpavajuce
odpovede. Samo sa nau¢i rozoznavat pismend askoro cCitat, zaoberd sa
encyklopédiami a odbornymi knihami a eSte mnohymi znakmi, ktorymi sa 1isi
od svojich rovesnikov.

U takéhoto dietata sa prejavuje vysSia miera tvorivosti, ¢i uz ako
stiCast’ intelektu (vymyslanie novych, origindlnych rieSeni prikladov,
hlavolamov a pod).

Identifikacia - rozpoznanie, objavenie nadania je do urcitej miery
problémom najma preto, Ze tieto znaky sa neobjavuji vzdy komplexne, nie st
jednoducho pozorovatelné (prejavené) navonok. Rodi¢ia sa v postoji
k takémuto nadanému dietatu dopustaji nickolkych chyb. Uvediem dve
najcCastejSie:

e Preceiuju vlastné dieta a kladu nan také poziadavky, ktoré nemdze splnit’.
Takyto pristup moze zmarit’ talent aj naozaj bystrého jedinca. Dieta pri
plneni rodicovskych idealov zazije viackrat netspech, modze§ napriek
vybornym schopnostiam, stratit’ motivaciu Cinnosti, zacne sa bat' a toto
znevyhodnenie sa uz neda odstranit’,

o Casto sa boja priznat, Ze ich dieta je nadané. Zamerne brzdia jeho tizbu po
poznani i ostatné prejavy nadania a usiluju sa ho udrzat’ v medziach normy,
ako si oni predstavuju. Chct, aby dieta robilo ¢o je podla nich spravne
a uzitotné pre dieta jeho veku. Obavaju sa, Ze ak by bolo oznaené za
talent, znamenalo by to predcasny koniec hram 1 jeho $tastnému detstvu.

Rodi¢ia by mali prejavit’ zaujem o Cinnost’ dietata a jeho problémy
a sucasne tolerovat’ jeho zaujmy. Dolezité je, aby pristupovali k rodiacej sa
osobnosti dietata suctou, aby verili v jeho schopnosti, aby mu poskytli
dostato¢ni vol'nost” pri objavovani sveta a podporovali jeho samostatnost
(Laznibatova, 2001, s. 159).
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5.3 Identifikacia nadanych deti v Skole

Skola je vo vieobecnosti povazovana za miesto, kde by sa mali
rozpoznat’, objavovat’ a samozrejme aj podporovat’ nadani ziaci. Identifikacia
nadanych ziakov v Skole je problematickd. Do dneSnych ¢ias je zvéicsa dielom
nahody -bud’ ide o dieta s ve'mi vyraznymi prejavmi, alebo ma problémové
spravanie/alebo oboje sucasne).Takéto dieta je pre tazkosti vo vyucovacom
procese odporucené na psychologicku vysetrenie a tam sa zisti, ze ma vel'mi
vysoké nadpriemerné intelektové schopnosti.

Sprievodné znaky nadania su ¢asto také problematické, ze uz v skolke
aneskor v skole st nadani viac karhani, napominani, trestani a odmietani.
Tresty, prisne vychovné postupy negativne pdsobia na osobnost’” nadaného
dietat’a. Stavaju sa z nich osobnostne uzavreti, nepristupni, tazko pochopitel'ni
jedinci, mnoho rdz vysoko problémovi a preto spolo¢ensky neuznani. Vinou
toho sa ani vykonovo neprejavia, neukdzu celi svoju kapacitu, neprejavia
dispozicie, o znamend, Ze sa ich nadanie nerealizuje, ale naopak strati sa.
A tak prichddzame o mnoho nadanych jedincov.

Aby mohlo nadané dieta prejavit svoje nadanie potrebuje na to
prilezitost. Da sa to docielit’ tym, ze budi do vyucovacich hodin zaradené
ulohy, pri ktorych dieta musi rieSit’ nejaky problém a pouZivat' tzv. vysSie
urovne myslenia, kde dieta pouzije vlastny spOsob rieSenia. Nadané deti
s takychto uloh zvécsa rady zmocnia a ukazu svoje schopnosti. Nadané deti
tazko zndSaju precviCovanie, mechanické tlohy.

Identifikacia nadanych deti v skolskom veku nie je Tahka. Existuje
mnozstvo réznych kombindcii prejavov nadania, takze kazdy takyto jedinec je

vlastne unikatny, neopakovatel'ny (Laznibatova, 2001, s. 165).
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5.3.1 Nadané deti v Skole

Nadané¢ dieta prichddza do Skoly zvdcSa ako Citajuce, piSuce,
pocitajuce, teda CiastoCne gramotné, so Sirokym rozsahom zaujmov
a vedomosti, ktoré nie su typické pre deti v ich veku. Na Skolu sa tesi- chce
ziskavat’ viac novych vedomosti a preukazat’ svoje schopnosti. S nadanym
dietatom je potrebné pracovat’ inak ako s ostatnymi detmi. Ak takéto dieta
nenajde pochopenie u rodi¢ov, pedagogov, ani doma, ani v Skole, mdze jeho
odlisnost’” oproti ostatnym vystupovat do popredia a prejavovat’ sa ako
negativna forma sprévania.

Okolie potom vnima takéto diet’a ako:

e je hyperaktivne az agresivne

e jeiné ako priemerné deti, vSetko vie

¢ je dominantné, sebapresadzujice

e je zvlastne, neprisposobivé

e jeuzavreté, zamestnané len sebou, necitlivé
e nereSpektuje autority

e vzdy musi mat’ pravdu, je nedisciplinované

Najvicsie chyby sa robia v neadekvatnych pristupoch ucitelov na
zaklade nedostatocnych informdcii o skutoénom vyvine nadanych deti. Po
urc¢itom ¢ase moze podcenovanie dispozicii a potencidlu nadan¢ho Ziaka viest
Kk znizeniu zaujmu o Skolské povinnosti, radosti z ucenia, kvality Skolskej
prace, zanedbavaniu $koly a kK znizeniu sebakontroly.

Ak takéto pristupy pokracuji dlhodobo, mdze podcenovanie
a nevytazenie ziakov vyvolat’:

e stratu zaujmu o dianie v skole

e prejavy denného snenia

e odmietanie podavat’ vykony

e SaSkovanie v triede

e prejavy chvastinstva a namyslenosti
e zniZovanie vykonnosti

e rast vzdoru a agresivity
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5.3.2 Nadané deti v beZnej Skole, triede

Mimoriadne nadani su v Skoldch so Standardnym vyucovanim casto
nevytazeni a moznost rozvijat ich nadanie prirodzenym spdsobom je
minimalna.

Prvé problémy vznikaju uz v prvej triede, pretoze nadané deti
prichddzaji do $koly s vyraznym vyvinovym naskokom. Casto sa stava, Ze
ucitelia takéto deti posadia k tym najslabSim v triede ako pomocnikov
aradcov, ale tym tlmia ich vlastny rozvoj a rast.

Na zaklade skusenosti mozno nadané deti rozdelit’ do $tyroch skupin:

e Prvy typ nadaného dietata je bezproblémové diet’a, ktoré je optimalne
zaClenené, dobre prisposobené, podava dobré vykony aje so Skolou
spokojné.

e Druhy typ nadaného dietata je aktivne, az hyperaktivne dieta, ktoré
rychlo chéape, dobre si pamétd, ma viac vedomosti a informacii ako
ostatni ziaci a chce vSetko ukazat’ v Skole. Predpisané ucivo a zadané
ulohy splni v kratkom case, ¢im vznikd prazdny cas, nudi sa. Neskor
za¢ina umyselne vyruSovat, vykrikovat, mnoZia sa napomenutia
a poznamky, zI¢ hodnotenie a v konecnom dosledku aj zniZzend znamka
zo spravania. Rodi¢ia by mali problém rieSit v spolupraci
S psychologickou poradiou.

e Treti typ nadan¢ho dietata v beZnej Skole su uzavreté, tazSie
komunikativne deti, ktoré nedokazu otvorene protestovat proti
takymto, zich hladiska neprimeranym postupom Skoly, Tento typ
hl'ada unik z realneho sveta do sveta denného snenia, uzatvara sa do
seba. Ak ho vsak ucditel’ vyvola, dokaze okamzite reagovat’ a bezchybne
odpovedat’. Vic§inu ¢asu v §kole len pretrpi. Casto sa stane ,7e¢ mnohi
rodi¢ia su prekvapeni, ked” odborné psychologické vySetrenie potvrdi,
ze ich diet’a je nadané.

e Stvrty typ nadanych deti su tiché neprejavené, neobjavené nadané deti.
Ucitelia ich casto v triede nerozpoznajl, neidentifikuji (Laznibatova,

2001, s. 92).
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Tabulka 2 Rozdiely medzi bystrym anadanym dietatom (J. Cvetkovi¢-Lay, 1998; in:

Laznibatova, 2001, s. 87)

BYSTRE DIETA

NADANE DIETA

Vie odpovede Kladie otazky
Zaujima sa Je zvedavé
Ma dobré napady Ma neobvyklé napady

Snazi sa dobre obstat’ v skiiskach

Aj ked sa snazi, dobre urobi testy

a skusky

Odpoveda na otazky

Zaujima sa o detaily, rozpracovava,

dokoncuje

Je vodcom skupiny

Je samostatné, Casto pracuje samo

Poctva so zdujmom

Preukazuje silné emocie a stavy — pri

tom, ¢o pocuje

Lahko sa udi

Vsetko uz vie

Je obl'ibené u rovesnikov

Viac mu vyhovuje spolo¢nost’ starSich

deti a dospelych

Chape vyznamy

Samostatne robi zavery

VymysTa tlohy a GspesSne ich riesi

Iniciuje projekty

Mierne prijima ulohy a poslusne ich

vykonava

Ulohy prijima kriticky aak ho
zaujimaju, intenzivne so zaujatim sa

im venuje

Presne kopiruje zadané ulohy

Vytvara nové rieSenie

Dobre sa citi v $kole

Dobre sa citi pri uceni

Prijima informadcie, vstrebava ich

Vyuziva informacie

Dobre vyuziva naucené,

Hl'ada nové moznosti vyuZitia

Je dobry technik

Nauceného, experimentuje

Dobre si pamita

Dobre predpoklada

Je vytrvalé pri sledovani

Pozorne sleduje

Je spokojné s vlastnym ucenim

a vysledkami

Je vel'mi sebakritické
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Nadané deti v Skole Casto trpia tym, ze nie st uspokojené ich potreby
V oblasti obsahu uciva, systému ucenia a podavania vykonov. Prejavuje sa to
tak, Ze kym mnohi Ziaci potrebuju intenzivne vysvetl'ovanie ucebnej latky, dlhé
aneustale opakovanie, nadané deti pochopia vsetko ihned a vyzaduju iba
stru¢né zhrnutie.

Bezné postupy v Skole preto neuspokojujui potreby poznavania a formy
ucenia sa mimoriadne nadanych deti, alebo aspon nie v primeranej miere.

Reakcia nadanych deti na pobyt v beZznej skole sa moze skor ¢i neskor
prejavit v réznych nezelanych podobach, pricom najskor§im findlnym

vysledkom je strata zaujmu o ucenie sa.

5.4. Potreby nadanych a vychovno - vzdelavaci proces

Aby k takymto problémom nedochadzalo, treba pre nadanych Ziakov
vytvorit vhodné vzdeldvacie podmienky v Skoldch. Musime si uvedomit’
rozdiel medzi vysoko nadanymi jedincami a mierne nadanymi jedincami. Tu
sa vyzaduju iné pristupy, nez postacuju mierne nadanym. Prave preto by mali
mat’ mimoriadne nadani moZnost’ dostat’ Specifické postupy, pretoze rozdiel
medzi vysoko nadanymi a normalnymi detmi toho istého veku je pre uclitel’a

privel’ky, aby mohol pracovat’ s obidvoma skupinami rovnako (Laznibatova,
2001, s. 95).
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6 METODY PRACE S NADANYMI DETMI

Je zname, Ze nadané deti uprednostiiuji inovacné pedagogické pristupy,
ktoré sa vyznaCuji zvySenou angazovanostou vo vyucbe a pouzivanim
problémového a kreativneho myslenia ( Porterova, 1999, Davis, Rimmova,
1998, Juraskova, 2003, s. 90)

Nadanym detom preto vyhovuju aktivizujuce vyucbové metody,
pripadne komplexné metody aktivizujicimi prvkami, ktoré podporuju
motivaciu, samostatnost’, kooperaciu, komunikaciu, tvorivost, predstavivost’,
rozvoj kritického myslenia a d’alSich vyS$Sich Grovni myslenia. Aktivitdim sa
radia aj metdody kompenzujiice mozné problémové osobnostné stranky jedinca
(Porterova, 1999, s. 90).

Na zéklade zmienenych poziadaviek sme vybrali niektoré vyucovacie
metddy a formy vhodné pri vzdelavani nadanych Ziakov ako napr.:

e praca stextom — metédy prace stextom vychadzaji zo snahy
kritického myslenia. Hlavnym cielom je hl'adanie cesty od povrchného

K hlbsiemu uceniu. Jedna z konkrétnych aktivit je napriklad metoda

IN.S.ER.T., umoZznuje spracovanie textu pri prvom Ccitani

a uvedomovani si jeho obsahu. Behom ¢itania ¢lanku si deti na jeho

okraju robia poznamky, ktorymi Ziak oznaCuje svoj vztah

k informaciam. (E. MACHU, 2010, s. 10).

e metéda dvojity dennik — jej cielom je rozvoj kritického myslenia

a porozumenia textu. Ztextu si po opakovanom c¢itani vybera

myslienku, ktord ho zaujala. Tuto mySlienku formuje do heslovitej

podoby azaznamena ju do prilozenej tabulky. Nasledne v tabulke
zdévodiuje, preco vybral prave tato myslienku, ¢o mu pripomenula,
aké otazky v nom vyvolala a potom nasleduje prezentacia v skupine
alebo v triede.

e Brainstorming, BRAINWRIGHING - hlavnym principom ,,burky
mozgu“ je produkcia o najviac napadov v relativne kratkom case
anasledné posudenie ich uzitoc¢nosti. Je vybornym prostriedkom

rozvoja aktivity a tvorivosti deti.
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Volné pisanie — cielom metody je objavit’ v sebe neCakané napady
amyslienky a mapovat’ vlastny myslienkovy proces. Ziaci maju za
ulohu behom 5-10 minat napisat’ k t¢éme vSetko, ¢o ich napadne.
Vyjadruju sa v celych vetdch. Nemusia sa zaoberat’ $tylistickou, ani
pravopisnou strankou. U deti rozvija kritické myslenie, kreativitu
a vyssiu uroven myslenia.

Didaktické hry — zahfiiaju celi radu roznorodych cinnosti. Maja
nezastupitelné miesto v pedagogickej praci s nadanymi detmi. Su
velmi oblibené, rozvijaju kreativitu, vysSie rozumové schopnosti
a mozu potlacat’ niektoré socidlne, emocionalne problémy. Nadani ziaci
maji v oblube zlozZitejSie hry, stimulaéného, ¢i problémového
charakteru. Naopak nemaju radi hry s jednoduchymi pravidlami,
ktorych priebeh sa neda taktikou zmenit. Do vyuky neméme zahfiiat’
sut'azivé aktivity, pretoze touto metédou podporujeme povrchné ucenie,
demotivujeme pomalSie deti, ale zasievame pomerne kvalitnii zivnu
pddu pre najroznejsie triedne, socidlno-patologické javy.

Metody inscenaéné — nadané deti obyc€ajne dobre vnimaju Skolské
prostredie a medzil'udské vztahy. Su citlivé k socialnym problémom
a teoreticky vedia ako ich spradvne vyrieSit. AvSak ich nerovnomerny
Vyvoj v porovnani srozvinutou kognitivnou oblastou a menej
vyvinutou socidlnou emocionalnou oblastou im mnohokrat nedovoli
primerane reagovat v krizovej situdcii. PouZivanim inscenacnych
metdd moze kladne rozvijat’ niektoré afektivne charakteristiky
nadaného ziaka aupeviovat’ jeho poziciu v triednom kolektive (E.
MACHU, 2010, s. 96).

Metody heuristické — st to postupy podnecujuce samostatné a tvorivé
myslenie a st obsiahnuté vo vacs§ine zmienenych vyucovacich metod.
Podstata tejto metody spociva v tom, ze nehovorime ziakom vedomosti
priamo. Vedieme ich ktomu, aby bud tuplne samostatne alebo
s primeranou pomocou ucitela dosli k novym poznatkom vlastnym
myslienkovym Gsilim. Vychodzim bodom pri problémovom uceni je

problémova situacia. Je to stav kedy Ziak pri plneni zadanej ulohy
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narazi na prekazku na nieCo neznadme, o nevie a nemdze to vyriesit’ na
zaklade doterajSich poznatkov. Pozname vela druhov heuristik ato
jednoduchsich, ktoré predpisuju len zdkladné kroky az po vel'mi zlozité
systémy, ktoré rozpisuju heuristick¢é kroky do desiatok ba stovak
krokov. Heuristika sa 1i$i od algoritmu tym, Ze obsahuje krok tvorivej

prace.

Heuristika DITOR sa sklada s tychto krokov pri tvorivom rieSeni

problémov:

D - definuj problém! - vyber problému, zoznamy problémov na urcitu tému,

presne vymedzene problému na rieSenie

I - informuj sa! — zozen o najviac, a najlepsich informacii

T - tvor rieSenia! — tvoriva praca

O - odhodnot’ rieSenia! —zo zoznamu navrhovanych rieSeni a napadov sa

vyberaju vhodné

R - realizuj rieSenie! — posledny krok metddy, v ktorom sa navrhy na rieSenie

premietaju do konkrétnych projektov realizacie rieSenia /M.ZELINA, 1996, s.

28).

Projektova vyucba — obsahuje r6zne zamerané problémové ulohy,
ktor¢ maju Sir§i prakticky dopad. U nadanych ziakov je vhodné
zarad’'ovat’ stuvislé projekty s dlh§im casovym limitom a moznostou
hlbokého pristupu k problému. Doporucujeme zadavat tému pre
dobrovolnikom na domace spracovanie, kde maji deti pri
podporujucom zazemi dostatok Casu a priestoru na ich rieSenie.

Obohatenie — obohatenim chapeme primarny proces selektivnej
modifikacie. Obohatenie prostrednictvom rozsirenia a prehibenia osnov
ma za ciel vedome rozvijat intelektudlne, emociondlne, moralne
a socialne schopnosti mimoriadne nadanych ziakov (Laznibatova,
2007,s. 127), Obohatenie znamena, Ze sa prebera ucivo, ktoré je mimo
zaberu ucebnych osnov. Vychddza z prirodzenych Specifickych
zaujmov nadanych deti a potrieb ziskavania vedomosti z novych oblasti

nez predpisuje Skola (Laznibatova, 2007,s. 298),
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7 SPOLOCENSKE ASPEKTY PODPOROVANIA
NADANYCH

KedZze unas sme v problematike starostlivosti a podporovania
nadanych iba na zaciatku, predkladdme pohl'ad na problematiku starostlivosti
onadané deti zvyspelych krajin. Po viac-menej teoretickych pristupoch
k problematike nadania, ktoré napr. v Spojenych S§tatoch reprezentoval
Termanov longitudalny vyskum (1921, 1959; in: Laznibatova, 2001, s. 73), aj
tu postupne vlna zaujmu o nadanych upadla. Po zverejneni vysledkov vyskumu
ajeho publikovani vo forme odbornych stadii sa postupne na nadanych
zabudlo. Je zaujimavé, ze novu hladinu zaujmu o nadanych jedincov zdvihol
(sami Americania to priznavaji) tzv. Sok zo sovietskeho Sputnika, ked’
Ameri¢ania pochopili, ze Sovieti ich predbehli v mimoriadne vyznamnej
oblasti. Oblast’ vedy a techniky je totiz citliva a strategicky vel'mi dolezita pre
napredovanie celej spolo¢nosti. Nasledne znovu prudko zacal stupat’ zaujem o
mimoriadne nadanych jedincov, buducich vedcov, tvorcov, vynélezcov
a zadalo sa aj so $pecifickymi formami ich vyhladavania. Dalsia vlna zaujmu
0 mimoriadne nadanych jedincov prepukla po tom, ¢o v Kongrese USA
predniesol S. Marland (1972; in: Laznibatova, 2001, s. 73) svoju znamu Spravu
0 stave a podpore nadanych. V alarmujucom prejave okrem neradostného stavu
uviedol aj mnohé fakty na pribliZzenie redlnej skuto¢nosti v oblasti starostlivosti
0 nadanych, ktoré¢ dokumentoval Udajmi: Kym v USA sa na jedno dieta
S poruchami ucenia vyda priemerne 1000 dolarov ro¢ne, na jedno nadané dieta
je to 2,45 dolara za rok.

V tejto sprave, ktori vypracoval na zdklade vysledkov dlhoro¢ného
Stidia, odhalil nielen vSeobecné zanedbavanie nadanych, ale poukézal aj na
skutocné zanedbavanie mimoriadne nadanych a talentovanych deti, pricom
zdoraznil, ze nadané deti tym mozu utrpiet’ r6znu psychickl uyymu, alebo sa to
moze prejavit’ az trvalym obmedzenim ich schopnosti. V roku 1978 schvalil
americky kongres smernicu na podporu mimoriadne nadanych a talentovanych
deti, ktora oficialne priznavala, Ze vel’ké mnozstvo (v tom ¢ase v USA asi 1,5-

2,5 mil.) mimoriadne nadanych deti potrebuje osobitnt Skolska starostlivost,
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ktora Casto nie je mozné v beznych skolskych pomeroch (Laznibatova, 2001, s.
73).

Nadané deti sa pokladaji za deti so Specidlnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami, treba im pripravit’ adekvatne podmienky na rozvoj ich
potencialu. Je nepochybné, ze na rozvoj svojho nadania a talentu potrebuju aj
Specidlne formy vzdelédvania a na takéto vzdeldvanie aj kvalitne pripravenych
ucitelov. V tejto krajine sa totiz jednozna¢ne vyslovila poziadavka, aby
ucitelia, ktori vyucuju alebo chci vyuCovat nadané deti, ato najma
Vv Specialnych triedach, ktoré sa otvéarali povinne, absolvovali kvalifikaény
kurz, kde ziskaji osvedCenie o spdsobilosti vzdelavat’ a vychovavat’ tieto deti (
Laznibatova, 2001, s. 74).

V mnohych krajinach sa povazovalo a eSte povazuje podpora nadania
skor za akusi ezotericki alebo humanitarnu zalezitost nez za integrovant
stcast’ vzdelavania na baze Sirokej spolocenskej podpory.

Pod pojmami vychova a podpora mimoriadne nadanych by sa nemala
rozumiet’ iba osobitna starostlivost’ ¢i vytvaranie Specializovanych tried atd’. Je
nevyhnutné, aby to bola rozsiahla koncepcia vzdeldvania na baze Sirokych
Specidlnych ponuk a moznosti, ked’ sa berie ohl'ad na snahu, zohladiiuju sa
vynimoc¢né vykony, podporuje sa individualny potencial kazdého nadaného
jedinca. Podpora mimoriadneho nadania je nadnarodnou zaleZitostou
globalneho charakteru, bez ohl'adu na jednotlivé krajiny. Na to je potrebné
zjednotené spolocné Usilie presahujuce hranice a spolocenské systém. Dolezité
je to v tejto etape, kym sa podporovanie nadania stane samostatnou ulohou
Skolstva vo v§eobecnosti (Laznibatova, 2001, s. 75).

Podrla najnovsich zisteni (M. Grossova, 1999; in: Laznibatova, 2001, s.
75) deti, ktoré st neobycajne dobré v Sporte a v atletike, GispeSnejsie a naplno
uplatnia svoj potencial, st St'astnejSie a celkove maju lepSie moznosti.

M. Grossova zastdva nazor, ze intelektovo nadané deti si menej
akceptované pri vSeobecnom vzdeldvani ako ich fyzicky nadani rovesnici
arozvijanie ich nadania sa Casto stretdva s apatiou, neporozumenim alebo az

otvorenymi prejavmi nepriatel'stva.
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8 SOCIALIZACIA

Socializacia — je proces socidlneho ucenia, v ktorom si jednotlivec
osvojuje kultaru vlastnej spolocnosti a formuje sa ako socidlna bytost’ i ako
individudlna osobnost’.

Clovek je tvor spoloéensky. To znamena, e je predovietkym taky,
akym ho utvorila spolo¢nost, v ktorej zije. No spolo¢nost’ je zaroven
produktom ¢innosti l'udi.

Plni dve hlavné funkcie:

e jednotlivcom umoziuje stat’ sa spolo¢enskymi bytostami i individudlnymi
osobnost’ami a tak plnohodnotnymi ¢lenmi spolo¢nosti,

e spolocnosti zabezpecuje prezitie a to odovzdavanim nahromadenej kultury
novym generaciam.

Clovek ako biologicky tvor sa stava plnohodnotnou Pudskou bytostou
az vtedy, ked’ si v priebehu socializacie osvoji poznatky, normy, hodnoty
a ostatné prvky kultary spolocnosti, v ktorej Zije, prijima zauzivané spdsoby
spravania (Sopdci, Buzik, 1995, s.39-40).

Socializacia je celozivotny proces socidlneho uc€enia, prostrednictvom
ktoré¢ho si dieta osvojuje socidlne normy, vzorce spravania, postoje, hodnoty,
zvyky, zruénosti, ktoré st typické a Ziaduce pre kultaru, do ktorej sa narodi.
Tento proces mozno roz¢lenit’ na fazu:

e pripravnu,

e realizacnu.

V pripravnej faze socializacie dochadza najma:

e Kk osvojovaniu reci ako dolezitého komunika¢ného nastroja,

e kinteriorizacii spolo¢enskych hodnot anoriem spravania do individua
(osvojovanie si tzv. ,,moralneho kodexu* svojej socialnej skupiny),

e kakulturacii (osvojovaniu si kultirneho dedi¢stva duchovnej i materialne;j
povahy),

e Kuceniu sa spolo¢enskym rolam (manzelska, rodi¢ovska, profesionalna,
obcianska, ...),

¢ Kk nadvézovaniu socialnych kontaktov s inymi skupinami.
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V realiza¢nej faze socializacie dochadza k postupnému preberaniu
a plneniu spolocenskych roli, a tym aj k spoloc¢enskej zrelosti ¢loveka. Podl'a
Z. Baumana ,,Clovek ako osobnost’ je historicky vytvor, najlepsie ho mozeme
pochopit’ v kategéridch roli, ktoré vykonava a stelesnuje. Tieto roly urcuji
spolocenské instittcie, v ktorych sa narodil a vyrastol. Jeho pamét’, pocit ¢asu
a priestoru, vnimanie, motivacia i predstavy o sebe — ¢ize jeho psychologické
funkcie — su vytvarané a riadené zvlastnou ststavou roli, ktoré ¢lovek plni.«

(Hroncova, 2004, s. 70).

8.1 Zakladné znaky socializacie

Podl'a Hroncovej rozoznavame tieto znaky socializacie:

je to spolocensky a historicky $pecificky proces,

ide vylu¢ne o l'udsku ¢innost,

ma bipolarny charakter,
e je SirSi pojem nez vychova,
o tyka sa vSetkych vekovych kategorii — ma celoZivotny charakter,

e jej sucastou je tiez socidlna komunikécia, socidlna interakcia a socialna

percepcia,
e ma charakter anticipatného procesu — ide 0 preberanie nazorov,
hodnotového a normativneho systému istej statusovej skupiny, do ktorej

esSte ¢lovek nepatri, ale v ktorej sa usiluje o ¢lenstvo,

e moze byt zdmerna (intencionalna) i nezamerna (funkcionalna),

e ma tieZ kontrolny charakter, pretoZe vztahuje na seba nielen negativne, ale
aj pozitivne sankcie.

Socializacia je procesom rozvoja celej bio - psychosocidlnej podstaty
cloveka, ktory mé svoje Specifika v jednotlivych vekovych obdobiach. Pri
analyze procesu socializacie je potrebné hlbsie skimat vplyv jednotlivych
faktorov, ktoré na zospolocenStenie cloveka pdsobia. Medzi najucinnejSie

socializa¢né Cinitele patri vychova.
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8.2 Socializacia a vychova

Vychova predstavuje tazisko procesu socializacie, ale nie je s fiou
totozna. Pod vychovou rozumieme systematické azamerné rozvijanie
osobnosti Cloveka podla vopred stanoveného ciela, determinovaného
vonkajS$imi 1 vnatornymi podmienkami, zatial o socializacia je proces
stavania sa osobnost'ou arozvoja osobnosti vo vzdjomnej zavislosti na
spoloCensky  sprostredkovanom  socidlnom  a materidlnom  prostredi.
Prostrednictvom socializacie sa ¢lovek stdva ¢lenom spolocnosti.

Vychova patri k taziskovym socializatnym Cinitelom, pretoze
urychl'uje a aj ulahcuje zospolocenstenie ¢loveka, ktory prostrednictvom nej
prebera zovseobecnené spolocenské sktsenosti a postupne nadobuda postoje
a vlastnosti nevyhnutné pre spoloCensky zivot. Prostrednictvom vychovy sa
zabezpecuje aj kontinuita vyvoja l'udskej spolo¢nosti. Pri zaclenovani ¢loveka
do spolo¢nosti zohrava popri vychove doleziti ulohu aj sam jednotlivec
vlastnou aktivitou a sebaregulaciou. V tomto zmysle je nielen objektom
vychovy, ale aj subjektom vlastného vyvinu a spolocenského diania
(Hroncova, 2004, s. 76).

Je viac ako pravdepodobné, ze samotny socializatny proces moze, ale
nemusi prebiehat vstlade so spolo¢enskymi poZiadavkami. Ak
zaznamenavame U ¢loveka intaktny priebeh socializacie bez dlhodobych
konfliktov so spolo¢nostou, hovorime o procese asociacie. Ak sa vSak Clovek
prejavuje socialnou neprisposobilostou alebo dokonca protispoloenskym
spravanim a konanim, ide uz o proces disocializacie.

Socializacia nepredstavuje jednostranny, ale reciprocny postup, resp.
proces vzajomného posobenia. Socializant a socializator si na tomto procese
v rovnakej miere zucastneni. Socidlne konanie je teda interakéné konanie.
Socializacia robi ¢loveka socidlnou aindividudlnou bytostou ( In:

Vychovavatel’ 2007,s.23).
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Obrazok 1 Cyklus spoloc¢enskej kontroly v edukacnom a socializaénom procese

EDUKACNY IDEAL — EDUKACIA A SOCIALIZACIA
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negativne spravanie
a konanie

pozitivna spolocenska sankcia

negativna spoloenska sankcia — REEDUKACIA A RESOCIALIZACIA

Na procese socializcie participuji formativne CdCinitele, nazyvané
socializa¢né Cinitele. K zakladnym socializaénym c¢initelom zarad’'ujeme:
e primarne vychovné institiicie — rodina, Skola, vychovné zariadenia
e sekundarne cinitele mimovychovné — vplyv rovesnickych skupin, vplyv
ulice, masmédia, spoloCenské inStitlicie, susedské vztahy (Hroncova,

Emmerova, 2004, s.78).

8.2.1 Primarne vychovné inStitucie

8.2.1.1 Rodina

Rodina je primarnym socializacnym cinitel'om, kladie zaklad osobnosti
Cloveka. Je modelovou dieliiou I'udského spravania, a preto spravanie, ktoré si
¢lovek osvoji v rodine prenasa aj do inych socialnych skupin (Hroncova, 1996,
s.57).

Mladého €loveka treba viest’ a vychovavat’ v laske a to uctou k 'ud’om,

pomocou slabsim, S$lachetnostou, ale predovsetkym prikladnostou. Vztahy
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v rodine medzi rodi¢mi a detmi zohravaju jednu z dolezitych uloh v citovom

vyvine dietata. V tomto vztahu ziskava dieta uz od narodenia zakladné citové

naladenie, schopnost’ prijimat’ druhych, mat’ k nim dbéveru, davat nieo zo
seba, mat’ rad. Rozhoduje sa 0 tom, aké vztahy bude mat raz dieta s inymi

I'ud'mi (Kocova, In: Vychovavatel’, 2009, s. 28).

V minulosti bol kontakt rodicov adeti atiez inych ¢lenov rodiny
samozrejmost'ou. Tento priamy kontakt blizkych 0s6b je vyznamny, pretoze
uspokojuje v detskom veku potrebu socidlneho ucenia. V sucasnej dobe sa
kontakt rodicov a blizkych os6b s detmi casto obmedzuje na ranajsi stres
a nahananie pred odchodom z domu, skontrolovanie domacich tloh a veceru.
V mnohych rodinach sa uplne vytratila spolocne prezivana (zdiel'and) chvilka,
Vv ktorej sa Clenovia domacnosti (rodiny) oboznamuju s prave prezitym diiom.
Tato spolo¢na chvil'a Ciasto¢ne nahradza vysSie spomenuty chybajuci priamy
kontakt s pracou a beznym zivotom rodi¢ov. Detom prindsa takyto kontakt
priamo aj sprostredkovanie poznanie rodiov, pOznanie ich spravania
a konania:

e Vv beZnom Zivote,
e vo vynimoc¢nych situaciach,
e Vv inych prostrediach, ktoré det'om nie st bezprostredne pristupné.

Rodicovstvo je jedna z najnaro¢nejSich a najzodpovednejSich uloh. A
vychova nadanych deti nie je jednoduchsia od vychovy bezného, "normalneho"
dietat’a - ako by sa na prvy pohl'ad mohlo zdat'.

Nadané diet’a potrebuje:

e mnozstvo podnetov - literatiru, najmi encyklopedicku, internet, pristup k
zaujimavym podujatiam (muzed, vystavy, prehliadky) a hry podla
momentalneho zdujmu a naviac diskutovanie o mnohych otdzkach a
problémoch, ktoré ho tréapia,

e partnersky pristup - vysvetlovanie pravidiel a poziadaviek, ich
zdovodnovanie, diskusia 0 moznych pri¢inach nevhodného spravania,

o akceptaciu odliSnosti - brat’ dieta také, aké je, chapat’ jeho myslienkové

pochody, jeho odlisné nazory, aktivity a zaujmy.
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Najcastejsie rodicovské chyby pri vychove nadanych deti:

e autoritativnost’ - rozkazovanie bez zdovodnovania, presadzovanie
vlastnych poziadaviek z hl'adiska sily,

o zakazovanie/obmedzovanie ¢innosti, zaujmov - zakazovat’ dietat'u ¢itat,
pisat’ (bude sa nudit’ v Skole), obmedzovat’ jeho niekedy az zdanlivo obse-
dantné zanietenie pre niektoru oblast’ (uz to celému okoliu lezie na nervy),

e rodicovsky perfekcionizmus - snazit’ sa, aby dieta bolo vo vSetkom per-
fektné (ved’ schopnosti na to ma), nepripastat’ chyby a zlyhania,

e uclenie v predstihu- v snahe uspokojit’ zvedavost’ dietat’a u¢it’ ho dopredu
ucivo, tyka sa to najmd matematiky a gramatiky - vo vyucovani su nadan¢
deti motivované k tomu, aby zakonitosti a pravidla objavovali, vyvodzovali
sami (ak ho naucite algoritmus pisomného néasobenia, o tuto radost’ z
objavovania ho pripravite), venujte sa radSej dietatu tak, ze s nim
objavujete veci, ktoré sa v Skole neméa moznost’ dozvediet’.

Na socializaény proces rodiny nadvézuje $kola, ktora je totiz jedinym
zariadenim, kde su deti pohromade, mimo rodiny, kde sa spontdnne prejavuja,

maju svoje zazemie a kde sa s nimi da hrat’, zabavat’ sa, tvorit’ a pracovat.

8.2.1.2 Skola

Skola patri k najvyznamnej§im  socializaénym  &initelom na
socializatnom procese ziaka. Socializacna funkcia Skoly spociva v priprave
ziakov pre vstup do spoloc¢nosti apreto sa uskutociiuje prostrednictvom
nasledovnych funkcii:

e vychovnej,

e vzdelavace;,

e selektivne;,

e kvalifikacne;j,

e integracne;.

Socializéacia sa uskutociiuje nasledovnym sposobom:

e stabilizuje schopnosti a postoje ziskané pocas primarnej socializacie,

40



e diferencuje ziskané schopnosti a postoje tym, Ze zasobu vedomosti primar-
nej socializacie dopliuje ,,Specialnymi vedomost'ami*,

e sekundarna socializacia moze aj zmenit ,,subjektivnu® skuto¢nost’ jednot-
livea ziskan pocas primarnej socializacie. Skola predstavuje formu urdi-
tého spolocenského ,,natlaku na dieta. Do Skoly chodit’ je povinnostou,
musi v nej pracovat, plnit’ poziadavky ucitela a spravat’ sa uritym spo-
sobom.

Socializaény proces ma svoje Specifikd a ovplyvituju ho najmai tieto
¢initele:

e vychovno - vzdelavaci proces - predstavuje tazisko socializacného
procesu Vv skole, prostrednictvom vyucovania si dieta zvyka na pravidelné
plnenie povinnosti a nadobtida o¢akdvané spdsoby spravania sa v Skole
i na verejnosti,

e socialne vztahy v $kole avtriede - medziludské vztahy predstavuju
komplex vztahov medzi ucitelmi navzajom, ucitelmi a vedenim S$koly
a ziakmi medzi sebou. Charakter vzt'ahov v Skole vytvara tzv. Skolsku
psychicku klimu, ktora ovplyvituje vykonnost' ziakov ale aj ucitel'ov, bud’
V pozitivnom alebo negativhom zmysle. Osobitna pozornost’ sa venuje
vziajomnému vzt'ahu ucitel’a a Ziakov. Ucitel’ predstavuje pre Ziakov ,,druhy
vychovny vzor* a preto je Ziaduce, aby pozitivnym vzorom skutocne bol.
Uz Komensky zdoraznoval, ze ucitel musi byt ,, Zivym vzorom cnosti‘
askola ,, dieltiou ludskosti“, anie miestom strachu a utrpenia Ziakov
(Hroncova, 2004, s. 122).

Vztah Ziaka ku Skole a uritému predmetu sa vytvara prostrednictvom
osobnosti ucitela. Na Ziaka vplyva nielen jeho osobnost,, ale aj pedagogické
sposobilosti, charakterové vlastnosti, verbalna ineverbalna komunikacia,
vonkajsi vzhlad a najmi jeho vztah ku Ziakom. Ucitel' neposobi na kazdého
ziaka  rovnako. Vztah wucitela aziaka je ovplyvneny aj vekovymi
osobitostami. Najvacsiu autoritu ma ucitel’ u Ziakov mladSieho Skolského
veku, vstrednom astarSom veku naro¢nost voci ucitelom stipa a ziaci
ocenuju kvality ucitelovej prace a jeho osobnosti. Sil naro¢ni na charakterové

vlastnosti ucitel'a, najmd objektivnost a spravodlivost, jeho odbornu
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I metodicka troven ( nielen ¢i je dobrym odbornikom v odbore, ale aj ako vie
ucivo ziakom sprostredkovat). ZvIast citlivi su na vztah ucitel’a k nim, ktory
by im mal byt demokraticky, vzbudzujici aktivitu, samostatnost’ a iniciativu
ziakov. Prili§ autoritativny a prilis liberalny vztah uclitela k Zziakom su
krajnosti, ktoré znizuji autoritu a tiez efektivnost’ vychovno — vzdelavacej
prace. Dlhodobé konflikty vztahov ucitela a ziakov vyvolavaji zbytocné
napdtie, stresy a neurdzy ziakov s postupnym vytvaranim negativneho vztahu
ku skole. Zvycajne to vedie k zaskolactvu a inym negativnym javom u ziakov
(Hroncova, 2004, s.125).

Pretoze pozicia ziaka v triede a miera jeho oblibenosti ovplyviiuje aj
jeho socialny vyvin , bud’ v pozitivnom alebo v negativnom smere, musi ucitel
posobit’ na ziakov a regulovat’ socialne vztahy v triede.

Vo vztahu k spoluziakom nie je dieta nijak zvyhodnené, nema tu
vyluéné postavenie, aké ma doma. Je clenom skupiny s rovnakymi pravami a
povinnostami, ako maju ostatni. Musi svoje aktualne potreby podriadit’ tu
platnym normam a potlacit’ svoje egocentrické tendencie. Trieda je referencnou
skupinou, ktoré sluzi na porovnavanie vykonu i ostatnych detskych prejavov,
vytvara aktisi normu. Vo vzt'ahu k tejto skupine moze diet’a uspokojovat’ svoju
potrebu Uspechu a sebapresadzovania. Diet’a vstupom do Skoly eSte nedokaze
primerane ohodnotit’ a diferencuje len v ramci dimenzie dobry — zly.

Trieda je z pohl'adu malého Skoldka subjektivne prili§ vel’kou skupinou
deti obidvoch pohlavi, medzi nimi na zaciatku nediferencuje. Dieta, ktoré
nastupilo do Skoly, svojich spoluziakov posudzuje hlavne podla toho, ako sa
mu aktuélne javia. Vyznamnu tlohu tu budu hrat’ ndpadné znaky, ktoré I'ahko
uputavaji pozornost. Dieta sa svojim spoluziakom prezentuje najprv svojim
zoviajSkom. Ten je dany somatotypom dietata a jeho upravou, hlavne
oblecenim, ktoré ma znacny socialny vyznam. Tendencia odmietat’ odliSnost’ a
preferovat’ stereotyp sa prejavuje 1 u deti tohto veku. Napadny spoluziak
vzbudzuje u ostatnych deti urciti neistotu, pretoZze nezodpoveda ich
o¢akavaniu. Detsky postoj je l'ahko ovplyvniteIny a mnohé z tychto prejavov
su len reprodukciou rodi¢ovskych nazorov. Odlisné dieta vyvolava iné reakcie

a zavisi na jeho schopnostiach, ako dokéze prejavy zvysSenej pozornosti
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spracovat’. Detské preferencie sa menia pod vplyvom skusenosti, vo vyssich
triedach dieta hodnoti svojich spoluziakoch na zéklade ich dlhodobych
prejavov a osobnych vlastnosti.

Spravanie deti pri vyuCovani a mimo neho je posudzované podl'a inych
noriem. Pre detski skupinu su vyznamnejSie prejavy dietata mimo
vyucovania, ktoré musia odpovedat’ urcitému Standardu. Ide predovsetkym o
sposob komunikacie, verbalnej i neverbalnej, o znalost’ jazyka a sposob jeho
uzivania. Vo vztahu k vrstovnickej skupine su velmi doélezit¢ i jemné
vyznamov¢ diferencidcie a skupinovo Specifické komunikacné vzorce.
Schopnost’ chapat’ kontext je vysledkom socialneho uéenia. Ak dieta podobni
sktsenost’ nema, nemoze svojim spoluziakom spravne rozumiet a nebude ani
adekvatnym spdsobom reagovat. Rovnaky vyznam maji i kultirne
podmienené ndvyky a spdsoby spravania, ktoré si dieta prindsa z rodiny.
Pokial’ sa dieta z tohto hladiska li$i, stazuju mu tieto rozdiely uplatnenie v
detskej skupine. Rodina diet’a uréitym sposobom determinuje a ovplyvni jeho
socialnu uspesnost’.

Pre mladSieho Skoldka je dolezity ndzor ucitela na jednotlivych
spoluziakov. Ten je bez vyhrad akceptovany, €i uz sa prejavi verbalne alebo
neverbalne. Zavislost’ na ucitelovi sa teda nevzt'ahuje len k sebahodnoteniu,
ale ovplyviiuje aj vztahy k ostatnym detom v triede.

Problémy nadanych deti sa objavuji vo sfére osobnostnej, emocialne;j
a socialnej. Tykaju sa najmé oblasti zvladania a prezivania ako aj komunikacie
s okolitym svetom. Nadané deti sa uz od tutleho veku prejavuji ako vyrazné
osobnosti, individuality so zvlastnym nazorom, nezavislé na mienke ostatnych
l'udi ( Heller In: Psycholdgia a patopsycholdgia dietat’a, 2000, s. 323).

Podl'a C.P. Benbowej mozno nadané deti osobnostne charakterizovat
ako skupinu deti viac zdrzanlivych a uzavretych, t'azSie prispdsobivych az
individualistickych. Nadané deti su vysoko odolné voci pracovnej zat'azi no nie
proti emocidlnej zatazi. Nadané deti najmd@ mimoriadne nadané maju
vyraznejSie problémy so socidlnou integraciou, zaradenim a za¢lenenim sa v
ramci skupiny. Pri vstupe do Skoly sa nadané diet'a dostava do novej situacie, v

ktorej s mu systematicky poskytované kognitivne podnety, v ktorej sa
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dennodenne stretava pri Skolskych ¢innostiach S rovesnikmi, ma moznost’ sa S

nimi porovnavat’ a aj postupne si uvedomovat’ svoju odlisnost’.

K najvyraznejSim prejavom nadania v tomto veku patri:

» asynchréonnost’ (nerovnomerny vyvin) — modze sa prejavovat ako

nerovnomernost’ v ramci:

e celej osobnosti dietata - dieta moéze byt vysoko akcelerované v
poznavacich — intelektovych schopnostiach, ale nie v motorickych
schopnostiach, emocionalnych prejavoch alebo sociabilite,

e v ramci Skolskych vykonov -v zdvislosti od §truktury inteligencie a
zamerania dietata moze nadany ziak v niektorom Skolskom predmete
dosahovat’ vysoko nadpriemerné vykony, v inom méze byt jeho vykon
sice nadpriemerny, ale menej vyrazny,

e v ramci vykonov v jednom vyu€ovacom predmete - aj v rdmci jedného
predmetu mdze nadany ziak v niektorych Cinnostiach vynikat viac a
v niektorych menej. Napriklad méze mat vynikajlicu geometricku
predstavivost’, intuitivne dokaze vyvodit geometrické konstrukcie,
ktoré vSak vzhladom na slabSiu motoriku nedokéze adekvatne
narysovat.

Nadany ziak teda v dosledku asynchronneho vyvinu nemusi mat
rovnako vysoké vykony vo vSetkych Skolskych ¢innostiach.

* rychle myslenie, chapanie, vyborna pamit -nadani Ziaci chapu rychlo,
nepotrebuju  opakované vysvetlovanie a dlhodobé precvicovanie uz
pochopenych vedomosti,

* vyborné argumentaéné schopnosti - argumentacné schopnosti alebo
kritické myslenie sa prejavuje kladenim otdzok nad rdmec osvojovaného
u¢iva (nadanych zaujima problém komplexne, neuspokoja sa so
zjednoduSenim), hladanim nezrovnalosti v prezentovanom obsahu
(poukazuju na pripady, vynimky, kde dané pravidlo nefunguje), chytanim za
slovicka (doslovné chapanie vyznamu slov),

* vysoka vnitorna motivacia - prejavuje sa zanietenim pre oblast’ zaujmu,

ktora moze, ale nemusi suvisiet’ so Skolskym obsahom. Nadany ziak sa
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zahibi do niektorej problematiky, zbiera informacie, riesi ulohy nie s cielom
ziskat’ dobré znamky a hodnotenie, ale z vlastného zaujmu,

* hyperaktivita -vyskytuje sa najmid u mladSich ziakov, vyraznejSie pri
nedostato¢nej stimulacii v triede. Moze sa prejavovat ako motoricka
(vrtenie sa na stolicke, otdCanie sa, pohrdvanie sa s réznymi predmetmi)
alebo verbalna (vykrikovanie, pripomienkovanie ucitel’a),

* problematicky postoj k autoritam - tato charakteristika vyplyva z dobre
rozvinutych argumenta¢nych schopnosti nadanych jedincov; nie si ochotni
podriadit’ sa autoritativnemu postoju, potrebuju mat veci racionalne
zdovodnené. Niekedy je tato charakteristika vnimana ako drzé spravanie,

* perfekcionizmus - ide o snahu byt najlepsi, bezchybny, perfektny. Stvisi S
vysokou vnutornou moOtivdciou a je podporovany neadekvatnym
sebaobrazom nadaného diet’at’a, ktoré si kladie prili§ vysoké az nesplnitel'né
ciele. U malych deti sa perfekcionizmus prejavuje aj neochotou prehravat,
tiez vyraznymi afektivnymi reakciami pri pocitoch netspechu a zlyhania. U
star§ich moze v suvislosti s perfekcionizmom a s nim savisiacimi pocitmi
zlyhania a netspechu vyustit' do depresivnych stavov ( JuraSkova, s. 141-
151).

Na vychovné pdsobenie Skoly nadvézuju vychovné zariadenia.

8.2.1.3 Vychovné zariadenia

NajdolezitejSou sucast'ou prace so Ziakmi v ¢ase mimo vyucovania je
vychova k tomu, aby deti vedeli ucelne vyuzivat' svoj volny cas, ¢o sa
dosahuje pomocou roznych zdujmovych aktivit, ktoré v stiCasnosti zabezpecuju
Skolské kluby a zdujmové kruzky. Tieto aktivity nemusia byt vykondvané len v
Skole. V sucasnosti existuju aj rozne mimosSkolské kluby a centrd volného
Casu. Na pracu v tychto zariadeniach st urceni kvalifikovani vychovavatelia,
ktori sa detom venuju nielen v ¢ase mimo vyuc¢ovania, ale aj po€as prazdnin s
nimi vykonavaju rozlicné aktivity, ktorymi sa usilujd poméhat’ formovat’
vlastnosti osobnosti v duchu vsel'udskych hodndét, uspokojovat’ a rozvijat’ ich

potreby, zdujmy, schopnosti, nadanie a talent, napoméhat pozitivnemu
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mysleniu a sebarealizcii, prispievat na ziskanie vidcSej gramotnosti a
schopnosti v oblasti umenia, vedy, techniky a $portu, kompenzovat’ nedostatky
socidlneho prostredia vo vyvine deti, predchadzat’ protispoloc¢enskej trestnej
¢innosti, drogovej zavislosti, prispievat’ k uplatneniu vedomosti ziskanych vo
vyucovani v Skole, pomahat’ slabsim ziakom v priprave na vyucovanie, viest
ich k spolocenskej aktivite, ucit’ zit' medzi l'ud’'mi, uplatiiovat’ zasady 'udského
spoluzitia, umoznit’ aktivny oddych primeranej ¢innosti, utvarat’ podmienky a
viest’ k aktivnemu a uzitocnému vol'nému casu v prospech seba i spolo¢nosti.
Zaujmy nadanych deti st Casto spojené s dychtivostou po novych poznatkoch,
dokazu sa pri svojich obl'ibenych ¢innostiach uplne uvolnit a odpocinut’ si.
Dochadza tak k prirodzenej likvidacii napidtia sposobeného kazdodennymi
povinnostami a psychickym vypéatim.

Ak nadané deti nemaji dostatocne stimulujuce prostredie, v ktorom
moézu napredovat, nudia sa, stavaju sa nepochopenymi a zacinaju sa spravat’
izolovane a nespolo€ensky. Zaroven byvaju po vyu€ovani unaveni a relaxacia a
rekredcia sa musia zarad'ovat’ v dostatocnom mnozstve. Nadané deti st ¢asto
odmietané rovesnikmi, tazko nadvazuji vztahy, tazko sa vyrovnavaji sami so
sebou, Casto su kritické, preto malo obl'ibené. Niektoré su utiahnuté, placlive,
bojazlivé a boja sa presadit. Niekedy naopak st nadmieru sebavedomé,
neschopné prijat’ kritiku, ¢i prehru. Na unavu, osobné problémy a nudu
reaguju agresivitou. (JurasSkova, 2003). Medzi detmi st teda velké rozdiely
prejavujice sa v socidlnej a citovej oblasti, na ktoré musi vychovavatel'ka
citlivo reagovat’.

V samotnom projekte pre nadané deti jeho autorka odporuca, aby
vSetky deti navStevovali Skolsky klub a mali tak viac moznosti na vybudovanie
vztahov s rovesnikmi. Neodporuca sa, aby sa oddelenia Skolského klubu
spajali s detmi z beznych, alebo z viacerych tried. V praxi sa tato poziadavka

vSak nie vzdy dodrZiava, hlavne z finan¢nych a organiza¢nich dévodov.
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PRAKTICKA CAST

9 VYSKUM

9.1 Ciel’ vyskumu

Hlavnym cielom vyskumu bolo zistit, ako nadanie ovplyviiuje
tvorivost’, €1 je vysSia uroven tvorivosti u nadanych ziakov ako u ziakov
v triedach s tradiénym vyucovanim a reagovat’ na svet v sulade s vlastnymi
schopnostami a paralelne vplyv ucitel’a na rozvoj tvorivosti Ziaka.

Vychadzajuc z ciel’a vyskumu boli stanovené nasledujuce tri hypotézy:

e Hypotéza 1 : Tvorivost nadanych ziakov je vyssia ako tvorivost’
ziakov Vv triedach s tradi¢nym vyucovanim.

e Hypotéza 2: UCcitel' v triede pre mimoriadne nadané deti je
menej direktivny a je pristupnej$i novym metédam a formam
prace ako uditel’ v triedach s tradicnym vyuéovanim.

e Hypotéza 3 : Zistenie odlisnosti v Skolskej socializacii
Vv triedach mimoriadne nadanych deti a v triedach s tradi¢nym

vyucovanim.

9.2 Pripravna etapa a organizacia vyskumu

Vyskum bol realizovany na ZS s MS sv. Gorazda v Ziline, v ktorej su
vzdelavani nadani Ziaci od $kolského roku 2002/2003 a na ZS v Teplic¢ke nad
Vahom . Skumanym suborom boli mimoriadne nadani Ziaci a ziaci v triedach
s beznym vyu€ovanim a ucitelia v triedach pre nadanych Ziakov a ucitelia
v triedach s beznym vyucovanim.

Zucastiiovali sme sa vyucCovacieho procesu, ktory bol nasledne
analyzovany s pedagogmi. Teoretické poznatky a zazitkové skuisenosti, ako aj
vysledny material sluzili na zostavenie podkladov pre vyskum. Zicastiiovali
sme sa tiez vychovno-vzdeldvacieho procesu v Skolskom klube deti. Pozorovali

sme ziakov Stvrtych ro¢nikov.
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Vyskum  bol realizovany na  zdklade pouzitia  jedného
Standardizovaného dotaznika (Zelina, 1997,5.32) pre ucitelov a troch
neStandardizovanych dotaznikov pre ucitelov a ziakov skimaného stboru.
Paralelne boli zostavené neStandardizované tulohy, ktorymi boli zistované
zakladné urovne tvorivosti: fluencia, flexibilita a originalita.

Vyskumnu vzorku tvorilo 72 Ziakov. Z poctu 72 ziakov bolo 48 ziakov
triedy s beznym vyucovanim a 24 ziakov z triedy mimoriadne nadanych
ziakov. V skupine nadanych bolo menej deti, pretoze pocty deti v triedach
mimoriadne nadanych ziakov su niz$ie ako v triedach s beznym vyucovanim.
Boli vytvorené 3 tlohy na zistovanie originality, fluencie a flexibility ziakov,
kde vyskumny stbor tvorilo 14 ziakov ztried pre mimoriadne nadanych
ziakov a 14 ziakov z triedach s tradicnym vyucovanim. Vyber vyskumného
siboru  bol nahodny. Dotazniky pre ucitelov  (Standardizovany
a nestandardizovany) st zo vzorky 12 ucitelov ( 6 ucitelov z triedy pre
nadanych ziakov a 6 ulitelov z triedy ziakov s tradicnym vyucovanim).

Na zaklade vyhodnotenia jedného Standardizovaného dotaznika a troch
nestandardizovanych dotaznikov boli pripravené pre skimant vzorku ( pre 14
ziakov v triede pre mimoriadne nadané deti a pre 14 Ziakov v triede s beznym
vyucovanim) ulohy na zistenie Urovne originality, fluencie a flexibility za

rovnakych ¢asovych a pracovnych podmienok.

9.3 Interpretacia vysledkov vyskumu

Standardizovany dotaznik 1 - Co si myslite o tvorivosti (Zelina,
1997, s. 32). Znenie Standardizovaného dotaznika je uvedené v prilohe A 1.
Ciel'om $tandardizovaného dotaznika bolo zistit' predstavy o tvorivosti. Bol
predlozeny 6 ulitelom v triedach nadanych Ziakov a 6 ucitelom v triedach
S beznym vyucovanim. Spravne odpovede na otdzky z Standardizovaného
dotaznika:
e oOtizka &. 1 — spravna odpoved’ je NESUHLASIM ato preto, ze ked’ je

myslienka len nova, neobvykla, nemusi byt uzito¢na. Mdze byt bldzniva,
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otazka &. 2 — spravna odpoved’ je SUHLASIM — tvoriva myslienka je ta,
ktora je nova a uzitocna,

otazka ¢. 3 — spravna odpoved’ je SUHLASIM — kazdy ¢lovek moze byt
tvorivym,

otazka ¢. 4 — spravna odpoved’ je SUHLASIM — kazdy ¢lovek moze byt
kazdy den tvorivy aspoil na trovni vlastnej subjektivnej tvorivosti,

otazka ¢. 5 — spravna odpoved’ je ANO — trénovanim, vycvikom sa da
tvorivost’ zvySovat’,

otazka &. 6 — spravna odpoved’ je NESUHLASIM — prirodzene sa tvorivost
uplatiiuje aj inde,

otizka ¢&. 7 — spravna odpoved’ je NESUHLASIM — tvorivost je aj vtedy,
otazka ¢. 8 — zasadné je tvrdenie, ze v kazdej praci mozno uplatnit’ tvori-
vost’.

Za kazdu spravnu odpoved ziskal ulitel jeden bod. Vysledky st

uvedené v tabulke 3.

Tabul'ka 3 Vyhodnotenie Standardizovaného dotaznika 1

Spravne odpovede
Ucitelia v triedach | Ucitelia v triedach
pre mimoriadne | s beznym
nadanych Ziakov vyucovanim
(pocet ucitelov 6) | (pocet ucitelov 6)

Otéazka €. 1 6 4

Otazka ¢. 2 6 5

Otazka ¢. 3 6 6

Otéazka ¢. 4 6 5

Otéazka €. 5 6 6

Otéazka €. 6 6 6

Otazka ¢. 7 5 4

Otazka ¢. 8 6 5

CELKOVY T, 11

SPRAVNYCH ODPOVEDI

v % 97,92 85,40
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Interpretacia

Z tabul’ky 4 vyplyva, Ze pocet spravnych odpovedi ucitel'ov v triedach
s tradicnym vyuCovanim je nizSi. Na zdklade tohto je mozné vyslovit
Ciastkovy zaver, Ze ucitelia v triedach pre mimoriadne nadané deti su
z hladiska vplyvu rozvoja tvorivosti na nadanie ziakov kvalifikovanejsi
a pravdepodobne sa vo svojej praci hlbsie zaoberajii rozvojom tvorivosti
svojich ziakov. Determinantom nasho tvrdenia st doterajSie vyskumné zavery (

Laznibatova, 2001, s. 92).

Nestandardizovany dotaznik 2 pre uditela:

Znenie neStandardizovaného dotaznika je uvedené v prilohe A 2.
Cielom neStandardizovaného dotaznika bolo zistit' rozdiely v aplikovani
poznatkov, foriem ametéd praice medzi uditelmi a ziakmi. Vysledky st
uvedené v tabul’ke 4 a v grafe 1.

Bodové ohodnotenie otazok v neStandardizovanom dotazniku 2:
e otazka¢. 1 a)1bod b)2body c)3body d)4body
e otazkac¢.2az¢. 10 a)4body b)3body c)2body d)1bod

Tabulka 4 Vyhodnotenie nestandardizované¢ho dotaznika 2 pre ucitel’a

Pocet bodov
Ucitelia v triedach | U¢itelia v triedach
nadanych ziakov s beznym vyuéovanim
(pocet ucitel’ov 6) (pocet ucitel'ov 6)

Otazka ¢. 1 24 7

Otazka ¢. 2 24 7

Otazka ¢. 3 23 9

Otazka ¢. 4 22 6

Otazka ¢. 5 24 9

Otazka ¢. 6 24 7

Otazka ¢. 7 22 7

Otazka ¢. 8 24 6

Otazka ¢. 9 24 6

Otazka ¢. 10 24 12

SPOLU 235 76

v % 97,9 31,7
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Graf 1 Rozdiely v aplikovani poznatkov, foriem a metdd prace
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Interpretacia

Z grafu 1 vidiet, ze uditelia z tried pre mimoriadne nadanych Zziakov
pouzivaju vo vyucovacom procese tvorivejSie formy a metédy prace ako
ucitelia v triedach s beznym vyucovanim. Rozdiely v pocte bodov su vyrazné.
Ucitel' v triedach s beznym vyuCovanim nepouziva pri svojej praci pocitac,
internet, ani nezarad’uje zmeny pracovnych ¢innosti podl'a potrieb a situacii
Vv triede. Myslime si, Zze uvedené vyplyva zo znamych faktov: z rozdielnej
Struktary vyucovacej hodiny., va¢§im poctom ziakov v triede, skladbou ziakov,
rozdielnou troviou rozumovych schopnosti, stereotypom, nizkou motivaciou.
Ucitelia v triedach mimoriadne nadanych Ziakov pracuji na zaklade
povzbudzovania ziakov, zadavaju im divergentné ulohy; naopak v triede
s tradicnym vyuc€ovanim ucitelia vyuZzivaju tradi¢né metddy, ako vyklad uciva,
neumoziuju Ziakom volnost’ na vlastni tvorivost’ a samosStudium, nemaju
moznosti a chut’ dostato¢ne motivovat’ Ziakov k tvorivosti a jej rozvijaniu. Na
zéklade prezentovanych zaverov odporGi¢ame zektivnit' rozvijanie tvorivosti

v $kole v triedach s tradi¢énym vyucovanim.

NesStandardizovany dotaznik 3 pre Ziaka

Znenie neStandardizovaného dotaznika je uvedené v prilohe A 3.
Cielom neStandardizovaného dotaznika bolo zistit, aké rozdiely st medzi
ziakmi v triede pre mimoriadne nadané deti aziakmi v triede s beznym
vyuCovanim v pouZzivani pomdcok pri priprave na vyucovanie a Vo

vyucovacom procese a aké preferuju ulohy.
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Bodové ohodnotenie otazok v neStandardizovanom dotazniku 3:
b) 3 body c¢)2body d)1bod
b) 2 body c¢)3body d)4body

e otazka¢. 1

e otazka ¢.

e otazka ¢

e otazka ¢

e otazka ¢. 8,9,10

Tabulka 5 Vyhodnotenie nestandardizovaného dotaznika 3 pre ziaka

b)3body <c¢)2body d) I bod
b) 2 body c¢)3body d)4body
b) 3body c)2body d)1bod

Pocet bodov

Ziaci Ziaci v triedach
vV mimoriadne S tradi¢nym
nadanych triedach | vyu¢ovanim

(pocet ziakov 14)

(pocet ziakov 14)

Otazka¢. 1 56 15
Otazka ¢. 2 56 14
Otazka ¢. 3 55 15
Otazka ¢. 4 56 17
Otazka €. 5 56 18
Otazka ¢. 6 55 24
Otazka¢. 7 56 14
Otazka ¢. 8 55 20
Otazka ¢. 9 56 14
Otazka ¢. 10 56 19
SPOLU 557 170
v % 99,46 30,36
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Graf 2 Rozdiely medzi Ziakmi v pouzivani pomdcok a v preferovani tloh
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Interpretacia

10

O Ziaci v mimoriadne nadanych triedach (po&et
Ziakov 14)

B Ziaci v triedach s tradiénym vyugovanim
(pocet Ziakov 14)

Z grafu 2 vidiet' vyrazny rozdiel medzi odpovedami  ziaka v triede

S beznym vyucovanim a ziaka v triede mimoriadne nadanych deti. Z odpovedi

na otazky vidiet, ze ziaci v triede mimoriadne nadanych vyuzivaju pri

samos$tadiu odbornu literaturu, encyklopédie, vyberaju si vlastny postup

rieSenia a ulohy vicsej obtiaznosti.

Nestandardizovany dotaznik 4 pre Ziaka

Znenie neStandardizovaného dotaznika je uvedené v prilohe A 4.

Ciel'om nestandardizovaného dotaznika bolo zistit' vzt'ah ziaka k ucitelom,

k spoluziakom a k vyuzivaniu voI'ného ¢asu.

Bodové ohodnotenie otazok v neStandardizovanom dotazniku 4:

otazka ¢. 1-9 a) 3body b)2body c)1body

otazka ¢. 10 - 11 travenie vol'ného ¢asu:
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Tabulka 6 Vyhodnotenie nestandardizovaného dotaznika 4 pre ziaka

Ziaci v triedach mimo-| _

riadne nadangch Ziaci v triedach s beznym vyucovanim

(pocet ziakov 24) (pocet ziakov 48)

a |b c spolu |a b c
Pocet bodov |3 |2 1 3 2 1 spolu Spolu 1/2
Otazka ¢l |20 |4 0 24 23 |11 14 48 24
Pocet bodov |60 |8 0 68 69 |22 14 105 52,5
Otazka ¢.2 |20 |4 0 24 30 |15 3 48 24
Pocet bodov |60 |8 0 68 90 |30 3 123 61,5
Otazka¢.3 |16 |8 0 24 26 |19 3 48 24
Pocet bodov {48 |16 |0 64 78 |38 3 119 59,5
Otazka ¢. 4 |24 |0 0 24 30 |18 0 48 24
Pocet bodov |72 |0 0 72 90 |36 0 126 63
Otazka¢. 5 |7 14 |3 24 33 |12 3 48 24
Pocet bodov |21 |28 |3 52 99 |24 3 126 63
Otazkaé¢. 6 |8 |11 |5 24 33 |10 5 48 24
Pocet bodov |24 |22 |5 51 99 |20 5 124 62
Otazka¢.7 |18 |5 1 24 25 |16 7 48 24
Pocet bodov |54 |10 |1 65 75 (32 7 114 57
Otazka¢. 8 |21 |3 0 24 20 (10 18 48 24
Pocet bodov |63 |6 0 69 60 |20 18 98 49
Otazka¢. 9 |24 |0 0 24 24 |17 7 48 24
Pocet bodov |72 |0 0 72 72 |34 7 113 56,5

a |b C a b C 0
Spolu pocet
bodov 474198 |9 581 732 256 |60 1048 524
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Tabulka 7 Vztah ziaka k ucitel'ovi

Ziaci A% triedach | Ziaci v triedach s beznym
mimoriadne nadanych | vyu¢ovanim
Otazka ¢.
ziakov
Pocet bodov spolu Pocet bodov spolu
1 68 52,5
2 68 61,5
3 64 59,5
4 72 63
7 65 57
Spolu pocet
P P 337 293,5
bodov

Graf 3 Vzt'ah ziaka k uéitel'ovi

80 1

704

60 4
>
o
°
o
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2 O Ziaci vtriedach mimo-riadne nadanych Ziakov
)8 301 B Ziaci vtriedach s tradiénym wucovanim
o

20

10 4

0 T T T T
1 2 3 4 7
Cislo otazky
r e
Interpretacia

Z grafu 3 vyplyva, Ze nie st vyraznejSie rozdiely vo vztahu Ziaka
Kk ucitel'ovi v triede mimoriadne nadanych Ziakov a vztahu k ucitel'ovi v triede

s beznym vyucovanim. Vyraznejsi rozdiel je v otazke ¢. 1,4 a 7.
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Tabul’ka 8 Vztah ziaka ku spoluziakom

o Ziaci v triedach mimo-|Ziaci v triedach s beznym

Otazka €. . , 9 ]
riadne nadanych vyucovanim

5 52 63
6 51 62
8 69 49
9 72 56,5
Spolu pocet 244 230,5
bodov

Graf 4 Vzt'ah ziaka ku spoluziakom

80
Pocet bodov0
60
50
40
30
20

10

04

Interpretacia

O Ziaci v triedach mimoriadne nadanych Ziakov
B Ziaci v triedach s beznym vyugovanim

6 8 9

Cislo otazky

Z grafu 4 vidiet vyrazny rozdiel v otazke ¢. 5 a 6 Vv prospech Ziakov

v triede s tradiénym vyucovanim a otazke ¢. 8 a9 v prospech Ziakov v triede

mimoriadne nadanych. Ztoho vyplyva, ze ziaci v triedach mimoriadne

nadanych uprednostiiuju kamaratstvo jedného alebo dvoch kamaratov, chcu

byt’ a povazuju sa za vodcovské typy.

Tabul'ka 9 Vol'nocasové aktivity (otazka ¢. 10)

Ziaci v triedach|, ]
mimoriadne Ziaci v triedach s beznym
nadanych ziakoy | Vyucovanim
Pocet Ziakov 24 48 24
Citanie knih 17 10 5
pozera‘nle v 36 18
televizie
pocitacové hry |20 40 20
Sportové aktivity |4 10 5
Spolu pocet 79 96 48
bodov

56



Graf 5 Volnocasové aktivity
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Citanie knih

Interpretacia

pozeranie televizie

pocitacové hry Sportové aktivity

Aktivity

O Ziaci v triedach mimoriadne nadanych Ziakov

B Ziaci v triedach s beznym vyugovanin

Z grafu 5 vyplyva, Ze Ziaci v mimoriadne nadanych triedach davaju

prednost’ ¢itaniu knih pred pozeranim televizie ako je to u ziakov v triedach

S beznym vyucovanim. Pocitatové hry a Sportova aktivita si vyrovnané.

Tabul’ka 10 Kategorizacia krazkovej ¢innosti podl'a zamerania zaujmov ziakov (otazka ¢. 11)

Ziaci v triedach mimo- | Ziaci v triedach
Krazkova c&innost' podla
_ _ _ riadne nadanych ziakov | s beZnym vyucovanim
zamerania zaujmov Ziaka ] .
(pocet Ziakov 24) (pocet ziakov 48/2=24)
Mat. - matematicky 4 7
P - pocitacovy 22 15
S - strelecky 5 5
L-D - literarno-dramaticky | 3 4
V - vytvarny 7 20
TD,L - tvorivé dielne, lego
18 15
krazok
T - tanecny 0 8
F - futbalovy 12 17
BK - basketbalovy krtizok |5 7
US - umelecké skoly 16 3
K,J - karate, judo 5 1
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Graf 6 Kategorizacia krazkovej ¢innosti podl'a zamerania zaujmov Ziakov
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Pocet ziakov I
15 4 @ Ziaci v triedach mimoriadne nadanych
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Zaujmové kruzky

Interpretacia

Z grafu 6 vyplyva, ze najvicsi zdujem ziakov je o pocitacovy kruzok,
tvorivé dielne, lego krizok. Minimalne zastipenie maju literdrno-dramaticky,
tane¢ny. Pomerne vysoké zastupenie maju zakladné umelecké skoly v prospech
nadanych deti. V kruZkovej ¢innosti sa nepredpokladd individuédlna Cinnost’,
skor kolektivna. Rozdiel vidime najmé u nadanych deti, kde rodicia aj deti

uprednostiuju ¢innost’ oddeleného charakteru, pretoze maji nizSiu potrebu

socialnych kontaktov a vztahov s ostatnymi.

9.3.1 Ulohy riesené Ziakmi

Ak chceme rozvijat’ tvorivost, musime si v§Simnuat’ 3 podstatné klI'acové
charakteristiky tvorivého myslenia, ktorymi su:
1. originalita
2. fluencia
3. flexibilita (Zelina, 1997, s.84).

Vo vyskume sme sa zamerali na overenie tvorivosti ziakov pre
mimoriadne nadané deti aziakov v triede sbeznym vyucovanim. Boli
vytvorené nasledovné 3 tlohy (na zistovanie originality, fluencie a flexibility
ziakov), ktoré boli administrované Zziakom pre mimoriadne nadané deti

a ziakom v triede s beznym vyucovanim.
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Uloha 1 - tiloha na zist'ovanie originality Ziakov

Ziaci mali dokreslit’ obrazky ( uvedené v prilohe obrazky Bl az B7)
a pomenovat ich. Jednotlivé obrazky boli vyhodnotené podl'a poctu Ziakov,
ktori slovo vytvorili. Tabul’ky B.1-B.7 ktlohe 1 sa nachadzaju v prilohe B.
Odpovede sa hodnotili nasledovne: Najvyssi pocet bodov 196 ( 14 ziakov x 14
odpovedi), ak sa vyskytla odpoved’ viackrat, tak vzdy o jeden bod mene;.

Tabulka 11 Porovnanie dosiahnutych vysledkov v tlohe 1 — dokresl'ovanie obrazkov a ich

pomenovanie

Pocet ziskanych | Pocet ziskanych bodov
Cislo tabulky bo-dov- v triede|v triede s tradicnym
mimoriadne nadanych | vyu¢ovanim
ziakov
Obrazok B.1 pozri tabulku B 1 | 181 bodov 90 bodov
Obrazok B.2 pozri tabul’ku B 2 | 166 bodov 76 bodov
Obrazok B.3 pozri tabul’ku B 3 | 166 bodov 31 bodov
Obrazok B.4 pozri tabul’ku B 4 | 136 bodov 46 bodov
Obrazok B.5 pozri tabul’ku B 5 | 163 bodov 76 bodov
Obrazok B 6 pozri tabul’ku B 6 | 121 bodov 106 bodov
Obrazok B.7 pozri tabul’ku B 7 | 181 bodov 46 bodov
Body spolu 1114 bodov 471 bodov
Interpretacia

Z tabulky 11 vyplyva, ze originalita je vysSia v triede pre nadanych
ziakov v pocte bodov 1114 (aritmeticky priemer na Ziaka 79,57 ) ako v triede
ziakov s beznym vyucovanim, ktori ziskali len 471 bodov (aritmeticky priemer

na ziaka 33,64).
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Uloha 2 - uloha na zist’ovanie fluencie Ziakov.

Obrazok 2 Uloha na zistovanie fluencie ziakov

Ziaci k obrazku 3 mali napisat’ ¢o najviac slovies suvisiacich s obrazkom za tri

minuty.

Tabul’ka 12 Vysledky zistovania fluencie v tilohe 2 — tvorba slovies podl'a obrazku

Pocet slov spolu

Trieda Cislo
) 10 | 5 8 14 | 6 13 |1 7 3 12 |11 | 4 9 2
mimo- ziaka
riadne
Pocet
nadanych | 45 |28 |24 |19 |18 |17 |16 |16 |15 |15 |14 (11 |11 |9
slov
ziakov
Trieda Cislo
10 | 2 6 12 | 4 5 7 9 11 {13 | 8 1 3 14
Ziakov ziaka
sbeznym | Po-
VYueor - lget |6 |5 |5 |5 |4 |4 |4 |4 |4 |4 |3 |3 |3 |3
vanim
slov
Trieda  mimoriadne nadanych
iiakov 258
Pocet slov spolu
Trieda Ziakov s tradi¢nym vyucova-
nim 57

60




Interpretacia

Ziaci v tabulke 12 st zoradeni podla poétu vytvorenych slov klesajucej
postupnosti. Z tabul’ky 12 vyplyva, ze fluencia je vySsia v triede pre nadanych
ziakov v pocte slov 258 ako v triede ziakov s beznym vyucovanim, ktori
napisali len 57 slov. Aritmeticky priemer pre nadané¢ho ziaka je 18 slov au

ziaka v triede s tradi¢nym vyucovanim su 4 slova.

Uloha 3 - tloha na zistovanie flexibility Ziakov.

Obrazok 3 Uloha na zistovanie flexibility

Ziaci mali napisat’ ¢o najviac slov k obrazku a sposob vyuzitia predmetu na

obrazku 4.

Tabul’ka 13 Vysledky zistovania flexibility v ulohe 3

Trieda | Cislo 1, g 13 |10]1]5|6 |2 [7]8]14]13]11 12
mimo- ziaka
riadne Pocet
nadanych | spo-
ziakov sobov |12 |12 |10|9 |7|61|6 |5 |[5|5|4 |3 |2 |2
Vyu-
zitia
Trieda | Cislo 1y g 14y 1y |56 10[13]2|7]8 |9 |12]14
ziakov ziaka
S tradic- Pocet
nym spoOso-
vyuco- bov 4 |4 |4 |3 |3|3[3 |3 [2]|2]|2 |2 |2 |2
vanim vyuZi-
tia
Trieda mimoriadne nadanych Ziakov
Pocet slov spolu 88

Trieda Ziakov s tradi¢nym vyucovanim
Pocet slov spolu 39
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Interpretacia
Ako vidiet' z tabulky 13, najvacsi pocet sposobov vyuzitia predmetu
Z obrazka 2 vytvorili dvaja ziaci v triede mimoriadne nadanych. Celkovy pocet

slov je vyraznejsi u mimoriadne nadanych Ziakov.

Tabul’ka 14 Porovnanie tabuliek C.1 a C.2, ktoré su uvedené v prilohe C.

pocet ziskanych bodov v triede | po¢et ziskanych bodov v triede
mimoriadne nadanych zZiakov |Ziakov s tradi¢cnym vyucovanim

915 bodov 39 bodov

Interpretacia
Z tabulky 14 vyplyva, ze originalita je vySSia v triede pre nadanych
ziakov v pocte ziskanych bodov 915 ako v triede ziakov s beznym

vyucovanim, ktori ziskali len 39 bodov.
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ZAVER

,,Povedz mi a ja zabudnem,

ukaz mi a ja si zapamdtam,

dovol’ mi to urobit

aja to pochopim.
/KONFUCIUS/

Diplomova praca bola zamerana na pribliZzenie problematiky nadanych
deti. Na zaklade tidajov z literatury ako aj na zéklade nasich poznatkov mozno
konstatovat’, Ze nadani maju velku Zivotni energiu a silu, silni osobnost,
originalitu myslenia, velki zvedavost, sebavedomie. Pritom st uzavreti,
kriticki, menej pristupni a celkovo menej prispdsobivi. Casto ich okolie vnima
tak, Ze st ini ako priemerné deti, vzdy vSetko vedia, st hyperaktivni az
agresivni, vZdy musia mat’ pravdu, st nedisciplinovani.

V teoretickej Casti sme si v prvej Casti priblizili vyznam inteligencie,
tvorivosti, nadania ako takého.

Clovek je potrebny tu a teraz, ale musi aj predvidat’ a tvorit’ buducnost.
Musi riesit’ vel'ké, globalne problémy l'udstva, akymi su napriklad otazky
mieru, vyzivy l'udi, znecistovania prostredia. Na toto vSetko musi byt dobre
pripaveny. Preto by si mal uvedomit’, ako vel'mi zalezi na tom, ¢o robi pre svoj
rozvoj, zdokonalenie, o robi pre I'udi okolo seba, pre spolo¢nost’. Je zrejmé, Ze
tvorivy ¢lovek nema ,,lahky* Zivot, je to ustavicny boj, pochybnosti, h'adanie,
pytanie sa a odpovedanie, ale kdesi v tomto dialektickom pohybe je zmysel
'udského Zivota. Ani nie tak v dizke Zivota, ale vjeho kvalite. A preto,
nazddavame sa, tento boj sa oplati. Ucitelia, rodi¢ia, vychovavatelia, naSa
spolo¢nost’ musia vychovat’ mladych l'udi tak, aby boli tvorivi, aby posunuli
I'udské poznanie, dobro akrasu do dimenzii novej spolo¢nosti, ktord svojou
podstatou vytvorila a vytvara predpoklady na realizaciu tychto hodnot.

V druhej Casti sme pojednévali o metédach prace s nadanymi det'mi,

0 socializacii.
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Cielom préce bolo zistit', ako nadanie ovplyviiuje tvorivost, ¢i existuje
vyS$§ia  aroven tvorivosti unadanych ziakov ako u ziakov V triedach
s tradicnym vyucovanim a reagovat’ na svet v sulade s vlastnymi schopnostami
a paralelne vplyv ucitel'a na rozvoj tvorivosti ziaka.

Praca pozostava z teoretickej a praktickej Casti. Na zaklade analyzy
vysledkov vyskumu prezentujeme nasledovné zistenie: potvrdila sa hypotéza 1,
ze nadani ziaci su tvorivejsi, maji vacSiu tizbu po vzdelani. Prezivaju
diferencovanejSie a obsiahlejSie ako ziaci menej tvorivi, su nezavislejsi
v usudku, v sebauvedomeni, dominantnejSi abrania sa potlacovaniu
a obmedzovaniu. Ich myslenie je naplnené fantaziou, je flexibilné a originalne.
Pri samostudiu vyuzivaji encyklopédie, ndu¢né slovniky, medidlne pristroje;
rieSia viac uloh divergentného charakteru, v ktorych v plnej miere uplatiuji
svoje tvorivé myslenie a nemajii obavu z nespravneho riesenia. Ziaci v triede
s tradicnym vyucovanim sa uspokoja va¢sinou s preberanym ué¢ivom, medialnu
techniku, najmé pocitace vyuzivaju na rozne hry, nejde im o obohatenie vedo-
mosti a tvorivosti. Pri rozvijani tvorivosti treba ustaviéne pozadovat od
ziakov, aby na dany problém, otazku, tlohu vyprodukovali ¢o najviac napadov,
napadov C€o najrozmanitejSich a o najorigindlnejSich. Zaverom moZno
povedat’, Ze tvorivi s vSetci ziaci, len miera ich tvorivosti je rozna. Potvrdila
sa hypotéza 2, ze ¢im je ucitel tvorivejsi, tym lepSie mdze rozvijat' tvorivé
aktivity ziakov. Ucitel' v triede stradicnym vyuCovanim by mal ziakov
stimulovat’" k tomu, aby Ziaci svoje ndpady a mySlienky dopracovali do
realizovatel'nych a praktickych podob. Aby tvorba nebola len hrou myslienok,
ale aby sa myslienky premenili na €iny. Triedy s tradicnym vyucovanim su
vSak stdle zamerané skor na memorovanie, na vyklad uciva ucitelom, na
rieSenie konvergentnych loh. Rozvoj tvorivého myslenia stoji niekde v tzadi
adeti prestavaji mysliet tvorivo apracovat so svojimi tvorivymi
schopnostami. Na dosiahnutie vysokej tvorivej trovne si potrebné dlhé roky
tréningu a skusenosti. Je potrebné, aby ucitel’ ziakov viac motivoval, ¢o vSak
vyzaduje zleps$it’ vedomosti ucitelov o problematike tvorivosti a problematiku
tvorivosti zaradit’ do pripravy buducich ucitel'ov. Potvrdila sa aj 3. hypotéza, ze

rozdiely v emocionalnej, socialnej a osobnostnej Grovni su v prospech ziakov
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v triedach s tradicnym vyucovanim. Analyzou vysledkov sa ukazalo, ze su tu
atypické vizby, socidlne vztahy oproti vztahom v triedach s tradicnym
vyuCovanim. V triedach nadanych deti je prakticky kazdy sdm sebe vodcom,
kym v triedach s tradiénym vyucovanim su deti vedené jednym alebo dvoma
vodcami. V triedach nadanych deti je nizSia potreba socialnych kontaktov
asocialnych vztahov. Taziskom problémovych situacii je predovsetkym
skuto¢nost’, Ze intelektovy vyvin predbieha telesnu a socialnu zrelost’.

Odlisnosti Skolskej socializacie, ktora prebieha v Specifickych
podmienkach, v skupine intelektovo- homogénnej oproti skupine intelektovo —
heterogénnej je potrebné hladat’ najmd v snahe eliminovat ,, konflikt“ vo
vyvoji deti amaximalne prispdsobenie prostredia zvlaStnostiam deti
s intelektovym nadanim. Intenzivny zaujem o urciti ¢innost’ ucitelia a dospeli
reSpektuji. Treba verit, ze ich odliSnosti sa nevyhrotia ,,az vyjda do sveta®,
v ktorom sa automaticky nestretnu s plne reSpektujiicim prostredim a budu sa s
nim musiet’ naucit’ vyrovnat’.

Detstvo v sti¢asnosti velmi ovplyviiuje technicky pokrok. V oblasti
informatiky a pocitacov su deti skutoéne omnoho schopnejsie v urcitej oblasti
I'udskej ¢innosti ako to bolo predtym. Tym je vSak vyznamne zasiahnuté ich
preZivanie detstva. NemoZeme dieta od dneSného technickymi prostriedkami
stimulovaného spdsobu zivota izolovat. Dochadza vSak k izolacii dospelého
od zivota dietat’a tym, ze dospely nepozna jeho svet pocitacovych hier a ani im
vo velkej viacSine podstatne nerozumie. Preto dospeli sa maju dietat’'u priblizit
apochopit’ jeho svet asponl Ciastocne, pretoze oni prezivali svet inym
sposobom. Musime sa naucit’ analyzovat’ detsky pohl'ad na svet a pochopit’ ho,
aby sme dokazali rieSit’ problémy spravania a jednania deti.

Rozpoznat’ nadanie uz v detstve je dolezité preto, aby sme mohli udit’ a
vychovavat nadané deti smerom k upeviiovaniu a rozvijaniu ich nadania - ¢o je
v konecnom désledku na prospech celej spolo¢nosti. Ako ich spravne viest,
podporovat’, rozvijat - je eSte stadle predmetom skimania a ziskavania

skusenosti.

Tvoriva préca je laska, ktort robime viditelnou! (Zelina, Zelinova 1990).
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Priloha A Dotazniky



Priloha A.1 Standardizovany dotaznik pre utitela — Co si myslite

0 tvorivosti.

Tento dotaznik zistuje predstavy o tvorivosti. Na skale zakrazkujte vzdy
len jednu odpoved’, ktora najviac vystihuje Va§ nazor. Prosim Vas

nevynechajte ani jednu otazku . Dotaznik je anonymny.

O

Tvoriva je kazda nova, neobvykla myslienka.

a/ sahlasim b/ nesthlasim

o Tvoriva je len td myslienka, ktora je nova a uzitocna.

a/ sthlasim b/ nesthlasim

o Tvorivost mézeme najst’ u kazdého ¢loveka.

a/ sthlasim b/ nesuhlasim

o Tvorivé napady ma vicsina l'udi, pravdepodobne kazdy den.

a/ suhlasim b/ nesuhlasim

o Tvorivost sa d4 trénovanim zvySovat'.

a/ ano b/ nie

o Tvorivost’ sa uplatiiuje len v umeni.

a/ sthlasim b/ nesuhlasim

o Tvorivost ma hodnotu len vtedy, ked prinaSa uZitok pre ostatnych, pre
spolo¢nost’.

a/ sthlasim b/ nesthlasim

o Moyslite si, ze vo vaSej praci mdzete uplatnit’ tvorivost’?
a/ mézem b/ nemdzem

Dakujem za vyplnenie dotaznika



Priloha A.2 NeStandardizovany dotaznik pre ucitel’a.

Tento nestandardizovany dotaznik zistuje aké poznatky, formy a metody
prace vyuzivate vo vyucovacom procese. Na Skale zakruzkujte vzdy len jednu
odpoved, ktoril vyuzivate najviac. Prosim vas nevynechajte ani jednu otazku .
Dotaznik je anonymny.

1. Pri ziskavani novych poznatkov ziakov uprednostiiujete vyklad ucitel’a

a/vzdy b/ casto c/niekedy d/ vobec

2. Pri ziskavani novych poznatkov ziakov vyuzivate formu skupinovej

prace
a/vzdy  b/casto c/niekedy d/vdbec
3. Pri ziskavani novych poznatkov ziakov vyuzivate formu prace
s odbornou literatirou a encyklopédiami
a/vzdy b/ casto ¢/ nickedy d/ vobec
4. Pri ziskavani novych poznatkov Ziakov vyuzivate formu prace Ziakov
S pocitacom a internetom
a/vzdy  b/cCasto c/niekedy d/vdbec
5. Pripravujete si vlastné didaktické pomdcky
a/vzdy b/ casto c/niekedy d/vobec
6. Pocas vyuCovania menite organizaciu prace Ziakov
a/vzdy b/ casto c/niekedy d/ vobec
7. Zarad’ujete do vyuCovania zmeny pracovnych ¢innosti
a/vzdy b/ casto c/niekedy d/vobec

8. Ste ochotny prijimat’ Ziacke nazory, aj ked sa s nimi nestotoznujete

a/vzdy b/ casto c/niekedy d/ vobec

9. Davate na vyucovacej hodine moznost’ vyberu rieSenia uloh ziakov

a/vzdy b/ casto c/niekedy d/vobec

10. Zaujimate sa o alternativne prvky vyucovania

a/vzdy b/ casto c/niekedy d/ vobec

Dakujem za vyplnenie dotaznika



Priloha A.3 NeStandardizovany dotaznik pre Ziaka.

Tento nestandardizovany dotaznik zistuje aké mas rad ulohy aaké
pomocky (zdroje) pouzivas pri ich rieSeni. Na skéle zakrazkuj vzdy len jednu
odpoved’, ktoru vyuziva§ najviac. Prosim nevynechaj ani jednu otazku.
Dotaznik je anonymny.

1. PririeSeni uloh si vyberas vlastny postup rieSenia
a/vzdy b/ casto c/niekedy d/ vobec
2. Ulohy riesis podl'a navrhu ugitela
a/vzdy  b/cCasto c/niekedy d/vdbec

3. PririeSeni tloh si poméha$ pocitacovym médiom

a/vzdy  b/casto c/niekedy d/vdbec

4. mas rad ulohy, pri ktorych musis logicky uvazovat, viac rozmyslat’

a/vzdy  b/cCasto c/niekedy d/vdbec

5. Riesis rad hlavolamy

a/vzdy  b/casto c/niekedy d/vdbec
6. Pri domadcej priprave ti pomahaju rodicia
a/vzdy b/ casto c/niekedy d/vobec

7. Tvoja domaca priprava spociva len v rieseni uloh zadanych ucitel’kou

a/vzdy b/ casto c/niekedy d/ vobec

8. Pripravujes aj dobrovolné aktivity

a/vzdy b/ casto c/niekedy d/vobec
9. Rad pracujes na projektovych pracach
a/vzdy b/ casto c/niekedy d/ vobec
10. Réd si vyberas tlohy podl'a vlastného zdujmu, obtiaZnosti

a/vzdy b/ casto c/niekedy d/vobec

Dakujem za vyplnenie dotaznika



Priloha A. 4 Nestandardizovany dotaznik pre Ziaka.

Tento nesStardanizovany  dotaznik =zistuje vzajomny vztah ziaka
K ucitelovi, k spoluziakom, k S8kole atraveniu volného casu. Moze$
zakruzkovat’ aj viac odpovedi. Prosim nevynechaj ani jednu otazku. Dotaznik

je anonymny.

1. Je spokojny ucitel’ s tvojou pracou
a/vzdy  b/niekedy  d/ vobec
2. Mas rad svojho ucitela
a/ano b/ niekedy c/nie
3. Marad ucitel’ Teba
a/ano b/ neviem c/ nie
4. Ktoré z tychto vlastnosti si ceni$ na ucitelovi
a/ kamaratsky
b/ naro¢nost’, ale spravodlivost’
¢/ autoritativny, prisny
5. Mas rad spoluziakov
a/ ano viacerych b/ ano jedného, dvoch ¢/ nie
6. Maja radi Teba
a/ ano viaceri b/ ano jeden, dvaja c/ nie
7. Chodis rad do skoly
a/ano b/ niekedy c/nie
8. Myslis si, ze Ta povazuji v triede za vodcu
a/ 4no b/neviem ¢/ nie
9. Chcel by si byt vodcom triedy
a/ ano b/neviem c/nie
10. Uprednostiiujes vo svojom vol'nom Case
a/ ¢itanie knih b/ pozeranie televizie

c/ pocitacové hry d/ Sportové aktivity



11. Aké krazky navstevujes vo vol'nom case
a/prirodovedng, aKe............coiveiiiieeiicie e
DISPOTOVE, AKE........ocvieiieeie e e
CIUMELECKE, AKE.......c.vii ittt

d/ Zziadne

Dakujem za vyplnenie dotaznika



Priloha B Obrazky a tabul’ky



Obrazky k dlohe 1

Dokresli obrizky a pomenuj ich

s

Obrizok B.1 Obrdzok B.2

OO Obrizok B.3
Obrizok B.4 O

Obrizok B.5

Obrazok B.6

Obrézok B.7



Tabulka B.1 Vysledky zistovania originality (obrazok B 1)

trieda mimoriadne nadanych Ziakov

trieda Ziakov s tradicnym vyucovanim

vytvorené slova |pocet pocet vytvorené slova | pocet pocet
Ziakov, |ziska- Ziakov, ziskanych
ktori nych ktori slovo | bodov
slovo bodov vytvorili
vytvorili

rastlinka v 1 14 vodnik 5 10

Crepniku

kacka 1 14 hlava 2 13

tuéniak 2 13 strasidlo 3 11

kliest 1 14 svietnik 1 14

meduza 1 14 panak 1 14

divny klobuk 1 14 svetlo 1 14

vtacik 1 14 ponorka 1 14

duch 1 14

lienka 1 14

spona do vlasov 1 14

musla 1 14

dievca 1 14

vaza 1 14

body spolu 181 90

Tabul'ka B.2 Vysledky zist'ovania originality (obrdzok B 2)

trieda mimoriadne nadanych Ziakov

trieda Ziakov s tradicnym vyucovanim

vytvorené slova | pocet pocet vytvorené slova | pocet pocet
Ziakov, |ziska- Ziakov, ziskanych
ktori nych ktori slovo | bodov
slovo bodov vytvorili
vytvorili

ulita 1 14 ulita 8 7

sloni nos 1 14 svietnik 2 13

slimak 1 14 musla 1 14

roh 2 13 dievca 1 14

triiba 2 13 vesiak 1 14

dazdnik 1 14 jezibaba 1 14

blatnik z veterana 1 14

dychovy néstroj 1 14

vchod do jaskyne 1 14

potrubie 1 14

deka 1 14

rybicka do 1 14

akvaria

body spolu 166 76




Tabulka B.3 Vysledky zistovania originality (obrazok B 3)

trieda  mimoriadne nadanych | trieda Ziakov s tradiénym
Ziakov vyufovanim
vytvorené pocet pocet vytvorené pocet pocet
slova Ziakov, |ziska- slova Ziakov, ziskanych
ktori nych ktori bodov
slovo bodov slovo
vytvorili vytvorili
lastovicka 1 14 hviezdica 9 6
noha vtaka 1 14 stihacka 1 14
vodny kral 1 14 hviezda 4 11
raketa 1 14
koruna morskej 1 14
vily
lietadlo 2 13
mec 2 13
hviezda 1 14
vtak 1 14
galaxia 1 14
morska hviez- 1 14
dica
vesiak 1 14
body spolu 166 31
Tabul'ka B.4 Vysledky zistovania originality ( obrdzok B 4)
trieda  mimoriadne nadanych | trieda Ziakov s tradiénym
Ziakov vyucovanim
vytvorené pocet pocet vytvorené pocet pocet
slova Ziakov, |ziska- |slova Ziakov, |ziSkanych
ktori nych ktori bodov
slovo bodov slovo
vytvorili vytvorili
snehuliak 3 12 snehuliak 6 9
traktor 3 12 traktor 3 12
tachometer 1 14 bubliny 1 14
starodavny 1 14 bicykel 4 11
bicykel
biliard 1 14
bublinky 1 14
o¢i obludy 1 14
mravec 1 14
zem a mesiac 1 14
okuliare 1 14
body spolu 136 46




Tabulka B.5 Vysledky zistovania originality (obrazok B 5)

trieda  mimoriadne  nadanych | trieda Ziakov s tradiénym
Ziakov vyucovanim
vytvorené slova | pocet pocet vytvorené pocet pocet
Ziakov, |ziska- slova Ziakov, ziskanych
ktori nych ktori bodov
slovo bodov slovo
vytvorili vytvorili
zvon 1 14 Zvon 3 12
zvoncek 2 13 zvoncek 2 13
krepovy kvet 1 14 trpaslik 3 12
potapac 1 14 kamen 3 12
reflektor 1 14 slimak 1 14
musla 2 13 musla 2 13
postel 1 14
zemiaky 1 14
flaSa 1 14
vtak 1 14
Minotaurus 1 14
chips 1 14
body spolu 163 76
Tabulka B.6 Vysledky zistovania originality (obrazok B 6)
trieda  mimoriadne nadanych | trieda Ziakov s tradinym
Ziakov vyucovanim
vytvorené pocet pocet vytvorené pocet pocet
slova ziakov, |ziska- slova Ziakov, ziskanych
ktori nych ktori bodov
slovo bodov slovo
vytvorili vytvorili
chobotnica 5 10 chobotnica 4 11
meduza 1 14 meduza 2 13
duch 2 13 duch 2 13
Svihadlo 1 14 Klobuk 1 14
tvar 1 14 rukavica 2 13
trojlistok 1 14 ujo 1 14
clovek 1 14 hlava 1 14
nos 1 14 manuska 1 14
vedro 1 14
body spolu 121 106




Tabulka B.7 Vysledky zistovania originality (obrazok B 7)

trieda mimoriadne nadanych Ziakov

trieda Ziakov s tradicnym vyucova-

nim
vytvorené slova |pocet pocet | vytvorené pocet pocet
Ziakov, |ziska- |[slova ziakov, |ziskanych
ktori nych ktori bodov
slovo bodov slovo
vytvorili vytvorili
meduza 1 14 meduza 3 12
chobotnica 1 14 | chobotnica 8 7
modroprstencova
ohen 1 14 ohen 2 13
dekorécia na 1 14 ohnivé hlava 1 14
strop
chapadla 1 14
horiaci dom 1 14
nalepky na 1 14
karavane
morské riasy 2 13
morska sasanka 1 14
viny 1 14
mimozemstan 1 14
ohnivy démon 1 14
prsty strasidla 1 14
body spolu 181 46




Priloha C Zist'ovanie originality k tlohe 3



Tabulka C.1 Zistovanie originality v triede ziakov s tradicnym vyucovanim

navrhnuté spésoby

pocet Ziakov, ktori

pocet ziskanych

VyuZitia sposob pouZitia navrhli | bodov

stojan 14 1
veSiak 4 11
lampa 10 5
eroticka ty¢ 1 14
ty¢ 11 4
stena 13 2
pravitko 13 2
spolu body 39

Tabul’ka C.2 Zistovanie originality v triede mimoriadne nadanych Ziakov

navrhnuté pocet | Pocet navrhnuté pocet pocet
sposoby Ziakov, |ziskanych |spdsoby ziakov, |ziskanych
vyuZitia ktori bodov vyuZitia ktori bodov
sposob sposob
pouZitia pouZitia
navrhli navrhli
stojan 2 13 na hranie 1 14
hokejbalu
vesiak 6 9 na predlZenie 1 14
nosa
lampa 1 14 ako barla 2 13
palica na bitie 3 12 na triafanie 2 13
koliesok
lavicka na 3 12 motyka 1 14
sedenie
na lezenie, 5 10 kosa 1 14
lezecka stena
na hrabanie 2 13 na prasenie 1 14
krompac 1 14 palic¢ka pre 1 14
dochodcov
ty¢ na futbalovi 1 14 meter - dizka 2 13
branku
mur 1 14 bezecka trat’ 1 14
zabradlie 1 14 priamka 1 14
hojdacka 2 13 mec 1 14
dopravna 1 14 nemy sluha 1 14
znacka
znackovanie 1 14 leSenie 1 14
hriadok
stragiak 1 14 stlp 1 14
drziak vlajky 1 14 zatvaraci most 1 14




zdvihak 14 ako pismeno T 12

na vitanie 14 na ucenie | 14

studne

na figurinu 14 na karate 14

na lovenie ryb 14 vitat’ do zeme 14

na sekanie 14 prepichnutie 13

dreva Cloveka

na hranie 14 na opekanie 14

baseballu

na hranie hokeja 13 napichnutie 14
koristi pri love

Spendlik pre 14 meranie hibky 14

obra

na boxovanie 14 na obranu 14

policka 14 na buranie 14
stien

¢inka 14 vytvaranie dier 14

kolobezka 14 na odhodenie 14
bomby

lopata 14 rozbijanie 14
okien

polpriamka 14 na vykladanie 14
nadstavcov

na upevnenie 14 do vitacky 14

parohov

pravitko 14 hadzanie do 14
liesku

ako semafor 14 upevnenie 14
kolies na aute

na skakanie 14

body spolu 915




PRILOHA D Fotografie






v









BIBLIOGRAFICKE UDAJE

Meno autora: Bc. Jaroslava Svrékova

Odbor: Specialna pedagogika - u¢itel'stvo

Forma $tadia: kombinovana

Nazov prace: Osobitosti edukacie intelektovo nadanych deti, ich
tvorivost’ a socializécia

Rok: 2012

Pocet stran bez priloh: 71

Celkovy pocet stran priloh: 20

Pocet titulov literatiry a prameriov: 41

Pocet zahranicnej literatiry a prameriov: 0

Pocet internetovych zdrojov: 0

Vedici prace: PaedDr. Maria Priglova



