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ANOTACE

Diplomova prace se zabyva metodami kritického mySleni ve vyuce literarni
vychovy na 1. stupni ZS. Prace je rozdélena na tfi ¢asti — teoretickou, vyzkumnou a
praktickou. Teoretickd cast definuje pojem literarni vychova a charakterizuje ji
v souCasném RVP ZV. Dale vysvétluje pojmy, jako jsou vyukové metody a organizacni
formy a zaroven je klasifikuje. Vymezuje pojmy kritického mySleni a tfifazového
modelu uceni E-U-R. Vyzkumnda Cast na zakladé dotazniku mapuje vyuZivani metod
kritického mysleni ve vyuce ¢teni a literarni vychovy ve 2. -5. ro¢niku ZS. Zaroveii
shrnuje zkuSenosti a nazory ucitelti tykajici se této problematiky. Prakticka Cast se
zabyva pripravami na jednotlivé hodiny s pouZitim vybranych metod kritického

mySleni.

Klicova slova: literarni vychova, vyucovaci metody, organizac¢ni formy vyuky, kritické

mysleni, metody kritického mysleni, tfifdzovy model uceni E-U-R



ANOTATION

The thesis deals with methods of critical thinking in the teaching of literary education at
the 1st level of elementary school. The work is divided into three parts — theoretical,
practical and research. The theoretical section defines the concept of literary education
and characterizes it in the current RVP ZV. It also explains and classifies concepts such
as teaching methods and organisational forms. It defines the concepts of critical
thinking and the three-phase model of learning E-U-R. The practical part deals with
preparations for individual hours using selected methods of critical thinking. The
research section maps, based on a questionnaire to teachers, the use of critical thinking
methods in teaching reading and literary education in 2. -5th year of high school. It also

summarizes the experience and views of teachers on this issue.

Key words: literary education, teaching methods, organizational forms of teaching,

critical thinking, methods of critical thinking, three-phase model of learning E-U-R
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UvVOoD

V diplomové praci se zaméfuji na metody kritického mySleni aplikované
v hodinach literarni vychovy. Béhem praxi jsem u zZakt casto pozorovala, jaky maji
problém nahliZet na téma Ci problém z vice uhlt pohledu. Jaky je pro nékoho problém
respektovat nazory druhych a jak néktefi nejsou schopni vytvofit si vlastni nazor.
Pritom, divam-li se na to perspektivou mladého ¢lovéka, obklopeného nejmodernéjsimi
technologiemi, nabitymi mnoZstvim informaci z rtiznych zdroji, nechapu, jak je to
mozné. Nebo pravé, Ze by v tom byl problém? Zvykli si Zaci, Ze cokoliv potrebuji
zjistit, zadaji do vyhledavace a pocitac jim to automaticky vygeneruje, aniZ by nad tim
museli jakkoliv dlouze premyslet? I to je mozZné. Celkové, toto hodnotim jako velky
problém a jsem zastance toho nazoru, Ze bychom méli Zaky vést ke kritickému mysSleni
od raného véku a ucit je tomu, stejné tak, jako kterékoliv jiné dovednosti.

Je mnoho zpisobt, jak u Zakl rozvijet kritické mysleni, nékolik moznych metod
jsem popsala v teoretické ¢asti. Zaci se diky témto metodam u¢i nepodléhat prvnimu
dojmu, obecnému minéni a slepé neprebirat predloZené informace. Diky nim se uci
zaujimat odstup od problému, pfipoustét odlisny pohled na véc, premyslet o problému a
vytvaret si vlastni nazor na zékladé analyzy védomosti a nazort z riznych zdroji —
ideédlné ovérenych a kvalifikovanych.

Tyto metody lze vyuzit v rtznych predmétech, nejen béhem hodin Cteni a
literarni vychovy. AvSak tento predmét se mi jevi jako nejidealnéjSi. Jedna se o
predmét, jenZ nabizi dostatek prostoru potfebného k rozvijeni zminéné dovednosti.
Zaroven je to predmét rozmanity, tematicky a Zanrové. A tak metody kritického mysleni
lze zapojit velmi aktivné.

V teoretické casti jsem se kromé zminéného kritického mysleni a metod
zamérovala také na obsah a cile literarni vychovy jako takové, na pristupy uciteld
k vyuce, vyukové metody a organizacni formy, program RWCT a tfifazovy model E-U-
R. Prakticka cast pak zahrnuje pripravy na jednotlivé hodiny s pouZitim vybranych
metod kritického mysleni. Zaroven zahrnuje vyzkumné Setteni, jeZ na zakladé dotazniku
uCitelim, mapuje vyuzivani metod kritického mysSleni ve vyuce Cteni a literarni

vychovy ve 2. -5. ro¢niku.



I.

TEORETICKA CAST
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1 LITERARNIi VYCHOVA V RVP ZV

1.1 Obsah a cile literarni vychovy na ZS

Literarni vychova je na ZS realizovana podle Skolniho vzdélavaciho programu
dané skoly. Skolni vzdélavaci program mé kazdé 3kola sviij. Podkladem pro jeho tvorbu
je Ramcové vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (dale jen RVP ZV), ktery
stanovuje cile daného predmétu, ocekavané vystupy a ucivo.

Literarni vychova je soucasti vzdélavaciho predmétu Cesky jazyk a literatura. Tento
zminény predmét méa nejvétsi hodinovou dotaci. Cesky jazyk a literatura spadd do
vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace spolu se vzdélavacim oborem Cizi
jazyk a dalSi cizi jazyk. Jedna se o stéZejni oblast ve vychovné vzdélavacim procesu a
jejim zamérem je docileni dobré jazykové urovné ZzZakl. Rozviji komunikacni
schopnosti, znalosti a dovednosti, které Zakiim umoziuji porozumét riznym jazykovym
sdélenim, vhodné na né reagovat a vhodné je pouZivat.'

RVP ZV stanovuje jako cile zakladniho vzdélavani dosazeni tzv. klicovych
kompetenci. Klicové kompetence lze chapat jako soubor dovednosti, védomosti, nazort,
postoji a hodnot, které jsou dileZité pro osobni rozvoj a uplatnéni Zakt ve spolecnosti.
Tento ,,balicek schopnosti mohou vyuZit nejen pri dalSim studiu, ale také v osobni
nebo profesni kariéfe. V RVP ZV se jedna o tyto kompetence: kompetence k uceni,
kompetence k feSeni problémi, kompetence komunikativni, kompetence socidlni a
personalni, kompetence obcanské a kompetence pracovni. Tyto klicové kompetence
jsou utvareny a rozvijeny tim, Ze je Zak veden k uvédomeéni si, Ze jazyk je nositelem
historie a kultury naroda. Déle k pochopeni, Ze jazyk je dileZitym nastrojem
celoZivotniho vzdélavani a Ze je dobrym zdrojem pro rozvoj kulturniho bohatstvi.
Bezesporu k pochopeni, Ze jazyk je prostfedek k ziskdvani a pfedavani informaci,
k vyjadreni potieb, k ziskdvani sebediivéry pfi vystupovéani na vefejnosti nebo tfeba
k samostatnému ziskdvani informaci z réiznych zdroji. Uroven kli¢ovych kompetenci
dosazenych na konci zakladniho vzdélavani nemiZeme povaZovat za ukoncenou.

Ziskané klicové kompetence 1ze chapat jako dobry zaklad Zika pro celoZivotni uceni.’

! Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni [online]. Praha: Nérodni dstav pro vzdélavani,
2017 [cit. 2020-12-03]. Dostupné z: www: http://www.nuv.cz/uploads/RVP_ZV_2017_cerven.pdf

2 HUCINOVA, Lucie. Klicové kompetence v RVP ZV [online]. Metodicky portdl RVP, inspirace a
zkuSenosti uciteld [cit. 2020-12-03]. Dostupné z: https://clanky.rvp.cz/clanek/k/z/335/KLICOVE-
KOMPETENCE-V-RVP-ZV.html/
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Vzdélavaci predmét Cesky jazyk a literatura je rozdélen na tfi slozky:
Komunikacni a slohové vychovy, Jazykové vychovy a Literarni vychovy. VSechny tyto
tfi sloZky se ve vyuce prolinaji. Literarni vychovu proto nelze chapat izolované, vZdy je
realizovana spole¢né se zbylymi slozkami pfedmétu Cesky jazyka a literatura. Aneb jak
piSe Hnik (2007, s. 35): ,,mluvnice, sloh a literatura k sobé pfirozené patii.“

V literarni vychové jsou kliCovym obsahem texty, predevsim texty umélecké
literatury. Prostfednictvim Cetby zakladnich literarnich druhti se Zaci uc¢i vnimat jejich
charakteristické znaky, urcit umélecky zamér autora a vytvaret si vlastni nazory na
prectené dilo. Postupem casu rozviji své Ctenarské navyky a schopnosti. Dokazi
rozliSovat mezi fikci a skuteCnosti. Literatura zZakim nabizi emociondalni proZitky,
vzory, Zivotni pribéhy a situace, u kterych Ize predpokladat, Ze maji pozitivni vliv na
jejich nazory, postoje a hodnotovou orientaci. Smyslem soucasné literarni vychovy neni
predat Zakiim co nejvice informaci o autorech a jejich dilech. Hlavnim cilem je proZitek
z Cetby a schopnost formulovat vlastni nazor na dany text. Aby mohl byt tento cil
naplnén, Zaci musi mit v hodinach literarni vychovy mozZnost setkat se s co nejvétSim
mnozstvim druhi literdrnich textG. Musi tyto texty nejen Cist, ale spolecné s ucitelem je

dale interpretovat a tvoFivé s nimi pracovat.

3 Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvani [online]. Praha: Narodni tistav pro vzdélavani,
2017 [cit. 2020-12-03]. Dostupné z: www: http://www.nuv.cz/uploads/RVP_ZV_2017_cerven.pdf
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1.2 Ocekavané vystupy v literarni vychové na 1. stupni ZS

Kromé vySe zminénych obecnych cili Literarni vychovy, RVP ZV dale
stanovuje tzv. oCekavané vystupy. Ty zahrnuji vSe, co by mél Zak na konci kazdého
obdobi zvladnout. Jaké by mél mit védomosti, dovednosti, postoje atd. Ocekavané
vystupy jsou rozdéleny do dvou obdobi. Prvni obdobi je od prvni tfidy aZ po konec
tretiho rocniku a tyto vystupy jsou pouze orientacni. Na konci prvniho obdobi by méli
74ci Cist a prednaset zpaméti. Méli by spravné frazovat a mit pfiméfené tempo. Zaci by
méli byt schopni vyjadfovat své pocity z precteného textu, rozliSovat vyjadreni v proze
a ve verSich, odliSovat pohadku od ostatnich vypravéni a pracovat tvorivé s literarnim
textem podle zadani ucitele. Druhé obdobi je od ctvrté tfidy aZ po konec patého rocniku.
Béhem tohoto obdobi by se méli Zaci nauCit rozliSovat rtzné typy uméleckych i
neuméleckych textti. Méli by zvladnout jednoduchy rozbor literdrniho textu a volné ho
reprodukovat dle svych schopnosti. Méli by si osvojit elementarni literarni pojmy. Méli
by se naucit vyjadiovat své dojmy z Cetby a zaznamenat je. V neposledni fadé by méli
zvladnout vytvorit vlastni literarni text na dané téma. Ocekavané vystupy v tomto
obdobi jsou jiz zdvazné.*

RVP ZV, v téchto dvou obdobich, za stéZejni u¢ivo povazuje: poslech literarnich
textll nebo zazZitkové Cteni a naslouchani. Dale tvorivé Cinnosti s literarnimi texty, ¢imz
se mysli prednes vhodnych literarnich textt (primérenych véku), volna reprodukce
precteného nebo slySeného textu, dramatizace a vlastni vytvarny doprovod. Soucasti
uciva je téZ osvojeni si zakladnich literarnich pojmi, jako jsou literarni druhy a Zanry
(rozpocitadlo, hadanka, fikanka, basen, pohadka, bajka, povidka), spisovatel, basnik,

kniha, ¢tenaf, divadelni pfedstaveni, herec, rezZisér, vers, rym a pfirovnani.’

4 Rdmcovy vzdéldavaci program pro zdkladni vzdéldvani [online]. Praha: Narodni Gstav pro vzdélavani,
2017 [cit. 2020-12-03]. Dostupné z: www: http://www.nuv.cz/uploads/RVP_ZV_2017_cerven.pdf

> Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvani [online]. Praha: Narodni dstav pro vzdélavani,
2017 [cit. 2020-12-03]. Dostupné z: www: http://www.nuv.cz/uploads/RVP_ZV_2017_cerven.pdf
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Vyjma téchto predloZenych ocekavanych vystupt, zacilenych na Literarni
vychovu v ramci vyucovani na ZS, mizeme také hovofit o zakladnich, obecnych a
nadcasovych cilech literarni vychovy, které vyplyvaji ze zvlaStnosti prace v tomto
predmétu. Jedna se o jazykové vychovné cile, kdy by mélo dojit k celkové kultivaci
mluveného projevu a rozvoji slovni zasoby, a cile literarné vychovné, které pak zahrnuji
vychovu literaturou a k literatufe. Vychova k literatufe je chdpana jako budovani
pozitivniho vztahu k literatufe. Vychova literaturou se pak tyka samotného Zéka,

pisobeni literdrniho textu na jeho mysleni, emocionalitu i vili. (Zitkova, 2004)
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2 PRISTUPY K VYUCE

Ucitelav pristup a pojeti dané vyucovaci hodiny je velmi dutleZitym zakladem
pro naplanovani celé vyuky. Kazdy ucitel ma rozdilny pfistup k vyuce, a pojeti vyuky je
zcela individualni zaleZitosti. Je to ovlivnéno osobnostnimi rysy ucitele, jeho zajmem o
vyuku nebo zkuSenostmi. Zaroven ucitel musi ve svém pojeti obsahnout vyukové cile,
organizacni formy, vyukové metody nebo ucebni zvlastnosti nékterych zakt. (Pricha,
Walterova, Mares, 2013)

, UCitelovym pojetim vyuky rozumime komplex pedagogickych ndzort,
pedagogickych postojii a ucitelovych argumentii, které je zdiivodriuji. Tento komplex
vytvdri kognitivni i emocni zdkladnu pro ucitelovo uvaZovdni o edukaci, pro hodnoceni
edukace a ucitelova jedndni se vSemi aktéry edukacniho procesu.“ (Mares, 2013, s. 455)

Ucitel by mél byt na kaZzdou hodinu naleZité pripraven. Mél by védét, co chce
zaktv v dané hodiné sdélit, co s nimi chce udélat, Cemu je chce naucit. Mél by mit
stanovené vychovné — vzdélavaci cile, kterych by mél béhem vyuky dosahnout. M€l by
vSe dobfe naplanovat a pouZit co nejefektivnéjsi pristup, ktery pomiize predat Zakovi
danou latku co nejsrozumitelnéji.

RozliSujeme dva pristupy k vyuce, dvé pojeti: transmisivni a konstruktivistické.

2.1 Transmisivni pristup

Transmisivni pristup je jednim z nejstarSich zpisobt vyucovani, se kterym se
setkal kazdy z nas. Nékdy je téZ oznaCovan jako klasické nebo tradicni vyucovani.
Princip transmisivniho pojeti vyuky je jednoduchy. Ucitel se snazi zZakim predat
dilezité informace, je urcitou hybnou silou, ktera organizuje vyuku. Jednéa se o prosté
predavani ucitelovych znalosti. Zak je vétSinu Casu pasivni, pouze pfijima informace,
pripadné si je zapisuje. Neni zde kladen Zadny diiraz na aktivitu a chybi podpora Zakova
zkuSenostniho poznani. (Kalhous, Obst, 2009)

KaZda hodina ma stejny postup. Jeji struktura je rozdélena na 4 faze. Prvni fazi
je opakovani minulé latky. Opakovani miize byt hromadné nebo ho Ize pojmout jako
zkouSeni. Ucitelé tuto fazi zaroven pojimaji jako vnéjsi motivaci. Druhou féazi je
probirani nového uciva, na které navazuje treti faze - procvicovani. Posledni fazi je
vyhodnoceni. V zavéru kaZzdé hodiny by mélo dojit ke zhodnoceni, ptipadné

k zopakovani zakladni myslenky hodiny. (Zormanova, 2012)
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U transmisivniho pfistupu miZeme za pozitivni povaZovat rozvoj paméti, nebot’
Zak by si mél vSechny poznatky z hodiny zapamatovat. Negativa, dle mého nazoru,
prevazuji. Hodina je orientovana pouze na fakta a vysledky. Ucitel je tim, kdo ma vzdy
pravdu, coZ vede kneosobnim vztahim mezi aktéry ucebniho procesu. Ucitelé
uprednostiiuji klasickou frontalni formu vyuky. Jen vyjimecné bychom nasli i jiné
formy vyuky. Vztah mezi Zaky je zaloZen na prekonadvani jeden druhého, na
soutéZivosti, na predhdnéni se v tom, kdo bude nejlepsi. (Maridk, Svec, 2003)

Tradi¢ni zptsob vyuky je vidét u starSich uciteld, ktefi nemaji chut’ ani znalosti
orientovat se modernéjSim smérem nebo u zacinajicich pedagogti, ktefi nemaji prilis

odvahy na experimentovani s jinymi metodami. (Kalhoust, Obst, 2009)

2.2 Konstruktivisticky pristup

Konstruktivismus je modernéjsi pojeti vyuky. Hlavni podstatou celé hodiny je
aktivita 7akd a jejich zainteresovani do vyuky. Svycarsky psycholog Jean Piaget a
francouzsky filozof Gaston Bachelard prisli s teorii, Ze Zak vstupuje do vyuky s jistymi
nazory, neboli prekoncepty, opirajici se o intuici, individualni zkuSenost a sugesci.
Kazdy zék prichazi do vyuky s rznymi vstupnimi poznatky a ma jich dostatek — od
rodiny, kamaradi, z médii. Ucitel musi Zakovi odhalit, co je na jeho dosavadnich
poznanich chybné a nasmérovat ho spravnym smeérem. Neboli vzit staré poznatky,
nasledné je pretvorit v nové a lepsi skutecnosti. UcCitel by mél byt vybaven velkou
davkou trpélivosti, protoZe cesta k novym zavérim nemusi byt vZdy nejjednodussi.
(Bertrand, 1998)

Vyuka je zaméfena predevSim na porozumeéni ucivu a jeho spravném uchopeni.
Z4ci jsou na stejné trovni a probiha mezi nimi vzajemna spoluprace. U¢itel neni tim
vSevédem, jako je tomu u transmisivniho pojeti vyuky, ale je pouze priivodcem a
moderatorem hodiny. Konstuktivismus nejcastéji kombinuje skupinovou vyuku
s individualni praci Zakd. Zak je aktivni a upravuje své dosavadni predstavy o svéte.
(Maiik, Svec, 2003)

V obou pristupech si ucitel stanovuje urcity cil, ovSem vybér cesty je odliSny.
Pro kazdé pojeti vyuky jsou typické jiné metody, ale v obou pfipadech je dileZité se
zamérit predevsim na motivaci Zaki. Volba vhodného pristupu by se méla vzdy odvijet
od toho, co chce ucitel, v dané latce, zakim sdélit. Pokud se bude jednat o sdélovani

prostych definic, je vhodné zvolit transmisivni zpiisob vyuky. AvSak bude-li ucitel po
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zacich poZadovat hlubSi zamySleni nad sloZit€jSimi tématy, zajisté zvoli

konstruktivisticky pristup.
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3 VYUKOVE METODY A ORGANIZACNI FORMY VYUKY

Vyukové metody Fadime mezi zakladni kategorie Skolni didaktiky. Pomahaji
nam dosahovat stanovenych vyukovych cilii a interakce mezi Zakem a ucitelem je ve
vyuce téZ realizovana predevsim prostrednictvim vyukovych metod. Ucitel ma na vybér
fadu vyukovych metod a je na ném, kterou zvoli. Mél by mit na paméti, Ze je tfeba
spliiovat urcita kritéria, aby byla zvolena metoda didakticky dic¢inna. Vyukova metoda
by méla predavat plnohodnotné informace, méla by rozvijet poznavaci procesy zZaka a
aktivovat ho. Méla by respektovat systém védy a poznani. Méla by byt adekvatni Zaktim
a uciteli. Méla by byt didakticky ekonomicka, vychovna, pouZitelna v praxi a prirozena
ve svém pribéhu i disledcich. (Kalhoust, 2002, s. 308)

Klicem ke splnéni cilii vyuky neni pouze vybér vhodné vyukové metody. Je to
spojeni vyukovych metod a organizacnich forem. Organizacni forma je urCité
usporadani vyuky. Zde by mél ucitel zohlednit to, s kym a jak pracuje a kde vyuka
probiha. (Kalhoust, 2002, s. 294)

3.1 Vyukové metody

Vyraz metoda je odvozeny z feckého slova methodos, znamenajici cestu. Cestu,
jeZ vede urcitym smérem a k urcitému cili. Pod pojmem metoda si miiZeme predstavit
postupy, navody a prostiedky, diky nimzZ lze dosahnout stanovenych cild. Vyznam
tohoto slova je obecny a plati v kterékoliv Cinnosti, nikoliv jen ve vyucovani.

Slovni spojeni vyukova metoda je jiZ uzce spjato se Skolnim prostfedim. Manak
a Svec (2003) pisi, Ze vyukovou metodou se vyznacuje cesta, po které se ve Skole ubird
Zak, a ostatni Cinitelé mu tuto cestu usnadiuji. Jeden z hlavnich ciniteld je ucitel a jeho
usporadany systém vyucovacich c¢innosti. Dale napriklad systém ucCebnich aktivit Zaka.
Tito a dal3i Cinitelé sméfuji k dosaZeni vychovné — vzdélavacich cilt. (Maiidk, Svec,
2003)

V procesu vyuky existuji vazby, které vybér vyukovych metod jednoznacné
ovliviiuji. Zakladni vztahové schéma lze znazornit pomoci didaktického trojuhelniku:
ucitel — ucivo — Zak. Na kazdém vrcholu, tohoto pomyslného geometrického tutvaru, je
umistén jeden z CinitelG a predstavuje tak stéZejni prvek vyuCovani. Mezi témito
vrcholy jsou dalsi faktory, které néjak ovliviiuji danou vztahovou linii — vyu€ovani,

uceni, cile, komunikace, interakce, vysledky apod. (Manak, Svec, 2003)
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Tradi¢ni vyukové metody jsou zavislé zejména na cinnosti ucitele, ktery
organizuje Zakovu ¢innost. Moderni vyukové metody si zakladaji na samostatné aktivité
zaki, do které ucitel moc nezasahuje.

Pti vybéru vyukovych metod je velmi dtleZity vztah mezi ucitelem a Zékem. Na
tuto vazbu predevsim plisobi vySe zminéna komunikace a vzdjemna interakce. At uz se
zvoli tradi¢ni nebo novéjsi vyukova metoda, vZdy musi byt zajiSténa hlavni funkce,
kterou se mysli funkce aktivizacni. UmoZiuje Zadka aktivovat, rozvijet mysleni,
podnécovat ho k hledani novych postupti a zkvalitiovat techniky prace. Bezesporu,
dalsi dilezitou funkci je komunikace, jeZ je zdkladem pro celé pedagogické ptisobeni.

(ValiSova, Kasikova, 2007)

3.2 Klasifikace vyukovych metod

V literatufe nalezneme mnoho rlznych klasifikaci vyukovych metod. Asi
nejcast&ji se setkame s tifidénim vyukovych metod dle Maiidka a Svece (2003), ktefi je
rozliSuji podle n€ékolika kritérii. Jednak podle stupniujici se sloZitosti edukacnich vazeb,
dale podle trovné aktivity a nakonec dle samostatnosti zZaki. Jedna se o podrobnou
klasifikaci, kdy jsou metody clenény do tfech ustfednich skupin. Jedna se o metody
klasické (tradi¢ni), komplexni a aktivizujici. Kazda skupina se déale déli na jednotlivé
metody.

Dle Zormanové (2012, s. 32-35), ucitelé v ceskych Skolach nejvice preferuji
klasické vyukové metody. Nejcastéji voli vyklad, vypravéni, vysvétlovani a metodu
nazorné — demonstracni. Z organizacnich forem davaji prednost frontalni vyuce. Pfitom
z fady vyzkumi vyplyva, Ze vyklad se fadi k nejméné oblibenym metoddm Z&kd. Zaci
preferuji predevsim inovativni metody, jako jsou diskuze nebo problémové vyucovani.
Hodina je pro né vice zabavna a jsou aktivnéjsi. Z organizacnich forem uprednostiuji
praci ve skupiné. Ani samotni ucitelé vSak nemaji k modernéjSim metodam negativni
postoj, jen malé procento znich tyto metody nepouziva vibec. Nicméné, ucitelé
Zaroven je vétsi riziko neukaznénosti a mensi koncentrace ze strany Zakt. Proto je

ucitelé zarazuji do vyuky zejména pro zpestfeni. (Zormanova, 2012, s. 34)
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Vybér vyukové metody neni nahodily. Ucitel musi zohlediiovat fadu kritérii.
Jednak zakonitosti vyukového procesu, at uZ obecné nebo specidlni — didaktické,
psychologické apod. Dale cil a obsah vyuky. Uroveti fyzického a psychického rozvoje
Zakl. Zvlastnosti tridy, jako jsou rtzna etnika, vztahy v kolektivu aj. TéZ Cas, prostredi
(technickd vybavenost Skoly, hlucCnost...) a pocet zaki ve tfidé. Dtlezitad je také
efektivita, nebot’ je znamo, Ze ¢im aktivnéjsi je Zak ve vyuce, tim snazsi a efektivnéjsi je
jeho osvojovani védomosti ¢i dovednosti. V neposledni fadé ucitel musi vzit v ivahu

svou metodickou a odbornou vybavenost a také zkusenosti. (Maiiak, Svec, 2003, s. 50)

3.2.1 Klasické vyukové metody

Klasické vyukové metody, téZ tradiCni, jsou ve vyuce velmi hojné pouZivané.
MiiZeme je charakterizovat frontalni vyukou, kdy mda ucitel dominantni postaveni a
predava Zaktim jiz hotové informace. Klasické vyukové metody délime na tfi hlavni

skupiny — metody slovni, nazorné demonstracni a praktické. (Zormanova, 2012, s. 16)

Metody slovni

Zdakladnim kamenem této metody je slovo a spojeni nékolika slov v souvislou
fe¢. V procesu vyucovani maji slova (fe€) podstatny vyznam, nebot” pravé ona jsou
hlavhim nastrojem mySleni a umoZnuji predavat informace, tedy vzajemné

komunikovat s okolnim svétem. V dneSni dobé, ktera je stile vice technizovana, je
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obzvlasté dtlezité podporovat komunikaci mezi Zaky i okolim, aby nedoslo k tomu, Ze
Zaci budou komunikovat jen pfes internet.®

Komunikace mitze mit nékolik podob — neverbalni, verbalni, postojovou,
zvukovou apod. VSechny tyto formy lze u Zakd rozvijet pomoci metod, jako je

vypravéni, vysvétlovani, rozhovor nebo préce s textem. (Mariak, Svec, 2003)

Metody nazorné - demonstracni

Metody néazorné-demonstracni zahrnuji predvadéni a pozorovani, praci
s obrazem a instruktdZz. Zakladem téchto metod je vniméni ndzorné ukazky. JiZ Jan
Amos Komensky tvrdil, Ze i véci vzdalené, miZeme vyjadrit nazorné. K tomu slouzi
stupnice nazornosti, kdy miliZeme predvadét redlné predméty a jevy, realisticky
zobrazovat skutecné predméty a jevy, miizeme jejich zobrazeni zamérné pozménit nebo
se snazit realitu postihnout prostfednictvim schémat, znakl, symbolii a abstraktnich

modeld. (Marék, Svec, 2003, s. 77)

Metody praktické

Tyto metody jsou zaméfeny na vlastni aktivitu Zaku a jejich praktickou ¢innost.
SnaZzi se orientovat na konkrétni produkty a kooperativni jednani. Aktivizuji vSechny
smysly, odpovédnost, metodickou kompetenci Zaki a zaméruji se na Zivot. Pravidelné
zarazovani téchto metod do vyuky umozni Zaktm ziskat zkuSenosti, které oceni a
vyuziji v béZném Zivoté. Tyto metody rozviji psychomotorické dovednosti Zaki.
(Matidk, Svec, 2003, s. 91)

Mezi metody praktické, nékdy téZ dovednostné-praktické, fadime napodobovani,
manipulovani, laborovani a experimentovani, vytvareni dovednosti a produkéni metody,

jejichZ vysledkem je néjaky produkt fyzické prace.

3.2.2 Aktivizujici vyukové metody

DnesSni vychovné-vzdélavaci proces vyZaduje neustdlé inovace, diky cemuz
vznikaji nové metody, tzv. aktivizujici metody. Tradicni metody se zdokonaluji a
dopliiuji. Pedagogliim jsou prindSeny znamé i méné zndmé postupy a zpusoby jak

aktivizovat Zaka a jak prekonavat stereotypy ve vyuce.

® TOBOLKOVA, Katefina. Srovndni efektivnosti vyuky pomoci inovativnich a klasickych metod [online].
Ceské Budgjovice, 2010 [cit. 2020-11-25]. Dostupné z: https://theses.cz/id/6q9xfu/795591. Diplomova
prace. JihoCeska univerzita v Ceskych Budéjovicich. Vedouci prace PaedDr. Lucie Spatnd Zormanova,
Ph.D.
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,»Aktivizujici metody jsou postupy, které vedou vyuku tak, aby se vychovné-
vzdélavacich cilii dosahovalo hlavné na zdkladé vlastni ucebni prdce Zdkil, pricemz
diiraz se klade na mysleni a FeSeni problémii.“ (Maiiak, Svec, 2003, s. 105)

Aktivizujici vyukové metody se zaméruji na rozvoj Zaka po strance osobnostni,
socialni a individualni. Pfinos téchto metod je ve vSestranném rozvoji Zaka, v rozvoji
jeho samostatnosti, zodpovédnosti a tvorivosti. Aktivizujici metody jsou obvykle
zaloZeny na feSeni problémovych situaci ve vyucovani nebo problémovych tlohach.
(Pecina, Zormanova, 2009)

Mezi aktivizujici metody fadime: diskuzi, feSeni problémd, didaktické hry a
metody situacni a inscenacni. Spolecné vSem aktivizujicim metodam je to, Ze je Zak
aktivni a ucitel se stava radcem. Ucitel Fidi pribéh vyuky, urcuje smér prace, vytvari

piijemné pracovni prostfedi a podporuje Zaky. (Maniak, Svec, 2003)

3.2.3 Komplexni vyukové metody

Komplexni metody propojuji a kombinuji nékolik zakladnich prvki didaktického
systému, jako jsou metody, organizacni formy vyuky, didaktické prostredky nebo
Zivotni situace. Mnohem vice reflektuji celkové vychovné-vzdélavaci cile. (Manak,
Svec, 2003, s. 131)

Do skupiny komplexnich vyukovych metod fadime frontdlni, skupinovou
(kooperativni), partnerskou a individualni ¢i individualizovanou vyuku. Dale metody
jako je kritické mysleni, brainstorming, projektova vyuka nebo vyuka dramatem. TéZ
oteviené uceni, uCeni v Zivotnich situacich, televizni vyuku nebo vyuku podporovanou
pocitaCem. Patfi sem i kontroverzni metody - napfiklad hypnopedie, kdy vyuka probiha

ve stavu hypnotického spanku. (Zormanova, 2012, s. 17)

3.3 Organizacni formy vyuky

S vyukovymi metodami jsou uzce spjaty organizacni formy vyuky. Slovo
organizovat znamena Ucelné usporadat. Organizacni formy si tedy lze predstavit jako
usporadani celého vyucovaciho procesu, jeho slozek a vzajemnych vazeb v prostoru a
Case. Usporadani podminek vyuky tak, aby ucitel mohl, v realnych podminkach té které
Skoly, optimalné realizovat stanovené vyukové cile. (Kalhous, 2002)

Organizacni formy se v praxi prolinaji. Nenalezneme ucitele, ktery by ve svych
hodinach vyuZzival jen jednu z organizacnich forem vyuky. Navic, stfidanim rtznych

forem vyucCovani, dochéazi k vétSimu upevnéni ziskanych védomosti ¢i dovednosti a
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uceni tak neni jednotvarnou cinnosti. Kazdy ucitel by mél umét zvolit vhodnou
organizacni formu pro vyuku, kterd by byla v souladu s danou ¢innosti a pfinesla co
nejvéetsi ucinek ve vzdélani. Ucitel ji voli na zakladé urcitych kritérii, jako je cil prace,

charakter ucebni latky, potfeby Zaki, moZnosti Skoly apod. (Skalkova, 2007)

3.4 Klasifikace organizacnich forem vyuky

Stejné tak jako vyukové metody maji mnoho klasifikaci, organizacni formy to
maji podobné. Opét nalezneme nékolik moznych rozdéleni, podle urcitych kritérii.

Maiiak a Svec (2003) ¢leni organizacni formy vyuky do ¥ skupin. Prvni skupina
je dle vztahu k osobnosti Zaka. Patfi sem vyuka individualni, coZ znamena, Ze se
jednomu Zakovi vénuje jen jeden ucitel. Dale vyuka individualizovana, kdy je proces
vyuky prizptisobovan vzdélavacim potfebam konkrétniho Zaka. Nakonec vyuka
skupinova nebo hromadna, kdy je vyuka realizovana v menSich skupinach nebo
kolektivné. Druha skupina déli organizacni formy vyuky podle charakteru vyukového
prostiedi. Do této skupiny patfi vyuka realizovana ve tridé, v poslucharné, v odbornych
ucebnach, laboratorich, diln€, na Skolnim pozemku, v pfirodé, v muzeu atd. Patfi sem i
domaci ulohy a ulohy urcené pro samostatnou praci mimo vyuku. Tteti skupina je déli
podle délky trvani - na zakladni vyukovou jednotku (45 minut), zkrdcenou nebo
prodlouZenou vyukovou jednotku nebo vysokoskolskou prednasku, seminafr, cviceni ¢i
specialni kurz.

Jiny zplisob déleni nabizi Skalkova (2007), kterd organizacni formy vyuky
klasifikuje dle jejich funkce a za zdkladni povaZuje: skupinové a kooperativni
vyucCovani, frontdlni vyucCovani, individualizace v procesu vyucovani, vyucovani
v rozlicnych prostredich, prosazeni riznych forem vyucCovani pfi tvorbé projektl a

sjednocenych ucebnich celkt ¢i doméci ucebni prace zaka.
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4 KRITICKE MYSLENI

Adjektivum ,kriticky”“ je odvozeno z feckého slovesa krinein, které znamena
rozhodovat, soudit ¢i oddélovat. Toto verbum ma praindoevropsky kotfen krei-,
znamenajici prosivat. V latiné z néj pochazi napriklad sloveso cernere, jehoZ vyznam je
provéfovat, zkoumat nebo pozorovat. V germéanskych jazycich z néj vznikla fada vyrazi
pro ,sito“. V Ceském jazyce najdeme slova, vychazejici z jiZz zminénych feckych a
latinskych zékladt, jako: kritika, kritérium, diskrétni, diskriminace a mnoho dalSich.
(Gazda, 2019, 5. 9)

Je tomu priblizné dva a ptil tisice let, kdy vznikla metoda zvana kritické mysleni.
U jeho pocatku stal filosof Sokrates, ktery se vénoval hledani pravdy a snaZzil se k ni
privést i ostatni. Diky své metodé, jeZ byla zaloZena na propracovaném systému otazek,
ziskaval odpovédi a ty nasledné kriticky zhodnocoval. Za pomoci této metody dokazal
vytesit a objasnit i ty nejzaludnéjsi problémy, pfijit na slabiny obecné platnych néazort a
odkryt nelogicnost v nékterych tvrzenich. (Royal, 2016, s. 8)

V odborné literatufe nalezneme mnoho definic tohoto pojmu. Rada
predkladanych definic je neuzaviend. Jeden z americkych dobrovolnych lektorti
programu RWCT David Klooster” vysvétluje pro¢ tomu tak je: ,,[...] protoZe v naSem
programu potrebujeme hovofrit s uciteli ze vsech typti skol, od zdkladnich azZ po vysoké,
od Albdnie az po Mongolsko. V takové situaci je namisté pouZivat takovych definic,
které nesvazuji.“ Zaroveii dodava, Ze ti, ktefi spolupracuji v Ceské republice, uz maji
mnoho zkuSenosti a Ize se pokusit o trochu presnéjsi definici, na niZ se mohou vSichni
shodnout. Nasledné nabizi svou tivahu o kritickém mysleni v pétibodové definici:

1. Kritické mysSleni je nezavislé, kaZzda osoba si produkuje své vlastni nazory,
hodnoty a presvédceni. Kritické mysleni je prace, kterou muzZete vykonavat
jediné sami pro sebe. Neznamenda to, Ze Clovék nemiZe prijmout myslenky
nékoho jiného. I kriticky myslici lidé mohou rezonovat s nazorem nékoho
jiného a nemusi, za kazdou cenu, prichazet s originalni mySlenkou.

2. Informace a informovanost jsou vychozim bodem kritického mysleni. Abychom
mohli kriticky uvaZovat, musime si vybudovat urcity zaklad, zaloZeny na
zkuSenostech a znalostech. Z4ci potfebuji mit vstupni poznatky je$té dfiv, neZ

zacnou mit o véc zajem a neZ zaCnou o prisluSném tématu myslet samostatné.

7 KLOOSTER, David. Co je kritické mysleni? Kritické listy 1, 2 [online]. 2000(1) [cit. 2020-10-19].
Dostupné z: https://kritickemysleni.cz/wp-content/uploads/2020/05/KL01_2_web.pdf
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Ziskani informace vSak neni cilem kritického mysSleni. Kritické mySleni je
proces, ktery provadéji lidé s fakty, ktera se naucili.

3. Na zacatku kritického mysleni jsou otazky a problémy, které se maji feSit.
Kritické mysSleni pracuje na principu zvidavosti, ktera je hnaci silou pro
zkoumani novych jevli. Projevem skutecného uceni je odpovidani na otazky,
které vychazi z Zakova vlastniho zadjmu a z jeho potieb.

4. Kiriticky myslici lidé hledaji racionalni a presvédcivé argumenty, vytvari si
vlastni feSeni problémti. Jsou si védomi toho, Ze existuje vice mozZnych feSeni, a
proto usiluji o prokazani jejich feSeni jako toho, které vynika svou prakticnosti a
logicnosti. Spravny argument ma tfi sloZky — poskytuje urcité tvrzeni, které je
podporeno fadou divodi, a jednotlivé diivody jsou podpirany diikazy.

Dobry argument je ten, ktery pfripousti, Ze existuje protiargument, jenZ mtize byt
prijat nebo vyvracen ze strany myslitele. Tyto argumenty slouZi k provéfeni
spolehlivosti, platnosti textd, postojti a nepodléhaji manipulaci.

5. Kiritické mysleni je mySlenim ve spolecnosti. AZ diky konfrontaci s ndzory a
postoji jinych lidi je clovék schopen jevy skutecné kriticky hodnotit. Kdyz
Cteme, diskutujeme, nesouhlasime, pfijimame mySlenky jinych lidi,
prohlubujeme tim naSe vlastni nazory a postoje. Postoji se mysli napfiklad

tolerance ¢i naslouchani.

Dalsi definici nabizi Brandon Royal (2016), ktery definuje kritické mysSleni jako
proces, pomoci néhoz hodnotime informace, které se obvykle vztahuji k problémim a
prileZitostem. Tento proces nam pomahd vhodné identifikovat, shromazd’ovat a
analyzovat fakta, jez mame k dispozici, takovym zptisobem, abychom vlastnimi silami
dospéli k zavéru bez toho, aniZ bychom byli odkazani na tisudek nékoho jiného.

Jaro Kf¥ivohlavy (2009) piSe, Ze kritické mySleni je schopnost aktivné hledat
argumenty, které hovori proti tomu, co konkrétni ¢lovék povazuje za jisté. Clovék se
spravné vyvinutym sebevédomim ma dobré predpoklady k tomu, aby dokazal zménit
své vlastni nazory, mysleni a postoje.

Obecné mtiZzeme Fici, Ze ve vSech definicich nachdzime spolec¢né myslenky,
snimiZ autofi pracuji. Setkavame se stim, Ze kritické mysSleni se zabyva urcitou
otazkou Ci problémem, je mySlenim samostatnym a Ze tento druh mysleni neni vrozeny

a je tfeba ho trénovat. Clovék je ze své podstaty pfipraven okolni informace prijimat
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jako hotové a vice nad nimi nepfemyslet. S timto postupem se prirozené setkavame

v détském veéku. OvSem dnesni doba si od vzdélaného Clovéka zada vice.

41 Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT)

Stejné tak jako u zZakd, ktefi nezacnou myslet kriticky samocinné, ani u ucitelt
tomu neni jinak. K tomu, aby se kritické mysleni dostalo do Skol, je zapotiebi seznamit
sjeho metodami pravé samotné ucitele. Je zapotfebi, aby se s metodami nejen
seznamili, ale i si je vyzkouSeli. Jediné tak je mozZné je efektivné pouZivat ve
vyucovacim procesu. Diky spolupraci vzdélavateli z celého svéta vznikl program
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (Reading and Writing for Critical thinking, déle
jen RWCT). Tento vzdélavaci program je urCen pro pedagogy na vSech stupnich
vzdélavani, jenZ jim nabizi moZnost Skoleni modernich technik kritického mysleni ve
vyuce. (Grecmanova, Urbanovska, 2007)

Program RWCT byl vytvoren Spolecnosti pro demokratické vzdélavani v USA,
jeZ ho predstavila v nékolika desitkdch zemi Evropy a Asie. Ceska republika se
k programu pripojila pomérné rychle. V nasi zemi byl program poprvé nabidnut ve
Skolnim roce 1997/1998, kdy se kurztt RWCT ztcastnilo 26 pedagogii. Nésledujici roky
to bylo vice jak 160 pedagogl. V prvnich letech byly kursy vedeny americkymi
dobrovolnymi lektory, zpravidla univerzitnimi uciteli. U nas to byl napfiklad David
Klooster nebo Pat Bloemova. V roce 2000 bylo zaloZeno obcanské sdruzZeni Kritické
mySleni, které dodnes plni funkci narodniho centra. Obcanské sdruZeni Kritické mySleni
se zabyva dalSim Sifenim a rozvojem programu, napriklad tim, Ze zajiStuje kursy -
akreditované MSMT, potadé letni 3koly, podporuje a déle vzdélavé své lektory. Mezi
jeho tkoly praveé patii i vytvareni dostatecné velké lektorské zakladny, ktera je tvorena
vybranymi kandidaty z fad tcastnikt kursi. Sdruzeni také az do roku 2013 vydavalo
ctvrtletnik Kritickeé listy, které prinaSelo praktické ukazky vyuZiti jednotlivych technik,
uvahy na téma kritického mysleni a v neposledni fadé novinky. Od roku 2014 jsou
hlavni zakladnou webové stranky, kde se sdili veSkeré informace.?

Jeden z pocatecnich cilt, ktery si autofi programu RWCT kladli, byla podpora
rozvoje demokracie. V demokratické spolecnosti je nutné vychovavat jedince, ktefi

budou zodpovédni, ktefi budou schopni vytvaret si vlastni nazory, naslouchat nazorim

8 KOSTALOVA, Hana. Kritické mysleni: Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (Reading and
Writing for Critical Thinking) [online]. 2001 [cit. 2020-11-05]. Dostupné z: https://kritickemysleni.cz/o-
programu/
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druhych a respektovat je, racionalné volit mezi vice mySlenkami, feSit problémy a
diskutovat o danych tématech. (Tomkova, 2007, s. 11)

DalSim poslanim tohoto programu je usilovat o to, aby co nejvice uciteli
vyucovalo v souladu s védeckymi poznatky o prirozenych procesech uceni a v souladu
s potfebami lidi. Aby se kaZzdy Zak co nejvice rozvijel - podle individualnich
predpokladi a potieb. Aby si Zaci vypéstovali sebetictu, ovladli zékladni Zivotni
dovednosti a dokazali se radovat ze Zivota. RWCT také usiluje o to, aby byli Zaci
schopni prijimat zmény a vyrovnavat se s nimi, aby méli chut’ cilené se vzdélavat po
cely Zivot. (Rutova, 2003, s. 235)

MoZnost, jak vyuZit program RWCT v pocéatcich primarni Skoly je ta, Ze
zaCneme vytvaret vhodné prostfedi pro kritické mysleni a uceni. Autofi programu
charakterizuji toto prostfedi jako prostor, kde je poskytnut zZakiim Cas a prileZitost
k vyzkouSeni kritického mysleni. Prostfedi, kde mohou volné vyslovovat domnénky,
oteviené prijimat ndpady a nazory. Prostor, ve kterém Zaci nebudou vystaveni
posméchu, bude jim vyjadiena diivéra a bude jejich kritické mysleni ocenéno. Ucitel by
mél podporovat utvareni bezpecného prostfedi pro uceni, spolupraci a snaZit se o
naplnéni principu individualniho pfistupu k ditéti, pomoci néhoZ 1ze dosahnout toho, Ze
s.9)

,,Pro autory programu RWCT neznamend rozvoj kritického mysleni zavedeni
nového vyucovaciho predmétu. Kritické mysleni se rozviji napri¢ vyucovacimi predméty

jako univerzalni kompetence Zdka.“ (Tomkova, 2007, s. 14)
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5 TRiIFAZOVY MODEL UCENi (EUR)

Zakladnim principem vyucovacich hodin, ve kterych se prosazuje kritické
mysleni, je tfifazovy model uceni E-U-R, neboli Evokace — Uvédoméni si tématu —
Reflexe. Tento model si miZeme predstavit v podobé vyucovaci hodiny nebo taky
celého Skolniho roku. Ve sloZitéji pojatych hodinach nebo rozsahlejsich celcich se mtize
tento tfifazovy model opakovat. Vyuka zaloZena na fazich E-U-R uznava prirozené
pochody probihajici v mozcich Zaki, nabizi dostatek intelektualnich i emocionalnich
stimulti, sleduje jejich potfeby a to zptisobem, ktery motivuje a vzbuzuje zdjem Zaki o
uceni. S jistotou Fici, Ze pokud Zaci, pfi vyuce, projdou postupné vSemi fazemi, ziskaji
trvalejsi poznatky a hlubsi pochopeni problematiky. (Kostalova, 2002, s. 15)

Jednou z vyhod tfifazového modelu uceni je nejen to, Ze si Zaci pamatuji danou
latku delSi dobu, ale zvySuje se motivace k uceni a také se zlepSuje tfidni klima. Rozviji
se komunikace, vyjadfovani a slovni zdsoba. VétSina zaka je béhem vyucovani aktivni,
¢imZ se zaroven rozviji i spoluprace mezi 7aky a mezi zakem a ucitelem. Zaci se uci
prijimat riznorodé myslenky, postoje a nazory jinych lidi. Dochazi k rozvoji schopnosti

ucit se a velky posun miiZeme zaznamenat v sebereflexi. (Petrasova, 2002, s. 17)

5.1 Prvnifaze — evokace

V prvni fazi dochéazi hned k nékolika poznavacim cinnostem. Prvnim cilem
evokacni faze (Evocation) je aktivni vybavovani Zaka, co jiZ vi o tématu nebo co si
mysli, Ze vi. Uvédomuje si své védomosti, dovednosti, zkuSenosti. Sestavuje si
védomostni strukturu probiraného tématu. Nova fakta spojuje se starymi a rozSifuje si
neporozuméni. Druhym cilem evokacni faze je aktivizace Zaka. K tomu, aby se Zak
efektivné ucil, je potfebna jeho vlastni aktivita — samostatné premysleni a pouZzivani
vlastniho jazyka k vyjadfeni mySlenek. Dalsi diileZitou poznavaci aktivitou je motivace.
Snaha o vzbuzeni vnitfniho z4jmu, potfebé ucit se a pracovat na tématu nebo FeSit
problém. Pravé to je predpokladem k aktivni a samostatné praci Zaka. (Zormanova,

2012)
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Pro fazi evokace jsou vhodné tyto metody °:
* Volné psani
* Brainstorming
¢ Kilicova slova
e Zprehazené véty
¢ Kostka
e V.CH.D.

e Pétilistek

Mozek kazdého z nas funguje zcela automaticky. PFi setkani s novymi podnéty
si vZdy nejprve vybavujeme, Cemu je to ¢i ono podobné a kde jsme se s tim setkali. To
si lze predstavit na jednoduchém piikladu - kdyZ ochutndvame nové jidlo nebo délame
novou praci. Hned si fekneme: ,,To je jako...“, ,,To mi pfipomina...“ Prfi této fazi se
vétSinou nemusime priliS namahat, vSe je vazané na predchozi zkuSenost a predstavy.
Zaky vybizime k tomu, aby byli pozorni k tomu, co se jim vybavi. Casto dojdou
k prekvapivému zjisténi, co vSe dokaZou vymyslet o vécech, s nimiZ nemaji predchozi

zkuSenost.

5.2 Druha faze — uvédomeéni si vyznamu informaci

V priibéhu faze Realization of Meaning stéle pretrvava snaha o udrZeni Zakova
vyvolaného zajmu. K udrZeni pozornosti a zajmu o problém ¢i téma ucitel pouZiva
vhodné aktivizacni metody. UcCitel podnécuje Zaky, aby sledovali sviij proces uceni, ale
jinak do ucebniho procesu nezasahuje. Zak se setkdvd s novymi informacemi, které
usporadava, tridi, strukturuje a snazi se jim porozumét. DiileZitou roli hraje neustalé
zhodnocovani, propojovani s dosavadnimi zkuSenostmi a hledani souvislosti mezi nimi.
To, zdali Zaci spravné porozuméli danému tématu Ci problému si lze ujasnit diky
diskuzi a vyméné nazori se spoluzaky — vnimani jejich nazord a postoji. (Tomkova,

2007, s. 22)

9 SEBESTOVA, Alena. Metody kritického mysleni pfi vyuce na 1. stupni ZS [online]. Brno, 2006 [cit.
2020-11-25]. Dostupné z: <https://is.muni.cz/th/qgxbjm/>. Diplomovéa prace. Masarykova univerzita,
Pedagogicka fakulta. Vedouci prace Hana Horka.
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Vhodné metody pro tuto fazi jsou':

e LN.S.EER.T.
¢ Podvojny denik
e V.CH.D.

e Rizené ¢teni

Tato faze si Zada vice namahy neZz faze predchozi. Od zakd vyZadujeme, aby
struktury, jeZ maji v mysli, naruSili a zapojili do nich néco nového, aby je
preorganizovali a vnimali souvislosti starého s novym. Zadédme je, aby k tomu, co jim
predkladame, pristupovali aktivné, aby sami hledali, tfidili a porovnavali. Vybizime je
k tomu, aby to, co Ctou, slepé neprejimali, ale aby nad tim premysleli a zapisovali si

otazky, které je pri tom napadaji.

5.3 Treti faze - reflexe

V posledni fazi Reflection by méli Zaci dokazat vyjadrit to, co nového se o tématu
dozvédéli a jak se zmeénil jejich pohled na danou véc. Prepracovavaji sva dosavadni
védomostni schémata a vytvari si nova. Vyjadreni, at’ uZ slovni ¢i pisemné, pomaha
Zaktm ujasnit si a zafixovat informace do paméti, nejedna se pouze o sdélovaci
prostiedek. V zavéru je vhodné, aby probéhla diskuze, jak mezi studenty, tak mezi

studenty a ucitelem. (Zormanova, 2012, s. 116)

Pfiklady vhodnych metod pro tuto fazi '':

e DPétilistek

e Kostka

* Volné psani

* Brainstorming

e LN.S.ER.T.

" SEBESTOVA, Alena. Metody kritického my3leni pfi vyuce na 1. stupni Z$ [online]. Brno, 2006 [cit.
2020-11-25]. Dostupné z: <https://is.muni.cz/th/qgxbjm/>. Diplomova prace. Masarykova univerzita,
Pedagogicka fakulta. Vedouci prace Hana Horka.
"' SEBESTOVA, Alena. Metody kritického my3leni pfi vyuce na 1. stupni Z$ [online]. Brno, 2006 [cit.
2020-11-25]. Dostupné z: <https://is.muni.cz/th/gxbjm/>. Diplomovéa prace. Masarykova univerzita,
Pedagogicka fakulta. Vedouci prace Hana Horka.
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Tomkova (2007) piSe, Ze vysledné chapani tématu ¢i problému je velmi
individualni a neni kone¢né. Zaci zakon¢uji jedno stadium uceni, to viak vétsinou vede
k dalsi evokaci a motivuje k dalSimu uceni.

Prvkem reflexe je i sebereflexe. V priibéhu sebereflexe si uvédomujeme, jak
jsme se novou latku ucili, co nam pomahalo, jaké strategie jsme volili, co nam neslo a
z Ceho se pouCime do pristé. Sebereflexe je velmi dilezitd. Diky ni se uCime vnimat
sami sebe, popisovat a hodnotit své myslenky, emoce a zptisoby jednani. (Tomkova,

2007, s. 23)
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6 POPIS VYBRANYCH METOD KRITICKEHO MYSLENI

Kritické mysSleni je nutné trénovat a mélo by byt systematicky zavadéno do Skolni
vyuky, protoZze nemiZeme ocekavat, Ze zaci ovladnou kritické mysSleni samovolné.
Klooster'* je presvédCen, Ze nejmocnéjsim ndstrojem pro vyuku kritického mysleni je
psani. Pfi psani musi byt Zaci aktivni. Psani je nezavislé mysleni, které od Zaka
vyZaduje zapojeni dosavadnich znalosti. Text vZdy usiluje o to, aby se Ctenari dostalo
odpovédi, aby se néco vyresSilo. Diky psani se mysleni Zakti stdva dostupnym i pro
ucitele.

DalS$im z moZnych néstrojii je cteni. Pfi Cteni musi byt Zaci opét aktivni,
porozumeét textu a dokazat si podrZet potfebné informace. V programu RWCT je
predstaveno mnoho metod kritického mySleni. Tento program je stale rozvijen, a proto
se poCet metod neustale rozSifuje. NiZe predstavujeme neékolik metod, které lze vyuZit
pfi vyuce na 1. stupni ZS: brainstorming, volné psani, Pétilistek, I.N.S.E.R.T.,
Zprehazené véty, Kostka, Podvojny denik, Vim — chci védét — dozvédél/a jsem se,

klicova slova, fizené Cteni.

6.1 Brainstorming

Brainstorming je metoda, ktera ndm pomahd s rozvojem zajmu Zakl o danou
problematiku. Technika je vhodna zejména ve fazi evokace, avSak da se vyuzZit i ve fazi
reflexe jako shrnuti nové nauceného. Jedna se o velmi jednoduchou metodu, kterd neni
narocna na pripravu. Je urcena ke shromazdéni co nejvétSiho mnoZzstvi napadi za kratky
Cas. Zaci sepisuji v3e, co védi, nebo co si mysli, Ze v&di o daném tématu. Brainstorming
ma fadu podob. VétSinou probiha ve skupiné lidi, ale vyuZit ji miZeme i individualné.
(Tomkova, 2007, s. 29)

Pri brainstormingu se zamérujeme na kvantitu, nikoliv na kvalitu. Zamérem je
zapsat co nejvice myslenek a asociaci bez jakéhokoliv hodnoceni. Rovnost vSech
ucastnikii je samozrejmosti, neexistuje lepsi nebo horsi ucastnik. Zapisujeme kazdy
napad. Myslenka, ktera se miZe na prvni pohled jevit jako Spatna, miZe zaroven slouZzit
jako dobry podklad pro tvorbu nové asociace nékoho jiného. Napady zapisujeme
v heslech, nijak je nerozvadime a zdlouhavé nevysvétlujeme. Stanovujeme Casovy limit,

technika obvykle trva 15 — 20 minut, ale cas se méni podle poctu ucastniki ¢i tématu.

12 KLOOSTER, David. Co je kritické mysSleni? Kritické listy 1, 2 [online]. 2000(1) [cit. 2020-10-19].
Dostupné z: https://kritickemysleni.cz/wp-content/uploads/2020/05/KL01_2_web.pdf
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Stanoveny cas se snaZime dodrZet, i navzdory pfipadnému tichu. V obdobi ticha
vétSinou ucCastnici premysli, a poté Ccastokrat prichdzeji snovymi, mnohdy
hodnotnéjSimi, napady. Po ukonceni brainstormingu dochazi k vyhodnoceni vhodnych a
nevhodnych népadi formou diskuze. AZ v této fazi je vhodné hodnotit, tfidit, sluovat
do celkti a vyfazovat. (Cerny, Chytkov4, 2014, s. 34)

Pokud ucastniky nic nenapadd, je moZné vyuZit pomocné otazky: co, kdy, kde,
jak, proc, jak casto, s kym apod. Napady zapisujeme na nelinkovany papir velkého
formatu nebo na jakykoliv druh tabule, pokud je k dispozici. Pojmy jsou psany pod sebe
nebo do rtznych skupin podle vzdjemného vztahu. Ve fazi hodnoceni se Zaci podivaji
na vSechny pojmy, které jsou zapsané. U kaZzdého pojmu se zamysli nad jeho
vyuZitelnosti a aplikovatelnosti, podle toho je mohou barevné roztfidit pro lepsi

orientaci a prehled. (Cerny, Chytkova, 2014, s. 35)

Obrézek 2 Sablona s otdzkami rozvijejicimi my3lenky
Zdroj: Cerny, Chytkova, 2014

6.2 Volné psani

Tuto metodu pouzivame tehdy, chceme-li u Zaki rozvijet kreativitu. Pfi technice
volného psani Zaci pisemné zachycuji své mysSlenky, odpovidaji na konkrétni otazku
nebo se vyjadruji ke stanovenému problému ¢i tématu. (Tomkova, 2007, s. 30)

Metodu vyuZzivame jak ve fazi evokace, tak ve fazi reflexe pro shrnuti uciva.
Technika spociva v nepfetrZitém, casové omezeném, psani souvislého textu na zadané
téma. Namét zada ucitel nebo si ho Zaci zvoli sami. Rutova'® upozorfiuje, Ze je nutné
zaky seznamit s jistymi pravidly volného psani. Zaci pisi celou stanovenou dobu vse, co

je napadne. Pisi i ve chvilich, kdy je nic nenapada. V téchto pripadech zapisuji vyroky

13 RUTOVA, Nina. Respekt neboli: Pro ucitele: Archiv metod [online]. 2013 [cit. 2020-10-29]. Dostupné
z: http://www.respektneboli.eu/pedagogove/archiv-metod/volne-psani
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typu ,,nic mé nenapada, jsem unaveny/a“ apod., ale snazi se vratit k danému tématu.
Zaci pisi souvisly text, nikoliv jen hesla a body. Nehledi na pravopis a stylistickou
spravnost — pravopis pro né nesmi byt brzdou. Zéci se nevraci k tomu, co napsali,
nekontroluji ani neopravuji své myslenky. Po vyprSeni stanoveného Casu ucitel vyzve
zaky k vytvoreni dvojic a k precteni svych volnych texti. Pokud nékdo nebude chtit
svij text precist, ma na to pravo a nelze ho nutit. V zavéru mohou sviij text precist dva
dobrovolnici.

Poldkova' pise: ,, Volné psani Zdkovi pomdhd objevit v sobé neCekané ndpady,
myslenky, souvislosti, Je to pripad, kdy psani slouZi k uceni, nikoliv k zaznamendni
hotového nazoru nebo k jeho reprodukci. PoZadavek psat po celou vymezenou dobu a
zaznamendavat vse, co autora napadne, ¢asto prinese ovoce — Zdci zjisti, Ze o tématu védi

mnohem vic, nez se domnivali, pojmou ho jinym, netradicnim zpiisobem.

Obrézek 3 Piiklad volného psani®®

6.3 Pétilistek

Pétilistek, nebo také basnicka o péti fadcich, patfi k oblibenym metodam
v kritickém mysSleni. Techniku lze pouZit jak ve fazi evokace, k motivaci, tak ve fazi
reflexe, kdy si Zaci t¥idi myslenky a nové poznatky snoubi se starymi. Zak musi byt
chopen vystiZzného a struc¢ného vyjadreni o daném tématu. Musi zvladnout zformulovat
a shrnout své nazory na dany problém do jednotlivych vyrazi, které ho popisuji. Jak

nazev napovida, pétilistek se sklada z pétitadkové struktury:

14 POLAKOVA, Magr. Irena. Volné psani: Popis metody. Uceni bez ucebnic [online]. [cit. 2020-10-19].
Dostupné z: https://www.ucenibezucebnic.cz/index.php?id=520

15 Tajemstvi volného psani. In: Pancelcino [online]. 2019 [cit. 2020-10-31]. Dostupné z:
https://www.pancelcino.cz/tajemstvi-volneho-psani/
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1. Na prvnim fadku je jednoslovny nazev tématu, ktery je obvykle vyjadien
podstatnym jménem.

2. Druhy radek obsahuje dvé pfidavna jména popisujici vlastnosti tématu, jez je
uvedeno na prvnim fadku. Odpovida na otazku ,,Jaky je?“.

3. Treti fadek zahrnuje tfi slovesa, ktera maji zachytit zakladni déjovou sloZku
tématu, tj. odpovida na otazku ,,Co déla?“.

4. Na Ctvrtém radku je ¢tyfmi slovy vyjadren osobni vztah Zaka k tématu.

5. Na patém radku je opét jedno slovo, které se pokousi o zavérecnou formulaci,
shrnuti, vySe popsaného. VétSinou se jedna o synonymum k nazvu daného

tématu. (Tomkova, 2007, s. 33)

Téma je zadano ucitelem, pfipadné se na ném miiZe dohodnout skupina. Zéci
pracuji individudlné nebo ve dvojicich. Ucitel nejprve metodu vysvétli. Jednotlivé
pokyny postupné piSe na tabuli. Na konci je dobré nechat prostor k tomu, aby si Zaci své
vytvory precetli ve dvojicich a ptali se mezi sebou na to, pro¢ napsali pravé to ¢i ono.
Ve chvili, kdy Zaci tuto techniku zvladnou, mohou se pokusit o vytvoreni skupinového
nebo tfidniho pétilistku. V takovém pripadé nejprve vytvori kazdy svij pétilistek a
nasledné se vytvori jeden spolecny. Zvoli se slova, kterd se objevuji nejcastéji nebo ta,

na nichz se vSichni spolecné dohodnou.

SOPKY
rude, horke
vybuchuiji, kouri, spi
velka piirodni ohniva pec

peklo

Obrazek 4 Priklad pétilistku'®

16 SOVOVA, Eliska. Newsletter #1 - Pétilistek a Diamant. In: Svét gramotnosti [online]. 2019 [cit. 2020-
10-31]. Dostupné z: https://www.svetgramotnosti.cz/Clanek/106/newsletter-1-petilistek-a-diamant

35


https://www.svetgramotnosti.cz/Clanek/106/newsletter-1-petilistek-a-diamant

6.4 LN.S.E.R.T.

Metoda I.N.S.E.R.T. uci Zaky soustfedéné a efektivné pracovat s textem.
Zameéruje se na vyznaceni dilezitych informaci v textu a na jejich tfidéni. Tato technika
rozviji kritické mysleni tim, Ze jsou Zaci nuceni porovnavat to, co uz védéli s novymi
informacemi. Jsou nuceni premyslet nad textem a rozhodovat, Cemu véfi a cemu ne.
V priibéhu cetby vybraného textu délaji Zaci urcité znacky po okraji papiru tam, kde se
jim to zda dilezité. (Tomkova, 2007, s. 31)

K dispozici maji ¢tyfi znacky:
v Znacka pro informaci, kterd neni nova a potvrzuje to, co uz zname.
- Znacka pro informaci, ktera je v rozporu s tim, co si myslime, Ze vime.
+ Znacka pro informaci, ktera je nova nebo zajimava.
? Znacka, ktera symbolizuje informaci, které nerozumime, a je nam nejasna.

(Matidk, Svec, 2003)

Metodu Ize pouZit ve fazi uvédomovani si vyznamu a nasledné ve fazi reflexe.
Metoda je vhodna predevsim tehdy, chceme-li aby Zaci Cetli text pozorné, vnimali ho a
uvazovali nad nim. ,, Ucitel by mél text dobre zndt, protoZe Ize oCekdvat, Ze Zdci se jim
budou probirat az nezvykle peclivé a dokdZe je zaujmout doslova kazdy pojem.“
(Zormanova, 2012, s. 124)

Ve fazi reflexe si Zaci mohou vytvorit tabulku, do které zaznamenaji tfi
informace ke kazdé znacce. Zak tim ziska pékny prehled o tom, co nového se dozvédél,

co je treba, aby se doucil, a jaké znalosti ma.

v - + ?

Obrézek 5 Tabulka .N.S.E.R.T.
Zdroj: tabulka autora

6.5 Zprehazené véty

Tuto techniku vyuZivame predevSim ve fazi evokace. Jde o skupinovou aktivitu,
kdy kazdéa skupina obdrzi nékolik listeckd s vétami i Casti urcitého textu. Jednotlivé
véty & vyroky jsou zprehézené. Ukolem 74kt je sestavit véty do spravného poradi a
vytvorit tak souvisly a logicky text. KdyZ se skupina shodne na konecném poradi listk,

zaCne se Cist predloZeny text a kontroluje se, zdali je poradi vét v textu stejné. Tato
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metoda se da vyuzit i jinym zptsobem neZ jen pfi praci s textem. DalSi moZnosti je
vyuzit ji k vytvareni definic jednotlivych pojmu. Pro kontrolu spravnosti ucitel definici
preCte nebo kazdé skupince predlozi definici ve sprdvném poradi. Tato metoda se
zaméruje predevSim na Zakovu fantazii a predvidani. Jeji potencial tkvi v podporeni
diskuze mezi Gcastniky, kooperaci ve skupiné a vzajemné shodé na vysledku, coZ

mnohdy neni snadné. (Zormanova, 2012)

V textu mite ofislovanévéty, ale nejsou ve spravném poiadi.
Poraditesi s tim?

1. éetljsem si totiZ velmi napinavou knizku.
Védél jsem, Ze se budu muset nadlouho rozlouéit s kapesnym, abych mohl
zaplatit rozbité dvere.

Had

3. Deostal jsem za ikol Jifika hlidat.

4. Také ted’ se Jifik dostal do raze.

5. V pitek odpoledne maminka privedla Jifika ze $kolky a $la nakoupit.
6. Nasadil si indiinskon ¢elenkn a s valeénym pokfikem se na mne vrhl
7. Kromé toho uhlidate spis pytel blech neZ naseho malého Jirika.

8. Ozval se Finkot skla a Jifikiv vikiik.

9. Vi silou se snaiil stahnout mé z gauce.

10.  Co sestalo?

11. Pievriena #idle prorazila sklenénou vypli dvefi.

12. Prudce jsem se po ném ohnal

13. Viude byly stiepy, ale maly indian byl nastésti cely.

14. Zdé&ené jsem vyskoéil.

15.  Jirik divoce uskotil a vrazil do dievéné zidle.

16. Tatinek také jesté nebyl doma.

17.  Rychle jsem viechno peclivé uklidil.

18. Nebyl jsem tim pravé nadSeny.

Zapiste spravné poiadi Cisel do tabulky:

Obrazek 6 Zprehazené véty'’

6.6 Kostka

Technika kostky umoziiuje nahliZet na motiv z vice tihld pohledu. Vnimat ho a
uvaZovat o ném z mnoha hledisek. Tuto metodu je vhodné vyuZzit ve fazi reflexe, kdy
maji Zaci o daném tématu dostatek védomosti a probrané ucivo tak mohou shrnout. Lze
ji vyuZzit i ve fazi evokace, je vSak dilezité pouZzit tuto techniku na téma, o kterém Zzaci
néco védi. Paklize bychom pouZili téma, o kterém Zaci maji malo znalosti, skoncila by
tato aktivita pouhym povrchnim zjiSténim a neprinesla by Zakim nic nového. VyuZziva
se kostky, kterd na kazdé ze svych Sesti stran nese jiné kritérium, podle kterého je
mozné nahliZet na problém.

Kostku si 1ze snadno vyrobit z tvrdého papiru nebo je moZnost polepit papirem
strany néjaké détské hraci kostky. Na jednotlivé stény napiSeme jedno z nasledujicich
Sesti hesel: asociuj, aplikuj, analyzuj, popiS, porovnej a argumentuj pro a proti. Asociuj

je to, naC si vzpomeneme, co nam to pripomina, co to v nas vyvolava — zazitky, véci,

17 Zptehazené véty - pracovni list. In: DigitdIni materidly pro vyuku [online]. ZS a MS J.A.Komenského v
Novém StraSeci, 2012 [cit. 2020-11-13]. Dostupné z: http://dumy.cz/material/45444-zprehazene-vety-
pracovni-list
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mista, lidi. Aplikuj, slouZi k tomu, abychom napsali, k ¢emu se dany predmét pouZiva,
co bychom stim mohli udélat, kde se dany motiv hodi. Analyzuj, mame za tkol
popremyslet a napsat z ¢eho se dany nameét sklada, jak je to udélané, z ceho to je. Pokud
nevime, snazime se néco vymyslet. PopiS, znamena podivat se na predmét zblizka a
popsat ho. Pokud se jedna o predmeét, ktery miizeme mit pred sebou, popisujeme to, co
vidime — barvy, tvary, zvlastni znaky. Pokud se jednd o néco abstraktniho, snaZime se
vybavit si co nejvice detaili. Porovnani je hledani jinych motivi, kterym se podoba.
MiiZeme srovnavat i to, ¢im se od sebe liSi. Argumentuj pro a proti znamena zaujmout
néjaké stanovisko (pro nebo proti) a snaZit se vymyslet jakékoliv argumenty pro jeho
obhajobu.

Ucitel stanovi téma nebo predmét, o kterém budou muset Zaci premyslet.
Nasledné hodi kostkou. Podle kritéria, které padne, zacnou Zaci o dané namétu
premyslet a popiSou ho formou volného psani. Volné psani by mélo trvat 2 — 4 minuty.
Poté ucitel znovu hodi kostkou a Zaci se ¥idi dal$im kritériem. Opét volné pisi. Casovy
limit pro jednotlivé strany se voli na zakladé obtiZnosti tématu/predmétu, vyspélosti
tfidy, zajmu Zakt apod. KdyZ se postupné projdou vSechny strany kostky a vycerpaji se
vSechna kritéria, ale nemusi, ucitel vyzve Zaky, aby se podélili s ostatnimi o své
postiehy a nazory. Nasledné probiha diskuze, co se komu libilo ¢i nelibilo, co koho

prekvapilo, co mu ukazalo néco, na co sam zapomnél nebo ho nenapadlo.

‘Z ANALYZUJ

ARGUMENTU)

pr\

POROVNE])

Obréazek 7 Metoda Kostka'®

18 JURANKOVA, Blanka. Metoda Kostka — aplikace na téma prvky IV. A skupiny. In: Vyzkumny tistav
pedagogicky [online]. [cit. 2020-11-13]. Dostupné z: https://digifolio.rvp.cz/artefact/file/download.php?
file=26051&view=4433
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6.7 Podvojny denik

Podvojny denik je technika sméfujici k aktivni praci s textem. Zak ma moZnost
setkat se se zajimavymi texty a poznat je do hloubky. Tuto metodu je vhodné pouZit
zejména ve fazi uvédomeéni si, kdy Zak ziskava potfebnou motivaci pro budouci praci.
Metoda slouZi k tomu, aby si Zaci mohli lépe spojit informace z textu se svymi

K technice je potieba Cisty list papiru, ktery je rozdélen svislou carou na dvé
poloviny. Do levé poloviny Zaci zapisuji to, co je v textu zaujalo, co jim pripomnélo
néjaky vlastni zazitek, co je prekvapilo, s ¢im nesouhlasili, co je podle nich dtleZitou a
klicovou myslenkou. Do pravé c¢asti listu by méli ke kazdé pasazi nebo obrazu napsat
vlastni komentar nebo nazor. Co je vedlo k zaznamenani této pasaze? Jaké otazky to u
nich vyvolalo? Co se jim na tryvku libilo ¢i nelibilo? Co jim to pfipomnélo?

Béhem cteni by si méli Zaci délat poznamky. Je jen na uciteli, zdali jim zada
néjaké minimum pro pocet informaci, které si musi napsat a jakym zptisobem budou
dané informace komentovat. V zdavislosti na cili vyuky je moZné metodu upravovat. Po
projiti celého textu si Zaci sdéli své postfehy nejprve ve dvojicich. Nasledné by méla
probéhnout diskuze v celé tfidé. Na konci diskuze je mozné, aby ucitel Zakiim zadal par
otazek k premysleni. (Zormanova, 2012)

Metoda se velmi podoba technice I.N.S.E.R.T., ktera rovnéz pracuje s textem.
Rozdil je v tom, Ze pfi sestavovani podvojného deniku se zaméfujeme hlavné na nazor
Zaka a klicovou myslenku textu, nikoliv na nové informace, které se Zak dovida, jako je

tomu u metody I.N.S.E.R.T.

Obrézek 8 Podvojny denik — ukazka prace zdka'

¥ TOMSOVA, Marie. Dilny ¢teni a podvojny denik ve 3.C. In: Nase dvojka - skola, kde se
domluvime [online]. 2016 [cit. 2020-11-13]. Dostupné z: http://www.2zsmb.cz/dilny-cteni-a-podvojny-
denik-ve-3c
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6.8 Vim — chci védét — dozvédél/a jsem se

VyuZziti techniky Vim — chci védét — dozvédél/a jsem je velmi Siroké. MtiZeme ji
pouZit jak v prubéhu jedné vyucovaci hodiny, tak v priibéhu vice vyucovacich jednotek
nebo dni. Tento model je vhodny p¥i probirni nové latky. Zaci se diky ni zaktivuji a
namotivuji.

Pri této metodé pracujeme s tabulkou, ktera ma tfi sloupce. Tu si Zaci mohou
jednoduSe vytvorit do seSitu nebo na list papiru. Prvni sloupecek nazveme ,V* -
jako ,,vim“. Do néj Zaci budou zapisovat v3e, co o zadaném tématu jiz védi. Druhy
sloupecek nazveme ,,Ch“ - jako ,,chci védét“. Zde sepisi vSe, co nového by se chtéli
dozvédét a co je zajima. Nakonec tfeti sloupecek nazveme ,,D“ — jako ,,dozvéd€él/a jsem
se“. Do tretiho sloupecku zapisSi veSkeré informace, které se Zaci dozvédéli béhem
vyuky.

Tato technika je dvoufazova. Ucitel nejprve zadd téma, kterému se budou
vénovat. Nasledné Zaci vyplni prvni dva sloupecky - heslovité. Vyplnénim téchto dvou
sloupecki ukoncime fazi evokace, kterad slouZi jako priprava na studium. Poté s nimi
zaCneme procitat text nebo vést diskuzi o tom, kde by mohli nalézt poZadované
informace. Vyplnéni tfetiho sloupecku prichdzi na fadu az ve fazi reflexe, tedy pri
zavére¢ném shrnovani toho, co nového se naucili, jaké nové informace ziskali. Pokud se
stane, Ze nékomu ztistane néjaka otazka z predchozi faze nezodpovézena, méli bychom
mu umoznit vice ¢asu k dohledani informaci. Vysledkem této metody by mél byt zakav
dobry pocit, Ze o tématu zjistil vSe, co chtél a co ho zajimalo. Nové nabyté informace se
snazime ziskat od vSech zaku ve tfidé. Ucitel tyto informace muiZe zaroven zapisovat na
tabuli do spolecné velké tabulky. (Tomkova, 2007, s. 30)

Diky této metodé, stejné tak jako u predchozich metod, rozvijime fadu
kompetenci. Napiiklad kompetenci k u€eni. Zaci musi informace vyhledéavat, tfidit a
propojovat s jinymi obory. Rozviji tim také kompetence komunikativni, nebot musi

formulovat a vyjadfovat své myslenky.

A% Ch D

Vime Chtéli bychom se dozvédét Dozvédéli jsme se

Obrazek 9 Tabulka pro praci s textem
Zdroj: zpracovano autorem dle Zormanové®

? ZORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice: tradicni a inovativni metody, transmisivni a
konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych metod. Praha: Grada, 2012. Pedagogika (Grada).
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6.9 Klicova slova

Tato metoda je vhodna opét pro praci s textem. Technika pracuje se souborem
klicovych slov, kterd co nejvice vystihuji probiranou latku. Je nékolik zptisobd, jak tuto
techniku vyuZzit.

Prvni podoba se hodi pro fazi evokace - tedy pred tim, neZ se néjaky text zaCne
Cist nebo pred zapocetim nové latky. Pomuze Zaktim ziskat zajem o téma a rozviji
schopnost predjimat na zakladé aktualnich védomosti. Ucitel urci pét klicovych slov a
vyzve studenty, aby se pokusili, na zakladé téchto slov, urCit téma, které se bude
probirat. SnaZime se o to, aby se zamysleli nad tim, jak spolu tato slova souvisi a o ¢em
bude dany text/latka pojednavat. Nasledné se zeptame nékolika jedincti a vyslechneme
si jejich domnénky. Po precteni textu nebo na konci probirané latky jeSté porovname,
jak se jejich odhady odliSovaly ¢i shodovaly s realitou.

Druhou mozZnosti je vyuZiti této metody az ve fazi reflexe, kdy sumarizujeme
nové poznatky. Zaci maji opacny tikol a to ten, Ze kli¢ova slova musi tvofit oni sami.

Kli¢ova slova jsou velmi vhodnou metodou také k rozvoji fantazie. Zaci jsou
nuceni premyslet o smyslu slov a riiznym zptisobem si je davat do souvislosti. Je tfeba,
aby ucitel vybiral takova slova, ktera dostatec¢né nastini, ale neprozradi pribéh a klicové

tajemstvi textu. (Tomkova, 2007, s. 33)

6.10 Rizené ¢teni

Tuto metodu vyuZivame pri cteni jakéhokoliv literarniho textu, idealné s hlubSim
kontextem. Je zaloZena na spolupraci ucitele a Zaka. ,, Pri vyukové metodé fizeného
Cteni provazi ucitel cteni textu pokyny, jeZ si kladou za tkol vést Zaky k tomu, aby o
Cteném textu premysleli.“ (Zormanova, 2012, s. 123)

Text si ucitel rozdéli na libovolné, avSak vhodné, oddily a ke kaZzdému si
vymysli nékolik otazek. Techniku zafazujeme do faze uvédoméni si vyznamu. Ucitel
precte vybrany uryvek a Zaci poslouchaji. Necte tiplné do konce, pfibéh v napinavé ¢asti
prerusi a zacne klast otazky. Co se z daného uryvku dozvédéli? Jak bude d€j
pokracovat? ProC hrdina reagoval tak jak reagoval? Co by udélali na jeho misté oni?
Nad jednotlivymi useky mizZeme s zZaky také diskutovat o jejich dojmech a pocitech.

Zaci mohou odpovidat dstné nebo pisemné. V pripadé ustni formy se ucitel snaZi o to,

ISBN 978-80-247-4100-0.
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aby postupné vyvolal vSechny Zaky a kazdy Fekl, alespoii jednu vétu. Odpovédi se nijak
nekomentuji a nehodnoti. Mtlizeme se vSak doptat na urcité nejasnosti. Poté ucitel
pokracuje ve Cteni dalSi casti. Opét poklada Zaktim otazky a takto pokracuje do té doby,
neZ precte vSechny casti. (Tomkova, 2007, s. 35)

obtiZzny na pochopeni. Skrze aktivni zapojeni Zadka do procesu ¢teni a porozuméni textu

lze zaroven ziskat hlubsi ¢tenarsky zazitek.
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II.

VYZKUMNA CAST
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7 VYZKUMNE SETRENI

7.1 Cile a otazky vyzkumného Setreni

Cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit, jak ucitelé, ve 2. — 5. tfidach na 1. stupni
ZS, vyuZivaji metody kritického mysleni ve vyuce ¢teni a literarni vychovy. Vyzkum
byl provadén prostfednictvim dotazniku ucitelim. Konkrétné bylo mapovano, zdali
metody kritického mySleni ucitelé vyuZivaji, pfipadné jak Casto. Jaky maji nazor na tuto
problematiku. Jaky vliv ma pouZiti téchto metod na Zaky — na jejich motivaci, aktivitu a
proZzitek. Jaka pozitiva i negativa shledavaji na hodinach, kdy jsou vyuZivany tyto

aktivizujici metody, oproti hodindm vedenym tradi¢nim zptisobem.

Na zacatku jsem si vytycila tyto vyzkumné cile:
1. Zjistit Cetnost vyuZivani metod kritického mysSleni ve vyuce Cteni a literarni vychovy
u uciteld 2. - 5. rocnikd.
2. Zjistit vliv aktivizujicich metod na aktivitu Zakt a jejich proZzitek z Cetby porovnanim
vyucovacich hodin, ve kterych jsou vyuZity metody kritického mysleni a ve kterych
nikoliv.
3. Zjistit negativa vyuZiti metod kritického mysSleni v hodinach cteni a literarni vychovy

ve 2. - 5. ro¢nicich.

Na zakladé stanovenych cilii vyzkumného Setfeni vyvstavaji nasledujici otazky:
1. Jaké metody kritického mysleni vyuZivaji ucitelé ve 2. — 5. ro¢niku ZS ve vyuce ¢teni
a literarni vychovy?
2. Jak Casto je ucitelé vyuZivaji?
3. Jsou Zaci aktivnéjSi v hodinach cteni a literarni vychovy, pokud jsou vyuZivany
metody kritického mysleni?
4. Ma vliv pouziti metod kritického mysleni v hodinach ¢teni na intenzitu prozitku zaka
z precteného textu?
5. Jaky hlavni rozdil ucitelé pozoruji mezi hodinami, kdy je vyuZivano metod kritického
mySleni oproti hodinam, ve kterych tyto metody nejsou vyuZity?
6. Shledavaji ucCitelé néjaka negativa v hodinach ¢teni a literarni vychovy, ve kterych je

vyuzivano metod kritického mysleni? Pfipadné jaka?
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7.2 Popis vyzkumného vzorku

Vyzkumny vzorek Setfeni byl tvoren uciteli 2. - 5. t¥id ZS. Prvni ro¢niky byly
zamérné vylouceny, z diivodu absence hodin literarni vychovy. Celkem se vyzkumného
Setfeni ztcastnilo 44 uciteli z osmi zakladnich Skol, které ve vétSiné pripadl navstévuje
do péti set Zakil a maji jednu nebo dvé paralelni tfidy v kazdém ro¢niku. Zadné z nich
tedy neni malotfidni. VSechny Skoly se nachazi na BeneSovsku. Tento okres byl vybran
zamérné. NejenZe odtud pochazim a na nékterych Skolach jsem vykonavala praxe, ale

s nejvétsi pravdépodobnosti se i v tomto okrese budu uchazet o misto ucitele.

7.3 Metodika vyzkumu

Pro mdj vyzkum jsem pouzila dotaznikové Setfeni*'. Jednalo se o soubor dvandcti
otazek, na které ucitelé 2. - 5. tfid 1. stupné ZS odpovidali. Dotaznik byl sloZen
z otevienych i uzavienych otazek. Pomoci téchto otazek jsem hledala odpovédi na
stanovené vyzkumné otazky. Dotaznikové Setfeni jsem zvolila predevSim kvili
moznosti osloveni vétStho mnozstvi respondentii a ne pfiliS obtiZnému zpracovani
ziskanych informaci.

Pri sestavovani dotazniku jsem se snaZila respektovat pravidla a vyvarovat se
zakladnich chyb, jejichZz vinou by mohlo dojit ke Spatnému pochopeni jednotlivych
otazek. Otazky jsem tvorila tak, aby byly jasné, struné a srozumitelné vSem
respondenttim bez ohledu na vék, motivaci apod. Aby bylo jejich znéni jednoznacné a
nedochézelo k tomu, Ze riizni respondenti pochopi jeden dotaz vice zplisoby. Pro fazeni
jednotlivych polozek jsem pouZila techniku tzv. nalevky, ktera spociva v tom, Ze se
zaCne obecnéjSimi otazkami a postupuje se ke konkrétnéjsim dotaziim. P¥i sestavovani
dotazniku jsem také musela zohlednit to, Ze ne vSichni ucitelé ve svych hodinach
vyuZzivaji metody kritického mysleni, proto jsem dotaznik upravila tak, aby byl vhodny i
pro tuto skupinu respondent.

Gavora (2000) uvadi, Ze kazdy dotaznik by se mél skladat ze tfi casti — vstupni,
hlavni a zavérecné. O tuto strukturu jsem se snaZila i ve svém dotazniku. Vstupni cast
predstavoval kratky e-mail, ve kterém jsem se predstavila, popsala smysl a cil
dotazniku, vysvétlila, co si md kazdy pod pojmem ,metoda kritického mySleni“

predstavit a informovala respondenta o jeho anonymité. Hlavni ¢ast tvorily otazky, jez

2 Priloha €. 1, str. 68.
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byly sefazeny dle sloZitosti a konkrétnosti tak, jak jsem popsala v odstavci vyse.
V zavérecné Casti jsem dotazovanému podékovala za jeho ¢as a spolupraci.

Dotazniky jsem zasilala elektronicky feditelim vybranych zakladnich Skol
s prosbou o rozeslani vSem uciteltim 1. stupné na jejich Skole. Po ukonceni Setfeni, tedy
zhruba po tfech tydnech, se mi vratilo pfiblizné 90 % dotaznikl. Ziskané hodnoty jsem

analyzovala a vyuZila k zodpovézeni stanovenych vyzkumnych otazek.

7.4 Analyza vysledki jednotlivych otazek z dotazniku

Na nasledujicich strankach jsou analyzovany jednotlivé otazky dotazniku pro
ucitele. U kazdé otazky je bliZe uvedeno, co bylo konkrétné zjiStovano. Vyhodnoceni
vysledkd je pro lepSi nazornost zapsané do grafti s procentudlnim zastoupenim. U
nékolika otdzek se navic objevuje vlastni odhad vysledkt, ktery byl vytvoreny na

zakladé zkuSenosti z praxe. Tento odhad je pak porovnan sredlnymi daty.

Otazka ¢. 1 Jaky rocnik pravé ucite?

e 2. tfida
e 3. tfida
* 4 tfida
e 5. tfida

Graf 1 Zastoupeni uciteli v jednotlivych rocnicich na 1. stupni ZS

@2 tida
m 3 tida
04 tida
05 tida

Yo

Zdroj: vlastni Setfeni

V prvni otdzce jsem zjiSt'ovala, v jakém rocniku respondenti vyucuji. Jak uZ jsem
zminovala v odstavci s popisem vyzkumného vzorku, dotazovani byli ucitelé z druhych
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az patych rocnikli. Prvni roc¢niky byly zamérné vylouceny z diivodu absence hodin
literarni vychovy. Z grafu je patrné, Ze kazdy roc¢nik je zastoupen priblizné stejnym
procentem ucitelli, coz se mi jevi jako idealni. Ziskana data tak mapuji vyuZivani metod
kritického mysleni v hodinach literarni vychovy na celém prvnim stupni, nikoliv jen ve

vybranych roc¢nicich.

Otazka ¢. 2 Kolik hodin ¢teni a literarni vychovy (tydné) Zaci maji?

Graf 2 Pocet hodin ¢teni a literarni vychovy na 1. stupni ZS za tyden

o 1hodina
= 2 hodiny
399 0 3 hodiny
O 4 hadiny

Zdroj: vlastni Setfeni

Otazka cislo dvé zjiSt'ovala, kolik hodin Cteni a literarni vychovy maji Zaci za tyden.
Zde jsem zaznamenala jako nejcCastéjSi odpovéd 2-3 hodiny Cteni a literarni vychovy
tydné. Tuto otazku jsem zaradila z toho diivodu, abych mohla porovnat cetnost vyuziti
metod kritického mysleni s frekvenci hodin ¢teni a literarni vychovy. Tyto dva udaje

budu porovnavat u otazky cislo 4.
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Otazka ¢. 3 VyuZivate v hodinach cteni a literarni vychovy metody kritického

mysleni?

Graf 3 Vyuzivani metod kritického mysleni v hodinach cteni a literarni vychovy

14%

Q) ..
</

86%

Zdroj: vlastni Setfeni

Tato otazka se tykala vyuZivani metod kritického mysSleni v hodinach cteni a literarni
vychovy. Z odpovédi jednoznacné prevazuje odpovéd ano, tedy, Ze 86 % dotazovanych
tyto metody zarazuje do vyuky. Pouhych 14 % odpovédélo, Ze aktivizujici metody
nepouziva. Dlivody zaporné odpovédi budou vysvétleny u otazky cislo 5. Tento
vysledek jsem ocekavala. Z praxi jsem védéla, Ze ¢im dal tim vic uciteld, i téch starSich,
prichazi na to, Ze zarazeni téchto metod do vyuky je pro Zaky velmi motivujici. Vétsi

rozdily oCekavam u hojnosti uZziti téchto metod.

Otazka ¢. 4 Pokud ano, jak Casto tyto metody pouzivate?
¢ kaZdou hodinu se snaZim zpestfit jednou z metod kritického mysleni
¢ jednou tydné
® jednou za Ctrnact dni
® jednou za mésic

o ziidkakdy
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Graf 4 Cetnost uZiti metod kritického mysleni

L &b o kazdou hodinu

15%

= jednoutydne

O jerdinou za dmadt
dni
O jexinou za mésic

41%

m Fickakely

Zdroj: vlastni Setfeni

Cilem c¢tvrté otazky bylo zjistit, jak Casto jsou tyto metody uciteli zafazovany do vyuky,
pokud je vyuZivaji. NejcCastéjsSi odpovéd’ byla jedenkrat tydné, tj. 41 %. Dale jednou za
ctrnact dni — 28 %, poté jednou za mésic — 15 %. KaZdou hodinu tyto metody zahrnuje
pouze 8 % uciteli. A stejné procento dotazovanych vybralo odpovéd’ ,,zfidkakdy“. Jak
jsem avizovala, porovnam tyto data s vysledky druhé otazky. Pro nazornéjsi komparaci

jsem dala oba grafy vedle sebe.

Graf 5 Komparace poctu hodin ¢teni a literarni vychovy tydné s cetnosti uziti

metod kritického mysleni

I o kazdou
LY
o Lhodina -}gjrmtxme
& 2hodiny ojednouzm
o 3hodiny o i
o &hodiny _%

Zdroj: vlastni Setfeni

Ve druhé otazce byla nejcastéjsi odpovéd’ - dvé hodiny literarni vychovy a cteni tydné.
Ve Ctvrté otazce s vyraznym naskokem zvitézila odpovéd ,,jednou tydné“. To znamena,

Ze vétSina uciteli polovinu hodin ¢teni a literarni vychovy obohacuje o metody
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kritického mysleni. Tento vysledek vSak nelze generalizovat. Z grafti nelze vycist
spojitost mezi poftem hodiny a Cetnosti uZiti metod, tedy to, kolik hodin tydné ma dany

ucitel literarni vychovy a ¢teni a jeho frekvenci zafazovani.

Otazka ¢. 5 Pokud metody kritického mySleni v hodinach ¢teni a literarni vychovy

nevyuZzivate, kratce vysvétlete, pro¢ tomu tak je?

Smyslem této otazky bylo zjistit, jaké jsou diivody uciteli nevyuzivani metod kritického
mysSleni. Celkem Sest respondentli odpovédélo, Ze aktivizujici metody nepouZiva.
Ditivod jejich odpovédi byl u vSech ucitelti stejny, neznaji je nebo nevi, o co se jedna.
Usuzuji, Ze tyto odpovédi zaskrtli spiSe starsi ucitelé, nebot’ mladsi ucitelé se s témito

metodami museli seznamit béhem studii na pedagogické fakulté.

Otazka ¢. 6 Pokud jste odpovédél/a, Ze metody kritického mysleni v hodinach cteni a
literarni vychovy nevyuZivate, chtél/a byste tyto metody nékdy v budoucnu zkusit do
vyuky zafadit, ¢i nikoliv?

¢  Ano, nékdy urcité.

¢ Ne, tyto metody nechci zaradit do své vyuky.

Graf 6 Zarazeni metod kritického mysleni do vyuky v budoucnu

(1 758
@ ano, néldlyungte
H ne, tytometody
nedhd zafaditdo
W
100r

Zdroj: vlastni Setfeni
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Otazka zjiStovala zajem ucitelti, ktefi nevyuzivaji metody kritického mysleni ve svych
hodinach, o zatrazeni téchto metod do vyuky nékdy v budoucnu. VSech Sest respondentti
odpovédélo, Ze by urCité tyto metody chtéli zaradit a vyzkouSet. Ani jeden z nich

neuvazoval o nezarazeni aktivizujicich metod do své vyuky.

Otazka ¢. 7 Které metody kritického mysSleni v hodinach ¢teni a literarni vychovy
nejcastéji pouzivate?
*  Brainstorming
e Kostka
*  Volné psani
e LNS.ER.T.
e  Rizené ¢teni
e  Pétilistek
e  Zprehazené véty
¢ Podvojny denik
e Kilicova slova
®  Vim- chci védét — dozvédél/a jsem se

e Jina...

Graf 7 Uziti metod kritického mysleni

o &, O

o brairgboming
m kostha

o volré psni

o l.LMSERT

m fizenécteni

o ptilisek

m F¥eberens ity
O podvojry denik
m Hicowi dowa

m wvirrt dhvi vedét-doavedd/ ajamse
o jiné

550

Zdroj: vlastni Setfeni

V sedmé otazce jsem zjiStovala nejcastéji pouzivané metody. Z vysledkt je patrné, Ze
nejcastéji ucitelé vyuzivaji metody: zprehazené véty, brainstorming a Fizené Cteni.
Nékteré metody nebyly vybrany vibec (kostka), nékteré mély jen malé zastoupeni
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(podvojny denik, I.N.S.E.R.T., pétilistek), s nejvétsi pravdépodobnosti kvtli jejich
neznalosti. Prekvapilo mé zjiSténi, Ze nejcastéji pouzZivané metody jsou ty, které se
vyuZzivaji na zac¢atku hodiny, ve fazi evokace, nebo ve fazi uvédomeéni si vyznamu. Mezi
méné Castymi nebo neoznacenymi metodami nalezneme spiSe metody, které se aplikuji
az v konecné fazi hodiny, tedy ve fazi reflexe. Z toho vyplyva, Ze vétSina ucitelG klade
vétsi dlraz na pocatecni fazi hodiny, na motivaci, aktivaci zZaka, na podchyceni Zakova
zajmu o dané téma. Naopak faze reflexe je podceniovana. Tento zavér ovSem nemizeme
povaZovat za obecné platny, protoZze vyzkumné Setfeni bylo provedeno na malém

vzorku respondentt.

Otazka ¢. 8 Jsou Zaci aktivnéjsi v hodinach ¢teni a literarni vychovy, kdyz jsou

vyuZzivany metody kritického mysleni?

e Ano
e Ne
e (Obcas

Graf 8 Aktivita Zaka béhem hodiny, kdy jsou vyuzZivany metody kritického

mysleni

0 ano
= ne

62%

Zdroj: vlastni Setfeni

Tato otazka se tykala vlivu metod kritického mysleni na aktivitu zZéka béhem vyuky.
Vyrazna vétSina dotdzanych odpovédéla kladné, Zaci jsou aktivnéjsi. 38 % dotazanych
odpovédélo, Ze obcas, nikdo z respondenti nezaskrtl mozZnost ne. Mé ocCekavani se

potvrdilo. Predpokladala jsem, Ze Zaci budou aktivnéjSi a budou citit vétSi motivaci
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k praci v hodinach, kde se vyuZivaji aktivizujici metody. Zakim nabizi neobvykly

zpusob prace a vétsi miru zapojeni do hodiny.

Otazka ¢. 9 Maji metody kritického mysleni vliv na intenzitu proZitku zZak

z precteného textu?

e Ano
U Ne
e Nevim

Graf 9 Vliv metod kritického mysleni na intenzitu prozitku z precteného textu

]J.“/ml

O ano
e
O nevim

&%

Zdroj: vlastni Setfeni

Devata otazka se tykala vlivu uZitych metod na miru proZitku z precteného textu.
Vétsina respondentii, tedy 89 %, odpovédéla, ze urcity rozdil pozoruji. Zadny
z dotazovanych neodpovédél, Ze neshledava Zadnou zménu. 11 % odpovédélo, Ze nevi.
Mij predpoklad byl takovy, Ze majorita odpovi kladné. A to se potvrdilo. Tento mij
predpoklad vzeSel zuvahy, Ze pokud ucitel zvoli pfi Cteni textu vhodnou metodu,
napriklad Fizené ¢teni, I.N.S.E.R.T. nebo podvojny denik, nenasilnym zptisobem donuti
Zaka k vétSimu soustfedéni a hlubSimu pochopeni ¢teného, anizZ by se o to jakkoliv vice
snazil.

Ucitel jejich hlubsi prozitek mize zachytit jednak na tom, jak Zak porozumél textu, a
pak na mife emocionadlniho proZitku, na jeho empatii, ktera je nedilnou soucasti
prozitku z Cetby. Pokud tuto odpovéd porovname s vysledky otazky cislo deset, kde
zjistuji hlavni rozdil mezi hodinami podporenymi aktivizujicimi metodami a hodinami
s klasickymi metodami, zaznamename, Ze proZitek je az na tfetim misté. Z grafu

vyplyva, Ze proZitek neni tim tUstfednim rozdilem téchto hodin.
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Otazka ¢. 10 Jaky hlavni rozdil u Zakt pozorujete v hodinach, kdy je vyuzivano metod
kritického mysleni oproti hodinam, ve kterych tyto metody nejsou vyuZzity?
¢ Motivace
e  Aktivita
e  Prozitek

¢ Lepsi zapamatovani

Graf 10 Rozdily pri uziti a neuziti metod kritického mysleni

1074
311. o mothee
%o
E adiita

46%%0

Zdroj: vlastni Setfeni

V desaté otazce jsem zjiStovala rozdil mezi vyucovacimi hodinami, kdy je vyuZivano
metod kritického mySleni a hodinami, kdy tyto metody vyuZity nejsou. Z odpovédi
vyplyva, Ze 46 % dotazovanych naléza klicovy rozdil v aktivité. Hned za ni nasledovala

motivace 31 %. Poté lepsi proZitek 13 % a lepSi zapamatovani 10 %.

Otazka ¢. 11 Jsou néjaka negativa, ktera shledavate na hodinach, v nichZ vyuzivate

metod kritického mysSleni?

e Ano
e Ne
e Nevim
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Graf 11 Negativa v hodinach, kde jsou vyuzivany metody kritického mysleni

13%

41%; O ano
e

O nevim

Zdroj: vlastni Setfeni

V otazce Cislo jedenact jsem se ptala, jestli existuji néjaka negativa na hodinach,
obohacenych o metody kritického mysleni. Jak je patrné z vysledkd, ucitelé Castéji
volili mozZnost ne — 46%. Pouze 13% respondentii zvolilo moZnost ano, tedy Ze
shledavaji urcitd negativa. Treti moZnost — nevim, zaSkrtlo 41% dotazovanych.
Prekvapilo mé velké procento dotazovanych, ktefi volili moZnost ,nevim®. Je vSak
mozné, Ze u vétSiny dotazovanych, o volbé této moZnosti, rozhodla mala zkuSenost

s témito metodami.

Otazka ¢. 12 Pokud jste na predchozi otazku odpovédél/a ano, kratce popiste, jaka

negativa mate na mysli

V zavérecné otdzce jsem zjiStovala, jakd jsou negativa v hodinach, ve kterych jsou
pouzity metody kritického mysleni. Odpovédi od péti respondentti 1ze vyjadrit dvéma
body: casova naroCnost a obtizné€jSi udrZeni kazné. Oba argumenty jsou
nezpochybnitelné, avSak nemyslim si, Ze by to bylo tak velkou prekazkou pro to, aby

aktivizujici metody nebyly zafazovany do vyuky viibec.
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7.5 Shrnuti vyzkumného Setreni

Vyzkumna ¢ast této diplomové prace méla za cil zjistit, zda ucitelé 1. stupné ZS
vyuZzivaji metody kritického mysSleni v hodinach cteni a literarni vychovy. V pripadé, Ze
ano, jaké jsou nejCasté€ji pouzivané metody. V pripadé, Ze ne, jaké jsou dvody jejich
nezafazovani. Daéle jaky vliv ma pouZiti téchto metod na Zakovu motivaci, aktivitu a
proZzitek z preCteného textu. Snahou bylo také zjistit, jaka konkrétni pozitiva ¢i negativa,
ucitelé  shledavaji na  hodinach, kde je vyuZivano téchto  metod.

Celkem se vyzkumného Setfeni zicastnilo 44 uciteli. Vyznamna ¢ast, tedy 86 %
respondentti odpovédéla, Ze metody kritického mysleni vyuziva. Nejcastéji je do hodin
zarazuji jednou tydné nebo jednou za ¢trnact dni. Malokdo odpovédél, Ze jimi zpestiuje
kazdou hodinu. Jen malo uciteli je zafazuje pouze jednou v mésici. NejCastéji
vyuZivanymi metodami jsou zprehazené véty, brainstorming, fizené cteni a klicova
slova. VSechno jsou to metody, jejichZ hlavni vyuZiti je v pocatecni fazi hodiny nebo ve
fazi uvédoméni si vyznamu. Méné zastoupené byly metody podvojny denik,
I.N.S.E.R.T., pétilistek, vim-chci védét-dozvédél/a jsem se, Fizené cteni nebo volné
psani. Metodu zvanou Kostka nikdo neoznacil. Tyto metody jsou spiSe aplikované
motivovat a aktivovat Zaky, nezli shrnovat a reflektovat danou hodinu.

Pouze 6 uciteli odpovédélo, Ze aktivizujici metody nevyuZivaji. Hlavnim
diivodem byla jejich neznalost. Zaroven se nikdo z téchto Sesti uciteli nebranil bliz§imu
poznani téchto metod a jejich zatfazeni do vyuky v budoucnu.

Z vysledki mého vyzkumného Setfeni vyplyva, Ze metody kritického mysleni
vyrazné zvysuji motivaci zakl, oproti hodindm s klasickymi metodami. To je uzce
spojeno se zvySenou aktivitou zakd, na ¢emz se shoduje celkem 62 % dotazovanych.
Pokud jsou Zaci spravné motivovani k praci, stavaji se v pribéhu hodiny mnohem
aktivnéjSimi. To vede k vétSimu zapojeni a vétSi osobni zodpovédnosti za pribéh
hodiny. Diky tomu je organizace prace Zaku v hodiné a dosahovéni stanovenych cilti
snadné;jsi.

Vysledky vyzkumného Setfeni ukazuji, Ze metody kritického mysSleni ve vétSiné
pripadti zakim zajistuji intenzivnéjSi prozitek z Cetby. PrestoZe objektivné zjistit
prozitek z Cetby je velmi obtiZné, uCitelé si vSimaji rozdild jako je hlubsi porozuméni
situacim, v niZ se postavy nachazi, dale vétsi schopnost hovorit o tom, jak se hrdinové

citi a co prozZivaji.
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Dotaznikové Setfeni udava, Ze téméf polovina respondentti neshleddva na
hodinach s aktivizujicimi metodami Zadna negativa. Pfes 40 % uciteli o Zadném
negativu nevi a 13 % tvrdi, Ze urcita negativa lze nalézt. Jako hlavni negativa uvadi
casovou narocnost a obtiznéjsi udrZeni kazné.

Shrnu-li vysledky mého vyzkumného Setfeni, mohu konstatovat, Ze Zaci jsou
diky metodam kritického mysSleni vice zapojeni do hodiny, proto jejich vyuzivani je

velmi vhodné a efektivni.
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III.

PRAKTICKA CAST
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8 PRIPRAVY NA VYUCOVACI JEDNOTKY

Nasledujici stranky prinaseji ¢tyfi pripravy na vyucovaci jednotky — pro druhy,
tieti, ¢tvrty a paty roc¢nik. Kazda z priprav zahrnuje alesponl dvé metody kritického
mysleni. VSechny jsou orientovany na hodiny c¢teni a literarni vychovy. V tvodu je
vzdy kratky ptrehled o délce vyucovaci jednotky, ocekavanych vystupech, klicovych
kompetencich, cilech, pomiickach, organizacnich formach, uZzitych metodach préace a
zpisobu hodnoceni. Vyucovaci jednotka je vZdy rozdélena do tii fazi: evokace,
uvédomeéni si vyznamu a reflexe. U kazdé faze je kratce popsany postup prace. Pfimo
v textu, nebo v priloze, je k dispozici potfebny vyukovy materidl — at’ uz v podobé
tabulky, textu, ilustrace nebo odkazu na video. Materidly lze Zakim nakopirovat,
prepsat na tabuli, promitnout nebo vyuZit pfi hromadné diskusi.

Tyto pripravy na vyucovaci jednotky nebyly v praxi realizovany, avSak jsou

zpracovany tak, aby bylo mozno je kdykoliv ovéfit.

8.1 Vyucovaci jednotka 1 s vyuZitim metod klicova slova a rizené
Cteni

Téma: Prazdniny
Trida: 2. tfida
Délka vyukové jednotky: 45 minut

Ocekavané vystupy:

CJL-3-3-02 74k vyjadfuje své pocity z precteného textu

CJL-3-3-04 7&k pracuje tvorivé s literarnim textem podle pokynti ucitele a podle svych
schopnosti

Klicové kompetence:
Kompetence komunikativni — Zak formuluje své myslenky a nazory v logickém sledu,
vyjadfuje se vystiZzné, souvisle a kultivované v pisemném i dstnim projevu

Cile vyucovaci jednotky:

Z4k je schopen na zakladé nékolika slov vytvéFet predstavy o ¢teném.
Zak je schopen spolupréce s jinymi zaky.

Z4k je schopen prevypravét hlavni my3lenku textu v logickém sledu.

Zak je schopen hledat v textu klicové informace.

Z4k je schopen kratkého zapisu do ¢tenafského deniku o pfecteném textu.

Pomiicky: Sifra (napsana na tabuli, pfipadné vytiSténa pro kazdého Zaka), mazaci
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tabulka a fix (pfipadné kousek Cistého papiru), papir velikosti A5, psaci potfeby — pero,
pastelky, kniha ,,Honzikova cesta® pro kazdého Zdka nebo alespoii do dvojic (pfipadné
nakopirované ukazky z knihy), ¢tenarské deniky

Forma organizace v hodiné: individualni prace, prace ve dvojicich, hromadna vyuka
Metody kritického mysleni: klicova slova, fizené ¢teni

Metody prdce: motivacni, slovni — monologické, kladeni otazek, zapis do ctenarského
deniku

Hodnoceni: U zakt hodnotime predevsim jejich schopnost aktivné se zapojit,
prezentovat své nazory a konstruktivné diskutovat ve dvojici i ve skupiné.

Faze vyucovaci jednotky:
1. Evokace — motivacni aktivita + klicova slova

Na tabuli bude napsané ¢iselna $ifra. Zak bude mit za tkol vylustit nazev knizky, se
kterou se v dané hodiné seznami. Kazdy si odpovéd zapiSe na mazaci tabulku a donese
ukazat uciteli. Za spravnou odpovéd — néjaka odmeéna, naptiklad v podobé obrazku.

A |B(1) |[C(@) |€(3) |D@ |D(5) |E®6) |F(7) |G(@®) [H(©)

CH |I1d1)|J@d2) |K L M N N o) p
(10) (13) |(14) |as5) |@ae |a7n |@as8 |19
Q R R S S T T U 1% w

200 | (21) |22 |@3) |(@4) |25 |@6) |27 |28 |(29
X Y Z 4

(30) | (31) |(32) |(33)

Obrazek 10 Ciselna 3ifra
Zdroj: tabulka autora

Zadani:
9181632111318280...2623250
Reseni:

Honzikova cesta

Ucitel na tabuli napiSe Sest klicovych slov, ktera souvisi s pribéhem. Nasledné vyzve
Zaky, aby se na zakladé téchto slov, béhem 5 minut, pokusili vymyslet, o ¢em kniha
bude. Zéaci mohou pracovat ve dvojicich.

Po uplynuti stanoveného Casu ucitel pozada nékolik dvojic o predneseni jejich napadu.
O c¢em kniha bude? Kdo v ni bude vystupovat? Jaka by tam mohla byt zapletka a jeji
rozuzleni?
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Honzik
kulicka
babicka
dédecek
prazdniny
Punta

2. Uvédomeéni si vyznamu — fizené ¢teni ukazek z dila Honzikova cesta

Ucitel v knize vybere dvé kratSi ukazky — strana 17-18, strana 52 -53. SpolecCné si je
nahlas prectou. Tyto tryvky si ucitel vhodné rozd€li na oddily a ke kaZdému si pfipravi
jednu nebo dvé otazky. Ve chvili, kdy nékdo z zZaki docte dany oddil, ucitel cteni
prerusi a poloZi vSem pripravené otazky. Naptiklad: Co se z daného tryvku dozvédeéli?
Jak bude dé&j pokracovat? ProC hrdina reagoval tak jak reagoval? Nad jednotlivymi
useky muzeme s zaky také diskutovat o jejich dojmech a pocitech (pfiloha 2 a 3). Po
zodpovézeni zadanych otazek, Zaci pokracuji ve spolecném cteni. Takto se pokracuje do
té doby, nez se prectou vSechny ukazky.

3. Reflexe — zapis do ctenarského deniku

Zaci si do svych ctenatskych denikt udélaji kratky zépis. S jakou knihou se sezndmili,
kdo ji napsal a ilustroval. Které postavy v ukazkach vystupuji, nebo které byly alespoi
zminény. Pod tento kratky zapis nakresli obrazek vztahujici se k prectenym tryvkim.

8.2 Vyucovaci jednotka 2 s vyuzitim metod zprehazené véty, volné

psani

Téma: Pohadky
Trida: 3. tfida
Délka vyuky: 45 minut

Ocekavané vystupy:

CJL-3-3-01 74k ¢te a prednasi zpaméti ve vhodném frazovani a tempu literdrni texty
primérené véku

CJL-3-3-02 74k vyjadfuje své pocity z precteného textu

CJL-3-3-04 74k pracuje tvorivé s literarnim textem podle pokynii ucitele a podle svych
schopnosti

Klicové kompetence:

Kompetence komunikativni — Zak formuluje své mySlenky a nazory v logickém sledu,
vyjadfuje se vystizné, souvisle a kultivované v pisemném i dstnim projevu;
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Kompetence socialni a personalni — Zak prispiva k diskusi v malé skupiné i k debaté
celé tfidy, chape potfebu efektivné spolupracovat s druhymi pti feSeni daného tkolu,
ocenuje zkuSenosti druhych lidi, respektuje rtizna hlediska a cerpa pouceni z toho, co si
druzi lidé mysli, Fikaji a délaji.

Cile vyucovaci jednotky:

74k je schopen prevypravét hlavni myslenku textu v logickém sledu.

74k je schopen kreativné pracovat s textem a vytvorit pokracovani dané pohadky.

74k je schopen hledat v textu kli¢ové informace a odpovidat na stanovené otazky.

Pomiicky: karticky s nazvy pohadek — do dvojic, obrazky k pohadce (vytisténé nebo
pripravené k promitnuti na tabuli), nakopirovany text s pohadkou ,,O dvanacti
mésickach® pro kazdého Zaka, papir formatu A5 pro kazdého Zaka, psaci potfeby
Forma organizace v hodiné: prace ve dvojicich, hromadna vyuka, individualni prace

Metody kritického mysleni: zprehazené véty, volné psani

Metody prdce: motivacni, slovni — monologické, dialogické, kladeni otazek, predvidani
podle ilustrace, ¢teni s porozuménim

Hodnoceni: U zakt hodnotime pfedevsim jejich schopnost aktivné se zapojit,
spolupracovat a prezentovat své nazory.

Fdze vyucovaci jednotky:
1. Evokace — zprehazené véty

Zéci dostanou do dvojic sadu rozstithanych karticek. Jejich tikolem je v pfedem
stanoveném casovém limitu (10 minut) spravné poskladat nazvy pohadek od BoZeny
Némcové. Po uplynuti stanoveného ¢asu dojde ke spolecné kontrole.

Cert a Kéca
Chytra horakyné
O hloupém Honzovi
Pohadka o kohoutkovi a slepicce
Pohadka o pernikové chaloupce
Princ Bajaja
Sil nad zlato
O princezné Se zlatou hvézdou na Cele
O dvanacti mésickach
Pohadka o Popelce
Pohadka o Zlatovlasce
Dlouhy Siroky a Bystrozraky
Pohadka o Smolickovi

Obrazek 11 Zprehazené nazvy pohadek
Zdroj: tabulka autora
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2. Uvédoméni si vyznamu — predvidani podle ilustrace + ¢teni s porozumeéni

Ucitel nejprve zakim polozZi nékolik otazek: Znate nékterou z predchozich pohadek?
SlySeli jste uZ nékdy o BoZené Némcové? Znate jeSté nékoho dalSiho, kdo také psal
pohadky?

Nasledné ucitel na interaktivni tabuli nebo pomoci projektoru (pfipadné obrazky
vytiskne) Zakiim promitne nékolik obrazké. Zaci maiji za tikol hadat, o jakou pohadku
od BoZeny Némcové se jednd. KdyZz ji uhodnout, spolecné si ji prectou.

Obrézek 12 Predvidani podle ilustrace - O dvanacti mésickach®

Ucitel rozda kaZzdému Zakovi nakopirovanou verSovanou pohadku O dvanacti
mésickach (priloha 4). Probiha hlasité cteni, kdy ucitel vyvolava jednotlivé Zaky, ktefi
prectou kousek textu. UCitel si text rozdéli na tfi Casti. Na konci kaZdé ¢asti ucitel ¢teni
pozastavi a poprosi nékoho z zaki, aby mu dany uryvek odvypravél vlastnimi slovy.
Takto pokraCujeme aZ do konce textu.

3. Reflexe — volné psani

Zéci maji za tikol, na volny kus papiru, napsat, v nékolika vétach, jak si mysli, Ze by
pribéh pokracoval. Co by délala Maruska? Jak by se ji darilo? Psani je opét Casové
omezeno — cca 10 minut. Mohou pracovat ve dvojicich. Zaci pisi po celou stanovenou
dobu vSe, co je napadne. PiSi souvisly text a nehledi na stylistiku ani pravopis. Nevraci
se k tomu, co napsali. Po vyprSeni stanoveného Casu ucitel vyzve nékolik dvojic, které
prectou své napady nahlas.

Pokud zbyde cas, mohou si Zaci vybarvit obrazek u verSované pohadky.

2 ELSAYED, Veronika a Jaroslav HAFERA. Soubor pohadek 4. In: Ucebni pomiicky [online]. Hafera
[cit. 2021-01-20]. Dostupné z: https://www.ucebnipomucky.eu/fotky61281/fotov/_ps_29letak-Pohadky-

c4.pdf
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8.3 Vyucovaci jednotka 3 s vyuzitim metod brainstorming,

LN.S.E.R.T.

Téma: Povésti
Trida: 4. trida
Délka vyuky: 45 minut

Ocekavané vystupy:

CJL-5-3-01 74k vyjadfuje své dojmy z Cetby a zaznamenava je

CJL-5-3-01p, CJL-5-3-02p vypravi d&j zhlédnutého filmového nebo divadelniho
predstaveni podle danych otazek

Klicové kompetence:

Kompetence socialni a personalni — Zak prispiva k diskusi v malé skupiné i k debaté
celé tfidy, chape potfebu efektivné spolupracovat s druhymi pfi feSeni daného tkoluy,
ocenuje zkuSenosti druhych lidi, respektuje rtizna hlediska a cerpa pouceni z toho, co si
druzi lidé mysli, fikaji a délaji;

Kompetence komunikativni — Zak formuluje své mySlenky a nazory v logickém sledu,
vyjadfuje se vystizné, souvisle a kultivované v pisemném i dstnim projevu;
Kompetence k uceni - vyhledava a tfidi informace a na zakladé jejich pochopeni,
propojeni a systematizace je efektivné vyuziva v procesu uceni, tviir¢ich ¢innostech a
praktickém Zivoté.

Cile vyucovaci jednotky:

Zak dokaze premyslet nad danym tématem a hledat souvislosti.

Zak rozezna povést od jiného literarniho Zanru.

74k ¢te s porozuménim.

74k se orientuje v textu a umi pracovat s informacemi.

Pomiicky: tabule + kridy/fixy, vypsané povésti na tabuli, nakopirované texty s pribéhem
pro kazdého Zaka, papir velikosti A5 (pripadné rovnou nakopirovana tabulka na metodu
I.N.S.E.R.T. pro kaZzdého Zaka), psaci potfeby

Forma organizace v hodiné: hromadna vyuka, individualni prace

Metody kritického mysleni: brainstorming, [.LN.S.E.R.T.

Metody prdce: motivacni, slovni — monologické, dialogické, video, kladeni otazek

Hodnoceni: U zakt hodnotime pfedevsim jejich schopnost aktivné se zapojit,
respektovat nazor druhych a orientovat se v textu.
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Fdze vyucovaci jednotky:
1. Evokace — brainstorming

Ucitel na tabuli napiSe velkych pismem téma hodiny — POVESTI. Zaci tvoii po dobu 10
minut mySlenkovou mapu. UCcitel vSe zapisuje na tabuli, kaZdy napad. Jde o
shromazdéni co nejvice informaci bez ohledu na jejich kvalitu. Napady se zapisuji
v heslech. Pokud Zaky nic nenapad4, miiZe jim ucitel pomoci riznymi otdzkami. Po
ukonceni casového limitu dochdazi k diskuzi nad vznesenymi napady. V této fazi je jiz
vhodné hodnotit, tfidit, vyfazovat a slucovat do celkd.

Praotec Cech Libuse

—

—— POVESTI
Rip \ N

Krok vymyslené

Obrazek 13 Ukézka toho, jak by mySlenkova mapa mohla vypadat
Zdroj: tabulka autora

Ucitel na tabuli vypiSe nékteré nazvy povésti, aby Zaktim ukazal, Ze jich neni malo a Ze
je nemozné, seznamit se se vSemi v jedné vyucovaci hodiné.

O Cechovi
O Krokovi a jeho dcerach
O Bivoji
O Libusi
O Premyslovi
LibuSina proroctvi
Div¢i valka
O Kresomyslu a Horymirovi
Lucka valka
Durynk a Neklan

Obrazek 14 Nazvy nékterych povésti
Zdroj: tabulka autora
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2. Uvédoméni si vyznamu — [.N.S.E.R.T.

Ucitel zakiim rozda text a spolecné si ho nahlas prectou (priloha 5). Po precteni textu
Zaky vyzve, aby se pokusili rizné barevné Casti textu prifadit k nazviim poveésti, které
vidi napsané na tabuli.

Nasledné ucitel Zaktim rozda tabulku se ¢tyimi sloupecky. Kazdy sloupecek je oznacen
jednou znackou. Zaci maji za tikol do kaZdého sloupecku zapsat jednu informaci z
textu, ktera:

v neni nova a potvrzuje to, co uz znaji
- jevrozporu s tim, co si mysli, Ze vi
+ je nova nebo zajimava

? je jim nejasna nebo ji nerozumi

v - + ?

Obrazek 15 Tabulka na metodu I.N.S.E.R.T.
Zdroj: tabulka autora

Poté probihd kratka diskuze nad jednotlivymi informacemi a ucitel zakim vysvétli to,
co jim nebylo jasné.

3. Reflexe — video o nejstarsi povésti

Utitel Zaktim pusti video o nejstarsi povésti - o Cechovi.
(https://www.youtube.com/watch?v=hsglEnEmz7A)
Po skonceni videa ucitel Zaktim poloZzi nékolik otazek, tykajici se daného videa.

Otazky:
Na co lidé tenkrat vérili? (na rtizné bohy)
Ucili se déti tenkrat Cist a psat? Co délali? (ne, vypravéli si poveésti)
Jaka je nejstarsi povést? (O Cechovi)
Mél Cech néjaké sourozence? (bratra Lecha)
Co se vydali hledat? (novou vlast)
Jak dlouho putovali? (celé mésice)
Pod jakou horou zakon¢ili své putovani? (pod horou Rip)
Co tekl Cech na hote Rip? (To je ta Zemé zaslibena, kterou jsem vam pfislibil.)
Jak tuto novou vlast pojmenovali? (Cechy)
Co vSechno lidé délali? (lovili zvér, stavéli sidla, orali a seli, snaZili se ochocit
vCely, Zeny predly, Sily, varily a staraly se o domacnost...)
Proc¢ se Lech s Cechem odlou¢ili? (Lech chtél zkusit $tésti jinde, hledat novou a
nepoznanou Zem)
V kolika letech zemtel Cech? (86 let)
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https://www.youtube.com/watch?v=hsgIEnEmz7A

8.4 Vyucovaci jednotka 4 s vyuzitim metod kostka, pétilistek

Téma: Mach a Sebestova
Trida: 5. trida
Délka vyuky: 45 minut

Ocekdvané vystupy:
CJL-5-3-01 vyjadfuje své dojmy z Cetby a zaznamenava je
CJL-5-3-02 volné reprodukuje text podle svych schopnosti

Klicové kompetence:

Kompetence sociadlni a personalni — Zak prispiva k diskusi v malé skupiné i k debaté
celé tfidy, chape potfebu efektivné spolupracovat s druhymi pfi feSeni daného ukolu,
ocenuje zkusenosti druhych lidi, respektuje rizna hlediska a ¢erpa pouceni z toho, co si
druzi lidé mysli, fikaji a délaji;

Kompetence komunikativni — Zdk formuluje své myslenky a nazory v logickém sledu,
vyjadiuje se vystizn€, souvisle a kultivované v pisemném i dstnim projevu, rozumi
riznym typtim textli a zaznamu, obrazovych materialdi, bézné uzivanych gest, zvuki a
jinych informacnich a komunikacnich prostiedkd, premysli o nich, reaguje na né a
tvorivé je vyuZziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do spolecenského déni.

Cile vyucovaci jednotky:

Zak dokaze formulovat své nazory do jednoduchych hesel &i kratkych vét a dokaze
obhdjit sviij nazor.

Zak dokéaZe spolupracovat a respektovat druhé.

74k zvlada pracovat se svym hlasem - ménit tempo Teci, hlasitost, ménit hlas béhem
primé reci.

Pomiicky: po¢ita¢ (nebo radio), nahravky — znélka + p¥ibéh o tom jak Mach a Sebestové
vylécili Kropackovu anginu, atrapu sluchatka, obrazek sluchatka, kostku, nakopirované
uryvky textli pro kazdého Zéaka, papir velikosti A5, psaci potieby

Forma organizace v hodiné: prace ve dvojicich, hromadna vyuka, individualni prace

Metody kritického mysleni: kostka, pétilistek

Metody prdce: motivacni, slovni — monologické, dialogické, poslech, prace s textem,
prednes

Hodnoceni: U zaka hodnotime predevsim jejich schopnost aktivné se zapojit,
respektovat nazor druhych a orientovat se v textu.

Faze vyucovaci jednotky:

1. Evokace — motivacni aktivita + kostka
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Utitel zakiim pusti tivodni znélku k pohddce Mach a Sebestova
(https://www.youtube.com/watch?v=R5cDW_7jvHI). Na zakladé této melodie by méli
Zaci poznat, o ¢em bude vyucovaci hodina.

vvvvvv

a Sebestové? (sluchatko) A jestli vi, jak k nému pfisli? (pomohli, starému panovi, najit
bryle)

Dale si Zaci sednou do kruhu na koberec. Pokud tuto moznost nemaji, staci, kdyz
zastanou v lavicich. Ucitel necha mezi Zdky kolovat atrapu utrZeného sluchatka.
Postupné vSichni Zaci do sluchatka sdéli, co by si prali - pro sebe, nebo pro nékoho
blizkého. KdyZ sluchéatko dojde zpét k uciteli, fekne, Ze by si pral, aby se vSichni Zaci
vratili zpét do lavic. V pripadé, Ze Zaci sedi v lavicich, si preje, aby mél u sebe kostku.

Nasleduje metoda ,,kostka®. Ucitel si vytvori kostku, kde na jednotlivych sténach bude
napsano jedno z nasledujicich Sesti hesel: asociuj, aplikuj, analyzuj, popiS, porovnej a
argumentuj pro a proti.

Tato metoda by standardné méla probihat tak, Ze Zaci sami hazi kostkou a odpovédi na
jednotliva hesla zapisuji na papir. OvSem, z asovych divodl a z divodu moZného
nepochopeni jednotlivych hesel, vzhledem k véku Zakd, jsem se rozhodla metodu trochu
upravit. UcCitel bude hazet kostkou a nasledné bude nad jednotlivymi hesly probihat
diskuze mezi vSemi Zaky.

Ucitel zada téma ,kouzelné sluchatko®. Promitne jim sluchatko na tabuli, aby méli
vSichni jasnou predstavu o tom, jak sluchatko vypada. Hazi kostkou. Padne-li heslo
asociuj, tikaji Zaci vSe, na co si vzpomenou, kdyZ vidi kouzelné sluchatko. Co jim to
pripomina? Co to v nich vyvoldva — zazitky, mista, konkrétni osoby? U hesla aplikuj,
fikaji, k Cemu by dané sluchatko mohli vyuzZit? V jakych situacich by takové sluchatko
Jaké ma ¢asti? Z ¢eho je vyrobeno? KdyZ padne heslo popis, snaZi se popsat to, co vidi.
Jakou ma sluchatko barvu, velikost? Jaky ma tvar? Ma n€jaké zvlastni znaky? SnaZime
se 0 co nejdetailnéjsi popis predmétu. Kdyz prijde na fadu heslo porovnej, chceme, aby
vymysleli jiné predméty, které se sluchatku podobaji. MiZeme jim poloZit otazku, jak
se liSi sluchitko od dneSniho mobilniho telefonu. Nakonec, kdyZ padne heslo
argumentuj, pozadame Z7aky, aby se zamysleli nad tim, zdali by takové kouzelné
sluchatko bylo v dneSni dobé potieba? Zdali by bylo ku prospéchu nebo by se spiSe
zneuZzivala jeho kouzelna moc? Nasledné by se prihlasil ten, kdo je pro a kdo proti a
kazdy by rekl néjaky argument.
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Obrazek 16 Kouzelné sluchatko®

2. Uvédoméni si vyznamu

Utitel zaktim pusti pfibéh o tom, jak Mach a Sebestova vylécili Kropackovu anginu
(https://www.youtube.com/watch?v=BuPrNST4ofY — 29:25 -38:45). Déti soustfedéné
poslouchaji vypravéni Petra NaroZzného a zaméfuji se predevSim na jeho praci s hlasem
— zmeéna intenzity, rychlost feci, pfima fec postav, vyslovnost, hlasitost apod.

Poté, co doposlechnou nahravku, zkusi si Zaci zahrat na to, jaké by to bylo byt
vypravécem détskych pohadek. Ucitel Zdkiim rozda nakopirované uryvky z pribéhu,
ktery poslouchali. KaZda fada, dostane jeden tryvek. Ucitel vybere takovy dryvek, kde
bude dostatek pfimych feci a dostatek moZnosti k praci s hlasem. Déti si formou tichého
Cteni tento uryvek, tuto Cast pribéhu, prectou. Kazidy sam. Nasledné z kazdé fady
vybereme tfi Zaky. Tito Zaci prectou svij uryvek — s co nejlepsi vyslovnosti,
pfiméfenym tempem Feci, se zménou hlasu tam, kde je pfima fec apod.

3. Reflexe — pétilistek

Metoda pétilistku spocivéa ve spravné formulaci nazori na dané téma a jejich shrnuti do
charakteristickych vyrazii ¢i hesel. Zaci mohou pracovat ve dvojicich.

Zaci si na papir, na prvni fadek, napisi nazev tématu: ,Mach a Sebestova“. U¢itel Zky
pozada, aby na druhy radek, pod nazev tématu, napsali dvé pridavna jména, ktera
popisuji vlastnosti zadaného tématu. Tedy ktera odpovidaji na otazku ,,Jaci jsou Mach a
odpovidaji na otazku ,,Co délaji?“ (Na tuto otazku odpovidaji na zakladé vyslechnutého
pribéhu.) Na ctvrty radek, pod tfi slovesa, vyjadri ¢tyfmi slovy vlastni vztah k tématu. A
na patém radku se jednim slovem pokusi shrnout vySe popsané. VétSinou se bude jednat
o synonymum k nazvu tématu. Na konci aktivity nékolik zZakl/dvojic precte sviij
pétilistek.

2 MACOUREK, Milo3 a Adolf BORN. Mach a Sebestovd ve $kole [online]. In: Albatros [cit. 2021-01-
21]. Dostupné z: file:///C:/Users/Filip/Desktop/Mach%20a%20%C5%A0ebestov%C3%A1%20ve
%20%C5%A1kole%20(1).pdf
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https://www.youtube.com/watch?v=BuPrNST4ofY

Mach a Sebestova

hodni

obétavi

pomahaji

bojuji s bacily

vylet

angina

doktor

Cisti jazyk
caj

kamaradi

Obrazek 17 Ukazka toho, jak by mohl pétilistek vypadat
Zdroj: tabulka autora
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DISKUSE

Metody kritického mysleni se fadi k novym a oblibenym tématim. Tomu
napovida pocet diplomovych praci, které se touto oblasti zabyvaji, ale jejich uplatnéni
v hodinach ¢teni a literarni vychovy na 1. stupni ZS neni tak ¢astym jevem. Vétsina
praci, které se zabyvaji témito metodami, nahliZi na dané téma spiSe obecné.

Kvalifikacni prace, které se zabyvaji tématem kritického mysleni, a které jsem
vyuZzila pro tuto kapitolu diskuse, predstavuji velmi podobnou strukturu. VSechny jsou
Clenény na teoretickou, praktickou a vyzkumnou cast, pripadné teoretickou a prakticko-
vyzkumnou. Teoretickou cast ma kazdy autor trochu jinou, avSak co je shodné pro
vSechny prace, je zaméfeni se na konkrétni aktivizacni metody. Vyzkumné casti praci
mapuji pouzivani aktivizacnich metod pri vyuce, ptsobeni aktivizujicich vyukovych
metod na zaky, jejich vliv na motivaci Zakt, tGc¢innost metod kritického mysSleni a
Zzakovo zapojeni v hodiné. Cilem nékterych diplomovych praci bylo srovnani
efektivnosti vyuky pomoci inovativnich a klasickych metod. Vyzkumnym vzorkem byli
povétSinou ucitelé nebo Zaci, v nékterych pripadech byli prizvani i rodice. Mezi
nejcast€jSi vyzkumné metody patfilo dotaznikové Setfeni, analyza pisemnych praci,
experimentalni vyuka nebo rozhovor.

Prvni autorka Gabriela Szabova ve své diplomové praci s nazvem Aktivizacni
metody a zptisoby vyuky na primdrni skole (Pedagogicka fakulta, Univerzita Karlova v
Praze), mapovala pouzZivani aktivizacnich metod pfi vyuce na tfech zakladnich Skolach.
K tomu vyuZila dotaznik pro ucitele, rozhovor s uciteli a rozhovor s rodici. Jejim
vyzkumnym vzorkem bylo 30 uciteld. Autorka se zaméfovala na existenci vztahu mezi
typem Skoly a motivovanosti ucitelti dale se vzdélavat v novych vyukovych metodach,
na odliSnosti vyukovych stylti a pouZzivani aktivizujicich vyukovych metod ve vyuce
anglického jazyka a jinych predmétii; dale na informovanost rodi¢t déti o zptisobech a
metodach vyuky. S touto praci nachazim podobnost jen v nékolika otazkach. Napriklad
v otazce zjiStujici wvyuzivani aktivizujicich metod nebo otazce tykajici se
negativ/nevyhod. Szabova nabidla nékolik moZnosti aktivizujicich metod a ucitelé
odpovidali na vyuZivani konkrétni metody. Autorka prace hleda pritomnost nevyhod u
jednotlivych aktivizujicich metod, avSak neuvadi nic konkrétniho. Ma diplomova prace
priSlo zajimavé, a v mé diplomové praci nic takového nenabizim, je rozhovor s rodici.
Byla jsem mile pfekvapena z vysledku, Ze vSichni z dotdzanych rodict jsou za jedno, Ze
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je tieba, aby se postupy pfi vyuce prizptisobovaly soucasné dobg, tedy, Ze aktivizujici
metody maji podporu i ze strany rodica.

Druha diplomova prace, od autorky Daniely Petfickové, s niz budu porovnavat
vysledky dotaznikového Setfeni, nese nazev Aktivizujici metody v literdrni vychové na 1.
stupni ZS (Fakulta pfFirodovédné — humanitni a pedagogickd, Technickd univerzita v
Liberci). S touto autorkou nachdzim podobnost v otazkach zjiStujici vliv metod
kritického mysleni na aktivitu a motivaci Zakt s rozdilem, Ze toto vyzkumné Setieni
bylo celou dobu sméfovano k zZaktim, nikoliv ucitelim. Jejim vyzkumnym vzorkem byli
zaci ctvrtych tfid. Celkem se Setfeni tcastnilo 90 respondentli, coZz znamena, Ze
Petfickova méla k dispozici o 46 odpovédi vice neZ ja. Jeji hodnoty proto povazuji za
relevantni. K vyzkumu pouZila kombinaci experimentalni vyuky, dotaznikového Setfeni
a analyzy Zakovskych praci, které vznikaly v pribéhu experimentdlni vyuky. PFi
analyze vysledki Petfickové jsem si potvrdila to, co jsem si myslela. Ovéfeni v praxi je
bezesporu prijemnou zpétnou vazbou a dalSim pohledem na danou problematiku. Proto
mé velmi mrzi, Ze ma diplomova prace toto nenabizi. Z jejich dat vyplyva, Ze
aktivizujici metody prispivaji k vy$si motivovanosti zakd. Aktivita Zaku je téZ vyssi u
hodin, kde jsou vyuZivany metody kritického mysSleni neZ v hodinach vedenych
klasickym zptisobem. Oba tyto vysledky se shoduji s vysledky mého Setfeni. Jsem rada,
Ze mohu konstatovat, Ze pohled Zak a ucitelti na motivovanost a aktivitu se nerozchazi.
U otazky zabyvajici se proZitkem z Cetby se vysledky mého vyzkumného Setfeni a
autorky Petfickové opét mile shoduji. ,, V klasické hodiné Zdci citili soucit a porozuméni
s hlavnim hrdinou pouze ve 13, 35 %. [...]. V hodiné, ve které se Zdci setkali s
didaktickou hrou Riskuj!, volili Zaci oproti klasické hodiné moZnost urcité ano trikrdt
Castéji, ve 41, 11 %.“ (Pettickova, 2014, s. 55). Mimo vysledky dotaznikového Setieni,
Petfickova na zakladé empatie, vciténi do postav, porozuméni textu a reakci zZak,
shledala, Ze intenzita Zakova proZitku z precteného textu je v hodinach s aktivizujicimi
metodami o néco vyssi neZ v klasicky vedenych hodinach.

Kvalifikacni prace Srovndni efektivnosti vyuky pomoci inovativnich a klasickych
metod (Pedagogickd fakulta, JihoCeskd univerzita v Ceskych Budéjovicich) od autorky
Tobolkové a Metody kritického mysleni p¥i vyuce na 1. stupni ZS (Pedagogickd fakulta,
Masarykova univerzita v Brné) od autorky Sebestové, jsou si ve vyzkumné &asti velmi
podobné. Oproti mé praci nabizi srovnani efektivnosti vyuky pomoci inovativnich a

klasickych metod a ui¢innost metod kritického mysleni.
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Dle respondenti Tobolkové se dozvidame, Ze inovativhi metody jsou
povazZovany za nejucinnéjsi, a proto jsou jimi vyuzZivany velmi Casto. Pfekvapenim je
vyucovani klasickymi vyucovacimi metodami, tedy metodou vypravéni, vysvétlovani a
praci stextem, neZ ti, ktefi byli vyucovani inovativnéjSimi metodami. OdliSnost
vysledkli Tobolkova prisuzuje vyssi Casové naroCnosti na organizacni zaleZitosti ve
vyuce s inovativnimi metodami.

Podobnost s autorkou Tobolkovou nachazim v otazce zabyvajici se nejCastéji
pouZivanymi aktiviza¢nimi metodami. Z jejiho vyzkumného Setfeni vyslo, Ze se ucitelé
drZi osvédcenych a dlouho pouzivanych metod, jako je tfeba projektova vyuka.
Napriklad metoda brainstorming méla nejmensi zastoupeni hlasti, coZ v porovnani
smym vyzkumnym Setfenim, kde se tato metoda vyskytovala na prednich mistech,
vykazuje znacny rozdil. Dalsi rozdil ve vyzkumném Setfeni prinesla otazka tykajici se
Cetnosti uZiti inovativnich/aktivizacnich metod. Ve vyzkumu Tobolkové vice neZ
polovina respondentti odpovédéla, Ze kazdodenni vyuZivani téchto metod je béZnou
zaleZitosti. V mém pripadé tomu tak nebylo. NejcastéjSimi odpovéd'mi bylo jedenkrat
tydné nebo jednou za ¢trnact dni a kazdou hodinu tyto metody zahrnuje pouze 8 %
ucitelt.

Sebestova zjistovala t¢innost metod kritického mysleni na dvou zakladnich
Skolach, konkrétné na Zacich ctvrtych roc¢nikid. Jedna ze Skol nevyuZivala metod
kritického mysSleni, druha je zarazovala do vyuky necely rok. ,, Konecny vysledek Setreni
dopadl tak, Ze uZ po necelém skolnim roce, kdy se pracovalo s détmi pomoci metod
kritického mysleni, bylo poznat, Ze se Zdci snaZi byt aktivni, tvorivé pracuji, nespokoji se
s pouhym odrikdnim fakti, naslouchaji druhym a zdroveri dokdZi vyslovit sviij ndzor,
tzn., Ze se snazi myslet kriticky.“ (Sebestova, 2006, s. 88). Sebestova uvadi, Ze
v hodindch, kde se wvyuZiva aktivizujicich metod, je znatelné lepsi atmosféra.
V takovych hodinach se citi dobfe ucitelé i Zaky a odraZi se to kvalité prace. Zaci
diskutuji, neboji Fict sviij nazor, ve svych odpovédich jsou otevienéjsi a zamysleji se
nad problémy do hloubky. Na zakladé jejiho experimentu, kdy s jednou a tou samou
tfidou vedla hodinu hudebni vychovy nejprve klasickym a ndasledné inovativnéjSim
zpusobem, se Zaci shodli na tom, Ze hodina, kde se ucilo metodami kritického mysleni,
pro né méla mnohem vétsi prinos. Vyuka pro né byla zajimava, na vSe si museli prijit
vlastnim Uusilim a diky tomu si informace lépe zapamatovali, neZ kdyZ jim byly

informace prevypravény a oni si udélali pouhy zapis.
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Jak jsem psala v uvodu, je mnoho praci s podobnym tématem. Pfi procitani
nékolika verzi jsem vZdy naSla fadu odliSnosti, ale i mnoho podobnosti. Narazila jsem
na véci zajimavé, i ty méné zajimavé. Setkala jsem se s nazory, pod které bych se mohla
podepsat a také s témi, se kterymi jsem nesouznéla. Ve findle mi to vSak dalo hezky
prehled o daném tématu. Naskytl se mi pohled na dané téma z vice uhli pohledu, coz je
dle mého néazoru vice neZ priznacné pro praci, zabyvajici se tématem kritického

mysleni.
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ZAVER

Diplomova prace byla rozdélena na tfi hlavni ¢asti — teoretickou, vyzkumnou a
praktickou. Teoreticka Cast se zaméfuje na obsah a cile literarni vychovy, na pristupy
uciteli k vyuce, vyukové metody a organizacni formy, program RWCT a tfifazovy
model E-U-R. Déle na kritické mysleni a fadu metod, pomoci nichZ mtzZeme kritické
mysSleni ve vyuce rozvijet.

Vyzkumna cast mapuje vyuZivani metod kritického mysleni ve vyuce Cteni a
literarni vychovy ve 2. -5. rocniku. Vyzkum byl proveden pomoci dotaznikového
Setfeni. Zpétné tento dotaznik hodnotim v nékterych jeho castech za méné zdarily. Pri
analyze jednotlivych otazek jsem si uvédomila jeho slaba mista. Napfiklad ve druhé a
ctvrté otazce. Tyto otazky by mély vétSi smysl, kdybych se zamérila pouze na jeden
rocnik. V tomto pripadé, kdy byl dotaznik orientovan na ucCitele 2. - 5. tfid, jsou
vysledky téchto otazek malo vypovidajici. Neni vidét spojitost mezi konkrétnim
ro¢nikem, poc¢tem hodin ¢teni a literarni vychovy tydné a cetnosti uZiti metod kritického
mysleni. Ne v kaZzdém rocCniku je stejny pocet hodin Cteni a literarni vychovy. Proto pri
komparaci s Cetnosti uZiti aktivizujicich metod nelze ocekavat relevantni vysledek.

Na zacatku byly stanoveny tfi vyzkumné cile. Prvni cil se tykal Cetnosti
vyuzivani metod kritického mysleni ve vyuce c¢teni a literarni vychovy u ucitela 2. -5.
rocnikt. Z dotaznikového Setfeni vyplyva, Ze 86 % respondentti aktivizujici metody do
vyuky zarazuje. Pouhych 14 % z celkového poctu dotazovanych metody nevyuZiva.
Tento vysledek mé neprekvapil, pouze potvrdil mou domnénku, Ze jen mala st ucitela
tyto metody nepouZziva viibec. Déle jsem zjiStovala, jaky je vliv aktivizujicich metod na
aktivitu Zaki a jejich prozitek z Cetby v porovnani s vyuCovacimi jednotkami, ve
kterych tyto metody nejsou pouZzity. Z osmé a desaté otazky dotaznikového Setfeni je
patrné, Ze aktivizujici metody maji vyznamny vliv na vyssi aktivitu Zdkd. Metody
kritického mysleni do hodin pfinasi neotfely zptisob prace a to je motivuje k vétSimu
zapojeni do hodiny. VSe se promita i na mire proZitku z precteného textu, jak dokazuji
odpovédi devaté otazky dotaznikového Setfeni. Necelych 90 % respondentti urcity
rozdil pozoruje, predevSiim na vétSim soustfedéni, porozuméni textu, mite
emocionalniho proZitku a na Zakové empatii. Treti vyzkumna otdzka méla za cil odhalit
pripadna negativa plynouci z hodin cteni a literarni vychovy ve 2. -5. rocnicich, kdy je
vyuzivano metod kritického mysSleni. Ve vyzkumném Setfeni se podarilo odhalit pouze

dvé konkrétni negativa: Casova narocnost, jak na pripravu, tak na plnéni aktivit a
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Z vlastni zkuSenosti vim, Ze vytvorit kvalitni a efektivni pfipravu stoji mnoho casu.
S udrZenim kazné jsem pti hodinach obohacenych o metody kritického mysleni problém
nikdy neméla. Naopak, Zaci byli vdécni za neobvykly zptisob prace a nabourani urcitého
stereotypu. Ale chapu, Ze na zdkovu kazen ¢i nekézen ptisobi cela fada faktort, které se
mnohdy nedaji ovlivnit ani metodami kritického mysleni.

V praktické Casti prace uvadim nékolik priprav na vyucovaci jednotky cteni a
literarni vychovy, bez jejich ovéfeni v praxi. To je dle mého nazoru minusem této prace.
Praktické ovéfeni by jisté odhalilo pripadné nedostatky priprav a obohatilo by cast
teoretickou a vyzkumnou o fadu poznatkti. Konkrétné mam na mysli efektivitu vyuziti
metod kritického mysleni v hodinach cteni a literarni vychovy, reakce Zakt a jejich
interakci s urCitymi metodami. Déle by se nam naskytl jiny thel pohledu na hodiny
s vyuzitim metod kritického mysSleni, nez-1i ten, ktery nam byl poskytnut ze stran
ucitelti ve vyzkumné casti, v dotaznicich. Tim bychom zaroven ziskali urcitou zpétnou
vazbu k dotaznikim, k jejich vérohodnosti a dislednosti pri vypliiovani. Je jasné, Ze
tento vysledek by nemohl byt zcela generalizovan, z divodu nizkého poc¢tu oducenych
hodin, ale alesponl bych si vytvofila vlastni nazor na danou problematiku. A o to
v kritickém mysSleni preci jde.

Je dobré si uvédomit, Ze Skola neni tim jedinym mistem, kde Zaci mohou Cerpat
informace. Velkou cast informaci Cerpaji mimo Skolu. Proto by tikolem Skoly uZ davno
nemélo byt strohé sdileni uciva a vytvareni umélého svéta. Ten pomyslny most mezi
Skolou a redlnym svétem by mél byt co nejkratSi a nejpevnéjsi. Dle mého nazoru, jen
dlouhy a nestabilni most je tim, co nejvice ohroZuje Skolni motivaci a nasledné Zakovu
aktivitu. Hlavnim tikolem Skoly by mélo byt to, aby se studenti naucili ucit se a pouZivat
svou hlavu. Aby se dokazali vyporadat s jakymkoliv tématem a problémem v redlném
svété. Méli by byt vedeni k nezavislosti na vzdélavacim systému, stejné tak, jako kdyZz
rodi¢ chce vychovat své déti k samostatnosti. V preneseném slova smyslu, je tfeba
naucit je chytat ryby, ne jim je servirovat na talif.

Nerada bych, aby z téchto par fadkt vyznélo, Ze Skola neni dilezitym mistem,
kdyZ si vie miizeme tzv. ,vygooglit“. Skola je dileZita a znalosti jsou zéklad. Mluvim
vSak o zpisobu, jakym je tfeba informace predavat, aby se premeénily na znalosti, které
nezapomeneme hned v prvni minuté po napsani testu. Ve vyuce by méla probihat
diskuse, reflexe a realné zapojeni. Jen tak Zaky motivujeme a nauCime kritickému

mysleni. V této praci jsem zminila fadu metod, kterymi tomu mtiZeme pomoci. Které
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nam mohou pomoci pfi zpracovani informaci a které nam nedovoli, pfi vhodném
pristupu a vedeni ucitele, nechat se jimi manipulovat. Diky témto metodam si Zaci, ve
spolupréaci s ostatnimi spoluzaky, informace spravné utfidi. Metody kritického mysleni
maji pfidanou hodnotu v tom, Ze rozviji i fadu dalSich dovednosti, napfiklad tymovou
spolupraci. A jsou to pravé ony, které maji velky vliv na zkraceni toho fiktivniho mostu
a jeho zpevnéni.

Z dotaznikového Setfeni vyplynulo, Ze je mnoho ucitelti, ktefi zafazuji metody
kritického mysSleni do svych hodin, i za cenu vySsi Casové naroCnosti a obtiZnéjSiho
udrZeni kazné, jak néktefi z nich uvadéli. Ja pevné doufam, Ze bude neustéale pribyvat
uciteli, ktefi budou ochotné zarazovat tyto metody do svych vyucovacich hodin a

ztotoZnovat se s myslenkou co nejkratSiho mostu mezi Skolou a realnym svétem. Ja

sama se o to budu urcité snazit.
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PRILOHY

Priloha ¢. 1

Dotaznik pro ucitele

Vazena pani ucitelko, vaZeny pane uciteli,

jmenuji se Tereza Rydlova a jsem studentkou oboru U€itelstvi pro 1. stupefi ZS na
Pedagogické fakulté JihoCeské univerzity. V ramci vyzkumu se na Vas obracim s
prosbou o vyplnéni nasledujiciho dotazniku.

Pro svou diplomovou praci jsem si zvolila téma Metody kritického mysleni v literarni
vychové na 1. stupni ZS. Dotaznik by mél pomoci odpovédét na stanovené vyzkumné
otazky tykajici se vyuZivani metod kritického mysleni v hodinach cCteni a literarni
vychovy ve 2. - 5. tfidach ZS.

Pod pojmem ,metody kritického mySleni“ si predstavujeme metody, které rozvijeji
kritické mysleni zaka. Zak se u¢i nepodléhat prvnimu dojmu, obecnému minéni a slepé
neprebirat nazory jinych lidi. DokaZe zaujmout odstup, pripustit odliSny pohled a
vytvorit si vlastni nazor na zékladé analyzy védomosti a nazorti pochazejici z riznych
zdroji (idedlné ovérenych a kvalifikovanych). Piikladem metod kritického mySleni
miZe byt brainstorming, pétilistek, volné psani, kostka, .N.S.E.R.T., podvojny denik,
zprehazené véty, fizené Cteni, vim-chci védét-dozvédél/a jsem se, klicova slova ad.

Dotaznik je zcela anonymni a jeho udaje budou pouZity pouze ke zpracovani diplomové
prace.
Zasilam odkaz, pomoci néhoZ se na dotaznik prokliknete:

https://www.survio.com/survey/d/POI3M6R504E3P6C9Y
Za vyplnéni dotazniku predem dékuji.

Tereza Rydlova
e-mail: posvetO0@pf.jcu.cz

Dobry den, vénujte prosim nékolik minut svého Casu vyplnéni nasledujiciho dotazniku.

1) Jaky rocnik pravé ucite?
e 2 tfida

3. tfida

4. tfida

5. tfida

2) Kolik hodin cteni a literarni vychovy (tydn€) Zaci maji?
®  Prosim, zapiSte pomoci Cislice
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3)

4)

5)

6)

7)

8)

VyuZivate v hodinach ¢teni a literarni vychovy metody kritického mySleni?
e Ano
e Ne

Pokud ano, jak Casto tyto metody pouZivate? (Pokud jste odpovédél/a, Ze metody
kritického mysleni NEvyuZivate, na tuto otazku neodpovidejte.)

¢ kaZdou hodinu se snaZim zpestfit jednou z metod kritického mysleni

* jednou tydné

¢ jednou za Ctrnact dni

* jednou za mésic

e zridkakdy

Pokud metody kritického mysSleni, v hodinach cteni a literarni vychovy,
NEvyuZivate, kratce vysvétlete, proc tomu tak je? (Pokud jste odpovédél/a, Ze
metody kritického mysSleni vyuZivate, na tuto otazku neodpovidejte.)

¢ NapiSte jedno nebo vice slov...

Pokud jste odpovédél/a, Ze metody kritického mysleni v hodinach ¢teni a literarni
vychovy NEvyuZivéte, chtél/a byste tyto metody, nékdy v budoucnu, zkusit do
vyuky zafadit ¢i nikoliv? (Pokud jste odpovédél/a, Ze metody kritického mysSleni
vyuZzivate, na tuto otazku neodpovidejte. Pokud jste odpovédél/a, Ze metody
kritického mysleni NEvyuZivate, touto otazkou pro Vas dotaznik konci.)

¢  Ano, nékdy urcité.

¢ Ne, tyto metody nechci zaradit do své vyuky.

Které metody kritického mysSleni, v hodinach ¢teni a literarni vychovy, nejcastéji
pouzivate? (MiZete zasSkrtnout vice moznosti. Pokud vyuzivate jiné metody, nez ty,
které jsou zde uvedeny, napiSte je do volného policka.)

*  Brainstorming

e Kostka
*  Volné psani
¢ IN.S.ER.T.

e Rizené ¢teni

e  Pétilistek

e  Zptehazené véty

¢ Podvojny denik

e Kilicova slova

e  Vim- chci védét — dozvédél/a jsem se
e Jina...

Jsou Zaci aktivnéjsi, v hodinach cteni a literarni vychovy, kdyzZ jsou vyuZivany
metody kritického mysleni?
e Ano
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9)

10)

11)

12)

e Ne
e  (Obcas

Maji metody kritického mysleni vliv na intenzitu prozitku zZaku z precteného textu?
e Ano

e Ne

¢ Nevim

Jaky hlavni rozdil u Zaki pozorujete v hodinach, kdy je vyuZivano metod kritického
mysSleni oproti hodinam, ve kterych tyto metody nejsou vyuZity?

e Motivace

e  Aktivita

*  ProZitek

e Lepsi zapamatovani

Jsou néjaka negativa, ktera shledavate na hodinach, v nichz vyuZivate metod
kritického mysSleni?

e Ano

e Ne

e Nevim

Pokud jste na predchozi otazku odpovédél/a ano, kratce popiSte, jaka negativa mate
na mysli.

e  NapiSte jedno nebo vice slov...

Dékuji Vam za Vas cas a vyplnéni dotazniku.
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Priloha ¢. 2
Uryvek z knihy Honzikova cesta s otazkami

17 Babic¢ka dostava kulic¢ku 18 ,Tady mas Honzika," fekl dédecek a podal chlapce babicce

E onzikova babicka uz byla stara
a na hlavé nosila §atek. Sundavala si ho jenom tehdy, kdyZ $la
spat. Honzika méla rada a dlouho vyhliZela, kdy uZ tu bude.

Kone¢né vjel vozik na naves. Babicka se divala po Honziko-
vi. Jestli chlapec opravdu pfijel? Najednou se usméla. Honzik
byl na voziku! Sedél vedle dédecka a néco volal. Punta pfi-
tom 3tékal na celou néves.

Vozik ptihréel az k vratkiam.

»Jedete, jako by hotelo,” zlobila se babicka, ale jeji tvar se
sméla. Méla radost z Honzika. Kluk vypadal pékné. Vlasy mu
na hlavé staly jako hitebiky a tvafe jen hoftely.

»Babicko! Babil“ kfi¢el Honzik a chtél dolii. Ale dédecek ho
zadrZel, a tak skocil na zem jenom Punta. Babi¢¢iny slepice
se ho lekly. Rozlétly se na vSechny strany a kricely, jako kdyZ
je na noZe bere.

»Jdes! Punto!” volala babi¢ka na rezatého psa, ktery zacal
béhat kolem jejich sukni.

BABICKA DOSTAVA KULICKU

do narudi. Potom zamlaskal na koné, odjel ho nakrmit a ukli-
dit vaz.

Ty muj kloucku,” fikala néZzné babicka a tiskla ho k sobé.

,J& mam taky kufiik,” chlubil se Honzik a strkal ho babic¢ce
pod nos.

Ty mi v ném jisté néco vezes! sméla se babicka.

Honzik se lekl. Vzdyt pro babi¢ku nic neméa! Honem si
vzpominal, co je v kuffiku. Svou kosili dat babi¢ce nemuiZe,
musi ji pfece v Konikovicich nosit, do platének by se babic-
ka nevesla a kapesniky Honzik opatroval jako oko v hlavé.
Hodné jich uz poztracel a maminka ho ¢asto kviili nim hu-
bovala. Ale nakonec ho prece jen néco napadlo.

,Babi, pust mé!“ fekl rozhodné. Babi¢ka ho tedy postavila
na zem a zvédaveé se na chlapce divala. Honzik shl do kap-
sy, nahmatal kuli¢ku a vytahl ji na svétlo. Kulicka se krasné
leskla a svitila barvami na v3echny strany.

,Tady mas kuli¢ku,“ natdhl Honzik ruku.

,Ta je ale p&knd,” divila se babicka a kuli¢ku si vzala.

»MlZe$ si s ni hrét,” radil ji Honzik.

I ty mtj kloucku,” sméla se babicka, ,ja si ji radsi scho-
vam.“

Babicka dala sklenénou kuli¢ku do kapsy u sukné a Honzik
ji uZ nevidél. Bylo mu ji trochu lito, ale za chvilku na kuli¢ku
zapomnél.

Pohladil velikého kocoura, ktery se mu ti'el kolem nohou.
Byl to pékny kousek, tenhle kocour: cely ¢erny, jen o¢i mél
Zluté. Svitily jako dvé lampicky. Nyni si tiSe broukal a ocas
mél nataZeny jako liskovy prut.

HONZIKOVA CESTA

Obrazek 11 Uryvek z knihy Honzikova cesta
Zdroj: kniha Honzikova cesta — Bohumil Riha

Otazky k uryvku na strané 17
1. Kam prfijel Honzik? (napf. Honzik prijel k babi¢ce a dédeckovi na prazdniny.)
2. Byl Honzik rad, Ze vidi babicku a dédecka? (napf. Ano, byl rad, protoZe kficel
na babicku uz z dalky a chtél rychle dolt z voziku.)
3. Pro¢ myslis, Ze dédecek Honzika zadrZel, aby neskékal z voziku dold? (napf.

Aby se Honzikovi néco nestalo.)

Otazky k uryvku na strané 18
1. Jaka zvifata se v uryvku vyskytla? (pes, slepice, ki, kocour)
2. Jaky darek dal Honzik babic¢ce? (sklenénou kulicku)
3. Libil se babicce darek? Podle Ceho jsi to poznal/a? (napt. Babicka se kulicka
libila, Fikala, Ze je pékna a na Honzika se usmivala.)
4. Co mysliS, Ze pak nasledovalo? (napf. Babicka, dédecek a Honzik si Sli dat

svacinu.)
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Uryvek z knihy Honzikova cesta s otazkami

Na cesté s obédem

.. abicka poslala Honzika pro obéd do

kuchyné. Dala mu do ta$ky hrnek na polivku a veliky talif na
livance. Nakazala mu, aby se nikde nezdrZoval a nesl obéd
rovnou domd.

Honzik tedy 3el. Ve vratkach se k nému pfidal Punta, a tak
sli dva.

U okénka se Honzik postavil do fady za ostatni lidi a nic
mu nevadilo, Ze ho neni skoro ani vidét. Punta zatim &ekal
u dvefi.

»Dnes tfi obédy,” fekl Honzik, kdyz se dostal pied okénko.
Zéroven zdvihl do vy3e tagku s nddobim.

N&¢i ruka vzala tasku a za chvili se objevil v okénku Cerveny
Zensky oblicej. Na Honzika se zeSiroka smal:

»T0 jsi ty, Honziku?“

410 jsem j&," odpovédél vazné Honzik.

Priloha ¢. 3

53! »A babicka?“ -

,UKlizi. Zitra piijede maminka a babi¢ka drhne podlahu.”

»Proto jdes do kuchyné sam. To ti musim zase pfidat,”
smala se Zena a opravdu, ta3ka s jidlem, kterou pak podala
Honzikovi, byla pofddné tézka. Tahla Honzika k zemi. Ale
Honzikovi to nevadilo. Naklonil se na druhou stranu a za
chvilku s tadkou i s Puntou vy3el ven.

Zastavil se az u lipy uprostfed navsi. Musel si trochu odpo-
Cinout. Mimoto byl zvédavy, co se déje pod lipou. Sedél tam
na bobku néjaky kluk a hlavu mél sklonénou k zemi. Koneéné
ho Honzik poznal: byl to pihovaty Ferda a cvrnkal kuli¢ky do
malé jamky.

,Pojd si zahrat!“ zdvihl hlavu Ferda.

,Ja nesu livance,” odmitl Honzik.

,To je toho! Mné by livance nevadily,” fekl vyzyvavé Ferda.

»A s kym hrajes?”

,S tebou.”

To byla zvlastni odpovéd. Jak s nim mohl Ferda hrét, kdyZ
Honzik stoji u livancti? Honzik se podival na Ferdu s velkou
nedtivérou.

»Co koukas?“ posmival se mu Ferda. ,Podivej se! Ted cvrn-
kam ja.“ Ferda krasné vehnal kulicku do diilku.

»A ted cvrnkas ty,” fekl Ferda, ale tukl pfitom do kuli¢ky
tak $patné, Ze se sotva pohnula.

,To neni pravda, takhle j& nehraju! zlobil se Honzik. Tak
strkaji do kuli¢ky malé déti, ale ne on!

L Hrajes tak!”

»Nehraju!“

,Tak mi to ukaz!“

»Co déla dédecek?”
»Spravuje plot.”

NA CESTE S OBEDEM

HONZIKOVA CESTA

Obrazek 12 Uryvek z knihy Honzikova cesta
Zdroj: kniha Honzikova cesta - Bohumil Riha

Otazky k uryvku na strané 52
1. Proc babicka poslala Honzika pro obéd do kuchyné? (napt. Babicka méla hodné
prace a nemeéla cas vatrit.)
2. Proc cCekal pes Punta u dvefi a neSel s Honzikem aZ do kuchyné k okénku?
(napt. Psi do kuchyné nesmi.)
3. Myslis, Ze znala pani kuchafka Honzika? Podle ceho tak usuzujeS? (napf. Pani

kucharka Honzika znala. Védéla, jak se jmenuje.)

Otazky k uryvku na strané 53
1. Proc babicka uklizela? (Dal$i den méla prijet maminka.)
2. Pro¢ Honzik zastavil u lipy uprostied navsi? (Musel si odpocinout a byl
zvédavy, co se pod lipou déje.)
3. Proc se Honzik rozzlobil? (ProtoZe si Ferda myslel, Ze neumi cvrnkat kulicky.)
4. Nechal se Honzik pfemluvit a Sel si zahrat s Ferdou kulicky? (napt. Myslim si,

Ze ano.)
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Co myslis, Ze pak nasledovalo? Co se stalo s livanci? (napf. Honzik zacal hrat
s Ferdou kulicky a zapomnél, Ze ma odnést domti obéd. Obéd mu mezitim

vystydl a babicka se na n€j zlobila.)
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Versovana pohadka O dvanacti mésickach

SWE TSKE STRANKY

VERSOVANA POHADKA O DVANACTI MESICKACH
napsala Dagmar Vysoka, ilustrovala Milada Zemanova

5 Holenou a macechou

v domku Fje pod stfechou
Manska - ta divka piind,
heeding, mikd, necmyind

Malka ji viak rada nema,

enom chyby nani hiada
Memaonost na ni chee,

Tak Maruska vyrazi,
gndh a mraz i nemrazi,
Kudy ale dat se may
Diauhou chwili plemita.

Pak vyrazi cestou k lesu
Jeydal Lz se amou tiesu
W dalee ohed zasvit,

Jahody pry nyni chii,
tak Mansdku whanéjl
Mania wF i, kam ji,

k mdsitkim se baE skt

Tiji 2ase pomohou
5 touhle &iou ulohou
U jshody dom( nese,

1en aby )i byko e, 18 - ud bédi peo kvili, sesim, matko, radufe sel
Tak ji podle pro fialku, Kdy? dorazi k ohnitku, Zase nejsou spokojeny.
vidyl je zima nyni venku! j& tam dvanact mésitki Dobrdho jm 2as nic nenl
Kdopak 3i to wymysled, Tak jim swoji prosbu fekne Ted wyrmiyali jablicka,
asi horkou nemoc mél a mésickim ardoe zmékne.  Znovu jde ven Manudka,
Macacha a Hoena Jeji prasbu wypini, Masichovs wh se mradi
pivonst si chul ted ma raHouti & polom S i, na Sestiu a matky dradi
k figlové kybéce Fialky ji natrhayi, Jablitka ji jein dayji,
Tak poroud] Manusce na rogiucky zamavayi na matku uE nadavaj
*Neotilej a uF béd Macecha | Holena KdyZ s Mans domi wral,
A kdyZ brzy nepiijdes, srdce 7 ledu ale ma maice, sestfe plany zhatl
1ak s& hadné rozzlobime Dialsl dood wymysli 51 U s& 7z domu nechoe hnout,
& domil 1€ nepustims Musi zniovu za mésici miti 38 M rozhodnout.
A P KidyZ si daldi jabka da,
. . e sl 51 pe natrhat
Y ' o Snéhem, vétrem by dvé dou
IEE \ | i Y, W fonte FEMIE LMETm
i www.detskestranky.cz © imprimis

Priloha ¢. 4

Zdroj: VYSOKA, Dagmar a Milada ZEMANOVA. VerSovand pohddka O dvandcti mésickdch [online].
In: . 2014 [cit. 2021-03-25]. Dostupné z: https://www.detskestranky.cz/versovana-pohadka-o-dvanacti-

mesickach-a-omalovanka-k-tomu/
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Priloha ¢. 5
O tom, jak se drive zilo a kdo vladl...

Kdysi ddvno Zili na fece Visle dva bratfi s rodinami. Jmenovali se Cech a Lech. Zilo se
jim zde ale $patné. Proto se rozhodli, Ze si najdou novy domov. Cas plynul, §li dlouho a
dlouho, aZ dosli k hore Rip. Praotec Cech vystoupil na horu, rozhlédl se a fekl lidem, Ze
je to jejich novy domov. Krasna zemé se lidem libila. Rozhodli se, Ze se bude nazyvat
po Cechovi — Cechy. Vymytili husté lesy a zaloZili vesnice. Po smrti Cecha si zvolili
moudrého Kroka, aby jim vladnul. Krok nemél syna, ale tfi dcery: Kazi, Tetu a Libusi.
Po smrti Kroka vladla knéZzna LibuSe. Bydlela na hradé Vysehrad, ktery byl postaveny
na vysoké skale nad fekou Vltavou. Bystra LibuSe uméla predpovidat budoucnost.
Predpovédéla, Ze mésto Praha bude slavné. Knézna Libuse vladla spravedlive, ale
nékterym muzim vadilo, Ze jim vladne Zena. Proto se LibuSe brzy provdala za
Premysla. Po smrti knéZny LibuSe ztratily divky z jeji druZiny moc a musely se
podrizovat muzim. Tak si postavily div¢i hrad — Dévin, kde trénovaly Serm, lukostrelbu
a jizdu na koni. MuzZtim byly Zeny pro smich, a tak Vlasta, ktera divky vedla, zavelela a
zeny vyrazily do boje proti muziim. Na tfi sta muzi bylo zbito. Muzim se nelibila jejich
krutost a Istivost. Napriklad, kdyzZ jel vladyka Ctirad se svou druzinou ku Praze, nasli
divku, ktera se jmenovala Sarka, privazanou ke stromu. Byla krasna a Ctirad se do ni
zamiloval. Sarka nabidla muZ@im medovinu. Poté poprosila Ctirada, aby zatroubil na
roh. V tom z lesa vysly Zeny, pobily Ctiradovu druZinu a jeho samotného odvlekly na
Dévin, kde ho popravily. Rozzufeni muZi se vydali na Dévin. Divky jim Sly naproti.
Strhla se velka bitva, Vlasta se vSak vzdalila priliS daleko od ostatnich a byla zabita.
Divky se daly na tték, ale byly chyceny. Zeny prosily muZe o milost. MuZi se nad nimi

slitovali. Dévin vypdlili a Zeny se znovu vratily k muzim.

Zdroj: Upraveno podle: KOLAROVA, Radka. STARE POVESTI CESKE. In: Inkluzivni $kola [online].
2017 [cit. 2021-01-20]. Dostupné z:
https://www.inkluzivniskola.cz/sites/default/files/uploaded/prv_stare_povesti_ceske.pdf
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