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Diplomova prace s nazvem ,,Waldorfska Skola a motivace ve vyucovani se zabyva rozdily
Vv motivaci zakt k uCeni se anglickému jazyku na standardnich a waldorfskych skolach.
Teoreticka Cast obsahuje zdkladni informace o waldorfské pedagogice, metodach vyuky
anglického jazyka na waldorfskych Skoldch, motivaci a jeji roli ve tfidé. Prace zahrnuje
vysledky vyzkumu na téma vykonové motivace zakil a jejich preferenéni motivaci na

Skoléach standardnich a waldorfskych. Data byla sesbirdna pomoci dotaznikii v ¢ervnu 2014.

KLICOVA SLOVA:

Waldorfska Skola, motivace, vyuka anglického jazyka, vyzkum



TITLE:

Waldorf school and motivation in teaching.

SUMMARY:

Diploma thesis with the title “Waldorf school and motivation in teaching” focuses on
differences in pupil s motivation to learn English language at standard schools and Waldorf
schools. Theoretical part includes fundamental information about pedagogy of Waldorf,
methods of English language teaching at Waldorf schools, motivation and its role in class.
The work implies findings of research made on achievement motivation and preferential
motivation at standards schools and Waldorf schools. The data have been collected using

questionnaires in June 2014.
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UVOD

Skola a proces vzdélavani ma neodmyslitelné misto v Zivoté kazdého &lovéka.
Vétsinu détstvi travime povinnym studiem na zéakladni Skole, 1 kdyZ tam vétSinou nase
vzdélavani nekonci. Povinna Skolni dochazka dnes Cini devét tiid, které déti ukoncuji
priblizné v patnacti letech. Je tedy jasné, Zze dlouha Iéta ma tato instituce nesmirny vliv
na na$ zivot. Béhem studii se déti nejen nauci nové poznatky, ale také si vstipi urCité
vzorce chovani ve spolecnosti a vybuduji prvni pratelstvi. Rudolf Steiner prohlésil:
,,Cemu dame v détském véku zdklad, to plné vystoupi ve svych nasledcich az v pozdéjsim
hlavné na jeji pfistup k vyuce a k zakim jako k osobnostem. Kazdy rodi¢ se snazi
zajistit svému ditéti to nejlepsi vzdelani a hleda pro néj optimalni podminky. Pravé nové
moznosti ve vzdélavani déti, jiz fadu let vedou rodiée i samotné zaky K velkému zajmu
o alternativni Skoly, které spliuji jejich predstavy o vyuce, na rozdil od béznych
zakladnich skol.

Inovativni Skoly se zaméfuji na samostatnost v uceni, minimalizovani stresu,
zapojeni Zdka v hodin€ a na jeho osobnostni rist. Podobné zmény a novinky
samoziejmé oslovuji mnoho lidi a pro alternativni $koly znamenaji velké mnozstvi
pfiznivct, ale 1 odpirct.

Uz v dobé¢, kdy jsem nastupovala do prvni tfidy, se né€kolik rodi¢i rozhodlo, ze
alternativni Skola je pro jejich déti tou nejlepsi volbou. Zajem o tyto Skoly v pritbéhu let
stale sili a mé tedy zajima, jestli je né¢jaky skute¢ny rozdil mezi zaky b&znych skol a
alternativnich Skol. Rozhodla jsem se, ze se zaméfim na zkoumdni motivace zakd,
nebot’ pravé motivace je jednim ze zakladnich kamenl studia a blahodarné ptispiva
Kk vétsimu zajmu o latku a také k lepSim studijnim vysledkiim. Myslim si, Ze i primérné
bystry zadk s velkou motivaci k ueni dokdze v mnohém predCit, nebo se alespon

vyrovnat zdkovi bystrému, vSak nemotivovanému. Zijem o vyuku velmi usnadnuje

YDVORAKOVA, K. Vyuka cizich jazyki v pojeti waldorfské pedagogiky. Praha: Karolinum, 2011. ISBN
978-80-7290-522-5 str. 6



studium nejen zakim, ale také ucitelim, ktefi mohou s motivovanymi détmi podrobng&ji
obsahnout mnohem vice latky a Iépe je tak pfipravit na dalsi studium.

Jako zastupce alternativniho Skolstvi jsem si vybrala nejrozsifenéjsi typ, Cili
Skolu waldorfskou. K tomuto vybéru ptispél fakt, ze jde o celosvétové nejpopuldrnéjsi
inovativni Skolu, a také ma navstéva v této skole a hospitace ve vyucovani, které bylo
pro m¢ skutecn¢ na prvni pohled odlisné od toho, co se praktikuje v béznych zékladnich
Skoléch.

V teoretické Casti se pokusim objasnit zdkladni pojmy tématu tj. zékladni
principy waldorfské pedagogiky a zpusoby realizace v soucasnych Ceskych Skolach,
metody vyuky se zaméfenim na vyuku jazykt, motivaci a zptisoby prace s ni ve t¥ide.

Cilem praktické casti bude zjistit, zda jsou rozdily v urovni jednotlivych
motivac¢nich oblasti u zaki ve vztahu Kk vyuce anglického jazyka. Bude pouzit
kvantitativni ptfistup a metoda dotazovani.

Pevné vétim, ze tato prace poskytne informace studentim a ucitelim
z pedagogickych Skol, a najde své vyuziti také pro Sirokou vefejnost. Doufam, ze ulehci

rozhodovani zejména rodi¢tim, kteti budou stat pied t€Zkou volbou pii vybéru Skoly.



. TEORETICKA CAST
1. Rudolf Steiner a antroposofie

Rudolf Steiner? se narodil 25. 2. 1861 v Kraljevci (dnesni Chorvatsko). Byl nejstarim
ze tii déti. Jeho otec pracoval pro rakouské drahy jako telegrafista, coz znamenalo ¢asté
stéhovani. Rodina i pfes svou tizivou financni situaci poslala Rudolfa studovat s nad¢ji,
Ze se stane zelezni¢nim inzenyrem. Bcéhem let stravenych na Videiiském redlném
gymnaziu si vedl velmi dobfe, maturoval s vyznamenanim a pokracoval na Vysokou
Skolu technickou. Zamiloval si zejména geometrii a matematiku, postupné se ale zacal
vénovat 1 d&jinam, filosofii a lékafstvi. Jeho Zivotni smér urcilo hlavné navazani
pratelstvi s profesorem Schroerem, ktery se zajimal o literaturu a seznamil jej
s Johanem Wolfgangem Goethem. Na Steinera zaptisobil Goethe jako badatel natolik,
ze opustil vysokou Skolu a zivil se vychovatelstvim a literarni kritikou. Pozdé&ji se
setkava naptiklad s Nietzschem. Své mysSlenky prezentuje zejména v piednaskach a
v dramatech. Podili se na vystavbé Goetheana (Goetheanum, r. 1913), coz byla budova,
ktera byla urCena pro kulturu. V roce 1919 je osloven k vybudovani $koly podle jeho
piedstav, ktera se stava prvni Waldorfskou. Setkani antroposofii roku 1923 vyusti
vznikem Antroposofické spolecnosti, ktera si Steinera zvoli do svého cela. I kdyz se
Steiner stale snaZi pracovat na své autobiografii a pfednaset, jeho zdravotni stav se horsi
a on 30. 3. 1925 umira.

Rudolf Steiner polozil zaklady waldorfské pedagogiky, ktera je ojedin€la svym
dirazem na duchovno ¢lovéka, odvozenému z antroposofie. Tento filosof s rakouskymi
koteny vychazel pti badani na téma antroposofie z theosofie. Theosofie je také véda
zamé&fujici se na duchovni poznani, na rozdil od antroposofie, ktera je spjata s
kiestanstvim, se primarné vénuje hinduismu a buddhismu. Antroposofie vSak ptejima

prvky jako karma, reinkarnace, minuly Zivot atd.

2 Profil Rudolfa Steinera [online] [cit. 18. 12. 2013], dostupné na adrese:

http://www.forteantimes.com/features/profiles/109/rudolf_steiner.html
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Pojem antroposofie vychazi z feckych slov ,,anthropos®, ¢ili ¢lovek, a ,,sofia®,
tedy moudrost. Je to filosofie ducha, ktera je zaméfena na ¢lovéka a odrazi zakladni
duSevni otazky lidstvi, podstatu existence, zakladni umélecké touhy a potiebu
nevymezovat se viuci svétu pouze prostfednictvim véd, ale rozvinout vztah k svétu

nenucen¢ a na zakladé individualnich poznatkti a rozhodnuti. Jde o propojeni v poznani

modernich vé&d a vlastniho T T

ducha. Rudolf Steiner ji chape bozsky duch svol \

jako filosofii svobody. OvSem .

nejde o svobodu, jakou si e /}

vét§inou pod timto pojmem Clovik
e - —

svobodou  moznost  sebe . y
imater hmot svg

nasmeérovani k absolutnim ~— o

——— "

R WSS L

pfedstavime. Steiner nazyva . . \\
: /

prvopocatkiim, poznani sebe
Obrazek 1: Znazornéni tii svéti (Grecmanova, Urbanovska Waldorfskd

sama, vlastniho ducha, ve kterém %

mohou byt ukryty zajimavé vlastnosti. Clovék nesmi pfedem nic piedpokladat a od
vSeho se musi oprostit. Antroposofie chape ¢lovéka, jako piedmét, na ktery se postupné
vrstvi dal§i poznani. Prvotni poznani nam zprostfedkovéavaji naSe smysly, ale existuji
také vyssi struktury (napf. bth), které jsou uz nad naSe chapani. Steiner tvrdi, Ze:
., Clovék je obcanem tii svéti. Télem nalezi svétu, ktery téz svym télem vnimd; dusi si
buduje svuj vlastni svet; duchem se mu zjevuje svét povzmneseny nad oba ostatni.*
Vychazi z nazoru, Ze clovek neni jen produktem sil télesnych a dusevnich, ale Ze je tu
jeste vyssi sila, kterd formuje télo hned od narozeni.”® Znazornéni by mohlo vypadat
takto (viz Obrazek 1). PfestoZe antroposofie byla u zrodu waldorfské pedagogiky, ktera
Ji vdeci za své metody a zpisoby vyucovani, neni predmétem vyuky na waldorfskych

Skolach a slouzi pouze jako nastroj pro vzdélavani ucitelt.

¥ GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E. Waldorfska skola. Olomouc: Hanex, 1997, str. 7
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2. Zakladni principy waldorfské pedagogiky

2.1 Vznik a vyvoj waldorfskych skol

Prvni $kola tohoto typu byla zalozena na popud Emila Molta, data vzniku se
rizni 16. 9. 1919 (podle Grecmanové a Urbanovské, 1997) nebo 7. 9 1919 (podle
Milana Pola, 1995), ve Stuttgartu. Tento majitel tovarny Waldorf-Astoria (z tohoto
nazvu vzniklo oznaceni S$kol), zabyvajici se tabakovymi vyrobky, povétil Rudolfa
Steinera zaloZzenim Skoly pro potomky svych zaméstnanci a pro dalsi, ktefi by se
nechali oslovit antroposofii. Rudolf Steiner jeho nabidku pfijal a uplatnil své pfedstavy
o vychové v praxi. Dnes patii waldorfskd Skola mezi nejcetnéjSi inovativni instituce
nejen u nas, ale i ve svété. Waldorfské hnuti, které vzdy vzdélavalo své ucitele
organizovang, se také pomérné brzy rozvijelo i ve Skolach matetskych a zvlastnich.
Rychlé $iteni téchto $kol bylo pozastaveno druhou svétovou valkou, kdy byly tyto
instituce zakazany na celém Gzemi ovladaném Némeckem.

K lednu 2013 uz bylo evidovano 1,026 waldorfskych $kol ve vice jak Sedesati
zemich svéta na viech kontinentech.” U nas se otazka waldorfskych kol zagala fesit az
po pievratu vroce 1989 a nyni by v Ceské Republice mélo byt, podle serveru
iwaldorf.cz, jedenact zakladnich $kol tohoto typu, dale ¢tyfi stiedni $koly, jedenact skol
matefskych a jedna specialni. Velmi ¢asto spolu spolupracuji a jsou vétSinou zapojeny
do nadnarodnich federaci, které ptfispivaji k vymén¢ informaci a také potadaji ucitelské

konference, hostovani uciteld a dalsi aktivity.

2.2 Charakteristika waldorfskych skol

Milan Pol popisuje tyto Skoly jako: ,, ...Skoly nestatni, volné (svobodné),

I3

Jjednotné, koedukované a vSeobecné.“® Oznaeni tdchto kol jako nestatnich plati

* Waldorf World List [online], [citace 17. 12. 2013] dostupné na: http://www.freunde-
waldorf.de/fileadmin/user_upload/images/Waldorf World_List/Waldorf World_List.pdf

> POL, M. Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?., Brno 1995, str.
11
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zejména ve sveété, kde jsou neziskovymi organizacemi a stait ma rliznou miru vlivu.
V Holandsku jsou Waldorfské Skoly plné podporovany statem, spliuji-li pocet zakd,
v Némecku rodice plati skolné a stat pouze ptispiva, ale jsou i zemé¢, kde Skoly Cerpaji
prostiedky jen pomoci $kolného, sbirek, piispévki rodi¢t, a darctl. V Ceské republice
jsou, az na jednu vyjimku — Waldorfska $kola v Ceskych Budgjovicich — tyto skoly
povazovany za statni.

Volnost podle antroposofii oznacuje nevnucovani konkrétniho nazoru détem,
nybrz vychovéavani jedinct, aby byli schopni jednat samostatné a pozitivné pro
spole¢nost na zaklad¢ svych vlastnich tsudki. Jde o otevieni se svétu a konani pro
dobro svéta, nikoli pro dobro sebe sama. Je velmi pravdépodobné, ze tyto myslenky
vzesly jako reakce na hriizy prvni svétové valky. ,, Nesmime vychovavati lidi spojené se
sebou, uzaviené do nitra, nybrz musime vychovavati lidi, kteri mohou svobodné a
otevirené predstupovat pred svét a kteri mohou svobodné a oteviené jednati ve smyslu
toho, co je prospésné svétu. (Steiner, nedatovano)

Volnost téchto §kol by mohla spocivat ve formé jejich tizeni. ,, Za vedeni Skoly
neodpovida reditel, ale cely ucitelsky sbor v tésné spolupraci se sdruZenim rodici,
ucitelti a pratel waldorfského hnuti v daném misté. “6 Kazda skola je tak utvarena
k obrazu téch, ktefi se podileji na jejim chodu, a neni nucena fidit se podle striktné
danych piedpist. Ucitelé jsou pfipravovani oddélené a vyuZivaji svou nezavislost
volbou novych metod a také pfi planovani vyuky. Mohou pfizplsobit napli hodin tfidé
a ucebni plan, ktery je ptizptisoben fazim rozvoje déti, vyuzivat jen jako patef uciva,
které chté;i probrat.

Jednotnost je zajisté patrna v pivodnim zaméru neclenit Skolu na tfi stupné, ale
ponechat ji dvanact tfid. Dnes jsou tyto Skoly vice pfibliZzeny statni koncepci a déli se na
Skoly zdkladni, které jsou tvofeny osmi tfidami, a stfedni, tvofeny Ctyfmi tfidami.
Ptechod mezi zdkladni a stfedni Skolou také neni tak radikalné znat, jako je tomu
vétSinou u nealternativnich Skol. Déle plati, Ze soutéZivost a snaha o prekondni ostatnich
je upozad’ovana a hlavni pozornost se stdci na spolupraci zakl a jejich dobré vztahy.

Tfida by idealné¢ méla byt komunitou. ,, Neni-li hodnoceni zalozeno na dosazZenych

6 PRUCHA, J. Alternativni skoly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2004, str. 39
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znamkdch, jez podporuji egoismus, ale zcela jasné na zameru podporovat kazdého zdka,
ve tridé rozsiri podobny postoj.“7 Z toho také vypliva, ze znamky v této Skole nahradilo
slovni hodnoceni.

Jednota ma svij vyznam také v kolektivu, ktery muze tvofit i 35 zakd. Ve
waldorfské Skole spolu Zaci projdou vSemi tfidami tak, aby jejich vyvojovy stupen
odpovidal tfidé¢ a nepropadali vyzralejsi jedinci mezi mladsi déti. Propadnuti ditéte
rovnéz vyvolava stres, kterému je timto piedejito. Zazité postupy vsSak nejsou
dodrzovany dogmaticky. Zak, ktery ma dlouhodobé problémy, miZze byt prefazen
napiiklad do specidlni waldorfské skoly.

Koedukovanost, znamenajici spole¢nou vyuku dévcat a chlapct, rozsifila
waldorfska skola také na spole¢né vzdélavani déti z riznych socialnich zazemi, riznych
ras a nabozenstvi. Dokonce je vitan stav, kdy je tfida tvofena riiznorodymi zaky
z odlisnych prostiedi, nebot’ se zaci mohou lépe rozvijet v socialni oblasti. Dokonce
v zemich, kde je Skola zfizovana za vybrané skolné a dalsi piispévky, které by mohly
odradit piipadné zdjemce, byl ziizen systém stipendii a podpor tak, aby na studium
dosahl i student z nizsi vrstvy.

Vseobecnost §kol ma podle Pola (1995) dvoji vyznam: ,, 1. Stoji proti principu
segregace deti podle jejich odlisnych intelektualnich kapacit; 2. Stoji proti predcasné
specializaci, jsou pro spojeni véd a umeéni. “8 Vieobecné zaméieni se odrazi také
v ukolech waldorfské pedagogiky, kterd obsahuje body jako vychova k Zivotni

harmonii, ke zdravi, k tvar¢i ¢innosti, toleranci atd.

"POL, M. Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?.
Brno: MU, 1995, str. 18
8 POL, M. Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné Skoly?.
Brno: MU, 1995, str. 20
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Jednotlivé faze vyvoje a cile (POL, M. str. 22)°:

0 — 7 let: vyrovnat se s télem, se sebou samym; naucit se funkcim; polozit zaklad pro
zivot;

6 — 7 az 13 — 14 let: rozvinout emocialni rovnovahu; prozit a rozvinout citéni; rozvinout
schopnosti pro mysleni;

13 — 14 az 18 — 20 let: rozvinout individualitu; zdokonalit analytické a kritické

schopnosti; dosahnout sebediscipliny a nezavislosti

2.3 Prostredi a vybaveni ve waldorfske skole

Waldorfské skoly, uz kvili tomu, Ze maji zdjem probouzet v détech cit pro
uméni, spoléhaji na architekturu. Budovy jsou vétSinou odlisné od béznych zakladnich
Skol. Zatimco klasické Skoly byvaji ponur¢, pravidelné roz¢lenéné a tmavé, waldorfské
Skoly jsou stavény s nezvyklymi pldorysy, dbaji na prosvétleni interiéru pomoci
velkych oken a mimo tfid, sborovny a chodeb v nich ¢asto nalezneme dokonce rizné
dilny, misto pro konani divadel a knihovny. MysSlenka, ze vSechny ptirodni predméty
vyzafuji néjakou energii, kterou clovék potfebuje Cerpat ke svému Zivotu, je
podporovana také v praxi. Skoly se snazi pracovat se dievem, Inem, vlnou a dal3imi
pfirodnimi latkami pii vybavovani §kol 1 pii riznych ¢innostech. Svou symboliku maji
také pouZivané barvy, které jsou voleny podle Goethova ueni. Barvy ¢lovéka mohou
ovlivitovat a pfispivat k riznému prozivani situaci, barva rovnéz dokaze vyjadfit pocity
a vnitini rozpolozeni, ¢i zménit naladu, pokud je barvé Clovék vystaven dostatecné
dlouho.

Goethe™ rozlijoval barvy pozitivni a negativni. (napf. Zluta rozveseli dusi a

zahfeje, pro oranzovou plati totéz, ale ve vétSi mife, Cervend muze znalit napiiklad

®POL, M. Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?.
Brno: MU, 1995, str.22
' GOETHE, J. W., Smyslové-mordlni ticinek barev. Hranice: Fabula, 2004. ISBN 8086600130
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seridznost, v zelené barvé podle néj nachdzi oko zalibeni a lidska duse pfi tom
odpociva, modra barva vyzaiuje chlad a smutek, Sefikova vyvolava pocit neklidu atd.)
Mistnosti jsou tedy nejcastéji vymalovany zluté, razoveé ¢i zelené. Prace déti jsou

umistény vétsinou ve tfidach a podtrhuji tak piijemnou atmosféru.

2.4 Ucitel na waldorfské skole

Ucitel ve waldorfské Skole musi mit vV sobé jistotu zejména, co se tyce vychovy.
Je dilezité, aby umél s détmi pracovat, snaZzil se najit si k nim cestu a byl velmi dobie
obeznamen s obdobimi a zménami, kterymi si déti v prib&hu zrani prochazeji.

Tim, ze se ucitel zapoji do chodu waldorfské Skoly, na sebe bere velkou
zodpovédnost, ale také se mu dostava tviiréi svobody. Waldorfské skoly funguji jako
spoleCenstvi a tak je to prave ucitel, nikoli feditel, ktery odpovida za kvalitni vyuku.
Kazdy ucitel mize mit svij piistup k vyuce a metody jiné. Vzhledem k tomu, ze spise
nepracuji s ucebnicemi, je pfiprava na hodiny mnohem zdlouhavéjsi a zada si zejména,
aby ucitel opravdu mél nadSeni do této prace a také jistou davku kreativity. Hlavné diky
vSem témto faktorim se uciteli ve waldorfskych Skolach stavaji zejména ucitelé s delsi
praxi, ktefi jiz maji své zkuSenosti s riznymi zdky i metodami. Tito ucitelé casto
vynikaji svym uméleckym citénim, femeslnou zru¢nosti a jistym hereckym nadanim,
protoze prave tyto vlastnosti jsou k uspeSnému uceni na waldorfské skole potieba.

I kdyZ 8kola vychazi z antroposofie, neznamena to, ze by uclitelé museli nutné
byt antroposofy. Mnozi se v tomto sméru vzdélavaji a praktikuji ve vyuce metody podle
filosofie Rudolfa Steinera, avSak antroposofy se stdt nemuseji. , Kazdy ucitel na
waldorfské skole se predstavuje jako osobnost zpiisobem svého prednesu, urovni
véenyeh znalosti; angaovanosti pro vée a ochotou pomoci.“** Steiner o uéiteli mluvi
jako o ,milované autorité”, kterd se pfizpusobuje véku svych zdkd a funguje jako
studnice védomosti, ze které si déti berou mnohem vice, nez z ucebnice, osvojuji si od

néj takt, toleranci, spravedlnost a mnohé dalsi vlastnosti, takze je velice dulezité, aby

' GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E. Waldorfska skola. Olomouc: Hanex, 1997.,
str. 13

16



tyto vlastnosti ucitel vilbec mél. Steiner se zamysli nad dtlezitosti vzdélani a charakteru
ucitelt.

Ucitel travi se svou tiidou mnoho casu. Je spojen s tfidou od prvniho do osmého
roéniku a vyucuje vétSinu predmétt. ,, Ucitel vSak musi zndt potencidl, ucebni
schopnosti, tempo, temperament, a vSechny dalsi kvality Zdka. Pravé s ohledem na tyto
charakteristiky pak voli ucitel prostiedky vychovy ve vyucovéni. “*? Odborni ugitelé jsou
vyuzivani v men$Sim mnozstvi a vice se zapojuji do vzdélavani tfidy od devatého
ro¢niku. Kazdy tfidni ucitel ma sviij obor, ktery vyucuje i v jinych tfidach, mize to byt
napiiklad jeden cizi jazyk, nebo femeslo. Od devatého ro¢niku prechazi tiidni ucitel do
pozadi a je zodpovédny za organizaci a klasické povinnosti tfidniho ucitele. Rlzné
pfedméty zacinaji vyucovat riizni ucitelé, ktefi jsou na né specialisty. Cilem je, aby
takto vzdclany ucitel, ktery se primarné vénuje jednomu predmétu, dokazal zaky
vtahnout do vyucovani pro sviij zapal a znalosti.

Ucitel na niz$im stupni musi byt minimaln¢ absolventem stfedni Skoly a
dvouletého vzdélavani ve waldorfské pedagogice, napiiklad na seminafich. Ucitelé na
vyS$$im stupni musi spliiovat kritérium uspéSného dokonceni vysoké Skoly. Uznavany
jsou také osobnosti, které se dobie uplatnily ve svém oboru a posléze se rozhodly ucit a

prosly seminafi, které ptipravuji na roli ucitele ve waldorfské skole.

2.5 Hodnoceni zakii ve waldorfske skole

Vzhledem k tomu, ze ve waldorfské skole je velky diraz kladen na pocit davéry
Vv kolektivu, je velkd C¢ast hodnoceni na uciteli, ktery pozoruje zaka v hodinach.
Zamg¢iuje se na jeho kooperaci, samostatnou praci, ale také si vSimd, v kterych
pfedmétech vynika, a které, naopak, nejsou jeho silnou strankou. Dillezita je zajisté
atmosféra, dit¢ by mélo brat chybu jako pfirozeny jev a nemélo by se bat spolupracovat,

¢1 odpovidat, toto by mélo vyznamné odbourat konkurencni boj ve tiidé. ZkouSeni

2POL, M. Waldorfské skoly: izolovand alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?.
Brno: MU, 1995. Str.31
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slouzi jako zpétna vazba zakovi a ucitelovi, ktery ovétuje, zda plni vzdélavaci plan.
Vyssi ro¢niky pak také pisi testy.

74k nepfichdzi do styku se znamkami, je hodnocen slovnd. Hodnoceni
pochvalou je samo o sob¢ velmi silnou motivaci. Na konci roku dostava kazdy zak
psané vysvédceni, kde se ucitel snazi vyzdvihnout zékovy Gspéchy a pokroky, stejné tak
jako poukazat na jeho slaba mista, vysvétlit mu, v ¢em spocivaji jeho problémy a udé¢lit
nekolik rad do dalsiho roku. Jde o to, aby zak mél nadéji na zlepSeni a dozvedél se, jak
toho dosdhnout.

Ttidni ucitel vyhotovuje kazdému zakovi jeho vlastni vers, ktery ho vystihuje za
uplynuly rok. Tento vers pak zak prednasi pied tiidou v nasledujicim $kolnim roce. Cini
tomu tak v pravidelnych intervalech spolu se svymi spoluzaky. Cilem je rozvoj
sebeuvédoméni.

Waldorfska skola nepodporuje opakovani celého roc¢niku kvili neuspéchu
V jednom pfedmétu, toto se vSak nechd se Skolou prodiskutovat a zménit, pokud si to
rodi¢e pteji. Tento postoj souvisi se snahou zachovat kolektiv, nehled¢ na jeho sloZeni,
nadani 1 méné uspésni Zaci by méli byt dostatecné podporovani. Pokud je jiz potieba
n¢jaka specificka individudlni péce, zve Skola rodice a spole¢né se dohodnou na feseni,

kterym mulZe byt naptiklad umélecko-terapeutickd péce a eurytmie.

3.  Vyuka jazyka ve waldorfském vzdélavacim systému

3.1  Antroposofisticky koncept jazyka

ey

Dostal®® popisuje jazyk jako zijici organismus, na ktery je mozno nahlizet jako
na jakési byti. Jazyk neni primarné povazovan za vytvor ¢loveka, ale ptipisuje se géniu
¢1 dusi jedince. Steiner sam tvrdil, Ze jazyky vyjadiuji pfedev§im rozmanité lidské

prvky, coz se netyka pouze jazyku ,,vyspélych®, naptiklad Evropskych, ale plati to také

3 DOSTAL, Jan, and Rudolf STEINER. Zivot s duchem jazyka. Dil I., O jazyku, ¥eci a
mluvé vseobecné a o cestiné zviast. Semily: Opherus, 2007. ISBN 978-80-86812-02-2.
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pro jazyky primitivni. Vyjadfeni vile, citl, intelektu, hudby, piedstav ect. se tedy
objevuje napiic rozliSnymi jazyky.

Na druhou stranu je na jazyk pohlizeno jako na doklad toho, jak se postupné
narody, ale 1 jedinci, pfizptisobuji realit¢ kolem nich. Steiner rozliSuje tii zdkladni
schopnosti jazyka: schopnost imitovat ptirozené zvuky, schopnost vyjadiit zkuSenosti
S vnéjSim svétem a schopnost osvétlit vnitini rozpolozeni ¢loveka.

V situacich, kdy se lidé snazi popsat své emoce, vnimani a uvazovani o jejich
okoli, maji k dispozici omezené, ale ptesto pomérné Siroké kontinuum zvuki. Neékteré
tyto zvuky jsou poté vnimany jako poznavaci znameni urcitych skupin. Toto zapfticinilo,
ze mluvici ustroji se prizpisobilo na zvuky spojené s konkrétni vyslovnosti.

Steiner navic nepovazoval proces spojovani fonému s uritymi vyznamy za
svévolny. Toto prisuzoval lidské mysli, jez vytvati symboly a obrazy v korespondenci
S jejim rozpolozenim, a tim je spojena s éterickym ja. Tento proces spojovani je
pfedmétem urcitych principi logického mysleni pfiblizujicich se lidskému snéni. Tudiz
se napiiklad n€ékdo mize vzbudit s tim, ze se mu zdalo o stfelbé ze zbran¢, kdyz vedle
postele, na niz spal, spadla Zidle. Dalsi dilezitou paralelu mizeme nalézt v muzice, kde
volba intervalli zabarvi hudbu do urcité Skaly emoci. Povazujeme za samoziejmé, ze
durové stupnice zna¢i Stésti a radost, naproti tomu mollové stupnice v nas evokuji
melancholii, sentiment a smutek. Stejn¢ tak tomu je ve Steinerové teorii, kde fonémy
predavaji jakési elementarni vlastnosti.

“Kdybychom se snazili definovat “co vyjadiuje urcitd hlaska”, ztroskotame.
Tady potrebujeme odvahu odkryvat a chapat v zazitku mluvy jeji nemyslenkové prvky,
ty, které se sice daji pomoci myslenkovych poukazii vzdalené naznacit, ne vsak
doopravdy uchopit. ... Diilezity bude prozitek, kdezto jakykoli popis bude moci slouzit

. o014
jenom za poukaz na néj

. Jak se jazyky vyvijely, povédomi o expresivité fonému
postupné upadalo. Navzdory tomuto procesu je vSak mozné najit slova, kde je ptivodni
pojmenovani citelné. Piikladem jsou slova zvukomalebna. Steinertiv pohled na jazyk

ma tedy mnoho spole¢ného se zvukomalebnym symbolismem.

“DOSTAL, Jan. Tvorivd fe¢. Prvni edice. Kost'alov: Opherus, 2003. ISBN 80-902647-5-1.
str. 10
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Steiner zminil také rozdily mezi jazyky. Uvedl, ze rtiznosti v jazycich jsou
zpusobeny odliSnym néhledem na realitu. Dostal ve své knize (Tvoiiva te¢, 2003)
predklada ceské slovo ,,ruka“ a anglické slovo ,,hand. Zatimco stavba slova ruka znaci
¢innost a praci, anglicka verze ,,hand“ evokuje spiSe drzeni. Studie tohoto typu tvofi
zaklady takzvané eurytmie. MoZnost porovnavat jazyky timto zplisobem, je pii vyuce
jazyka velmi platna. PrestoZe je jazyk v prvni fadé zpisobem komunikace mezi lidmi,
je vdnes$ni dobé az pfili§ omezen na pouhé sd€lovani emoci a ideji, spojenych
s kazdodennim zivotem, a také se tomuto pfizplsobil. Steiner vnimal takovouto redukci
jazyka za znepokojivou a povazoval vzdélani, které by sméfovalo pfistup k poetickym
prostiedkiim jazyka, za jeden z hlavnich cili. Jeho zdmérem bylo poskytnout zaktim
prosttedky k vyjadfeni obsahu, jenz by se tykal jinych nezli jen kazdodennich jevi
pevné spjatych s materialni existenci. Zamétoval se nejen na spiritudlni nebo neobvyklé
momenty a prozitky, ale také na okamziky, kdy se lidé snazi popsat nemateridlni jevy,
napiiklad zépad slunce ¢i vztah k blizkému pfiteli, a zazivaji stav, kdy se jim nedostava
slov. Poetické prostfedky jsou pro néj alternativou, jak popsat pravé takovéto potieby
vyjadieni.

Jak tvrdi Dostal™®: |,V tom je také zakladni kol poezie: tlumocit to, co jinym
zpusobem tlumocit nelze. Proto je poezie pro Zivot nenahraditelna. Kdo v ni vidi jenom
7e¢ uméle vyzdobenou, nepochopil, co je poezie.“ Pro tyto dlivody obsahuji waldorfské
osnovy nauku o literarnich tradicich a principech poezie v literatufe, pocinaje

pohadkami a legendami a konce studiemi jednotlivych autorii ve vySSich roc¢nicich.

3.2 Produktivni Fec a eurytmie

Steiner navrhl dv¢ discipliny, které mély podnitit a také péstovat vnimavost zaku vuci
imaginativni expresivité jazyka, jsou jimi produktivni fe¢ a eurytmie. Produktivni fec,
original v ném¢iné zni: ,,Sprachgestaltung®, je souborem cviceni k procvi¢ovani mluvy
recitaci a herectvim. Jejim zakladem jsou aktivity zaméfené na vyslovnost. Cilem neni

technicka dokonalost ve vyslovnosti zakova projevu, ale osobni zkuSenost s vlastnostmi

' DOSTAL, Jan. Tvorivd feé. Prvni edice. Kost'alov: Opherus, 2003. ISBN 80-902647-5-1
str. 6
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fonémii a ponofeni se do vyslovovanych zvukd, hry se slovy a pozdéji také vice védoma
a individualni tvorba. Tyto cvieni nejsou piimo urcena détem, ale panuje piesvédceni,
ze 1 ony mohou profitovat z produktivni feci ucitele. Druhou disciplinou je eurytmie,
doslovné piekladano jako ,.krasny pohyb“. Jednd se o propojeni jazyka a hudby ¢i
pohybu.

V podstaté existuji dva druhy eurytmie. Mluvni eurytmie, ve které se pohyby
téla provadi v souladu se zvuky rozli¢énych hlasek a samohlasek, a tonova eurytmie, kdy
tyto pohyby odrazeji hudebni tony. Jsou vsak jasné stanovena pravidla a principy pro
provadéni pohybt, dokonce mizeme nalézt doporuCované ,,choreografie, to znamena,
ze nic neni nahodilé.

Mluvni eurytmie zaéind pracovat s nejmenS$imi fonologickymi jednotkami
(hlaskami a samohlaskami), pokracuje se slovy a konci s celymi basnémi ¢i literdrnimi
texty. Pozd¢ji mohou byt pro volné umélecké vyjadieni zakt pouzity také barvy,
prostorovd orientace, emoce a dal$i asociace. Eurytmie byva nékdy nazyvana
»viditelnou hudbou® nebo ,viditelnou promluvou® ¢i ,,uménim duSe“. Nyni byva
praktikovana rovnéz jako forma vytvarné terapie, arteterapie, a dulezita je také pro
waldorfské Skolstvi, je totiz zahrnuta ve waldorfskych osnovach a dostava se ji prostoru
v kazdém Skolnim roce. PfestoZe zdokonaleni vyslovnosti s pfispénim eurytmie je brano
jako vitany vedlej$i produkt vyuky, jejim cilem je s kazdym rokem intenzivnéj$i mluva

a hudebni zkuSenosti.

3.3 Potreba Zivych obrazii

Ucitelé jsou povzbuzovani k uzivani matetského jazyka napti¢ predméty, avSak maji tak
Cinit s opatrnosti. V idealnim piipadé by si méli poctivé planovat, co budou v hodinach
tikat, pfipravovat si vlastni materidly a v neposledni fad€ si vymyslet vlastni ptib&hy.
Prevypravovani textd vlastnimi slovy ma totiz ve waldorfské Skole piednost pred
pouhym pfedCitanim. V piedevSim nizSich rocnicich je pak doporucovano vynechat

elektronicka média. Jak ostatnd tvrdi Childs®®, ugitelé by si m&li dat praci a znat detaily

18 CHILDS, Gilbert. Steiner Education in Theory and Practice. Edinburgh: Floris Books,
1991. ISBN 08-631-5131-0. str. 100
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ze vSech moznych pohadek, povidek, povéesti a dalSich, a utvofit z nich své vlastni,
protoze v okamziku, kdy ucitel vypravi tfidé pfibéh, nestoji mezi nim a zaky vibec
zadna prekazka.

Cteni se ve waldorfskych osnovach objevuje aZ ve vyssich ro¢nicich. Poslanim
vypravecstvi je poskytovat zakiim zivé obrazy, které mohou promlouvat k jejich dusim,
podnécovat jejich zajem a celkové je aktivizovat. Tento material by jim mél poskytnout
piiklady metafori¢nosti v mateiském jazyce. Toto je pro waldorfské Skolstvi natolik
zasadni, Ze vypravovani tvofi jednu za tii zédkladnich casti kazdé hodiny. Waldorfsky

studijni plan uréuje zakladni témata pro kazdy ro¢nik™":

1. forma — pohadky

2. forma — legendy

3. forma — Stary zakon

4. forma — narodni povésti

5. forma — klasicka mytologie (Recko, Rim)

6. forma — piib¢hy a legendy ze stitedoveku

7. forma — cestopisy, piib&éhy o objevovani a vynalezech

8. a 9. forma — biografie znamych osobnosti

Vypravé€stvi mize byt praktickym a uziteCnym nastrojem pro ucitele v piipadé, Ze
nastane ve tfidé problematickd situace. Je doporucovano, aby ucitel vymyslel piibéh,
ktery by pasoval na aktudlni situaci. Pfestoze cilem je sdélit détem néjaké morélni
vychodisko, kvalitni ptibéh by nikdy nemél obsahovat o¢ividné moralizovani, karani,
nem¢l by byt ani v zddném sméru zpétné vysvétlovan, ale déti by mély dostat prilezitost
zapojit sovu predstavivost. Pokud ucitel uspéje ve vSech téchto bodech, ovlada pravé
umeéni vypraveécstvi. V neposledni fadé je vypravéCstvi velice dulezité jako zastupce

takzvané uklidiovaci ¢asti hodiny a funguje jako protiklad k aktivni ¢asti hodiny. Je

Y KELLEROVA, Alena. English Language Teaching in Waldorf Schools: diplomova prdce.
Praha: Univerzita Karlova, Fakulta pedagogicka, 2013. 84 1. s pfil.
Vedouci diplomové prace PaedDr. Marie Hofmannova
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tieba si vSimat také formy vypravéni. Pokud ucitel vypravuje ptibéh, mél by mluvit
nahlas, jasné, ,hudebné“, se spravnou intonaci a nemé¢l by piehravat ¢i prehnané

gestikulovat.
3.4  Matersky jazyk

Waldorfsky ptistup k vyuce jazyka je zpocatku velmi odlisny. V prvnich tfech letech je
velky diiraz kladen na poslouchani a mluveni, za zvlastné prinosny je pak povazovan
aktivni poslech. Ucitel se snazi prezentovat ptib¢hy, které by mély zaujmout jeho tiidu.
Kvalitni pfibéh by mél podnécovat imaginaci, a proto jsou po poslechu zaci vybizeni
k tomu, aby vyjadfili jejich pfedstavy, napiiklad namalovali obrazek. Dovedou zachytit
ptibéh v mnoha riznych vykladech. Mluveni je reprezentovano recitaci, ktera po¢ina od
tieti, nékdy &tvrté, formy. Jejim poslanim je predstavit jazyk jako druh uméni. Zaci jsou
inspirovani k tomu, aby si s jazykem hrali také skrze jazykolamy, pomahajici natrénovat
spravnou artikulaci. Od ¢tvrté formy zaci dostavaji prostor k vyjadfovani sebe sama,
svych zkuSenosti. Pfevypravuji pfibéhy, jez diive slySeli od ucitele, a pisi své vlastni
basné.

Ucenti se struktufe jazyka, a to 1 matefského, je povaZzovéano za vysoce abstraktni
¢innost, jeZz je pro zaky v prvnich letech aZ prespfili§ narocnd, nez aby ji Celili pfimo.
Diky tomuto nazoru pokracuje notné pomaleji nez tieba vyuka matematiky, kterd se ve
svych zakladech necha snadno propojit s rytmem a opakovanim, je tedy blizsi détskému
chépani.

Spsanim se déti seznamuji rovnéz v prvni form¢. Osnovy zacinaji
s nejzakladngj$imi prvky — samohldaskami a souhlaskami a propojuji postupné jejich
psanou a mluvenou formu. Protoze pismena, jakozto abstraktni formy zalozené na
kulturnich konvencich, nemaji pro déti Zadny smysl, jsou déti s pismeny seznamovany
skrze obrazky. Od ucitele se ofekava, ze k pismenlim bude pfistupovat imaginativné,
spoji je s objekty, které je piipominaji, a vymysli k nim ptibéh. Je zapojovano uméni a
pohyby téla, takZe déti naptiklad mohou tvar pismenka napodobit pifi chlizi po tfid¢,
nakreslit jej ve vzduchu, utvofit tvar pismene ze svého téla nebo o nich nakreslit

obrazky. Cela prvni forma je vénovana tomu, aby déti postupné pochopily abstraktni
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vyznam v pismu. V prvnim roce déti také pouzivaji pouze velka tiskaci pismena. Psat
psacim pismem Se zaci uci az ve treti formé.

Cteni se zafazuje az jako posledni ze zakladni ¢étvefice jazykovych dovednosti.
Poslech a mluveni jsou upfednostiiovany, protoze jsou détem ptirozené. Psani predchazi
&tent, jelikoZ zahrnuje pohyb. Cteni, jakoZto vice intelektualni innost, obnasi jen pohyb
o&i. Tento ptistup odpovida waldorfskému principu. Cteni pfichazi na fadu aZ, kdyz se
7aci snazi piecist to, co sami napsali, nebo to, co se nauéili nazpamét’.

Jakmile dit€¢ pozna tyto Cinnosti, je seznameno s gramatikou. Doposud se
setkavalo s instinktivnim uzivanim jazyka a podvédomeé absorbovalo také gramatiku.
PredloZeni takovychto pravidel uvédomélému zaku je jedna z nejzdravéjsSich cest jak
podnitit lidské porozuméni. (Childs 125) Stylistika je zatazena do Sesté formy. Pozdé&ji
pfichdzeji na fadu literarni studie a probirdni poetického jazyka. Drama je tématem
jednoho bloku vosmé formé&. Zaci se jim nezabyvaji pouze teoreticky, ale také
pripravuji veCerni ptfedstaveni, které je poté pristupné Siroké vetejnosti, rodi¢im a

pratelim.

3.5 Hlavni cile ve vyuce cizich jazyku

Cizi jazyky predstavuji velice dulezitou ¢ast waldorfského studijniho planu. Jiz od prvni
formy jsou vyucovany dva cizi jazyky. Cizi fe¢ je vniméana jako zdroj obohaceni,
rozvétveni vnitiniho Zivota, se silou formovat. Skytaji pro zaky moznost naucit se, jak
rozdiln€¢ mohou byt zkuSenosti zakddovany. Uceni se cizimu jazyku zahrnuje silné
socidlni a multikulturni aspekty. ,, Vzdélani tohoto druhu zabranuje tomu, aby z deti
vyrostli uzkoprsi dospéli s nacionalistickymi predsudky. Misto povzbuzovani pristupu,
které od sebe rozdeluji jedince a ndrody, méla by byt pribézné péstovina tolerance a

vzdjemné porozumeni mezi narody. * (Pteklad Jaffke 2)
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3.6 Zakladni prvky vyuky cizich jazykii

Vybér jazykii: Vybér jazyka je zaloZzen na pragmatickych diivodech, které mohou
zahrnovat tradici, dostupnost uciteli a dalsi praktické divody. Ve vétSin€ ceskych
waldorfskych Skol se vyucCuje anglicky jazyk a némecky jazyk, piestoze se tato

kombinace dvou germanskych jazykd nedoporucuje.

Casové rozvrZeni a rozdéleni tfid: V prvnim roce je ¢as na vyuku cizich jazykd
omezen, a to vétSinou na jednu hodinu kazdého jazyka tydné. Jak se s timto uditelé
vyporadaji, to je zcela na nich. Maji naptiklad moznost ptidéleny cas rozdélit do
nckolika kratSich hodin. Naptiklad dvakrat tydné dvacet minut, coz velice dobie
koresponduje s mirou koncentrace u mensich déti. Stejné jako u hlavnich pfedmétu,
mohou 1 zde vyu€ovaci hodiny probihat v tzv. blocich. To znamend vyucovat po
specifickou dobu pouze jeden predmét. V nizsich roénicich nebyvaji zaci pfi vyuce
jazykd rozdélovani do mens$ich skupin, coz je v souladu s kolektivnim charakterem

prace.

Specificka struktura hodiny a rytmus: Rytmus je ve waldorfském vyucovani
nezbytny. Hodina by méla obsahnout ¢asti vénované rozlicnym typlim aktivit, které jsou
metaforicky nazyvany jako vydechy a nadechy. Zcela jasnym protikladem jsou cviceni
zahrnujici télesny pohyb a na druhé stran€ utiSeni se a naslouchédni, ¢i umélecky
zalozena prace. Stiidaji se dovednosti produktivni a reproduktivni. Pfestoze jsou n¢kdy
hodiny, vénované jazyku, kratsi, struktura vyucovani je vzdy zachovana. Sklada se tedy
z tvodni modlitby, rytmického tseku, kde je Casto pouzito sborové opakovani spolu
S pohybem, dale pak nésleduje pracovni ¢ast hodiny a na zavér rekapitulace a
vypravovani piibeht.. Kazda z téchto ¢asti vyuky ma rozli¢nou funkei tak, jak se méni
Vypravovani ptibéhlt nemusi byt viibec zatfazeno do pocatku prvniho roku a také na

konec posledni formy na druhém stupni. Waldorfské Skoly nepouzivaji k signalizaci
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konce hodiny zvonéni. Zaci sami tusi, v jaké casti hodiny se nachdzeji diky rytmu

hodin, ktery se opakuje, a mohou se tak 1épe sousttedit.

Modlitba: Tento termin reprezentuje uvodni basen hodiny. Modlitba pro hlavni hodinu
zustava stejna po delsi casovy usek. Nemusi nezbytné obsahovat nabozenské téma, ale
Casto zahrnuje duchovni motiv. Ucitel ciziho jazyka muze na pocatku jeho hodiny
praktikovat to samé. Muze pouzit basnicku nebo pisen, ale tyto musi odpovidat véku
zakd. Modlitba byva v nizSich ro¢nicich pomémné casto doprovazena pohyby téla.
Funguje jako signal, Zze hodina zac¢ina a nékdy byva dalsi modlitba zatazena i na konec,

aby vyucovani ukoncila.

Sborové opakovani: Modlitby jsou v prabéhu let vzdy recitovany sborové. Mimo jiné
je vSak hojné pouzivano v nizsich ro¢nicich, kde se bézné poji s pohybem. Stejné tak
mluveni je bézné zpocatku nacvicovano sborové a az pozdéji je praktikovano
individualné. Sborové opakovani pomahd Zaky udrZet aktivni a pfitom relaxované,
V bezpecné atmosféte skupiny. Vyhodou také je, Ze kladn€ ovliviiuje pamét’ a je mozné
jej pouzivat jiz od samého pocatku vyuky ciziho jazyka, nebot’ nejsou treba néjaké
predeslé védomosti, na které by se muselo navazovat.

Ve vyuce jazykll tato metoda, spolu srytmem, Zakim pomahd k lepSimu
zapamatovani. Ucitel se vSak musi vyvarovat tomu, aby se ze sborového opakovani
stala rutinni ¢innost; m¢l by ménit detaily a d€lat naptiklad vtipné a necekané chyby,
aby se ujistil, Ze zaci se na opakovani skute¢n¢ soustiedi. Dobré také je, kdyz ucitel
zapoji emoce a pohrava si s hlasitosti (z kiiku pfechdzi k Sepotu). Jak zminuje
Dvotakova (2011), sborové opakovani poskytuje pfilezitost mluvit i pro ty zaky, ktefi
jsou pfili§ stydlivi, nez aby mluvili samostatn&. Zaci mohou recitovat, spole¢né s celou
tfidou nebo mohou byt také rozdélovani do menSich skupin, které se budou uzit, az

nakonec dojde K recitaci individualni.

Basné, pisné, prvky dramatu, predstaveni: Tyto aktivity ptfedstavuji dilezity zdroj

jazyka a mély by byt zafazeno do vSech deviti forem vyuky. Maji hlavni dvé funkce:
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predstavit zakiim basnicky jazyk a také poskytnout jim v pozdéjSich ro¢nicich material
k rozborum. Zasadni ulohou ucitele je, aby vybral texty, které zachyti zajmy zakd, jejich
naladu a také budou vhodné ke zdarnému zapamatovani.

Sborovy piednes basni se postupné méni na vice samostatnou praci v dramatech,
dialozich a scénkéach. Nekdy byva na konec roku pfipravovano piedstaveni pro rodice,
jindy nékteré Skoly potadaji piedstaveni kazdy mésic a zaci prezentuji Siroké veiejnosti,

co se nove naucili.

Ucebni pomucky: Waldorfska pedagogika je, co se tyCe vyuzivani ucebnich pomucek,
velmi specificka. VétSinou plati, ze zaci nepouzivaji ucebnice a jedinym zdrojem
informaci je pro né ucitel a jejich vlastni zapisky v seSitech. NejpodstatnéjSim
argumentem pro absenci ucebnic je, ze vyuka jazykl je povaZzovana za jasnou socialni
aktivitu a mechanickd, ¢i elektronickd média by do ni neméla zasahovat. Jak
poznamendva Childs (1991), Steiner byl silné proti zapojeni ucebnic do vyuky.
Nejpodstatnéj$im diivodem pro tento nazor pro néj byla profesiondlni autorita ucitele.
Védome i nevédomé si Zaci pieji, aby jejich ucitelé byli experty v oboru a nehledali si
informace v uéebnicich. Casto se také stava, ze uéebnice diktuje jiny koncept vyuky nez
ten, ktery si ucitel pfipravil.

Na pouzivani ucebnic ve vyuce jazykll je vSak nahlizeno z trochu jiného
pohledu. Ucitel se potyka s problémem jazykové praxe, kterou musi zZakiim poskytnout,
a ktera je Casoveé velmi naroCnd. NEkdy je téméf nemozné pripravovat stidle vlastni
cviceni a dokola je tisknout, vystfihovat a kopirovat, coz miize vést k poruSeni
autorskych prav. Proto se n¢kdy stavé, Zze do vyuky je zatazena ucebnice, toto se poprvé
déje vétsSinou v osmé forme.

V kazdém piipadé je vSak velice dulezité pokracovat s zaky v zapisovani jejich
vlastnich pozndmek. Zaznamy ptipravuji ucitelé sami nebo ve spolupraci s zaky, kteti
jim pomahaji jednoduse formulovat pravidla a principy. Nevynechava se ani esteticka
stranka. Zaci si své seSity s poznamkami maji Gislovat, psat si obsah a pracovat s nimi
jako se zdrojem informaci. Doporucuje se také, aby si 1 ucitel zavedl vlastni seSit a

vpisoval si poznamky spolu se zaky.
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Jazykova komunikace, preklady do materského jazyka: V idedlnim pfipadé je
V hodinach pouzivana pouze anglictina, to plati zejména pro zacateCniky. Slova jsou
doprovazena pohyby a Zzaci jsou nabadani, aby slova pojili s objekty a cinnostmi.
Mnoho slovni zasoby si zaci osvojuji pfimo z basni, pfestoZe jim rozumi jen obecné.
Piesné pieklady piichazeji az s postupem let. K matefskému jazyku se ve vyuce cizich
jazyku pristupuje jen v akutnich piipadech, kdy je tieba tfidé néco vyjasnit pfimo a
rychle. Rozhodné se nedoporucuje jazyky navzajem michat. Ve vyssSich roénicich se
ucitel mize doptedu rozhodnout, zda prodiskutovat obsah textu v matefském jazyce
nebo v jazyce cizim, ale zalezi vzdy na trovni tfidy a také na zvoleném tématu. Pteklad

textl je pak pouzivan od osmé formy.

Mezipiredmétové vztahy a vzajemna spoluprace uciteli: Oboji je ve waldorfské
Skole siln¢ podporovano. Je doporuc¢ovano, aby ucitelé cizich jazykid v jedné tfide€, byli
spolu v kontaktu, stejné tak sucitelem tfidnim a dal$imi vyucujicimi z hlavnich
predméti. Za prvé je ptinosné sledovat pokroky v gramatice v matefském jazyce a za
druhé je mozné volit takova témata, se kterymi Zaci pravé pracuji v jinych hodinéch.
Velkou vyhodou je, ze Zaci uZz maji podvédomi o obsahu latky a nepotiebuji tolik
vyuzivat preklad. Samoziejmé, Ze tyto navrhy nejsou povinné a nakonec je to praveé
ucitel sdm, kdo rozhodne o obsahu hodin. Osnovy urcuji specifické cile, zaci ve tfide

maji jedinecné zajmy a ucitel sam o sobé ma né¢jaka oblibena témata.

3.7 Vyuka Anglického jazyka u Zakii od 6 do 11 let:
Obecné vymezeni

Jednim z prvnich ukoll je vyvinout v ditéti cit pro vybrany jazyk. Proces uceni se
cizimu jazyku nésleduje stejné principy jako u ueni se jazyku matefskému. Zacina se
tim, Ze je Zak jazykem obklopen. Steiner mluvi o détskych schopnostech imitovat a
absorbovat, jez jsou zdkladnimi prostfedky uceni v prvnich letech. PiestoZze svého

vrcholu tyto dovednosti dosahnou v predskolnim véku, jsou stale ptfitomny v prvnich
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letech $kolni dochazky a jejich vliv mize byt dokonce prodlouzen, pokud jsou déti
seznamovany s jazykem hlavn¢ oraln¢.

Dalsim pfednim rysem Vv osvojovani si jazyka je opakovani — opakovani slov,
hry se slovy, které nemusi byt ani smysluplné, ale vzdy musi byt kreativni. Tento
princip je rovnéz vyuzivan zejména v nizSich formach. Nauka jazyka je spojena také
s pohyby, které pomahaji zaky aktivizovat je$té piedtim, nez vibec znaji vyznam slov.
Je vyuzivano mnoho bdésni, her a stereotypnich frazi a déti jsou zapojovany do feci a
pohybl spolu s uditelem. Déti pfi hodinach cizich jazykl kresli, poslouchaji, mluvi,
pohybuji se a zpivaji. U¢itel se snazi vytvofit ve tfidé pozitivni a bezpecnou atmosféru,
kterd nezanedbateln¢ poméha ucebnimu procesu. Mnoho déti rovnéz ze zacatku vaha a
nechtéji se individudlné vyjadiovat, tim padem jim tyto aktivity vyhovuji.

Zakladnimi ¢innostmi v tomto véku jsou mluveni a poslouchani. Cteni a psani se
do vyuky zatazuji az pozd¢ji, zhruba ve véku 9-10, ktery odpovida tieti az ctvrté formée.
Okolo tfetiho ro¢niku by se déti mély nazpamét’ naucit mnoho idiomd a ¢asti gramatiky,
takZe se ucitel miZze k t€émto naucenym materiadlim postupné vracet a zacit je rozebirat,
hledat v nich pravidla a opakujici se jevy. Déti kromé toho praktikuji mensi rozhovory a
lehkou konverzaci, aby se seznamily s praktickou strankou jazyka. Uc€eni se basni a
pisni nazpamét’ stale pokracuje, ale pohyby jsou postupné vypousStény a nahrazovany
vytvarenim kreativnich vnitinich obraz.

Pozd¢&jsi zapojeni Cteni a psani do vyuky odpovida pfistupu, na ktery jsou déti
zvyklé také z matefského jazyka, a je ve shod¢ s antroposofickym pohledem na
vyvojové faze déti. Déti se maji nejdiive s témito ¢innostmi seznamit v matefském
jazyce a az, kdyZ uZ je ovladaji, mohou se podobnymi aktivitami zabyvat i v jazycich
cizich. VSeobecné je toto pravidlo, u€eni takovych aktivit, které jiz byly vyucovany
V matetfském jazyce, dodrzovano.

Ucitelé by také méli byt schopni opustit spontanné sviij ucebni plan a reagovat
na podnéty okoli, napfiklad na narozeniny z&kd nebo na prvni snih, Zaci jsou tak

schopni vice se na hodinu soustiedit.
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Charakteristické rysy rané vyuky jazyka:
Jazyk je ucen prevazné v zavislosti na sluch a mluvu. Setkdvame se s velkym
mnozstvim memorovani. Vyuka se soustfed’'uje hlavné na obrazovost jazyka jako zdroj
obohaceni a zkuSenosti a také na mluveni.

e dva cizi jazyky od prvniho ro¢niku,

e postupnost dovednosti — poslech, mluveni, psani a az jako posledni je ¢teni,

e pozd¢jsi zapojeni psani a ¢teni do ucebniho procesu,

e dlraz na aktivitu a ne na jazyk,

e dlraz na poetické a dramatické prvky,

e poesie je reprodukovana sborovym pfednesem,

e vyuka se vyhyba ptekladim,

e nepouzivaji se ucebnice.

3.8  Vyuka Anglického jazyka u Zakit od 12 do 15 let

Obecna charakteristika véku
Cela etapa mezi sedmym a ¢trnactym rokem je zaloZena na mluveni, na jeho pochopeni

a vlastni produkci. Béhem této periody jsou Zaci k mluvenému jazyku vysoce vnimavi,
dokaze je aktivovat a neni pouze receptivné piijiman. Zvoleny ptistup odpovida celkové
snaze, aby po ukonceni Skolni dochazky, byl zak schopny aktivniho mysleni.

AZ do Sesté formy, coz odpovida véku kolem dvandcti let, ma ucitel jasnou
autoritu. Od tohoto veku se vSak vztah Zakl a ucitele zac¢ind pomalu ménit. Novym
ukolem se pro ucitele stavd zvladani siln€¢ vyjadfovanych emoci, nazorti, postoju
souhlasnych i1 nesouhlasnych. M¢l by na toto stadium pohlizet jako na nezbytnost, ktera
vede k dalsimu vyvoji jeho zakt. Aby si udrzel autoritu, ma volit klidny a pevny postoj.

Zaci zaGinaji objevovat kritické mysleni a logickou argumentaci, oboji je pro né
atraktivni a chtéji se v téchto smérech zlepSovat. Ucitel je nabadan, aby, za pomoci
vhodné Skolni prace, tento rozmach podporoval a poskytoval zakim vhodna témata,

kterd by méla zahrnovat aktudlni déni ve svété. M¢l by zaky podnécovat Vv diskusich o
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tom, jak se udalosti mezi sebou prolinaji a jaky maji na sebe vzdjemny dopad, ale do
argumentl svych zakt by se nem¢l pfili§ misit a nevnucovat jim své vlastni nazory.

V tomto véku zaci také zacinaji ztracet zdjem o vyuku a peclivé vytvoiena a
natrénovana struktura hodiny, na niz byli zvykli, je zapomenuta. Jsou u nich patrna
individudlni nadéani a prohlubuji se rozdily mezi jednotlivci. Diiraz je tak kladen hlavné

na podnécovani spoluprace, kdy si zaci navzajem pomahaji.

Piehled metodiky
e  Gramatika a slovni zasoba

Az doposud byla vyuka zaméfena na plynulost jazyka, nyni se vSak do vyuky zapojuje
také presnost, kterd souvisi s praci s gramatikou a slovni zasobou. Ucebni proces se
stava vice uvédomélym, texty zacinaji byt analyzovany a také prekladany. Pro vyklad
gramatiky je doporucovana fenomenologickd metoda. Aby tento piistup mohl byt
uplatnén, je nezbytnym ptredpokladem Siroka slovni zasoba zakl z predeslych let. Alec

Templeton (2007) popisuje praci s gramatikou takto:

Prvni faze: Ucitel upozoriiuje na jev a poskytuje zdkim ptiklady, pficemz pouziva
mimiku a kresleni. SnaZzi se tento jev piedvést na kazdodennich situacich. Toto trva az
do chvile, kdy si je naprosto jist, Ze Zaci chapou, co je pfedmétem jeho snahy. V tomto
okamziku miZe tfida prejit k pouZivani ceStiny, nebot’ jsou zici pfivyknuti v ni

premyslet, a kazdy zak by mél pfijit se svym vlastnim ptikladem.

Druha faze: Ucitel zapisuje piiklady, které zaci vymysli, na tabuli. Zde musi byt velice
opatrny, protoze napady mohou byt nékdy nejednoznacné a jeho ukolem je pomoci
zaklim, bez toho aby jejich domnénky néjak rezolutné odmital nebo naopak schvaloval,
pfijit na spolecné znaky jevu. Tato faze byva €asto zdmérné prerusena koncem hodiny a
pokracuje se v ni aZ v hodin€ dal$i. V nasledujici hodiné pak zaci pokracuji se svymi

navrhy, avSak uZ jsou schopni o tomto tématu vice piemyslet.

Treti faze: Zde se vyuka zamétuje na hledani a formulovani pravidla. Tento proces

nemusi byt pfimocary. Jadrem ucitelovy prace je vést zaky k formulaci pravidla a
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principti samostatné, za pouziti jejich vlastnich konceptd. Kazdy zak potiebuje pro
pochopeni abstraktnich pravidel rozli¢nou dobu, je totiz nemozné nékoho néco naucit,
pokud na to jeSté neni piipraveny. Toto vnimal Steiner jako zasadni moment

ve waldorfské pedagogice.

Steiner (VSeobecna nauka o ¢lovéku jako zaklad pedagogiky, 1996, strana 133-142) trval
na tom, aby po zkuSenostni ¢asti byla détem poskytnuta jedna jedina formulace pravidla a
ony pak samotné, bez asistence ucitele, mély formulovat dalsi piiklady.

Tento induktivni ptistup je rozhodné ¢asové naro¢ny, ale urcité se vyplati z hlediska
vystupu. Je také jednim z hlavnich divoda, pro¢ nejsou ve waldorfskych skolach pouzivany
ucebnice. Hlavni argument zni: Zamezily by objevovani neznamych gramatickych jevii a
poli, které jsou prvnimi kriicky individualniho mysleni.

Samoziejmé, ze po definovani pravidla, potiebuji zaci opravdu velké mnozstvi
cviceni. Prestoze tak maji ucitelé argument proti uebnicim na mysli, na osmém a devatém
stupni se k pouzivani uc¢ebnic uchyluji. Dobrou alternativou je pro né kniha, ve které se
objevuji jen pravidla a cviceni. Dale pak Zaci pracuji se slovniky. Co se tyce chyb, Steiner
doporucoval, aby zék voln€ mluvil a poté byly chyby prodiskutovany.

Specificky pfistup k vyuce slovni zasoby vyplyva ze Steinerovych jazykovych
konceptl. Pozornost je zamétena na spravnou vyslovnost, pouto mezi fonémy a koncepty
jazyka a na podmétné prostfedky jazyka. Alec Templeton navrhoval zapisovani si slovicek
alespon ve tfech riznych jazycich, aby bylo mozno porovnavat jazykové rozdily a ne se jen
ucit odpovidajici pfeklad v druhém jazyce. Drilovani slovicek a pocitu, ze ke kazdému
slovu nalezi jedno slovo Vv jiném jazyce, chtél Templeton zabranit a tvrdi, ze takovéto
mechanické ptistupy do vyuky jazyka nepatii. Sdm doporucoval uceni slovni zasoby po
malych ¢astech, jez by détem davaly smysl.

® Rozvoj dovednosti
Néplni préce je rozvijeni pfesnosti ve vSech jazykovych dovednostech, gramatice a také
slovni zasobé. Cilem je ukazat Zakim, Ze krdsu spravného pouZivani jazyka. Jak
popisuje Childs (1991), Zaci jesté nejsou schopni ponofit se do té¢Zkého vysvétlovani

jevi, ale jsou schopni mezi nimi rozliSovat. Popisovani a vypravéni se jevi jako
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nejvhodngjsi formy, jak se v tomto véku vyjadiit. Zaci jsou vyzyvani, aby hovofili o
piihodach z jejich kazdodenniho Zivota.

Rudolf Steiner také zdiiraznil, ze v tomto véku, kolem tfinacti az ¢trnécti let, by
se me¢ly psat pouze takové kompozice, jez by obsahovaly témata, ktera jiz dfive byla
prodiskutovana s ucitelem. Ucitel je pro tfidu autoritou a zici pisi eseje pod jeho
vlivem. Pokud je dodrzena tato zasada, déti jsou seznameny se slovni zasobou a
tématem, citi se zaci dostatecné vybaveni a maji sebevédomi k tomu, aby napsali své
vlastni prace. Psani praci je vhodné az od ¢trnactého roku vyse, kdy je dité schopno
pozorovani a kritického zhodnoceni situace a dokaze oddélit fakta od fantasii. Nekteti
namitaji, ze tento pfistup neni vhodny, protoze cilem waldorfské pedagogiky je
imaginace. Childs (str. 127) vSak namita, Zze do dosazeni puberty déti malokdy
produkuji skutecné originalni prace. V mladSim v€ku zdka se setkdvame s tim, ze dité
se snazi néco vyjadrit, ale nedostava se mu dostatecné slovni zasoby, a protoze pro déti,
minimalné¢ do deseti let, je pfirozené napodobovat, co maji kolem sebe, mizeme

oc¢ekavat, ze budou pouze reprodukovat to, co jiz diive vidély nebo slysely.

4. Motivace

Pojem ,,motivace” nema v psychologii jednotnou definici a byva proto rtiznymi autory
chapan odlisné. V psychologickém slovniku (Hartl, Hartlov4, 2000, 328 — je mozné
najit tuto definici: ,,Motivace je proces usmérnovani, udrzovani a energetizace chovani,
které vychazi z biologickych zdroju.* Psychologické diivody chovani, které se pojem
motivace snazi postihnout, jsou variabilni a subjektivni, coz vede k zaméteni lidi na
ruzné cile. Podle Nakone¢ného (1996) je motivace chapana jako intrapsychicky proces
zvySeni nebo poklesu aktivity, mobilizace sil a energetizace organismu. Dal§i znamou
definici nabizi psycholog P. T. Young, ktery tvrdi, Ze motivace je ,,procesem vzbuzeni
nebo podniceni chovani, udrzeni ¢innosti v béhu a jejiho usmérnovani do urcité drahy
(Mrkvicka 1971, 13).

Pokud bychom m¢li shrnout vyse uvedené, vyplyne nam, ze jde o proces, ktery

je pfi¢inou naSeho chovani, urcuje zaméfeni a také trvani a intenzitu naseho jednéni.
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Jedna se o proces, ktery obycejné vede k n¢jakému cili a trva vétSinou az do dosazeni
onoho cile. Avsak dulezité je také, kde motivace vznika, protoze urcité jednani muze
byt zplisobeno mnoha riznymi motivy. Motiv chapeme jako ,,pohnutku k Cinnosti,
Cinitele usmériujici chovani jedince k uréitému cili“ (Svancara 1979, 131).

Zakladni rozdéleni ndm urcuje motivaci primarni, kterd vychazi z biologickych
potieb, které¢ funguji jako instinkty a vyvijeji se s jejich podminovanim, dale pak
motivaci sekundarni, jenz z motivace primarni vychazi a zahrnuje také naucené sklony
k chovani (Hartl, Hartlova, 2000). Pro tuto praci je sekundarni motivace zajimava

hlavn¢ vzhledem k faktu, ze zahrnuje motivaci k uceni, kterou se budeme zabyvat.

4.1 Souvisejici pojmy
Pro praci s pojmem motivace je vSak dilezité osvétlit také dalsi pojmy, které s ni

souvisi. Nyni zde nékteré takovéto pojmy uvedeme.

a. Motiv
., Motiv je pohnutka, pricina ¢innosti, jednani clovéka zamérené na uspokojeni urcitych
potreb (Hartl, Hartlova, 2010, s 327). Motivy se, podle J. Svancary (2003), dale déli
podle jejich zaméfeni, podle délky trvani motivace a prozivani intenzity motivace.

Soucasné motivy byvaji rozdélovany spolu s klasifikaci lidskych potieb.

b. Potieba
Tento pojem muze byt uchopen z nékolika pohledl. Nejcastéji je pfisuzovan snaze o
ziskani nebo zbaveni se néceho. Dalsi pfistup v potiebé spatiuje situaci, kdy je animalni
organismus mimo svou vnitini rovnovahu a ma snahu dosahnout ji nazpét. J. Nuttin
povazuje Clovéka za behaviordlné zalozeného jedince s vnitini mentélni aktivitou, ve
které jsou tvofeny behaviordlni plany a projekty. Tyto zahrnuji motivacné-emocni,
kognitivni a motorické procesy. Potfeby jsou podle J. Nuttina vysledkem vyse
uvedenym organizovanych procest. Z toho podle né& vyplyva, ze motivace ma dva
hlavni zdroje, které tvofi vnitini potfeba a vnéjsi objekt, jez aktivizuje skrytou potiebu

(Nakoneény, 1996).
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N. N. Michajlov pak uvadi dalsi definici, kdy potfeba podle n&j znamena ,,stav
subjektu, ktery odrazi rozpor mezi tim, co je dané, a tim, co je potiebné pro pieziti a
Vvyvoj, je to stav, ktery roznécuje Cinnosti osobnosti, jeZ jsou zaméfené na odstranéni
takového rozporu (Smékal, 1989, str. 176).

Dopliiyjicim pojmem k potfebam jsou hodnoty.

c. Hodnoty
Tyto pochézeji z vnéjsiho prostiedi. Jedna se o urcité kvality objektu nebo o urcité
prolnuti jisté potieby se specifickou kvalitou konkrétniho objektu. Da se vak zaroven
fici, Ze hodnoty a hodnotova orientace mohou byt povazovany za zvnitinélé idealy,
které se specifikuji v rdmci naSeho pfesvédcend.

Muzeme ptedpoklédat, Ze naSe postoje vici vnéjSim i vnitinim objektim tak
mohou byt vysledkem nasich hodnot (Smékal, 1989).

Na hodnoty z hlediska psychologického nazirame z nékolika uhli: hodnoty jako
vSeobecné¢ cile; jako nastroje, jejichZ vyuzitim pro nds dosahujeme néceho dulezitého;
jako néco, kvlli ¢emuZz se snaZime o néjaky objekt, nebo se mu naopak snazime
vyhnout; a jako posledni lze hodnoty poklddat za kritéria, na zaklad¢ kterych

posuzujeme a ohodnocujeme okolni prostiedi a udalosti (Smékal, 1989).

d. Pud
Tento pojem piedstavuje aktivizujici ¢innost, konani nebo také silu, kterd vystupuje
z fundamentalnich lidskych potieb (Hartl, Hartlova, 2010). Jedna se o jeden za
zakladnich pojmi psychologie a psychoanalyzy Sigmunda Freuda.

e. Pobidky
Behavioristicky piistup pouziva spiSe vyraz incentivy. Oboji v§ak znaci to samé — vné&;jsi
motivujici podnéty. Tyto vn&js$i podnéty se vSak stavaji pobidkami pouze v urcitém

vztahu k aktualnim motivacim (Nakone¢ny, 1996).
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f. Cil
Jako cil se bere obsah Cinnosti, ktery znaci, co je potifeba ud¢€lat. Naproti tomu jsou pak
potieby a motivy diivody, pro¢ se jedinec snazi dospét pravé k onomu specifickému cili.
Cil se pak tedy stava umyslem, kdyZ je proZivana dana cilova predstava. Ukoly a
pozadavky, se kterymi se jedinec identifikuje, a jejichz uskuteénéni povazuje za

nezbytné, jsou pak jako cile oznacovany nejéastéji (Smékal, 1989).

9. Zdjem

Fenomenologicky pfistup vymezuje zajem jako jev, ktery jedinec zaziva a ovliviiuje
jeho chovani. Zajem je pak jistou formou prozitku, v némz jsou uptednostiovany
sympatie vii€i ¢innostem a objektim, jeZ doprovazi naSe védomi. Diky tomuto z4jmu
pak mame snahu zjistovat o téchto objektech a ¢innostech dalsi informace a hloubéji je
poznavat (Smékal, 1989).

Pokud k zajmu pfistupujeme z vécného pohledu, vidime jej jako urcitou
selektivni reakci na dané objekty a Cinnosti, jeZ jsou pravé predmétem naseho zdjmu

(Smékal, 1989).

4.2 Motivace ve Skolnim prostiedi

Ve vychovné vzdélavacim procesu a obecné ve Skolni praxi je hlavnim cilem Zaky
nééemu naucit. K tomu, aby zaci byli schopni podavat vykony, které se od nich
ocekavaji k uspésnému dokonceni vzdélani, je tfeba rozvijet jejich schopnosti a pomoci
jim je vyuzit, ¢ehoz ale bez znalosti motivil chovani nelze efektivné dosahnout. Jak
tvrdi Hudedek® ,, Pfes znalost a analyzu motivu a jejich fungovani mnohdy vede jedina

redlna cesta k pochopeni ¢lovéka“.

42.1 Motivace k uceni

V u¢ebnim procesu hraje motivace vyznamnou roli. Casto byva fazena mezi zékladni

podminky Skolni usp€sSnosti Zaka, avSak neni vytvarena spontanné. Jak zminuje Hrabal

8 Hudecek, J.: Hodnotové orientace v motivacni sféie osobnosti. 1. vyd. Praha: Academia, 1986. 95 s.
ISSN: 0069-2298.
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(1988), musi byt vytvareny takové podminky, které by mély pozitivni motivaéni
hodnotu vzhledem K u¢ebni ¢innosti zaka. Tvorba téchto podminek pak ve velké mife
nalezi ucitelam, ktefi by ji méli pfizptsobit obsahu a cili vyu¢ovani a samoziejmée véku
zaku.

Motivace k uceni vSak zdaleka nekon¢i odchodem z budovy $koly, uplatituje se
pii samostudiu, domécich ptipravach i zdjmech. Pokud je motivace spravné rozvijena,
zvySuje zakiv zajem o uceni obecné. Je dulezité uvédomit si, Ze naopak nevhodna
motivace miiZze zdka od uceni odradit, ¢i mu navodit pfimo odpor ke studiu. Aby byl zak
motivovan nejen v prib&hu vyucovani, piklada se vyznam zejména vnitini motivaci.'®

Dle Mana, Marese a Rhinberga”® miizeme motivaci k uceni rozdélit podle uzsiho
a SirSiho pojeti. UZS8i pojeti vyklada motivaci k u€eni jako pfipravenost jedince na
provadéni urcitych osobnich aktivit, protoze se domniva, ze mu poskytnou narist uceni
a ma jasnou predstavu svého cile.

Sirsi pojeti chape motivaci k u¢eni jako pfipravenost osoby k vykonavani
¢innosti, kdy dochdzi k nartstu u€eni bez jasné vize. Nartist ueni neni pfimym zajmem,
ale vedlejsim efektem Ginnosti. Zaci jsou zamé&stnavani &innosti, jejiz pravy ucel neznaji
a uci se mimodek.

Motivaci ovliviiuji Cinitelé, jeZ jsou na strané zaka, ¢i Cinitelé objevujici se
pfimo ve vyucovacim procesu. Chystdme se jim ve€novat prostor V nasledujicich
kapitolach. Mimo tyto ovliviiuje motivaci také prostedi, aktualni socidlni situace a
vlivy, plsobici na zdka. Diky témto vlivim se motivace k u¢eni proménuje. Jak
Veignerovél21 uvadi, nékdy za docasnou ztratu motivace mohou individualni divody,
kdy je ¢lovek vice zaujat vlastnim problémem, ¢i Ukolem. Klasickym ptikladem

takovéto situace by mohl byt rozvod rodict ditcte.

19 Loksa, J., LokSova, 1.: Pozornost, motivace, relaxace a tvorivost déti ve skole. 1.vyd. Praha: Portal,
1999. 208 s. ISBN: 80-7178-205-X.

? Rheinberg, F., Man, F., Mares, J.: Ovliviiovdni ucebni motivace. Pedagogika, 51 (2), 2001.s. 155 —
184

2 vagnerova, M.: Psychologie §kolniho ditéte. 1. vyd. Praha: Karolinum, 1997. 88 s. ISBN: 80-7184-
487-X.
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Druhy motivace kK uceni

Vagnerova??: |, vaitini psychicky stav, ktery stimuluje aktivitu zaméfenou na dosazeni
dobrého vyhonu i jeho uplatnéni a udrzuje ji po urcitou dobu. Motiv Ize chapat jako
divod Zdaka k uceni, ale i k prokdzani toho, co se naucil.“ Motivaci K uceni je mozné

v

délit dle rznych kritérii. Motivace byva nejcastéji délena na vnitini a vngjsi.

o Vnitrni a vnéjsi motivace uceni
Motivace, ktera plyne z poznavacich potfeb, je vymezovana jako wvnitini. Takto
motivovany zak se uci proto, ze uceni pro n¢j znamena zdroj poznani. Pokud jsou
prostfednictvim uceni uspokojovany jiné, nejen na ni zavislé potieby, mluvime o0
motivaci vngj$i. Prestoze dfive platil predpoklad, Ze vnéjsi motivace tlumi motivaci
vnitini, ukazuje se, Ze toto neni absolutni pravdou. Existuji situace, kdy je, napiiklad

pro naplnéni dlouhodobych cilti, vyuziti vnéjsi motivace vhodné.

Vnitini motivace k uceni

Jiz bylo prokazano, Ze ma nepopiratelny vliv na kvalitu uéeni a Gispésnost ve skole. Zak,
ktery je motivovan vnitiné€ se uci, protoze jej to zajima. Takovyto zak se vice projevuje,
1épe latce porozumi, vice si zapamatuje a dokaze déle udrzet pozornost. Ke zdrojim
vnitini motivace k uceni se zafazuji predevsim naSe potieby kognitivni, potfeby vykonu
a socialni potieby a dale pak potieby fyziologické. Za nejefektivnéjsi byva povazovana
motivace vznikajici na zdklad€ kognitivnich potieb, protoZze je jednim z hlavnich

pfedpokladl pro dalsi vzdélavani a sebevzdélavani.

Vnéjsi motivace k uceni
Pavelkova uvadi, ze ve Skole Casto vznikaji situace, které jsou sice pro jedince dulezité,
ale nejsou pro néj osobné¢ zajimavé. Existuji ptipady zakd, ktefi jsou nadani a jejich

poznavaci potfeby jsou vysoce rozvinuté, avSak nedokazi se dostateCné¢ motivovat k

22 Vagnerova, M.: Kognitivni a socidlni psychologie Zdka zdkladni $koly. 1. vyd. Praha: Karolinum, 2001.
304 s. ISBN: 80-246-0181-8. str. 174
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feSeni relativné snadnych ukoll. V takovychto situacich je nutné podpofit uceni také
vnéjSimi prostiedky.

Pokud dochézi k uspokojeni potieb, které nejsou ptivodné zavislé na ucebni ¢innosti,
jedna se pravé o uplatnéni vngj§i motivace. Zak je motivovan k udeni odménou, ktera
mu bude udélena po dosazeni stanoven¢ho cile, tkolu. Vngjsi motivace je vSak
ovlivitovana také pfedméty a udalostmi kolem nas. Mezi incentivy, chapej vné&jsi
motivy, patii cile, vztahy zaki k jinym lidem, odmény, tresty, znamky ect.

Podle Pavelkové mize mit vngj$i motivace rizné podoby, napiiklad rozliSujeme z
hlediska ¢asového jeji charakter na dlouhodoby a kratkodoby, dale pak casto byva
posuzovana podle miry blizkosti k wvnitini motivaci, spontannosti a dobrovolnosti.

Nejcastéji byvaji rozliSovany Ctyti typy vnéjsi motivace:

1. externi regulace — tato motivace je intenciovana vyluéné vnéjSimi Ciniteli,
jednani probiha na zdkladé wvné&jsi zavislosti, neni zde Zzadny prostor pro
autodeterminaci;

2. introjektovana regulace — pro tento typ motivace je typické pasivni prevzeti
regulace chovani, ale vnitin¢ tato regulace neni pfijiméana, vychéazi vétSinou z n¢jakych
pravidel chovani;

3. identifikovana regulace je typ motivace, kdy jedinec pfijima pravidla a bere je
za své. Zak se za¢ina identifikovat s hodnotami pozadovaného chovéni. Zde je relativné
velky prostor pro vnitini podporu motivovaného jednani;

4. integrovana regulace je vyvojoveé nejvyssi formou vnéj$i motivace. Regulace je
jiz pln¢ integrovéana do celé motivacni struktury jedince, propojuje se s jeho potfebami,

zajmy a hodnotami.

Podle plisobeni motivace na Z4ka, délime na motivaci positivni a negativni. Positivni
motivace, ktera je pro vyuku ne-li st€Zejni, je potfebou néco ziskat, mize jit naptiklad o

uspéch, dobry vykon nebo zndmky. Naproti tomu negativni motivace je nutkani néé¢emu

2 pavelkova, I.: Motivace Zdkii k uceni. 1. vyd. Praha: Univerzita Karlova v Praze — Pedagogicka fakulta,
2002. 250 s. ISBN: 80-7290-092-7.
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uniknout, chceme se naptiklad vyhnout netspéchu nebo trestu. Vagnerova (2001)
uvadi, ze uspéch obvykle znamend posileni positivni motivace, kdyzto netspéch
negativni.

Dalsi dé€leni, podle zdrojii u¢ebni motivace, uvadi motivaci socialni, vykonovou

a poznavaci.

o Poznavaci, socialni a vykonova motivace

Primarnim vnitfnim pramenem motivace k vykonu ve skole je okruh potieb, zvlasté pak
potieb sekundarnich. Tyto jsou rozvijeny prevazné v prostiedi nasi rodiny a jsou
ovliviiovany rodinnou atmosférou a vztahy mezi rodi¢i a détmi. Jak vyvoj a sbér
zkuSenosti s uréitymi podminkami pokracuje, vnitini struktura okruhu potieb ditéte se
méni. Vznikaji pro jedince specifické potieby, které se vztahuji ke specifickym a
konkrétnim ¢innostem a podminkam. Nasledny vyvin potfeb poznani a sféry motivace
je pak ovlivnén piisobenim Skoly. (Hrabal, Kozéki 1982)

Loksa, LokSova (1999) spolu s Pavelkovou (2002) diferencuji zakladni trojici
zdrojii u€ebni Cinnosti u zakl: socidlni potieby, vykonové potieby a také pozndvaci
potieby. Vychézejice ztéchto potieb, definuji motivaci socidlni, vykonovou a
poznavaci. Tyto motivace jsou pak uplatinovany ve Skolnim prostiedi v praxi. Motivace
poznavaci zahrnuje potfeby poznavat, ziskdvat nové poznatky a fesit problémy. Socialni
motivace zahrnuje potfebu positivnich socialnich vztaht, které mohou velmi ovliviiovat
ucebni ¢innost béhem jejiho pribéhu. Potieby vykonové zavisi na narocnosti ukoli a
rovnéz se projevuji v prubéhu ucebni Cinnosti. Zaméfime se na jednotlivé druhy
motivace K ucebni ¢innosti blize.

e Pozndvaci motivace
Tato motivace zahrnuje potieby poznavaci, které jsou potfebami sekundarnimi. Tyto se

u zédka nemusi bezpodmine¢né rozvinout, av§ak pokud jsou soustavné rozvijeny, stanou
se vétSinou trvalym zdrojem rozvoje celé osobnosti. K potfebdm pozndvacim patii
potieba smysluplného receptivniho pozndvani, potfeba vyhledavani problémt a také
jejich nasledné feseni. Pokud se pfi vyucovani podaii vySe zminéné potieby probudit
vhodné zvolenymi ¢innostmi, stavaji se pak tyto ¢innosti pro zaky vnitiné motivovanym

poznavanim (LoksSa, LokSova, 1999).
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Vysledkem ucebni ¢innosti, coz jsou noveé nabyté poznatky, se v pribéhu ucebni
¢innosti poznédvaci potieby aktualizuji. Jsou uspokojovany cinnostmi vedoucimi
k poznani a také incentivami, jez umoznuji uskuteénit aktivity, jejichz zakladem je
kognitivni konani.

Incentivami v poznavacim procesu jsou nové, nezndmé a problémové situace,
které¢ v jedinci navozuji pocit rozporu mezi situaci, jez je vnimana a dosavadnimi
poznatky. Tato osoba je pak motivovana k vyfeSeni situace a odstranéni pocitu rozporu.
Poznévaci potieby se projevuji kognitivnimi ¢innostmi, diky nimz ma jedinec nutkani
usporadavat a tfidit skutecnosti.

Poznavaci potfeby maji vliv rovnéz na vykon zdka a na jeho zivotni styl.
K jejich vytvateni dochdzi az ve Skolnim véku a vyvijeji se pribézné po celou dobu
Skolni dochazky spolu srozumovymi schopnostmi. Rovnéz jsou usmérniovany
hmotnym a socialnim prostfedim, v némz jedinec vyrustd. Pokud bychom uvazovali nad
stadii rozvoje poznavacich potieb, daly by se odlisit dvé. Prvni stadium zahrnuje
obdobi, kdy poznavaci potieby jiz existuji, byt jsou teprve v zarodcich, ale jesté
nedosahuji takové urovné, aby se uplatnily jako ,,samohybny princip* kognitivnich
aktivit. Druhé stadium pak znaci obdobi, kdy jsou poznévaci potteby plné rozvinuty a
vychédzeji znich prvotni impulsy. Nyni jiz tyto potieby vytvareji ,,samohybny*
mechanismus, ktery usiluje o rozsifeni poznani (Hrabal, Man, Pavelkova, 1984).

V piipadé, Ze jsou poznavaci potieby rozvinuty do druhého stadia, tvoii nejvice
kvalitni a nejdéle trvajici pohnutky k udeni. Zakiim poté uspokojeni potieb neptinasi
pouze cile, ale samotna ¢innost, kterd k cilim sméfuje, u¢eni. Takové vyucovani, které
kognitivni potfeby zakl neaktualizuje, vede neodvratitelné k nud¢ a nezajmu, nejsou-li

pfitomny jiné potieby (Hrabal, 1978).

o ykonova motivace
Tato motivace ma svou dilezitou roli v soustavé mimointelektovych Cinitell, jez

ovlivityji vykon Zaka. Tvofii jednu ze slozek motivacni struktury jedince a je pramenem
usp&sného Skolniho vykonu. Vykonova motivace je postavena na potiebé dosazeni
uspeésného vykonu a dale na potfebé vyhnuti se netspéchu. VétSinou jedna nebo druha

potieba prevlada a urcuje tak celkové zaméteni jedince a jeho aktivity. Béhem vyvoje
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vSak vykonové potieby jedince prochazeji kardindlnimi zménami, a to predevsim
V zavislosti na pasobeni ¢initeld, jez jsou ptritomny v pribéhu Skolni dochazky. Nejprve
je nemozné potiebu uspeSného vykonu rozliSit, nicméné Casem se tato diferencuje
V riznych oblastech ¢innosti.

Na vykonové potieby je nahlizeno jako na potieby zobecnéné a sekundérni.
Znamena to, Ze K jejich aktualizaci dochazi za kazdé situace vyzadujici ¢innost, ktera
konci ohodnotitelnym vysledkem z hlediska vykonu, a to bez ohledu na povahu
¢innosti.

Vykonové potieby jsou vytvafeny jiz od tietiho a ctvrtého roku ditéte. K tomuto
rozvoji dochazi na zaklad¢é hodnoceni, jez se ditéti dostava z fad dospélych. Sila této
potieby je pak dana vykonovou motivaci rodi¢ii, zde hraje roli rovnéz mira ztotoznéni
ditéte s rodici, a osobni zkuSenosti jedince, ktera je ddna positivni ¢i negativni odezvou.

Positivni odezvy a povzbuzovani maji za nasledek rozvinuti potieby uspésného
vykonu. Toto se vztahuje rovnéz na hodnoceni zdka ucitelem v prostfedi Skoly.
Pavelkova (2002) konstatuje, Ze potieba uspésného vykonu je velmi nestabilni
proménnou, ktera positivné ovliviiuje Skolni vykon. Piesné opaény efekt pak ma
negativni hodnoceni a odrazovéni, jez podle Hrabala, 1978, vede k vytvafeni potieby
vyhnuti se neuspéchu.

Jedinec, u kterého ptevazuje potreba uspésného vykonu, se projevuje tak, Ze si
stanovuje aspiracni uroven zcela sam, upfednostiiuje ukoly, jeZ jsou méné zavislé na
vngjSich vlivech, ma sklon vracet se k aktivitdm, jez musel pferusit, je vice zamétfen na
budoucnost a vice vyhleddva ocenéni za jeho praci. Takovi Zaci pak pracuji
systematicky a planovité, netrpi zbytecnou uzkosti. Velice radi soutézi a samotny
uspéch na né plsobi jako silnd motivace. SpiSe se zamé&fuji na tkoly stfedné tézké a
tézké, které jsou schopni zvladnout a uspét v nich. Nadmiru lehké tkoly povazuji za
nezajimavé (Hrabal, Krykorkova, Pavelkova, 1981; Pavelkova, 2002).

Pokud vsak u zdka ptevladne potreba neuspéchu se vyhnout, jeho chovani se
stava spise unikovym. Zak se citi ohrozen vzdy, kdyz mize dojit k hodnoceni jeho
aktivit, a toto ovliviiuje jeho chovani. Jejich prace je pak vykondvana spise s tizkosti a

hlavni pohnutkou k praci je u nich strach. Pokud jsou uspésni, pfipisuji to vnéjSim
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piiginam jako je $tésti a nahoda (Pavelkova, 2002). Zaci, u kterych pievlada tato
potfeba, se rovnéZ mohou snazit vyhledavat takové situace, u kterych jsou si jisti
vysledkem, at’ uz by to mél byt uspéch nebo neuspéch. Nékteti se pokusi situaci
vyhnout zcela, jini ji absolvuji v pfipadé, ze jsou si jisti, ze neusp&je nikdo (Hrabal,

1978).

e Socidlni motivace
Socialni motivace je odvozena od socialnich potieb, které se rovnéZ mohou ve Skolnim

prostiedi aktualizovat. LoksSa a LokSova (1999) socidlni potieby vnimaji jako uréujici
element interakce zaka s okolim a pfipisuji jim silnou vnéjs$i motivaci k uc¢ebni ¢innosti.
Socialni motivace je zavisld na procesu socidlni interakce, kdy vzniké a je rozvijena.
Ucitel pak jeho stylem vyuky a chovdnim plsobi na motivaéni atmosféru t¥idy a
ovlivituje formovani socialni motivace zakd.

Mezi socialni potieby fadime také potfebu identifikace. Tato potieba je
naplilovdna nejdiive ,,ztotoznovanim se“ s rodici a dale pak ve Skolnim prostfedi, kdyz
na dité piisobi ucitel. Zak je piistupny vzorim, jez jsou mu uditelem piedkladany, a
umyslné piijima za vlastni n¢které zptisoby chovani ucitele.

Jak se zak postupné zaclenuje do kolektivu, za€ina se vice zamé&fovat na vztahy
kooperativni, partnerské nebo na takové, které mu umozni uplatnit sviij socialni vliv.
V prvnim pfipad¢ pak u Zaka prevlada potieba pozitivnich vztahii, ve druhém ptipadé
pak ma pievahu potieba socidlniho vlivu, eventudlné potieba prestize. VSechny tyto
zminéné potfeby hraji dilezitou roli pro motivaci lidského chovani (Hrabal, Man,
Pavelkova, 1984).

Potfeba pozitivnich vztahti je zdkladni lidskou potiebou. Je napliovana
pfiznivymi citovymi vztahy, ve Skolnim prostfedi je vyjadfovana predevSim kladnymi
vztahy se spoluzaky a uditelem. Zak majici potiebu pozitivniho vztahu vyhledava
situace, kde je mu umoznéno chovat se kooperativng. Ucitel tak mlze takové situace
navozovat a tohoto chovani vyuzit (Hrabal, Kozéki, 1982).

Potfebu prestize pozname tak, Ze zak se snazi dosdhnout vysokého socidlniho
hodnoceni. Jednim z projevi muze byt napiiklad soutézivost jedince vici ostatnim.

Takovy to zdk ma za cil vyniknout nad ostatnimi spoluzdky nebo byt lepsi nez je
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prumér, a to ve Skolnich, ale i mimoSkolnich aktivitach. Naplnéni takovéto potieby je
vsak notn¢ zavislé na wvnéjSich podminkach, jez jsou ve Skolnim prostiedi
predstavovany napfiiklad pfistupem ucitele a klimatem ttidy.

Potieba vlivu vici ostatnim je vétSinou vniména jako potfeba moci a dominance.
Povazuje se za sekundarni socidlni potiebu, jez se projevuje ve spolecenskych situacich.
Jedinec inklinuje k chovani, jez vede k fizeni chovani ostatnich. Ve $kolnim prostiedi je
tato motivace nastrojem pro cile a potfeby S jinym obsahem (Hrabal, Man, Pavelkova
1984).

Do socialnich potieb se fadi také jeste¢ moralni potieby, které jsou utvaieny
v rodinném prostiedi, kdy dité pfijima za své moralni postoje rodic¢i. Pokud dojde
K vnitinimu pfijeti takovychto norem, ma jedinec potiebu chovat se v souladu s nimi

(Hrabal, Kozéki, 1982).
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II. VYZKUMNA CAST

1. Cil Setieni a vyzkumny problém

Nase prace se zaméfuje na motivaci konkrétni, a tou je motivace k uceni se cizimu
jazyku, v nasem piipadé anglicting. V teoretické ¢asti jsme osvétlili, co obnasi specialni
vyuka cizimu jazyku na waldorfské Skole a jaké metody jsou pii ni vyuZzivany. Déle
jsme se pak zabyvali vymezenim motivace. Cilem naSeho Setfeni je zmapovat motivaci
K u€eni se anglickému jazyku a jeji strukturu u zaka zakladnich $kol standardnich a
waldorfskych. Zaméfili jsme se na Skolni vykonovou motivaci zakd, motivacni
preference a vztah zakli vici vyuce anglického jazyka. Jednd se o vyzkum, ktery ndm
umozni nazfit do problematiky motivace zakl k uceni se tomuto pfedmétu.

Snazime se o porovnani zakd ze sedmych tfid standardnich zékladnich Skol
s zaky téz tfid ze Skol waldorfského typu. Vyuka na tomto typu Skoly je zaméfena na
budovani positivniho vztahu déti k vyuCovanému jazyku a podniceni jejich zajmu a
motivace je jednou z priorit vyuky. Nasledné popiseme vztah zaki k vyuce ciziho
jazyka a jejich preference, co se tyce motivace. Jednd se o kvantitativni vyzkum, ve

kterém usilujeme o popis motivace k u€eni z hlediska typu zvolené Skoly.

1.1 Vyzkumny problém

Lisi se divody vedouci k u¢eni se anglickému jazyku, na které nazirame z hlediska
motivace, ve Skolach waldorfskych a standardnich? Maji Zaci waldorfskych Skol
odli$nou vykonovou motivaci nez zaci standardnich $kol? Riizni se domaci piiprava

zakl podle typu skol?
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2. Stanoveni vyzkumnych hypotéz

2.1  Teoreticka hypotéza (dale jen HI)

H1  Predpoklddame, ze mezi zaky standardnich Skol a waldorfskych skol jsou

V ramci motivace ve vyucovani anglickému jazyku rozdily.

2.2 Pracovni hypotézy

Zaci waldorfskych $kol maji rozdilné diivody smérem K udeni se anglickému jazyku
nezli Zaci klasickych skol.

Zaci waldorfskych $kol vykazuji odlinou vykonovou motivaci neZ Zaci standardnich
Skol.

Zaci waldorfskych $kol se vyznacuji rozdily v domaci ptipravé na anglicky jazyk od

zaki béznych skol.

3. Metodika Setreni

3.1 Vyzkumny soubor a terén

Data pro dotaznikové Setfeni byla shroméazdéna na vybranych standardnich a
waldorfskych Skolach v ¢ervnu roku 2014. Tyto Skoly se nachazely v Tabote, Pisku a v
Praze. Zminéna mésta se nachazeji na tizemi Ceské republiky. Po vyplnéni zadanych
dotaznikil byli Zaci odménéni, aniZ by o odméné byli informovani ptedem, drobnymi
sladkostmi.

Z hlediska typu Skoly jsou Zéci rozfazeni do dvou skupin. Na zaky Skol béZnych a Zaky
kol waldorfskych. Zaci, kteii byli k vyplnéni dotazniku osloveni, s touto &innosti
souhlasili a zadny z nich nezareagoval na nami nabizenou moznost, do vyzkumu se
nezapojit, kladn¢. Celkem se vyzkumu ucastnilo 134 zakt. Z tohoto poctu bylo 32
dotaznikd vyfazeno jako nevalidnich. Z validnich dotaznikl bylo pak 48 od zaku z tad
waldorfskych skol (toto ¢ini 48,96% vsech validnich sesbiranych dotaznik) a 54 od

zakd ze Skol standardnich (coZ ¢ini celkem 55,08% z celkového poctu validnich
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shromazdénych dotaznikl). Veék zakt odpovidd nasemu zaméfeni na sedmou tiidu a
jeho rozmezi je tedy mezi dvandcti a patnacti lety.

Duvod, pro¢ jsme se zaméfili pravé na sedmy stupen zakladnich skol, je ten, Ze
se zaci na konci sedmého ro¢niku nachdzeji v poloving svych studii na zakladni skole.
Jsou jiz seznameni s tim, jak Skola funguje. Pfed zdky sedmych tiid pak lezi ukol
Vv nésledujicich letech ziskat co nejlepsi vysledky a naucit se co nejvice, aby méli
moznost studia na jimi preferovanych sttednych Skolach. Motivaci k uceni tak v tomto

véku prikladame velky vyznam.

Graf 1: Rozlozeni ziskanych dotazniku

B Validni dotazniky - 102 M Nevalidni dotazniky - 32

Celkovy pocet dotaznikl - 134

Graf 1 RozloZeni ziskanych dotazniki z hlediska validity

Béhem vyhodnocovani dotaznikil bylo zjisténo celkem 32 nevalidnich vzorki, které
byly vyfazeny z dalSiho zkoumani. Dlivodem k vy€lenéni téchto kusti bylo nespravné

vyplnéni polozek. Pracovali jsme tedy s celkem 102 validné vypracovanymi dotazniky.

3.2 Postup ziskavani dat

Kazdému zakovi byl dotaznik ptedlozen k vyplnéni pouze jedenkrat a to v hodin€ ciziho
jazyka. Zaci byli na pocatku seznameni s tim, jak maji dotazniky vypliiovat a bylo jim
umoznéno, aby se bchem vypliovani ptali na polozky, kterym by piipadne

neporozuméli, rovnéz byli sezndmeni s tim, ze ziistdvaji v anonymité a pouceni o
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vyplnéni hlavicky dotazniku. Ukolem kazdého 2zaka bylo vypracovat dotaznik
samostatné.

Pii sbéru dat jsme byli pfitomni bud’to my sami, za asistence ucitele ciziho
jazyka ¢i tfidniho ucitele, nebo pouze ucitel ciziho jazyka. Méli jsme souhlas feditele
Skoly. Vyplnéni dotaznikti spolu s instruktazi trvalo pokazdé ptiblizn¢ jednu hodinu a

probihalo vzdy nejpozdéji do 13:00.

3.3 Nastroje sbéru dat

., Vyzkum ve spolecenskych védach stoji pred zakladnim ukolem resit urcity problém (...)
na zaklade shromazdenych fakti, tzn. spolehlivych, empiricky podloZenych informaci o
Jjevu. Proto také predpokladem uspéchu je spravné vymezeni zakladni otazky a nalezeni
objektivni metody ziskani a vyhodnoceni informaci* (Burianek, 2003, s. 24).

Abychom byli schopni ptedlozit vysledky v co nejvyssi validité, podrobili jsme
zucCastnény vyzkumny soubor jedinct vyplnéni celkem tii dotaznikd, které se soustredi

na motivaci K ucenti, ale které ji vzdy hodnoti z jiného hlediska a riznym zpisobem.

Technika dotazovani

Vzhledem Kk tomu, Ze jsme pro nasi praci potiebovali ziskat vEétsi mnozstvi
respondentt, byla zvolena metoda dotazovani, ktera je nejrozsifenéjsi technikou sbéru
dat. Jedna se o metodu, ktera je v porovnani s dal§imi, které by ptipadaly v Givahu,
rychlejsi. Umoziiuje nam ziskat data, aniz by nekompromisné vyzadovala na$i
ptritomnost. Mame moznost do nasbiranych zdznamu nahlédnout a v klidu je vyhodnotit.
Nekteti 1idé navic preferuji odpovédi pisemné, protoze pak piesnéji odpovidaji a mohou
své zavery alespon kratce promyslet (Moser, Kalton, 1971, str. 257-259).

Pres veskeré vySe zminéné vyhody této formy sbéru dat, lze uvést také nékolik
omezeni, kterd jsou s touto metodou spjata. Otazky, na které chceme zjistovat odpoveéd’
pomoci dotazniku, musi byt jednoduché, dalo by se fici az prosté. Odpovédi, které se
knam touto formou dostanou, jsou konecné. Pokud mame za cil ziskani Cisté

spontannich reakci, neni tato forma vyzkumu vhodné. Pokud vyzkumnik neni pfimo
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pfitomen pii vypliiovani dotaznikii a pokud nema smluveného n¢koho, kdo za né&j pti
sbéru dat dozoruje, nemuze si byt jisty, ze dotaznik skutecné vyplnila urCena osoba.
Odpovéd neni mozné doplnit o pozorovani. Respondenti mohou mnohem snaze nékteré
otazky vynechat (Moser, Kalton, 1971, str. 260).

Je povazovano za samoziejmé, ze na zacatku dotazniku poddme respondenttim
zakladni informace o tom, pro¢ jim dotaznik zadavame k vyplnéni, k ¢emu budou
vysledky pouzity, uvedeme, zda se jednd o anonymni dotaznik a poskytneme jim o nas
zakladni informace. Vhodné je ptipojit také podékovani.

Hlavicka dotazniku je k nalezeni v ptiloze ¢islo 1.

3.4 Technika setreni

Dotaznik ¢. 1: Preferencni motivacni dotaznik

(PMD)
Tento dotaznik byl uveden v publikaci naSeho tuzemského autora Vladimira Hrabala.
Konkrétné se jedna o dilo z roku 1988 a ndzvem: ,, Jaky jsem ucitel: Metody ziskavani
poznatkii o viastni vzdélavaci cinnosti. *“ Pti tvorbé tohoto dotazniku se autor soustfedil
na zjiStovani a popis motivace, kterd vede k vlastnimu snazeni Zéka pti vyuc¢ovani. Pro
usp&sné vyplnéni dotazniku musi Zaci odpovédet na celkem patnact otdzek, které v sobé
obsahuji nejéastéjsi diivody, pro¢ se zék uéi. Ukolem kazdého z Z4kd je vybrat vzdy ze
dvou nabizenych pficin tu, kterd pro néj osobn¢ nejvice plati v konkrétnim vyucovacim
predmétu. My jsme dotaznik pouzili k hodnoceni vyuky anglického jazyka. Zaci byli
instruovani, aby zvolenou odpovéd’ vyznadili tak, ze ji zakrouzkuji bud’to celou, nebo
zakrouzkovanim oznaci fimskou ¢islici vedle tvrzeni, které vybrali. Z fadné vyplnéného

dotazniku je mozné vycist zdkovu motivaci, ktera je rozrazena do celkem Sesti

kategorii.
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I. kategorie — Pozitivni socialni motivace.

Il. kategorie — Poznavaci motivace.

I1l. kategorie — Moralni motivace, pocit povinnosti.
IV. kategorie — Obava z nasledkd.

V. kategorie — Touha po vyniknuti.

VI. kategorie — Dobry pocit kvalitniho vykonu.

v

Pro na$ vyzkum je nejpfinosnéj$i udaj o poznavaci motivaci, z které je mozno
odvozovat pfipadné vnitini zaujeti Zdka pro vyuku anglického jazyka. Toto vnitini
zaujeti pak nasledné ovéfujeme také v dotazniku €. 3: Dotaznik pro zaky.

Vyhodnoceni dotazniku probihalo vzdy ru¢né a to nasledujicim zptisobem. Byly
seCteny oznaceni jednotlivych typl otdzek (I-VI), které odpovidaji vySe uvedenym
kategoriim, a k odpovidajici kategorii byl nasledné uveden skor. Takto bylo mozné u
kazdého z zaku zjistit jeho osobni strukturu divodu, pro¢ se ve Skole snazi nécemu
naucit. Dulezitym udajem, ktery je ddle mozné vypatrat, je pak podil ucitele na motivaci
zactva (Hrabal, 1988).

Vysledkem tohoto Setfeni je tedy moznost zjistit, jaky druh motiva¢niho Cinitele
zact vyuzivaji. Nejsou nam znamy zadné normy, které by byly pro tento dotaznik
urceny.

V piipadech, kdy je tento dotaznik pouZit pifimo ucitelem pro jeho vlastni
potiebu a potiebu jeho Zakl, je pak mozné zjisténé udaje prodiskutovat a pfizplsobit
jim naslednou vyuku pfedmétu. Dotaznik €. 1: Preferencni motivaéni dotaznik je

uveden v priloze ¢. 2.

Dotaznik & 2: Skolni vikonovd motivace 3dkii
(SVMZ)

., Dotaznik vykonové motivace méri Skolni vykonovou motivaci zZakii, ktera se sklada
Z potreby (snahy) dosahnout uispésného vykonu ve skole a potieby vyhnout se Skolnimu

neuspechu (obavy ze selhani ci neuspéchu). Pomeér téchto potieb ovliviiuje pristup a
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chovani Zakit ve Skolnich vykonovych situacich, a tim i efektivitu jejich uceni. (Hrabal
V., Pavelkova 1., 2011 str. 5)

Tento dotaznik je standardizovany. Vysledky ztohoto dotazniku je mozné
srovnat s zakovskou populacni normou a lze tak zjistit, jaky je pfevazujici vykon jeho
74k Dotaznik je tedy vhodny pro pedagogicko-psychologickou diagnostiku. Zadoucim
vysledkem je co nejrozvinutéjsi potieba uspésného vykonu a snizena potieba vyhybani
se neuspéchu. Je ale dilezité, aby zjiSténé hodnoty nebyly brany jako neménna
stanoviska.

Vyhodnocovani dotazniku probihalo ruéné na pétistupnové Skale. Kazda

Z otazek ma pét moznych odpovédi, které jsou ohodnoceny body:

a=>5 bodu
b = 4 body
¢ = 3 body
d =2 body
e =1 bod

Suma polozek 1- 6 odpovidda hrubému skéru potieby tispésného vikonu (PUV).

Suma polozek 7- 12 odpovida hrubému skoru potreby vyhnuti se neuspéchu (PVN).

V obou castech muze Zak ziskat 6 az 30 bodit hrubého skoru. (Hrabal V., Pavelkova 1.,
2011 str. 9)

Abychom byli schopni ur¢it hrubé skoéry dotazniku, porovnavame zjisténé tdaje
snormami odpovidajicich standardnich skérG. ~ Zminéné normy jsou cCerpany
z publikace: ,,Skolni vykonovd motivace Zakii. Dotaznik pro Zdky.*, od autorti Hrabala a
Pavelkové, a byly zvetfejnény v roce 2011. Naleznete je v piiloze ¢. 3.

1. : v v v 7 r Y roxo 1 - =24
Dotaznik je pak rovnéz mozné nalézt ve vyse zminéné publikaci”.

2 HRABAL, V., PAVELKOVA, I: Skolni vykonovd motivace Zdkii. Dotaznik pro Zdky. Praha: Narodni
ustav odborného vzdélavani, 2011. ISBN: 978-80-87063-34-7
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Dotaznik ¢ 3: Dotaznik pro Zdaky — K piredmétu

anglicky jazyk (DPZ)”
Prvnich sedm otdzek v tomto dotazniku se zaméiuje na intenzitu domaci piipravy zaka
k vyuCovani anglického jazyka. Domaci ptiprava, kterou zak vykonava, je zaroven
jednim z ukazatelll roviny motivace zaka k uceni. Jedna se o silu, kterou Ize jen obtizné
poznat, soustfedime-li se pouze na samotny vykon zaka. Rovnéz muize skytat informace
0 subjektivnim smyslu a objektivnim vyznamu, ktery zak piidéluje dotazovanému
vyucovacimu predmétu. V naSem piipad¢ jsme specifikovali anglicky jazyk. Pomoci
tohoto dotazniku zjistime od zaka jejich postoj vici danému predmétu. Tento postoj pak
¢aste¢n¢ odrazi také iroven a motivaci zaka (Hrabal, 1989).

Pro potieby naseho vyzkumu jsme prvni étyti otazky kvantifikovali. Cim vétsi je
uroven zakovy motivace uceni se anglickému jazyku, tim vice bodli by mé¢l dosahnout.
Minimalni pocet bodl, které lze ziskat za jednu otdzku se rovnd jedné a maximalni
pocet bodu Ctyfem.

V dotazniku nalezneme také nékolik otevienych otdzek, kde se zak vyjadiuje
subjektivné. Tuto ¢ast budeme zpracovavat samostatné.

V zavéru dotazniku nas také zajimalo, zda Zaci projevuji touhu se v budoucnosti
podivat do anglicky mluvici zemé&, coZ reprezentuje jejich plany s anglickym jazykem a
castecné také jejich vztah k anglickému jazyku.

Béhem instruktdze jsou Zaci pozddani o zakrouZkovani jedné z nabizenych
odpovédi v ramci samostatné prace. Déle je jim doporuceno, aby u otevienych otazek

napsali odpovéd’, kterd je zkraje napadne.

®Tento dotaznik, ktery byl nasledng upraven, byl Gerpan z prace: NOVAKOVA, JANA. Motivace Zikii
zdkladnich a stiednich skol k uceni se cizim jazykiim: diplomovd prdace. Brno: Masarykova univerzita,
Fakulta filosoficka, 2012. 95 1., 51. pfil.. Vedouci diplomové prace PhDr. Zdenka Stranska, Ph.D., Ptiloha
¢.3
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Scitali jsme tedy body z otazek 1, 2, 3 a 4. Pticemz:

a =4 body
b = 3 body
¢ =2 body
d =1 bod

Celkovy skor tedy mohl ¢init 16 bodl a odpovidal vysoké motivaci k uceni anglickému

cv v

k anglickému jazyku.

Tento dotaznik je mozné nalézt v ptiloze €. 4.
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4. Prezentace vysledki Seti‘eni, jejich analyza a
interpretace

Autorka si je védoma, Ze vysledky nejsou absolutné objektivni, k tomu by bylo potieba
také vyjadieni ucitele ke kazdému zaku zvlast, ve kterém by byla uvedena fakta,
zjisténd dlouhodobym pozorovanim zaka v hodindch anglického jazyka. Data, ktera
byla sesbirana, mohla byt také ovlivnéna aktualnim subjektivnim stavem zaka.

Po uskute¢néni sbéru dat byly tyto roztfidény podle typu skol, které¢ déti v dané dobé
navstévovaly. U otevienych otdzek byly vytvofeny odpovidajici kategorie podle
odpovédi respondentli. Data byla poté zpracovana v programu Microsoft Excel 2010,

pomoci néhoz byly tvotfeny grafy a tabulky.

4.1  Popis vybérového souboru

Graf 2: Rozlozeni véku vyzkumného souboru
=1
-
g
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Graf 2 RozloZeni véku vyzkumného souboru

Primérny vék 74kt tedy Cini 13,245 let, s vékovym minimem dvandcti let a maximem

patnacti let.
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Graf 3: Pohlavi vyzkumného souboru

®Divky WS5=26 MmDivky75=24 ®Ho&iW5=22 mHo3izZ5=30

Graf 3 Pohlavi vyzkumného souboru

Jak miZeme pozorovat na Grafu 3, rozloZeni vyzkumného souboru dle pohlavi je témét
rovnomé&rné. NaSimi respondenty jsou z 51% hosi, jejichz zastoupeni ¢ini 29% chlapci
z béznych zakladnich skol a 22% chlapci ze Skol waldorfskych, a z 49% divky, které
reprezentuji 25% divky z waldorfskych Skol a 24% divky, které navstévuji standardni
zakladni Skoly. Sami jsme bc¢hem dotazovani pozorovali snahu o co nejvyvazenégjsi
zastoupeni obou pohlavi ve tfidé. V zddné tifidé markantné¢ nepifevySoval pocet

jednotlived jednoho pohlavi nad druhym.
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4.2  Prezentace vysledkit Dotazniku ¢. 1: Preferencni
motivacni dotaznik (PMD)

Graf 4: Vyhodnoceni preferencniho
motivaéniho dotazniku WS

0 20 40 60 80 100 120 140 160 180 200
Pocet udélenych bodi z celkového poctu 720 bod

B . kategorie — Pozitivni socidlni motivace.

M. kategorie —Pozndvaci motivace.

1. kategorie — Moralni motivace, pocit povinnosti.
B V. kategorie — Obava 7 nasledk.

I V. kategorie — Touha po vyniknuti.

[ VI. kategorie — Dobry pocit kvalitniho vykonu.

Graf 4 Vyhodnoceni preferenéniho motivaéniho dotazniku - waldorfské $koly (WS)

Z vyse uvedeného grafu je patrné hned nekolik zajimavych skutecnosti. Nejvyssi pocet
bodi v tomto dotazniku obdrZela druha kategorie, které reprezentuje poznavaci
motivaci. Pravé na vysledky této motivace jsme se chtéli soustfedit, jelikoz nam
zprostiedkovava informace o mife motivace uceni zakt. Pokud celkovy pocet bodl
druhé kategorie, ktery ¢ini 186, vydélime poctem zakii z waldorfskych skol, ktefi na

tento dotaznik odpovidali, tj. 48 jedinct, dostaneme ¢islo 3,875, které nam znaci, ze tato
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kategorie obdrzela prumérné¢ 3,875 bodi od kazdého zéka. Toto Cislo je pomérné
vysoké, vezmeme-li v potaz, ze maximalni mozny pocet bodu, které mohl jeden zak
pricist jedné kategorii, ¢inil 5 bodi. Mizeme tedy konstatovat, Zze dle vysledkli, nami
dotazovani zaci z waldorfskych Skol zvolili pozndvaci motivaci jako pro né

Kategorie tieti, tedy moralni motivace, a kategorie Sestd, ¢ili dobry pocit
z kvalitniho vykonu, ziskali podobny obnos bodi a mizeme je vyhodnotit jako dalsi

Zajimavych vysledkd si miizeme povSimnout v paté kategorii, kterd reprezentuje
touhu po vyniknuti reprezentovanou v dotazniku nasledujici vétou: Chci byt lepsi nez
nékteri spoluzdaci. Z vysledki dotaznikli z waldorfskych skol 1ze jasn€ pozorovat, ze tato
kategorie obdrzela znatelné nejméné bodu ze vSech. Primérny pocet bodu, ktery zaci
kategorii piipisovali, ¢ini 0,875 bodu. Z maximalniho mozného poctu péti bodu toto
¢islo odpovida dokonce necelému jednomu bodu na zdka. Lze tedy tvrdit, ze nami
dotazovani zaci waldorfskych kol prikladaji nejmensi vyznam pii uceni se anglickému
jazyku touze vyniknout. Zamyslime-li se nad timto vysledkem a jeho pfi¢inou,
dokadzeme jej odlivodnit jiz zakladnimi principy waldorfskeé vyuky. ,.(...) cil veSkerého
snazeni waldorfskych ucitelti nespociva ani tak v akademickém uspéchu, jako spise
V mordlni odpovédnosti jedince, ktery je socidalné citlivy a uvédomél 7“.% Dale
Grecmanova a Urbanovska (1996) ve své publikaci uvadéji, ze waldorfska skola je
Skolou soucasnosti, ktera chce vychovavat k budoucnosti, a shrnuji jeji zdkladni cile do
péti oblasti. Prvni definovanou oblasti je pro né¢ vychova ke svobodg, rovnosti a
bratrstvi. Carlgren (1991, str. 25) rovnéz zminuje socialni cile waldorfské pedagogiky,
kterych ma byt také dosazeno prostiednictvim prohloubeni zajmu o svét a lidi skrze
neautoritativni vyucovani a lidskym kontaktem s ucitelem. Z vySe uvedené¢ho a také
Z charakteristik vyuky, uvedenych v teoretické casti, je patrné, Ze waldorfskd vyuka
pfipisuje dobrym vztahim mezi zaky a kolektivni praci velkou podstatu. Vysledky,

které, byly zjiStény, tedy mlZeme osvétlit formou vyuky na waldorfskych Skolach.

26 POL, M. Waldorfskeé skoly: izolovana alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?.
Brno: MU, 1995. ISBN 80-210-1097-5, str. 28
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Graf 5: Vyhodnoceni preferencniho motivacniho
dotazniku Z$
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B . kategorie — Pozitivni socidlni motivace.

B Il. kategorie — Pozndvaci motivace.

W11 kategorie —Moralni motivace, pocit povinnosti.
M IV. kategorie — Obava z nasledkd.

V. kategorie — Touha po vyniknuti.

V1. kategorie — Dobry pocit kvalitniho vwkonu.

Graf 5 Vyhodnoceni preferenéniho motivaéniho dotazniku - zakladni $koly standardni (ZS)

o4

Zaméfime-li se na vysledky ve vySe uvedeném Grafu 5, naskytne se ndm moznost
zhodnotit hned nékolik interesantnich vysledkii. Nejvys$i pocet boda v tomto
dotazniku ziskala tfeti kategorie, reprezentujici moralni motivaci zakd a jejich pocit
povinnosti vici studiu. S tim, Ze celkovy pocet dosazenych bodi pro tuto kategorii ¢ini
198 bodii a pocet odpovidajicich zakl byl 54, mizeme vykalkulovat primérny obnos
bodu, ktery byl pridélen tieti kategorii jednim Zakem. Tento pramér Cini 3,666 bodu
Zz maximalniho mozného poctu 5 bodld. Je tedy zifejmé, Ze zéaci dotazovani na
standardnich zakladnich Skolach maji vysokou moralni motivaci a silny pocit povinnosti
se ucit anglickému jazyku.

Jako druha kategorie s nejvysS$im poctem bodi nam podle vysledkd vychazi

kategorie druhd, poznavaci motivace, s poctem 152 bodi. Obava z nasledk, touha po
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vyniknuti a dobry pocit vyvozeny z kvalitniho vykonu pak vykazuji podobny obnos
bodu.

Pozoruhodnym faktem je, Ze nejméné¢ bodl v tomto dotazniku v béznych
zakladnich Skolach ziskala prvni kategorie, jez odrazi pozitivni socialni motivaci zak,
reprezentovand v dotazniku vétou: Chci, aby ke mné meél ucitel dobry vztah. Tato
kategorie obdrzela pouze 91 bodi, coz ¢ini pramér 1.685 bodu od kazdého zaka. Tento
vysledek znaci, ze zéaci nevidi v uCeni se z divodu snahy o dobry vztah k uciteli, az
takovy vyznam, nezli naptiklad v jejich moralni povinnosti. Moznym vysvétlenim
tohoto vysledku mtze byt napiiklad volend forma vyuky ve standardnich béznych
Skolach, kde prevazuje zejména frontalni vyuka, jez mize mit za vysledek mozné

odosobnéni vykladu.

V nasledujicim grafu porovname vysledky nasich zjisténi na obou typech skol.
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Graf 6: Porovnani vysledkd PMD na WS a 28
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i VI. kategorie — Dobry pocit kvalitniho wkonu. Z5

Graf 6 Porovnani vysledkii preferenéniho motiva¢niho dotazniku (PMD) ze $kol waldorfskych
(WS) a $kol standardnich (ZS).

K porovnavani vysledného skoru jsme uvedli zjisténa data v procentualnim vyjadrent,
nebot’ kazda skupina, zakti waldorfskych skol a skupina zaki béZnych Skol, byla
reprezentovana odliSnym pocétem respondentii. Procentudlni zastoupeni dat ndm tedy
nabizi moznost prehledného vyhodnoceni.

l. kategorie: Pozitivni socialni motivace zakd, piestoze tato motivace byla

zaky standardnich zékladnich Skol vniména jako nejméné dilezita pii
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uceni se anglickému jazyku, nevykazuje, pokud porovname zavedena
data v Grafu 5, pfilisné rozdily. Lze jen konstatovat, Ze tato motivace
byla 1épe hodnocena nami dotazanymi zaky z waldorfskych Skol, kde
ziskala o 3,07% vice bodi, nezli zaky ze standardnich skol.

kategorie: Poznavaci motivace zaku, kterd je prezentovana Cervenym
odstinem, jiz vykazuje pon¢kud vyraznéjsi rozdil. Tato motivace, ktera
vede zéky k zajmu o latku a je v dotazniku ptedstavovana vétou: To, co
se ucim, mé zajima., ziskala u zakt waldorfskych Skol o 7,06% vice
hlast nez u zakt skol béznych. Vychazime-li rovnéz z toho, ze waldorfsti
zaci preferovali tuto motivaci k u€eni a ziskala u nich nejvétsi pocet
hlasti ze vSech moznych kategorii, 1ze usuzovat, ze Zaci waldorfskych
Skol maji signifikantné vyS$$i pozndvaci motivaci k u€eni se anglickému
jazyku.

kategorie: Moralni motivace a pocit povinnosti, jez byla zvolena zaky
standardnich Skol jako nejptfedné;si, ziskala od Zakd waldorfskych skol o
4,58% méné€ bodl. Z toho vyplyva, ze nami dotazovani zaci z b&Znych
Skol se citili vice povinni ucit se anglicky jazyk.

kategorie: Obava z nasledki nam ukazuje, ze zaci standardnich Skol ji
udélili o 2,81% vice hlast. Rozdily v této kategorii v§ak nejsou nikterak
zavratné.

kategorie: Touha po vyniknuti. Tato kategorie je reprezentovana vétou:
Chci byt lepsi mnez nékteri spoluzaci., naznaCuje jisté kompetitivni
chovani béhem vyuky anglického jazyka. Nelze si nevSimnout, Ze
porovnané vysledky, odpovidajici této kategorii, odhalily mohutny rozdil
mezi 7aky ze zminovanych dvou skupin. Zaci béznych kol udélili této
touze o 8,86% vice bodil nezli Zaci waldorfskych Skol, ktefi ji naopak
hodnotili jako nejméné dulezitou. Z tohoto zjiSténi tedy mize vzejit
nazor, ze testovani zaci waldorfskych skol jsou pfi uceni se anglickému

jazyku mén¢ kompetitivni.
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VI.  kategorie: Dobrému pocitu zdobrého vykonu pfisuzovali zaci
waldorfskych Skol o 6,11% bodil vice neZli jejich vrstevnici z béZznych
Skol.

Zaci waldorfskych kol tedy udélili vice bodd kategoriim I, II a VI, které jsou
reprezentovany pozitivnimi motivacemi (pozitivni socidlni motivace, poznavaci
motivace a dobry pocit kvalitniho vykonu). Zaci standardnich kol pak udélili vice bodt
kategoriim I, IV a V. Témito kategoriemi jsou moralni motivace, pocit povinnosti,

dale pak obava z nasledk a touha po vyniknuti.

Na konci tohoto dotazniku jsme zakiim poskytli prostor k vyjadieni dalSich nebo jinych
diavodu, pro¢ se ve Skole o hodindch anglictiny vlastn€ snazi. Pfestoze vétSina zakh
zadné vlastni odlisné piiiny neuvedla, prezentujeme odpovédi, které jsme ziskali,

Vv nasledujici Tabulce 1:

Zdci waldorfskych skol Zdci standardnich skol
Jiné diivody: Jiné diivody: pocet

PFibuzni mluvici anglicky 5 Internet a hry 8

Internet a hry 4 Film 3

Hudba (texty pisni) 3 Dobra prace v budoucnu 2

Film 3 Domluva v zahranici 2

Domluva v zahranici 2 Postcrossing 1
Vyménné pobyty 2
Libivost anglického jazyka 1
Dobra prace v budoucnu 1

Tabulka 1 Odpovédi na dotazované jiné divody vedouci k uéeni se anglickému jazyka. (PMD)
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4.3  Prezentace vysledkii Dotazniku ¢. 2: Skolni
vykonova motivace zakui (SVMZ)

Graf 7: Porovnani SVMZ PUV - WS vs normy
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12,50% WS
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WPUV - 4 - Vysokd potfeba - NORMA CPUV - 4 - Vysoka potieba - W5
WPUV - 3-Priméma potfeba - NORMA  [JPUV - 3- Primérnd potieba - WS
MPUV - 2 - Nizkd potieba - NORMA D PUV - 2 - Nizkd potieba - WS

WPUV - 1-Velmi nizkd potfeba - NORMA  [1PUV - 1 - Velmi nizkd potieba - WS

Graf 7 Porovnani vysledkii dotazniku Skolni vykonové motivace ziki (SVMZ), které je zaméieno
na potiebu usp&ného vykonu (PUV). Srovnani Ziki waldorfskych $kol s normami®’ (tabulka pro
pievod vysledkii - viz pFiloha ¢. 3)

Nezli ptistoupime k vyhodnocovani Grafu 7, radi bychom zminili, Ze norma, se
kterou budeme porovnavat vzorek waldorfskych Skol, byla stanovena po dotizani

celkem 2886 zaki zékladnich $kol v Ceské republice v roce 2010. Predpokladame, ze

2T HRABAL, V., PAVELKOVA, I: Skolni vykonova motivace zakii. Dotaznik pro Zdky. Praha: Néarodni
ustav odborného vzdélavani, 2011. ISBN: 978-80-87063-34-7 -
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tyto Skoly nezahrnuji waldorfské Skoly, nebot’ se o vyskytu, ¢i zatazeni alternativnich
Skol do provadéného vyzkumu, autor nezmifiuje. Podrobnéjsi informace o stanovovani
normy a zpracovani dat je mozné nalézt v jiz n¢kolikrat odkazované publikaci s nazvem
Skolni vykonova motivace zakii. Dotaznik pro Zaky. “ z roku 2011, jejimi autory jsou V.
Hrabal a 1. Pavelkova.

V Grafu 7, kde porovnavame naS vzorek 48 zaki waldorfskych
zékladnich skol a normou, se objevilo n€kolik vysledki, které odpovidaji ,,téméei* shode
s normou. Napftiklad ,,vysokd potieba uspésného vykonu* (reprezentovéna Cervenou
barvou) nam vykazuje pouhy rozdil 0,22% ve prospéch waldorfské Skoly. Podobné, i
kdyz nikoli tak nepatrné rozdily, je mozno spatfit také u ,,primérné potieby uspésného
vykonu“(zelena barva), kde odchylka 3,1% hovoii ve prospéch normy, a také u ,,velmi
nizké potfeby uspé$ného vykonu“(tyrkysova barva), u které bylo zaznamenano o 2,1%
vice zakl na waldorfské Skole oproti norm¢.

Nyni se zaméfime na ponékud vyssi odchylky od normy. ,,Velmi vysoka
potteba uspésného vykonu* (modra barva) u zak waldorfskych skol vice nez dvakrat
prekracuje normu, jeZ byla zaddna. Zminény rozdil ¢ini 10,16% ve prospéch poctu
zaka, ktefi se ji vykazuji, na waldorfské Skole. Z tohoto nalezeni je mozno fici, Ze na
waldorfské Skole se vyskytovalo o 10,16% vice zaku, u nichz ptevlada velmi vysoka
potiteba uspesného vykonu, a ktefi jsou velmi motivovani uspéchem ve skole. Rozdil,
ktery jsme zaznamenali v predeSle zminéné polozce, se odrazil v ,Nizké potiebé
uspéSného vykonu® (fialova barva), kde Zaci z waldorfskych Skol vykézali o 9,38%
niz8i pocet neZli stanovuje norma.

Celkove se zaci z waldorfskych skol vykazuji spiSe vyssi potfebou uspésného
vykonu. K tomuto zaveéru jsme dospéli seCtenim polozky 5 a 4 (dohromady d&ini
39,58%) a jejim porovnanim se souctem polozky 1 a 2 (dohromady 22,92%). Vznikly
rozdil ¢ini 16.66% smérem k vySSimu poctu zakl s vyssi potfebou uspésného vykonu,
nezli primér. Stejnou kalkulaci jsme provedli také s tidaji zadanymi normou. Rozdil
Vv téchto polozkach, udanych normou, ¢ini pouze 1% zakl. Toto jedno procento navic

znamena pocetni prevahu zaka s niz§i potiebou uspésného vykonu oproti praméru.
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Graf 8: Porovnani SVMZ PVN - WS vs normy
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Graf 8 Porovnani vysledki dotazniku Skolni vykonové motivace ziki (SVMZ), které je zaméFeno
na potiebu vyhnout se netspéchu (PVN). Srovnani Zaki waldorfskych $kol s normami?® (tabulka
pro prevod vysledki - viz priloha €. 3)

Opét za¢neme od polozek, které nevykazuji markantni rozdily mezi waldorfskou

Skolou a normou. Jednd se o polozky s ¢islem 4 (Cervend barva, vysokd obava

z neuspéchu), kde je pocet waldorfskych Zaki o 3,5% niz$i neZ norma, a 2 (fialova

barva, nizk4 obava z neuspéchu), kde procentudlni rozdil ¢ini 2,72% ve prospéch zakt
z waldorfskych skol.

Nejzajimavejsi rozdil nam skyta polozka €. 1, jez reprezentuje velmi

nizkou potiebu vyhnout se neuspéchu. Vykalkulovany odklon od normy zde ¢ini o

2 HRABAL, V., PAVELKOVA, I: Skolni vykonova motivace zakii. Dotaznik pro Zdky. Praha: Néarodni
ustav odborného vzdélavani, 2011. ISBN: 978-80-87063-34-7
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19,65% vyssi pocet zak s touto velmi nizkou obavou nezli udava norma. Tento udaj se
promitl zejména do polozky znacici primérné hodnoty (zelend barva), kde je pocet
waldorfskych 7akt o 13,43% procent nizni oproti normé&. V testovanych waldorfskych
Skolach se rovnéz vyskytuje piiblizné jednou méné zakt s velmi vysokou obavou
z neuspéchu, nez zadava norma. Odchylka vtéto polozce ¢. 1 udava 5,44%.
Uvédomime-li si, Ze norma ¢ini 9%, je zjistény rozdil velmi zajimavy.

Pokud shrneme vysledek tohoto grafu, mizeme konstatovat, ze testovani zaci
z waldorfskych kol vykazuji celkové mnohem nizsi obavu z neuspéchu oproti normé.
Toto tvrzeni lze dolozit rozdilem polozek waldorfskych zakt a udané normy. Po souctu
polozek 5 a 4 a porovnani hodnoty se souctem téze polozek normy, dospéjeme k rozdilu
8,94%. Pravé o tento pocet zakil vykazuje norma vyssi pocet jedinct, ktefi se vykazuji
vys$8i hodnotou potieby vyhnuti se netspéchu, nez je primérna, vzhledem zakium
vV ndmi dotazovaném vzorku z waldorfskych Skol. Dale pak rozdil mezi soucéty polozek
1 a 2, znamenajicich niz$i obavu z neuspéchu, nezli je primérna, ptinaseji rozdil mezi
soucty o vysi 22,37% ve prospéch vyssiho poctu 74kl s nizsi obavou z netspéchu, nezli
je primérna, viici normé.

Bereme na zfetel fakt, Ze norma je predstavovana vysledky od 2886 zaka ze
zakladnich $kol napii¢ Ceskou republikou, a nebudeme tedy na§ vyzkumny soubor
z waldorfskych Skol porovnavat jeSt¢ s naSim vyzkumnym souborem ze zikladnich
Skol, ktery je podstatné uzsi nez ten, ktery byl pouzit ke stanoveni celorepublikové

zjisténé normy.
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4.4  Prezentace vysledkit Dotazniku ¢. 3: Dotaznik pro
zaky — K predmeétu anglicky jazyk (DPZ)

Vyhodnoceni poloZek 1 - 4

Pramér
Polozka Typ $koly Pocet bodll | ZS = 54 74k{
WS = 48 73k
1) Zajem o predmét (A)) standardni 149 2,76
waldorfska 152 3,16
2) Obtiznost predmétu (Aj) standardni 127 2,35
waldorfska 125 2,60
5 . standardni 155 2,87
3) Vyznamnost (Aj) pro budoucnost waldorfska 1c3 319
4) Doba domaci ptipravy predmét (Aj) standardnll 195 3,61
waldorfska 187 3,89
. . standardni 626 11,59
Soucet polozek 1) —4) -
waldorfska 617 12,85

Tabulka 2 Vysledky soué¢tu prvnich 4 poloZek vypovidajicich o vztahu (motivaci) Zaka viéi vyuce
anglického jazyka.

Vyse uvedend tabulka ndm ukazuje zjisténé hodnoty prvnich ¢tyt polozek zvIast
a nasledn¢ pak tyto polozky vyhodnocuje v celkovy pramér, ktery odpovida
primérnému vyslednému skoru uvedenych Ctyt poloZek.
Polozka 1): Tato otazka byla zaméfena na zijem zakd o vyucCovany predmét.
Maximalni pocet bodi — 4 — byl udélen, pokud Zak zvolil odpoveéd’ za a) ,,Velmi mé
zajiméd®. Nejméné bodl — 1 — pak bylo zapocitavano za zvolenou mozZnost d) ,,Spise
nezajima, nez zajima“. Z vysledku je patrné, Ze zaci waldorfskych skol projevovali o
vyuku anglického jazyka vétSi zajem viaci zdktim Skol standardniho typu. Rozdil
V primérném poctu ud€lenenych bodi jednim zékem cini 0,4 bodu.
Polozka 2): Tento bod zjiStoval, jak Z&ci vnimaji obtiznost pfedmétu anglického
jazyka. Nejvyssi mozny pocet bodli — 4 — byl pfipsan, pokud zék zvolil moZnost a)
,Velmi snadny* a nejnizsi po€et bodii — 1 — se ud€loval za odpovéd’ d) ,,Velmi obtizny*.

Pokud srovname uvedené hodnoty v této polozce, zjistime, ze Zaci waldorfskych Skol
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Castéji hodnotili obtiznost pfedmétu jako snazsi oproti zdkiim béznych skol, a to 0 0,25
bodu.

Polozka 3): Vyznamnost pfedmétu pro budoucnost, na kterou se zaméfovala tato
otazka, byla hodnocena nejvice 4 body, pokud Zzak zvolil moznost a) ,,Velmi
vyznamny“, a nejméné pak 1 bodem za odpoveéd’ d) ,,Nevyznamny“. Z porovnani opét
vychézi zaci waldorfskych skol jako ti, ktefi udélovali této otdzce vice bodu. Diference
hovoii 0,32 body v jejich prospéch.

Polozka 4): Doba domaci piipravy na predmét, kterd byla reprezentovana casovym
vymezenim, mohla byt ohodnocena 4 body za moznost a) ,,Do jedné hodiny*“, ktera
znacila, ze zak nemusi vynakladat ptiliSné usili, aby v predmétu o hodinéch stacil tempu
vyuky. Nejméné bodi ziskala tato poloZka za zvolenou moznost d) ,,3 a vice hodin®, jez
naznaCovala, Ze zdk se musi doma opravdu dikladné pfipravovat, aby v pfedmétu
nezaostaval. Odchylka 0,28 hovoii opét ve prospéch zakl z waldorfskych skol.

Soucet polozek: Ve vysledném souctu predchozich ¢ty polozek, kdy maximalni pocet
bodi ¢inil hodnotu 16 bodii a minimalni pocet hodnotu 4 body, udé€lovali Zaci Skol
waldorfskych o 1,26 bodu vice (12,85) vzhledem k zaktim béznych $kol. Z vysledki
naSeho Setfeni tedy vyplyva, Zze vyzkumny vzorek z waldortkych Skol vykazoval o 1,26
bodu vyssi motivaci k uceni se anglickému jazyku nezli dotazovani z4ci ze standardnich

skol.

68



Vyhodnoceni dalSich poloZek
e Polozka ¢. 5 — Zpiisob domaci pripravy

Graf 9: Polozka DPZ €. 5
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31,25% WS
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[0 b) Obé&as mi nékdo pomdaha W35 M b) Obé&as mi nékdo pomaha 75

B c) Velmi &asto mi nékdo pomdahad W3 B ¢) Velmi tasto mi nékdo pomaha Z5

Graf 9 Vyhodnoceni polozky Dotazniku pro zZiky. Pata polozka — ,,Na vyufovaci pfedmét se doma

pFipravuji:*. Srovnani Zaki WS a ZS.

Z Grafu 9 je patrné, ze zéaci waldorfskych skol zvolili v 68,75% moznost za a) a na
hodiny anglického jazyka se tedy nejCastéji pfipravuji Ssami. V dotazovaném
vyzkumném vzorku z waldorfskych skol nezvolil ani jeden ze 48 Zaki moZnost c).

Zaci ze standardnich zakladnich $kol zvolili jako nejb& n&jsi moznost b). Pii
pripravé na vyuku anglického jazyka jim tedy castéji nékdo pomaha. 7,41% zaka

rovnéZ uvedlo, Ze jim pfi této piipraveé nekdo asistuje velmi Casto.

e Polozka ¢. 6 — Podnét k priprave
Graf 10: Polozka DPZ ¢. 6
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[ 16,67% W5 |
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O b) Jenom, kdyZ mé rodi¢e donuti W3 M b) Jenom, kdyZ mé rodi¢e donuti Z5

c) Jak kdy W5 W c) Jak kdy 75

Graf 10 Vyhodnoceni polozky Dotazniku pro Ziky. Sesta polozka — ,,Na vyuovaci piedmét se
doma pFipravuji:“. Srovnani Zaka WS a ZS
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Z Grafu 10 je mozno zjistit, ze pocet zaku, kteti museji byt k domaci piipraveé na vyuku

anglického jazyka donuceni rodici, je vyssi ve Skolach standardnich. Rozdil zde ¢ini

24,07%. Je rovnéz patrné, Ze na standardnich $kolach dosahla moznost za a) i za b)

stejného procenta v poc¢tu zakl, ktefi tyto moznosti volili. Lze fici, ze u zdkd na

waldorfskych skolach, prevlada v pripravé na anglicky jazyk jejich vlastni popud ptred

donucenim ze strany rodicu.

e PolozZka ¢. 7 — Porozumeéni vykladu

., V¥kladu pri vyucovani: “

Waldorf$ti Zaci

Zaci z béznych $kol

a) Rozumim 35,42% 18,52%
b) VétSinou rozumim 29,17% 31,48%
¢) Nékdy rozumim, né€kdy ne 27,08% 37,04%
d) Spise rozumim 8,33% 7,41%
e) Nerozumim 0% 5,55%

Tabulka 3 Vyhodnoceni polozky Dotazniku pro Zaky. Sedma polozka — ,,Vykladu p¥i vyufovani:*.

Srovnani zaka WS a ZS.

Vyse uvedena tabulka znaci, ze 64,59%, ziskanych souctem procent za odpovéd’ a) a b),

dotazanych zakid z waldorfskych kol béhem hodiny latce spiSe rozumi. Soucet téchto

poloZzek provedeny pro zaky béznych Skol ¢ini 50%. Celkové tak o 14,59% procenta

zakl z waldorfskych §kol vice latce spiSe rozumi nezli jejich vrstevnici z dotazovanych

standardnich skol.

Pocet zakd, kteti pti hodinach latce spiSe nerozuméji, pfevazuje na standardnich

Skolach oproti Skolam waldorfskym o celkem 4, 63%.

e Polozka ¢. 9 — Zajem o anglofonni zemé

., Chtel bych v budoucnosti vycestovat do
anglicky mluvici zemée. “

WaldorfSti zaci

Zaci z béznych kol

a) ANO

91,67%

61,11%

b) NE

8,33%

38,89%

Tabulka 4 Vyhodnoceni polozky Dotazniku pro Ziky. Devata polozka — Zajem o anglofonni zemé.

Srovnani zaka WS a ZS.
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V Tabulce 4 lze shledat, ze zaci v dotazovanych waldorfskych $kolach projevili vétsi
zajem o navstiveni anglofonnich zemi nezli Zaci ze Skol standardnich. Zjistény rozdil
udava 30,56%. Tato diferenciace je relativné vysoka.

Zamysleli jsme se nad divodem tohoto vysledku a dospéli jsme k nazoru, ze
kosmopolitni waldorfské skoly, které mnohem cast&ji spolupracuji se skolami v jinych
zemich a jejich zéaci se v prub¢hu studia mnohem vice setkavaji prostiednictvim
vyménnych pobytli a navstév, u prilezitosti spojenych s programem Skol (napiiklad
divadlo), daleko vice podnécuji v Zacich ptani se do cizich zemi, kde by uplatnili
vyucCovany jazyk, podivat. Béhem naseho dotazovani jsme zjistili, ze vSichni Zzaci
waldorfskych skol, ktefi vypliovali nd§ dotaznik, byli ve Skolnim roce 2013/2014

zapojeni do n¢jakého projektu, ktery zahrnoval delegaci z cizojazy¢éné zemé.

e Polozka ¢. 10 — Vyuzivani anglického jazyka ve volném case

» Ve svém volném Case anglicky jazyk Wnleonistit e MINc deths 2 etk
pouzivam.
a) ANO 68,75% 72,22%
b) NE 31,25% 27,78%

Tabulka 5 Vyhodnoceni poloZky Dotazniku pro Zaky. Desata poloZka — VyuZiti anglického jazyka
ve volném case Zaki. Srovnani Zaki WS a ZS.
Tabulka 5 nam ukazuje, ze pfi volném case angli¢tinu vyuZzije mirné¢ vice zaka
standardnich Skol oproti zakiim ze Skol waldorfskych. Zjisténa odliSnosti tvoii 3,47%
zakl. Tato diferenciace mezi zkoumanymi typy Skol vSak neni nikterak propastnad a
vypovida spiSe o podobnosti zakii ze Skol standardnich a waldorfskych vzhledem
k zapojeni jejich znalosti z vyuky anglického jazyka pii mimoskolnich aktivitach.

U polozky €. 10 jsme zaky, v ptipade€, Ze zvolili moznost a) ANO, poprosili o
uvedeni prikladt, kdy anglicky jazyk pouzivaji. Tyto zjisténé piiklady uvadime

V nasledujici tabulce.
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Zdci waldorfskych skol Zdci standardnich kol

Priklady k poloZce €. 10: Priklady k poloZce ¢. 10: | Pocet

Internet a hry 13 Internet a hry 18

Domluva v zahranici 11 Filmy 11

o jmind,skrv Facebook | ° Domisva v zahranif i

Zpivani (texty pisni) 9 Zpév a pisnicky 7
Filmy 7 Doucovani

Pfibuzni s nimi hovoti pouze 5 Povidani si s rodinou, 4
anglicky kamarady

Soukromé hodiny 4 Knizky
Prekladani vét rodi¢iim 1 Postcrossing
Parkur 2

Tabulka 6 Ziskané p¥iklady z poloZky €. 10. Dotaznik pro Zaky.

Tabulka 6 doklada, ze zaci waldorfskych skol vyuzivaji anglic¢tinu k podobnym tGc¢elim
jako zaci Skol béznych, avsak je zde patrny vliv vyménnych pobyti a stietu zakt
waldorfskych kol s cizojazyénymi navstévami. Celkem pét zakl z waldorfskych Skol
pak uvedlo, ze pochazeji z rodiny, ktera je bilingvni. Nejcast&j§i uziti anglictiny ve

volném Case reprezentuji pocitacové hry, které jsou pouze v anglicting.

e PolozZka ¢. 8 — Oteviené otazky
Nasledujici tabulky pak budou uvadét ptiklady z polozky €. 8, ktera zaky vybidla
k doplitovani nedokonéenych vét. Zaci méli za tikol uvést prvni myslenku na dokon&eni

véty, kterd je napadla. Néktefi Zaci polozky proskrtli, a tudiz svlij ndzor nevyplnili.

Zdci waldorfskych skol Zdci standardnich skol
1) Pri vyucovdni mi nejvice vadi: 1) poéet
vyruSovani spoluzaka, hluk 16 vyrusovani, hluk 15
nic 7 tézka latka
Kdyz nevim odpovéd’ 3 kdyZ nerozumim otazce
Kdyz piSeme test 3 nic 5

Tabulka 7 Odpovédi na polozku ¢&. 8. - 1. dotaz
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Zaci z obou skupin se u prvni otazky shodli, Ze nejvice jim vadi hluk a vyruSovani

ostatnich. U obou skupin se vyskytli jedinci, kterym pfi vyuce nevadilo nic.

Zdci waldorfskych skol Zdci standardnich skol
2)Kdyz nam ucitel vyklada latku 2) pocet
posloucham 19 posloucham 14
ddvam pozor 5 nerozumim 4
sedim 4 snazim se davat pozor 4
bavi mé to 3 rozumim 3
nechapu ji hned 2 nedavam pozor 2
uz ji vétsSinou umim 2
nebavi mé to 1

Tabulka 8 Odpovédi na polozku ¢&. 8. - 2. dotaz

U druhého dotazu se zaci waldorfskych Skol a Skol standardnich rovnéz shodli a

nejcastéji odpovidali, ze pti vykladu poslouchaji.

Zdci waldorfskych skol Zdci standardnich skol
3) Rdd bych se ucil, kdyby 3) pocet
kdybych mél vice ¢asu 9 snazsi, lepsi vyuka 10
rad se u¢im 7 to bylo zajimavé
to bylo zajimavé 6 kdybych nebyl lenivy
kdybychom pouZivali
to Slo snaze 4 notebook 6
toho bylo méné 3 bylo vice pauz, kratsi hodiny
se psalo vice testl 1

Tabulka 9 Odpovédi na polozku ¢. 8. - 3. dotaz

Zaci waldorfskych kol nejéastéji zmifiovali, Ze potiebuji vice ¢asu. Druhou jejich
zajimavou volbou pak je konstatovani, ze se jiz uc¢i radi. V obou typech Skol se
objevovala touha po zajimavéjsich hodindch. Zaci $kol béZnych touZili pfevazné po

snazsi latce, zajimavém podani latky. Sedm 74kt dokonce uvedlo, Ze jsou lini se ucit.
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Zaci waldorfskych skol

Zdci standardnich skol

4) Pri hodiné mé nejvice zajima

4)

pocet
nova latka 12 nova latka 12
konverzace 9 poslech 11
slovicka 6 preklad slovicek
vyklad ucitele 4 konverzace
spolusedici 3 nic
nic 1

Tabulka 10 Odpovédi na poloZku ¢. 8. - 4. dotaz

U c¢tvrtého dotazu se zaci obou typu Skol setkali v nejpocetnéjsi zvolené odpovédi,

kterou byla nova latka. Zatimco zéaci waldorfskych Skol pak nasledné zvolili aktivni

pouzivani jazyka pii konverzaci, Zaci standardnich Skol se zajimali o pasivnéjs$i formu

vyuky, poslech.

Zdci waldorfskych skol

Zdci standardnich skol

5) Byl bych rad, kdyby ucitel 5) pocet

uklidnil ostatni 9 byl hodnéjsi 7

pretahoval 6 zGstal

nebyl nastvany, kdyz
vice hral a zpival 6 neumim 6
nemluvil nikdy cesky 5 si s nami vice povidal 6
byl prisnéjsi 3 nedaval pétky 3
nikdy nekficel 2 hral hry 2
neucil 1

Tabulka 11 Odpovédi na polozku ¢&. 8. - 5. dotaz

Zatimco u paté polozky volili waldorfsti Zaci hlavné pfani, aby ucitel uklidnil ruSici

74ky. Zaci standardnich $kol pak zmifiovali, Ze by byli radi za hodngjiiho ugitele.

Zajimavymi odpovéd'mi jsou u zakl waldorfskych Skol tuzby po delSich hodinach a

vewr

Cast€jSim zpevu pisni. Dalsi jimi uvedené polozky pak jsou nepouzivani Ceského jazyka
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a vetsi prisnost ucitele. Zaci z béznych skol pak zminovali pfedev§im touhu, aby se

jejich ucitel nezmenil, ale aby zaroven nebyl nastvany, kdyZz oni sami latku neumi.

Zaci waldorfskych skol Zdci standardnich skol

6) Pfedmét by mé bavil, kdyby 6) pocet
bavi mé 16 byl zajimavéjsi 17
byl delsi 8 byl snazsi 12

byl zabavnéjsi 7 nebyl zndmkovan 7
byl pro mé snazsi 5 kdybychom si vice povidali 6
kdybychom nepsali testy 3 nebyl 4
kdybych nemusel mluvit 1

Tabulka 12 Odpovédi na polozku ¢. 8. - 6. dotaz

Odpovédi z posledniho dotazu se znaéné rozchazeji. Zaci z waldorfskych kol uvadéli
nejCastéji, ze predmét, anglicky jazyk, je jiz bavi. Dalsi nejcetnéj$i odpovédi pak
vyjadfili pfani, aby byla hodina anglického jazyka delsi a zabavnéjsi.

Z4ci ze kol standardnich pak prevazné uvadéli, Ze by je predmét bavil, pokud

by byl zajimavéjsi a snazsi.
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5. Shrnuti vysledkii a ovéreni hypotéz

Vysledky naseho Setieni ukéazaly rozdily v rovin€ motivace mezi vyzkumnym vzorkem
z waldorfskych Skol a Zaky z béznych zakladnich $kol. Celkem jsme vyhodnocovali

data ze tfi riznych dotaznik.

5.1  Preferencni motivacni dotaznik

Zjisténi z prvniho dotazniku, ktery se zabyval divody, jez vedly Zaky k aktivité
smérem kudeni se anglickému jazyku, jsou nasledujici. Zaci waldorfskych $kol
nejCastéji uvadéli jako jejich hlavni divod poznavaci motivaci (viz Graf 4). Tato
motivace indikuje vysokou celkovou motivaci k uc¢eni se anglickému jazyku. Nejmensi
vyznam pak tito zdci ptikladali touze po vyniknuti, kterd se nejcastéji projevuje jako
kompetitivni chovani mezi jednotlivci (viz Graf 4). Stejny dotaznik pak u zaku
zakladnich skol bézného typu vykazal signifikantn¢ odlisné vysledky. Nami osloveni
zaci ze standardnich zakladnich $kol zvolili jako nejpodstatnéjsi divod jejich uceni se
anglictiné moralni motivaci a pocit povinnosti. Nejmensi hodnotu pak u nich
zaznamenala poloZka znazoriiujici positivni socialni motivaci (viz Graf 5).

Pfi porovnani Grafu 4 s Grafem 5 (viz Graf 6) byly zjistény signifikantni rozdily
mezi zaky z téchto typti Skol. Propastny rozdil se objevil v poloZce, ktera reprezentovala
jiz zminovanou touhu po vyniknuti.

V tabulce (viz Tabulka 1) jsme pak zpracovali jiné, zéky udavané, divody, pro¢

se snazi o nauceni se anglickému jazyku.

5.2 Dotaznik skolni vykonové motivace Zakii
Vysledky zékt waldorfskych $kol z druhého dotazniku, reprezentujiciho rozlozeni

vykonové motivace zakl, byly porovnavany s normou pro zaky zakladnich $kol, ktera
byla naméfena v roce 2010.

Vysledky (viz Graf 7) lze interpretovat tak, Ze Zaci waldorfskych kol se ve tfech
vrstvach potieby uspésného vykonu viceméné shoduji nebo blizce piiblizuji normé.
V dalsich dvou polozkach pak vykazuji signifikantni rozdily. Na waldorfskych Skolach

se vice nez dvojnasobny pocet zakt, nez stanovuje norma, vyskytoval v kategorii
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s velmi vysokou potfebou uspésného vykonu a dale témét dvakrat méné zakl bylo
vyhodnoceno jako patiici do kategorie s nizkou potiebou uspésného vykonu oproti
normé.

Potieba vyhnuti se neuspéchu, prezentovand v Grafu 8, byla rovnéz vyznacné
jinak rozprostiena u zakl skol waldorfskych a zakt ze Skol standardnich. Nejvétsi rozdil
byl zaznamenan v Kategorii s velmi nizkou obavou z netspéchu, kde pocet zaku

waldorfskych skol téméf trojnasobné predcil idaje stanovené normou.

5.3 Dotaznik pro zdky — k predmetu anglicky jazyk
Vysledky z prvnich ¢tyf polozek v tomto dotazniku naznacuji, ze u zakt waldorfskych
kol byla zjisténa hodnota motivace K uceni se anglickému jazyku patrné vyssi oproti
zakim z béznych Skol (viz Tabulka 2).

Vyhodnoceni rovnéZ poukazalo na skutecnost, Ze Zaci waldorfskych Skol se
Castéji na vyuku pfipravuji sami nezli zaci z béznych skol (viz Graf 9). Dle zjisténych
vysledki pak vyznaéné nizs§i pocet zakt z waldorfskych Skol potiebuje iniciovat
K ptipravé na vyuku anglického jazyka nékym z rodiny a pfipravuje se na hodiny sam
od sebe (viz Graf 10). Polozka sedm pak poukazala na signifikantni rozdily
vV porozuméni vykladu béhem vyuky anglického jazyka, kdy se Zaci waldorfskych Skol
vykazovali jako ti, ktefi latce spiSe rozuméli (viz tabulka 3).

Pro polozku 8 jsme pak dale vyhodnocovali tidaje, které nam byly poskytnuty
v odpovédich na oteviené otazky (viz tabulky 7, 8, 9, 10, 11 a 12). Zaci obou typt kol
se shodli, ze pfi vyu€ovani jim nejvice vadi ruch, dale pak shodné uvadéli, ze kdyz
ucitel vyklada latku, poslouchaji jej a nejvétsi zdjem maji o noveé probiranou latku.
V dal$ich odpovédich jiz pak figurovaly rozdily.

Pres 91% zakii z waldorfskych Skol uvedlo, ze by chtéli vycestovat do
anglofonni zemé. Zde je patrny rozdil vzhledem k Zaklim ze standardnich zékladnich
skol, kde toto procento nedosahlo ani 62% (viz Tabulka 4).

Zavérecna polozka tohoto dotazniku zjiStovala, zda Z4ci vyuZivaji anglicky
jazyk ve svém volném cCase (viz Tabulka 5). Zde nebyly shledany signifikantni rozdily.

Uvedené priklady, k cemu zaci angli¢tinu pouzivaji, jsou k nalezeni v Tabulce 6.
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9.4 Ovéreni hypotéz

Pracovni hypotézy

Zaci waldorfskych $kol maji rozdilné divody smérem K uéeni se anglickému
jazyku, nezli maji zaci klasickych $kol.

Tuto hypotézu Ize prijmout za platnou.

Odiivodnéni:

Zaci waldorfskych 8kol se vykazuji signifikantné odli§nou strukturou preferenéni
motivace nezli zaci klasickych skol.

PMD, kategorie Il: Poznavaci motivace ziskala od zakt waldorfskych kol o 7% vice
bodt oproti zakiim ze standardnich skol.

PMD, kategorie V: Touha po vyniknuti zakti waldorfskych skol je signifikantné niZsi.
Zatimco tato kategorie u nich obdrzela pouze 5,83% hlast, zaci standardnich zékladnich
skol ji pridélili 14,69% svych bodd.

PMD, kategorie IV: Zaci waldorfskych kol ohodnotili ilohu dobrého pocitu z kvalitng
odvedeného vykonu pii vyucovani anglického jazyka 20,55% bodi. Tato kategorie byla

u zaki standardnich Skol reprezentovana 14,44% bodu.

Dotazovani zaci z waldorfskych Skol byli vyhodnoceni jako Zaci s vy$$i motivaci
Kk uceni se anglickému jazyku.

DPZ, soucet polozek 1 — 4: Zaci waldorfskych $kol primémé hodnotili predmét 1,26
body vice nezli jejich vrstevnici ze standardnich Skol. Celkovy primérny skor zakt
waldorfskych Skol ¢inil 12,85 bodu, z moznych 16 bodi, oproti 11,59 bodim zaka ze
standardnich skol.

DPZ, polozka &. 9: Zaci z waldorfskych kol projevili signifikantng vyssi zajem v jejich
budoucnosti vycestovat do anglofonni zemé. Kladn¢ odpovédélo 91,67% respondenti

oproti respondentim ze standardnich Skol, ktefi odpovédéli kladné v pouhych 61,11%.
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Zaci waldorfskych $kol vykazuji odli§nou vykonovou motivaci neZ Zici
standardnich Skol.

Tuto hypotézu lze prijmout zZa platnou.

Odtivodnéni:

Zaci waldorfskych $kol byli porovnavani snormou stanovenou 2886 ziky ze
standardnich zdkladnich Skol a byly zjistény vyznacné rozdily ve struktufe jejich
motivace kK vykonu.

SVMZ, PUV, polozka 5: Zaci z waldorfskych $kol vykazovali znatelnd vyssi potiebu
uspésného vykonu, nez udava norma. Do kategorie zakl s velmi vysokou pottebou
uspésného vykonu spadalo o celych 10,16% zaki vice nez udava norma s hodnotou
6,50%.

SVMZ, PUV, polozka 2: Nizkd potieba Gsp&sného vykonu byla ve waldorfskych
Skolach zastoupena signifikantné niz§im poctem zékd, nezli stanovuje norma. Jedna se o
rozdil 9,36% zaku.

SVMZ, PVU, soucet polozek 5 a 4 a jeho porovnani se souétem polozek 1 a 2: Zaci
z waldorfskych kol se profiluji jasné€ vyssi potiebou tspésného vykonu (soucet polozek
5 a4 ¢ini 39,58% zakid) nez nizsi pottebou uspésného vykonu (soucet polozek 1 a 2 Cini
22,92%). Vznikly rozdil je pak vyzna¢nych 16,66% zaku, ktefi maji vyssi nebo velmi
vysokou potiebu uspésného vykonu. Norma ptitom piedklada tidaje, které, po provedeni
stejnych kalkulaci, vykazuji rozdil pouhé 1% 74kl a hovofi ve prospéch poctu zaku
S niz§i potiebou tspésSného vykonu.

SVMZ, PVN, polozka 1: Rozdil vpodtu zakd, kteii maji velmi nizkou obavu
Z netspéchu, je jasné patrny. Procento zéka z waldorfskych kol s velmi nizkou obavou
z netspéchu (31,25%) téméf tiikrat prekracuje normu (11,60%).

SVMZ, PVN, polozka 3: Zaky s pramérnou hodnotou obavy z neuspéchu zastupuje na
waldorfskych skolach o 13,43% méné zaki, neZ vykazuje norma.

SVMZ, PVN, polozka 5: Na waldorfskych kolach je méné zaka (4,16%) s velmi
vysokou obavou z neaspéchu, nez ¢ini polovina normy (9,60%). Rozdil je tedy 5,44%

zaka.
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SVMZ, PVN, soudet polozek 1 a 2: Rozdil mezi témito souéty ve waldorfskych $kolach
a norm¢ ¢ini 22,37%. Tento udaj znamend, Ze waldorfskych 74kl s niz§i obavou
z netspéchu, nezli piedstavuje primérna obava, je signifikantné mnohem vice, nez

vykazuje norma.

Zaci waldorfskych $kol se vyznaéuji rozdily v domaci p¥ipravé na anglicky jazyk
od zaku béZnych $kol.
Tuto hypotézu prijmout za platnou.
Odtivodnéni:
DPZ, polozka &. 5: Zaci waldorfskych kol se v 68,75% zakd pfipravuji na hodiny
anglického jazyka doma sami, kdezto procento zakli ze standardnich Skol ¢ini pouze
33,33%.

Zaci b&znych kol v 59,26% uvedli, e se snimi obas nékdo piipravuje,
zatimco obcCasnou asistenci pii piipravé uvedlo pouze 31,25% zaka z waldorfskych
Skol.

Mezi zéky z waldorfskych kol se nevyskytl ani jeden, ktery by zminil, Ze se s
nim na hodiny anglického jazyka doma nékdo pfipravuje velmi €asto. Na zakladnich
Skolach bézného typu toto ptiznalo 7,41% zaka.

Rozdily v doméci piipravé v poloZce €. 5 jsou signifikantni a hovoii o vyssi
samostatnosti Zakll na waldorfskych Skoléach, co se tyce ptfipravy na vyuku anglického
jazyka.

DPZ, polozka ¢&. 6: To, Ze se Zaci jsou piipravovat na vyuku jen, kdyZ je rodiée donuti,
uvedlo na zékladnich Skolach 40,74% Zzaka oproti signifikantné niz§imu poctu zak,
kteti toto uvedli, z waldorfskych Skol (16,67%). 58,33% zakt z waldorfskych Skol

uvedlo, Ze se u¢i sami od sebe. Toto uvedlo 40,74% zakl ze standardnich Skol.
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Teoretickd hypotéza (ddle jen HI)

H1  Predpoklidame, Ze mezi Zaky standardnich $kol a waldorfskych $kol jsou v

ramci motivace ve vyucovani anglickému jazyku rozdily.

Na zdklade prijeti vSech tii pracovnich hypotéz je mozné konstatovat jeji prijeti.

Zaci waldorfskych $kol vykazuji odliné divody kudeni se anglickému jazyku.
Ptevazuji u nich pozitivni motivace, které predstavuje motivace poznavaci, pozitivni
socialni motivace a touha po dobrém pocitu z dobfe odvedené¢ho vykonu, nad
motivacemi, jako jsou obavy z nasledktl, pocit povinnosti a touha vyniknout nad
ostatnimi.

U zékd z waldorfskych skol bylo zjisténo rozlozeni vykonové motivace, které se
signifikantné li§ilo od norem. Zaci waldorfskych $kol maji signifikantné vyssi potiebu
uspéSného vykonu a niz§i obavu zneuspéchu, nezli méli jejich vrstevnici ze
standardnich $kol testovani normou.

V domaci ptipraveé u zaka waldorfskych Skol pfevaZovala samostatnost a dobrovolnost,
naproti tomu zaci z béznych zakladnich $kol nejéastéji uvadeli, ze museji byt k domaci

ptipravé donuceni rodici, a nasledné jim pak obcas n€kdo pomaha.

6. Diskuse

Zamyslime-li se nad vysledky naseho zkoumani o motivaci k uceni se anglickému
jazyku zaka z waldorfskych skol, které jsme ziskali, a spojime-li je s poznatky, které
jsme zjistili ze studia materiali o waldorfské Skole a vyuce, najdeme hned né¢kolik
zajimavych skutec¢nosti. Nezli k nim ale pfistoupime, rddi bychom se pozastavili nad
moznymi intervenujicimi proménnymi.

Hlavni intervenujici proménnou, ktera mohla zasahnout do finalnich vysledki, je
vztah mezi zéky a uciteli ciziho jazyka. Tuto skute¢nost se snaZzime zohlednit
Vv dotazniku preferen¢ni motivace, kde je vztahu ucitel-zdk vénovano nékolik otazek.
Bohuzel neni mozné s jistotou prokazat, v kterych otazkach zaci své odpoveédi skutecné

sméiovali pouze k hodinam anglického jazyka, a v kterych je ovlivnila osobnost ucitele,
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ktery jazyk vyucuje. Roli miize hrat také ptredchozi zkuSenost s uciteli anglického
jazyka, ktera mohla zanechat jak positivni, tak negativni vztah smérem k hodinam toho
predmétu.

Dalsi zkresleni dat mohlo nastat vzhledem ke kon¢icimu Skolnimu roku. Tato
doba, kdy Zéci jiz nejsou vyucovani a vyhlizeji prazdniny, mohla zavinit jakési horsi
soustiedéni na otdzky v dotazniku. Predpokladame vsak, ze otdzky v dotaznicich nejsou
natolik nadro¢né na porozuméni a nasledné pak na vyplnéni.

Pro dalsi vyzkum bychom také doporucovali obsdhnout dlouhodob¢ sbirané
informace o Zacich od jejich uditelti, které by preventovaly data pied jejich zkreslenim
aktualnim rozpolozenim zaku.

Jsme si védomi toho, Ze pro co nejpodrobné&jsi a reprezentativnéjsi data by bylo
vhodnéjsi provézt vyzkum u daleko vétsiho mnozstvi respondenttl, k ¢emuz by jiz uréité
bylo potieba sestaveni vyzkumného tymu.

Waldorfska vyuka, ktera se skutecné soustfedi na kolektivni charakter prace a
budovani positivnich vztahit mezi zaky i uditeli se promitla hned do nékolika vysledka
naseho Setfeni. Opravdu markantni rozdil oproti Zakim z béznych kol vykazovali zaci
waldorfskych §kol v touze vyniknout, a tudiZz v kompetitivnim chovani vuci ostatnim
zakim. WaldorfSti Zaci, ktefi, jak jsme jiz zminovali v teoretické €asti, jsou béhem
vyuky pobizeni, aby pomahali t€ém, kterym dany pfedmét tolik nejde, méli tuto motivaci
signifikantn€ nizs$i. Mlze to byt dano tim, Ze waldorfskd pedagogika Sifi myslenku, ze
vSechny vyucované pfedméty jsou si rovny a vzdy se najdou oblasti, které nékomu jdou
a jinému nejdou. Dulezité pro né tedy je, aby Zak pomahal tam, kde mutze, a nechal si
pomoci V oblastech, které pro n¢j nejsou tak snadno pristupné. Opravdu velice zajimavé
by bylo zaméfit budouci vyzkum na zaclenéni takovychto zakl z waldorfskych Skol do
spolecnosti po ukonceni jejich vzdélani. Obecné panuje povédomi, Ze naSe soucasna
spolecnost je konzumni a vysoce soutézivd, takze by bylo jist¢ nesmirné pfitazlivé
pozorovat, jak se do takovéto spolecnosti zapojuji jedinci, u kterych je po celou dobu
studia podporovéano socialni citéni, spoluprace a premyslivost.

To, ze zaci waldorfskych skol vykazuji celkové niz§i obavu z netispéchu a vyssi

touhu po Uspésném vykonu, a také fakt, ze jsou nejcastéji sami iniciatory jejich domaci
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pfipravy a jsou vétSinou zvykli pracovat sami, vSak hovoii v jejich prospéch a znaci, ze
by se jejich pozice ve spole¢nosti, po opusténi zakladni $koly, mohla ubirat smérem
Kk vysoce cenénym pracovnim pozicim, coz by mohl byt také namét na dalsi prazkum.
Protoze ptes 90% zakl z waldorfskych skol odpovédélo, Ze by rado vycestovalo
do anglofonnich zemi, troufdme si tvrdit, ze i kosmopolitni tvar waldorfskych skol a
jejich zapojeni do nadnarodniho sdruzeni, zanechava v Zacich jistou stopu. Touto stopou
pak muze byt mensi obava z vycestovani a stietdvani se s jinak hovoticimi lidmi. Jak
ostatné sami zaci uvadeéli, mezi divody proc se chtéji naucit anglicky, patfili také jejich
pratelé z jinych zemi a touha dorozumét se pii vycestovani mimo Ceskou republiku.
Neni nam zndmo, ze by existovaly néjaké dalsi studie zaméfujici se na
porovnavani zaka z waldorfskych Skol s zaky ze $kol standardnich. V tomto ohledu
bychom urcité vidéli dalsi mozny vyvoj pro vyzkum. Pocet alternativnich kol stoupa a
bylo by nanejvyse zajimavé srovnat vystupy, kterymi se zaci z téchto Skol diferencuji
od zakd béznych skol, ale také mezi sebou, ¢ili rozdily mezi jednotlivymi typy

alternativnich skol.
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Z.avér

Cilem této diplomové prace bylo analyzovat motivaci k uCeni se anglickému jazyku na
Skolach waldorfskych a zjistit, zda se tato motivace vykazuje diferenciaci od S$kol
standardnich. Motivace je dle mého nazoru stéZejnim faktorem pfi studiu jakéhokoli
predmétu. Sama jsem se zameéfila na vyuku anglického jazyka, ktera je mi blizka, a
které bych se v budoucnu rada vénovala. Jako osoba, kterd se vyukou anglického jazyka
zabyvala o néco podrobnéji, a to pii svém vlastnim studiu ucitelstvi angli¢tiny, jsem,
doufam, dokazala rozlisit riiznosti ve vyuce tohoto predmétu ve waldorfskych skolach.
Tyto odliSnosti jsem se pak snazila popsat v teoretické casti, kde jsem se posléze
zaobirala také principy waldorfské pedagogiky a motivaci.

V empirické Casti prezentuji vysledky mého vyzkumného Setfeni. Domnivam se,
ze se mi podafilo prokazat n€kolik signifikantnich rozdili mezi zminénymi typy skol, a
jsem hluboce piesvéd¢ena o tom, Ze tato prace bude zdrojem zajimavych informaci jak
pro studenty, tak pro ucitele, ale v neposledni fad¢ také pro rodice, kterym, vétim,

umozni alespont malou exkurzi do jinak velmi obsahlého tématu.
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Prilohova cast
Priloha ¢islo 1 — Hlavic¢ka dotazniku

Dotaznik k diplomové praci na téma

Waldorfska Skola a motivace ve vyuéovani
Vazeni Zaci,
Jmenuji se Veronika Chvalova, jsem studentka Jiho¢eské univerzity v Ceskych
Budé¢jovicich a rada bych Vas pozadala o spolupraci s vyplnénim tohoto dotazniku.
Dotaznik je anonymni, data budou pouzita jen pro vyzkum k diplomové praci. Cilem
mé prace je zjistit, zda jsou rozdily v urovni jednotlivych motivacnich oblasti (resp.
potieb) u zakl ve vztahu k vyuce anglického jazyka. Otazky jsou uzaviené i oteviené.
Prosim, odpovidejte na n¢ pravdive a konkrétné.

D¢kuji Vam.
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Piiloha ¢islo 2 - Preferen¢ni motivacni dotaznik (Hrabal, 1988)
Tiida: ...l

Veék: oo,
Datum: ...............

Jsem: divka x hoch
Instrukce

Jak jist¢ sam dobfe vis, jsou velké rozdily mezi zaky v tom, pro¢ se ve Skole snazi.
Existuji

dokonce rizné divody, pro¢ jsou zaci snazivi v riiznych pfedmétech. Dotaznik, ktery
mas pied sebou, se pravé na tyto divody pta. Nezalezi v ném na tom, jak mnoho a jak
Casto se snazis, ale na tom, pro¢ se snazi§ néco naucit. Otazky obsahuji nejbézné;si
davody, pro které se zaci uci.

Tvym ukolem bude vybrat vzdy ze dvou divodu ten, ktery pro tebe vice plati

v predmétu - ANGLICKY JAZYK.

V dotazniku nejsou dobré a Spatné diivody, vSechny se mohou u zakl vyskytovat a
pomadhaji jim v uceni. Odpovidej proto tak, jak t€ napadne hned po piecteni dvojice
otazek. Odpovéd’ ozna¢ zakrouzkovanim ¢isla u jednoho nebo druhého diivodu, podle

toho, ktery pro tebe vice plati.

KdyZ se ve Skole snazZim, je to proto, Ze:

| - chei, aby ke mné mél ucitel - to, co se u¢im, me¢ zajima II
dobry vztah
\Y - chei byt lepsi nez nékteti - mam dobry pocit, kdyz se VI
spoluZaci néco dobfe nau¢im
I - to, co se u¢im, me¢ zajima - obavam se, ze nebudu nic v
umet
I - vim, ze uceni je ma povinnost - mam dobry pocit, kdyz se VI

néco dobie nau¢im

VI - mam dobry pocit, kdyz se - chei, aby ke mné mél ucitel I

90



néco dobie nauc¢im dobry vztah

v - obavam se, ze nebudu nic - chei byt lepsi nez nékteti A"
umet spoluzéci
VI - mam dobry pocit, kdyz se - to, co se u¢im, me zajima II

néco dobie nau¢im

I - chei, aby ke mné mél ucitel - vim, ze uceni je ma 11
dobry vztah povinnost
1 - vVim, ze uceni je ma povinnost - obavam se, Ze nic nebudu 1\Y
umeét
v - obavam se, ze nic nebudu - chei, aby ke mné mél ucitel 1
umet dobry vztah
1 - to, co se u¢im, mé zajima - vim, ze ueni je ma 111
povinnost
\Y - chci byt lepsi nez nekteti - to, co se u¢im, me¢ zajima II
spoluzaci
I - vim, Ze uceni je ma povinnost - chcei byt lepsi nez nékteti v
spoluzaci
v - obavam se, ze nebudu nic - mam dobry pocit, kdyz se VI
umet néco dobie nau¢im
I - chei, aby ke mné mél - chcei byt lepsi nez nékteti v
ucitel dobry vztah spoluzaci
Napis jiné divody:
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Piiloha ¢islo 3 - Normy Skolni vykonové motivace Zaku

MNormy pro Ziky ZS
Potfeba Uspéiného vykonu Potfeba vyhnuti se nedspéchu (obava z nedspéchu)
hruby skér standardni skér hruby skér standardni skér
28 a? 30 5 Welmi vysokd potfeba (6.5 % Zdkd) 25 ai 30 5 Welmi vysokd obava (26 % Zaki)
25 a¥ 27 4 Wysoka potfeba (22,7 % 24kd) 22 a¥ 24 4 Wysoka obava (16,0 % Zakd)
21 ak24 3 Primérna potfeba (40,6 % ki) 17 a# 21 3 Primérma obava (42,6 % 2akd)
18 a# 20 2 Mizka potfaba (19,8 % #aki) 14 a# 16 2 Mizka cbava (20,2 % 2akd)
do 17 1 Welmi nizka potfeba (10,4 % ki) do 13 1 Velmi nizka obava (11,6 % 2dk0)

92




Piiloha ¢islo 4 - Dotaznik pro Zaky — k piredmétu anglicky jazyk

1)
a)
b)
c)
d)

2)
a)
b)
c)
d)

3)
a)
b)
c)
d)

4)
a)
b)
c)
d)

5)
a)
b)

c)

Predmét mé:
Velmi zajima

Zajima

Nékdy zajima, n€kdy nezajima
SpiSe nezajima, nez zajima
Vyudovaci predmét je pro mne:
Velmi snadny

Spise snadny

Stfedné obtizny

Velmi obtizny

Vyucdovaci predmét je pro moji budoucnost:
Velmi vyznamny

Vyznamny
Stfedné vyznamny

Nevyznamny

Piipravé na vyucovaci predmét doma vénuji:

Do jedné hodiny
1 -2 hodiny
2 — 3 hodiny

3 a vice hodin

Na vyucovaci predmét se doma pripravuji:
Sam
Obcas mi nékdo pomaha

Velmi ¢asto mi nékdo poméaha
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6) Na vyucovaci pfedmét se doma pripravuji:
a)  Sam od sebe

b)  Jenom, kdyz mé rodi¢e donuti
c) Jak kdy

7)  Vykladu p¥i vyucovani:
a) Rozumim

b)  Vétsinou rozumim

c)  Ne&kdy rozumim, nékdy ne
d)  Spise nerozumim

e) Nerozumim

8)  Dopli:
Pti vyucovani mi nejvice vadi............coooiiiiiiiiiii

Kdyz nam ucitel vyklada latku...............oooiiiiiiiii
Rad bych se u€il, kdyby.........ooooiiiii
Pti hodin€ mé nejvice zajima.............ooviiiiiiiiiiiiie

Byl bych rad, kdyby u€itel..............ooo
Pfedmét by mne bavil, kdyby...........oooii

9)  Chtél bych v budoucnosti vycestovat do anglicky mluvici zemé:
a) ano

b) ne

10) Ve svém volném ¢ase anglicky jazyk pouZivam:
a) ano

b) ne

Pokud ano, uved'te, prosim, k ¢emu (vymyslete par piikladu):
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