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Anotace

Diplomova prace se zabyva rozvijenim mysleni a aktivniho uéeni zakt na 1. stupni
zékladni Skoly. Pfedmétem prace bylo sestavit metodickou pfirucku k jednomu tematickému
bloku, ktera bude vychazet z tfifazového modelu uc¢eni E-U-R a bude v ni vyuzito aktivizujicich
metod. Teoreticka ¢ast se vénuje tématu mysleni, které tvoii zaklad pro aktivni uceni
a vysvétluje konstruktivistickou koncepci vyucovani z pedagogického a psychologického
hlediska. Déale vymezuje pojem vyukova metoda a jeji postaveni ve vychovné vzdélavacim
procesu. Z nékolika riiznych moznosti klasifikace se prace veénuje nejvice aktivizujicim
metodam, jako jsou metody diskusni, problémové, situacni, inscenacni a didaktické hry.
V zavéru teoretické ¢asti jsou zminény metody pouzivané v konstruktivistické vyuce, které jsou
oznacovany také jako metody kritického mysleni. Prakticka ¢ast pfedstavuje vybranou zdkladni
Skolu, kde byla zrealizovana vyuka podle metodické priruc¢ky pro ucitele 1. stupné. Dale uvadi
charakteristiku pfedmétu ptirodovéda, pro kterou byly ptipravy sepsané podle $kolniho
vzdélavaciho programu této skoly. Nekteré z piiprav byly béhem dlouhodobé pedagogické
praxe aplikovany jejich autorkou a nasledné¢ zhodnoceny. Prakticka cast je zakoncena
kvalitativnim prizkumem o pouzivani konstruktivistické koncepce vzdélavani na téze Skole.

Sbér informaci probihal formou polostrukturovaného rozhovoru s uciteli na prvnim stupni.

Klicova slova
Model E-U-R, pedagogicky konstruktivismus, kritické mysleni, aktivni uceni,
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Annotation

The Diploma thesis focuses on development of thinking and active learning of pupils
at any elementary school in general. The main goal of the work was to compose a handbook
regarding one topic based on the E-U-R model with the use of activating methods.
The theoretical part deals with the topic of thinking, which forms the basis for active learning
and explains the constructivist concept of teaching from a pedagogical and psychological point
of view. Furthermore it defines the concept of teaching method and its position
in the educational process. Of the several different options of classification, the thesis is mainly
focused on activating methods, such as methods of discussion, problem, situational, staging
and didactic play. At the end of the theoretical part, it mentions methods used in constructivist
teaching, which are also referred as methods of critical thinking. The practical part presents
a selected elementary school where teaching was carried out according to the handbook
for elementary school teachers. It also presents the characteristics of the subject of natural
science, for which the preparations were written according to the school educational program
of this school. Some of the preparations were applied during their long-term pedagogical
practice by their author and subsequently evaluated. The practical part is ended with a
qualitative survey on the use of the constructivist concept of education at the same school. The
collection of information was done in the formo f a semi-structured interview with elementary

school teachers.

Keywords

E-U-R model, pedagogical constructivism, critical thinking, active learning, activating
teaching methods, handbook, natural science, interview, elementary school, research.
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UVOD

Tato prace rozebira problematiku rozvijeni mysleni a aktivniho uceni zakt na 1. stupni
zékladni Skoly. Teprve neddavno se zacCal svét zajimat o problém klasického pojeti vyuky,
kterym je nedostate¢né rozvijeni mysleni zakt, ale spiSe pfijimani a memorovani informaci
ziskanych z vykladu ¢i u¢ebnice. Souc¢asna spolecnost se rychle vyviji a na jedince jsou kladeny
vyssi a vyssi naroky. Proto je dalezité rozvijet takové dovednosti a schopnosti, které¢ zakiim
V této spolecnosti pomohou riist. Rozvijeni kritického mysleni, podpora aktivniho uceni a
celozivotniho vzdélavani patii ke kliCovym aspektim této problematiky. Aby v hodinach
dochazelo k uceni, je k tomu zapotiebi zdkovo naprosté zaujeti a ponofeni se do konkrétni
¢innosti. Docilit toho 1ze ve vyuce zaloZené na aktivnim uceni, kde Zaci provad¢ji veétsinu prace

sami. Ma-1i se zak néco naucit dobie, potfebuje informace nejen slySet, ale také vidét,

Vv nejlepsim piipad¢€ informaci prakticky ovéfit a samostatné prozkoumat.

Cilem této diplomové prace je vytvorit sadu pedagogickych piiprav vychézejicich
Z konstruktivistické koncepce vzdélavani, které budou rozvijet mysleni a aktivni uceni Zakl na
1. stupni ZS. S touto koncepci jsem se jiz nékolikrét setkala v praxi v hodinach &eského jazyka
V ramci Cteni a psani pomoci kritického mysleni. Nikdy jsem vSak nenarazila na tento model ve
vyuce vSeobecnych predmétd, jako je vlastivéda nebo prirodovéda. V téchto predmétech mi
Casto chybéla prakticka ¢ast hodiny, kdy Zaci samostatné objevuji a poznavaji. Metodicka
ptirucka této prace je tedy vsazena do hodiny ptirodovédy, kde se soustfedi na jeden tematicky

blok, konkrétné ,,spoleCenstva zivych organismu.

Oddil teorie obsahuje tii zakladni kapitoly, z nichz kazda podpofila tvorbu praktické
Casti této prace. Prvni kapitola se vénuje mysleni, jakoZto hlavnimu vychodisku pro uceni.
Tento oddil popisuje funkce a druhy mysleni, jednotlivé mySlenkové operace a vztah mezi
myslenim a u¢enim. Ve druhé kapitole je pfibliZena problematika konstruktivistické koncepce
vzdélavani. V prvni fad€ jsou zde vymezeny pojmy kritické mysSleni a konstruktivismus.
Dutlezitd podkapitola je o konstruktivistickém vyucovani, kde jsou popsané vSechny tii faze
modelu uceni E-U-R, jimiz jsou evokace, uvédoméni si vyznamu a reflexe. Posledni
podkapitola charakterizuje koncepci tradi¢niho vyucovani, které je protipdélem vyucovani

s konstruktivistickym pfistupem. Ve tieti a zaroven posledni kapitole teoretické casti najdeme
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vyukové metody a jejich charakteristiku. Z nékolika moznych klasifikaci metod bylo vybrané
déleni podle prof. Manaka na klasické vyukové metody, aktivizujici vyukové metody a metody
komplexni. Nejvétsi pozornost je vénovana aktivizujicim metodam, které jsou v praci
podrobnéji rozepsany. Kapitola je obohacena o metody pouzivané v konstruktivistické vyuce

neboli metody kritického mysleni.

V tvodu praktické ¢asti se vénuji rozboru Zakladni skoly Edisonova, ktera mi umoznila
behem Sestitydenni ucitelské praxe zrealizovat pedagogické piipravy ve ctvrtém ro¢niku na
prvnim stupni. Nejprve jsem sepsala stru¢nou charakteristiku této Skoly a v nékolika
podkapitolach jsem shrnula jeji materialni podminky a popis pfedmétu piirodovéda podle SVP
ZS Edisonova. Posledni podkapitola piedstavuje dvé vybrané tiidy, které jsem navitévovala za
ucelem vypracovani této diplomové prace. V jedné tfid¢ jsem aplikovala ¢tyii pedagogické
ptipravy zaloZené na konstruktivistické pfistupu, zatimco ve druhé jsem pracovala s ptipravami
na béZznou vyuku s klasickou strukturou hodiny, coz je v postupném pofadi motivace, opakovani
uciva, predani nového uciva, procvi¢ovani, aplikace a vyhodnoceni. Zavérecné porovnavani
vyuky ve dvou tfidach s riznou koncepci je sepsano v kapitole o hodnoceni praktické ¢asti.
Tato kapitola také obsahuje sebereflexi ke v§em zrealizovanym ptipravam a navrhy k vylepSeni
téch oblasti, které se v pribéhu vyuky ukézaly jako problémové. Nechybi zde ani souhrnna
reflexe cviéného ucitele, ktery byl ve vSech hodinéch ptitomen.
obsahuje Sest pedagogickych ptiprav vychazejicich z konstruktivistického tifazového modelu
uceni E-U-R. VétSina pfiprav je koncipovand pro vyuku venku v riznych pfirodnich
prostiedich. Kazdy metodicky list detailné seznamuje ucitele s klicovymi kompetencemi,
ofekavanymi vystupy, vyukovymi metodami a didaktickymi pomuckami, které jsou v dané
hodin¢ potieba. K ptiru¢ce neoddélitelné patii i pracovni listy, které jsem ke kazdé piipravé
vytvotila. Celou praci uzavira priizkum, ktery ma za cil zjistit, zda u¢itelé prvniho stupné ZS
Edisonova vyuzivaji konstruktivistickou koncepci vzdélavani ve svych hodinach. Nejprve byly
definovany prizkumné otazky a vytvoreno schéma polostrukturovaného rozhovoru. Nésledné
byla vybrana skupina respondenti z ucitelského sboru prvniho stupné. Vysledky byly

vyhodnoceny podle prizkumnych otazek, které byly stanoveny na zacatku prizkumu.
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TEORETICKA CAST

1 Mysleni, jako psychologicky zaklad pro uéeni

V této kapitole se podivame na mysleni, jako na psychologické vychodisko pro uceni.
Pokorny (2004) tvrdi, ze tam, kde uz pouze smysly nesta¢i, za¢ina proces mysleni. Popisuje
mysleni jako vS§eobecné poznavani a objevovani svéta kolem nas. Napomaha tidit uvédomelé
praktické ¢innosti, reagovat na problémy, ptedpokladat postup udalosti a odkryvat rizné vztahy
které nelze oteviené pozorovat, jelikoz probihaji v naSich myslich. Vagnerova (2007) podotyka,
7e se proces mysleni nejvice vaze s aktivnim védomim, nezli s vyvojovymi procesy niz§ich
urovni, tfeba vnimanim. OvSem mysleni stoji na provazanosti vSech poznavacich procest.
Vagnerova (2007, s. 48) pouziva definici ,,proces zpracovani a vyuzivani informaci, ktery
slouzi k porozumeni jejich podstaty a k analyze riiznych souvislosti a vztahii. “ Plhakova (2004)
uvadi funkce, podle kterych védci v psychologii mySleni zkoumaji, témi jsou vytvaieni novych
pojmi, objevovani vztahli mezi starymi a novymi pojmy, formulovani zavéri zaloZenych
na vychozich informacich, feSeni problému a tvorba novych moznosti. Ri¢an (2005) shrnul
vSechny tyto funkce pod feSeni problému. Konkrétné feSeni nové situace, kterou nelze fesit
instinktivné, ani nelze pouzit osvéd¢enych postupt, a je v tom piipadé zapotiebi pouzit mysleni.

Ve svém slovniku Pricha a Veteska (2014) vykladaji, ze mysleni je pifedpokladem
pro existenci jedince. Ovlivituje nads vyvoj, uc¢eni se a v dospélosti uplatnéni v profesnim zivote.
Mysleni umoziuji dvé slozky, jimiz jsou intelekt a intelektové schopnosti. Zakladem intelektu
jsou vrozené vlohy, které se rozviji a méni v pribéhu Zivota ucenim a jsou ovliviiovany
zivotnimi podminkami a socializaci (Pricha, Walterova, Mares, 1995). Intelektové vlastnosti
jsou souborem takovych schopnosti, které tvofi zaklad inteligence (Palan, 2015). Existuje
nékolik druhd deéleni inteligence od riznych autort.. Jednim z nich je naptiklad H. Gardner,
ktery déli inteligenci na devét druhd, jako naptiklad logicko-matematicka inteligence, jazykova
inteligence nebo prostorova inteligence.

Dale autofi Pricha, Walterova, Mares (1995) uvadéji, ze je mysleni kognitivnim
procesem, ktery mize probihat na védomé i nevédomé trovni. Pfi védomém mysleni ¢lovek
své mySlenky ovlada, muze je kontrolovat a fidit. Patii sem napiiklad mysleni deduktivni

a induktivni, jejichz postup bude pozdéji vysvétlen. Naopak mysleni na nevédomé trovni
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ve zvlastnich ptipadech nelze ovladat vibec, jako tfeba mysleni vtiravé. Na neuvédomované
urovni pak ale existuje i mysleni volni nebo intuitivni, které mize ¢lovék usmérnit svou vlastni
vuli. Jak Hartl (1993) dodava, toto mysleni, které védomim nekontrolujeme, stejné tak probiha
na neurofyziologické urovni, ale skrze rozdilné mozkové mechanismy. Z tohoto rozdéleni

vznika mnoho druhti mysleni, které Ize v literatuie najit.

1.1 Funkce a druhy mysleni

Viégnerova (2007) popisuje funkce mysleni, které jsou vyuzivany v tomto poznavacim
procesu z hlediska jejich postupného vyuziti. Prvni zminénou funkci je vytvaieni pojmda, které
jsou tfidéné do kategorii s urcitymi spoleénymi znaky. Pro vSechny dalsi jednotky téze
kategorie, kterymi Se nov¢ vytvofeny pojem vyznacuje, jsou znaky stejné. Na tomto zakladé
se 1épe tiidi vSechny nové ziskané poznatky, nebot’ veskeré jednotky stejné kategorie maji
tu samou nebo podobnou charakteristiku. Proto pojmy, jakozto tfida urcitych jevli, napoméhaji
udrzovat zkuSenosti a premysleni v obecném rozsahu. Plhakova (2004, s. 269) povazuje pojem
za ,,zdkladni stavebni kamen* lidského mysleni. Dalsi funkci mysleni, jak uvadi Vagnerova
(2007), jsou procesy hodnoceni a usuzovani, které jsou dilezitymi aspekty pii srovnavani
souvislosti a hleddni vztahii mezi vytvofenymi pojmy a pii rozhodovani 0 zéavérech, které
Z tohoto porovnavani vyplyvaji. Diky Givaham, které se tvoii pfi usuzovani, ¢lovek dochézi
k ur¢itému usudku. Clovék miize vyvozovat zavéry na zakladé dedukce nebo indukce, tyto
postupy budou blize popsany v dal$ich kapitolach. Posledni z funkci je feSeni problému,
coz jsou takové situace, které nejde feSit pomoci zvladnutych a osvédéenych postupd,
ale je zapotiebi pfemyslenim a uvazovanim dospét k jinym moznostem, ktery dany problém
vyte$i. Plhdkova (2004) s timto délenim souhlasi a dopliuje, Ze vysledkem vSech téchto
provedenych procest je nové poznani.

Mysleni se déli na velmi mnoho druht podle urcitych kritérii. Plhakova (2004) uvadi
tii zakladni, ktera se rozd€luji z hlediska obsahu mysli, s nimz v ni operujeme. Pokud
vykonavame néjakou ¢innost, pfi niz pfichazime do ,,kontaktu“ s vjemy, jako naptiklad zehleni,
stavéni kostek, oprava spotiebicii apod., jedna se 0 mysleni konkrétni. Dale existuje mySleni
nazorné, které se opird 0 prevazné vizudlni predstavy, tieba kdyz planujeme prestavbu mistnosti
nebo premyslime nad trasou vyletu. Tretim, ale zdaleka ne poslednim, druhem je mysleni,
kdy operujeme s ur¢itymi symboly, pficemz symbol miize piedstavovat jak matematicky znak,
tak samotny pojem. RikAme mu mysleni abstraktni. Dal§im z mnoha druhd, které jesté autorka

zminuje, je napiiklad tzv. propozi¢ni mysleni, jehoz hlavnimi prvky jsou vyroky a tvrzeni
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vyjadiené verbalni formou, s nimiZ v mysli manipulujeme. Toto mysleni, jak podotykaji
Cap a Mare§ (2007), je tzce spojeno s fedi, kterd se povazuje za jakysi nastroj mysleni.
Rozvijeni propozi¢niho mysleni tedy mizeme povazovat za jednu z mnoha podminek pro vyvoj
jazyka. Autofi by propozi¢ni mySleni zafadili jako uréitou formu abstraktniho mysleni. Jako
dalsi kritériem dé€leni uvadi Plhakova (2004) pouziti myslenkovych operaci, mezi které patii
analyza a syntéza, tudiz mysleni analytické a syntetické. Tyto mySlenkové operace budou
vysvétleny v nasledujici kapitole. Jak potvrzuje Nakone¢ny (1998), mysleni Ize délit z mnoha
hledisek, pficemz se muze stat, ze jednotlivi autofi oznacuji druhy riznymi pojmenovanimi.
Muzeme zminit autorovo obecné déleni podle vyvojového hlediska na tfi zdkladni kategorie,
témi jsou senzomotorické mysleni, obrazové-nazorné mysleni a pojmoveé-logické mysleni.
Kazdé z nich se u¢ime postupng, ale v dospélosti je vyuzivame viechny. Cap a Mare$ (2007)
zminuji jesté protikladna mysleni konvergentni a divergentni, jejichz hlavnim rozdilem je pocet
hledanych feseni problému. Toto je pouze jeden z n¢kolika dal$ich rozlisovacich znaka téchto

pojmii.

1.2 MySlenkové operace

Plhakova (2004) popisuje praci S myslenkovymi operacemi jako zdmérné manipulovani
s obsahem mysli za uc¢elem feseni riznorodych problému. Kosikova (2011) uvadi dva postupy
myslenkovych operaci pifi feSeni problémovych situaci, logicky a heuristicky. Logické
mySlenkové operace Si zakladaji na dodrzovani ptesné danych pravidel, patii sem tedy
algoritmy, pro néz jsou postupy jasné¢ definované. Heuristické mysleni nastupuje v piipadé,
ze problém nelze zvladnout dle jistého algoritmu. Pracuje s nékolika moznostmi feseni, kterymi
se snazi problém zjednodusit a vytesit. Podstatné jsou osobni zkuSenosti.

Myslenkové operace funguji na principu urcité taxonomie, coZz Hordk (2009) vysvétluje
ze pro dosazeni urovné vyssich cild je nezbytnym predchéazejicim krokem kompletni osvojeni
uciva na nizsich trovnich. Myslenkové procesy jsou tedy sefazeny vzestupné podle obtiznosti
na urovn¢: zapamatovani, porozumeéni, aplikace, analyza, hodnoceni a nejvyssi stupen tvoiiva
syntéza. Tuto taxonomii nazyvame podle Blooma. Kalhous a Obst (2002) dopliuji,
ze Bloomova taxonomie je zavazné a logicky sestavena na zaklad¢ pozadavki pedagogiky
a psychologie, které¢ se cilen¢ zamétuji na poznavaci procesy zaku ve vychovné-vzdélavacim

procesu. Dale podotykaji, ze tato struktura je zaméfena pouze na vyukové cile, nikoli
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na vyukové metody, faze edukaéniho procesu nebo postupy ucitele. Stejné tak neni podnétem
pro klasifikaci. V nasledujicim odstavci Si struéné popiSeme Sest Grovni této taxonomie.

Prvni, nejnizsi Grovni, je zapamatovani, kdy se od zaka ptepoklada néjaka zakladni
znalost a jeji vybaveni. Na zaklad¢ poznavaciho procesu, jimz je pamét, si vybavuje jiz znamé
pojmy, postupy nebo fakta, které by mél byt schopen reprodukovat. Znalost je tedy zakladem
pro dosahovani dalSich kognitivnich cilti. Druhym stupném je porozuméni této znalosti,
pticemz je zak schopen novy pojem vysvétlit a vyuzit. Neni v§ak podminkou jit do hloubky
a porozumét véem vztahiim a souvislostem onoho pojmu. Podstatné je, aby zak pochopil obsah
se jesSté fadi kategorie aplikace, kdy zak, jak popisuji Kalhous a Obst (2002), pienasi
své znalosti do situaci, s kterymi se doposud nesetkal a snazi se v nich uplatnit takova pravidla,
ktera se k situacim vazou, a lze s jejich pomoci dosahnout stanoveného cile. Tyto situace
se prevazné tvoii na bazi problému. Kolaf a Valisova (2009) podotykaji, ze ackoliv je zavislost
vys8ich kognitivnich urovni na nizsich principem Bloomovy taxonomie, tyka se toto pravidlo
predevsim prvnich tfi urovni, které mezi sebou urcity hierarchicky vztah dodrzuji, ovSem
zbyvajici tf1 vyssi tirovné jsou méalokdy na prvnich zavislé. Mezi n€ patii analyza, hodnoceni
a tvofiva syntéza. Analyza i syntéza budou bliZze popsany Vv dalSich podkapitolach, zatim
si podle Kalhouse a Obsta (2002) ptiblizime analyzu jako schopnost zaka roz¢lenit dany
jev na n€kolik jeho prvkd, které jsou rozdéleny na zakladé jejich vztahd a souvislosti.
Po dosaZeni této Grovné zak zvlada rozpoznat rozdily mezi fakty a domnénkami, ucelenymi
zavéry a predchazejicimi argumenty nebo vyclenit z objektu ¢i sdéleni to podstatné.
Pti hodnoceni zdk posuzuje mySlenky, pojmy, postupy feSeni apod. podle kritérii, ktera
si sam nastavil. Posledni urovni myslenkového procesu je tvotiva syntéza, jejiz schopnosti
je kombinovat rizné prvky do jednoho uceleného objektu, ¢imz se vytvari novy systém, ktery
nebyl diiv znam. Jak dopliuji Kolai a ValisSova (2009), pii této konecné fazi zak Cerpa
z jiz nabranych zkuSenosti, které spojuje s poznatky novymi a srovnava Si tak znalosti
do nového upraveného celku.

Nyni budou blize popsany jednotlivé myslenkové operace podle rozdéleni Hordka
(2009).

1.21  Analyza a syntéza

Analyza a syntéza jsou protikladné myslenkové operace. Analyzu ve svém slovniku

definuji Hartl a Hartlova (2010) jako rozbor, pii némz rozkladdme zndmé i neznamé jevy
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na nekolik ¢asti, abychom mohli nalézt jejich smysl a podstatu, a dojit tak k porozuméni téchto
zkoumanych jevi. Hordk (2009) tuto definici dopliiuje, analyza napomdhd k rozliSovéni
podstatnych a nepodstatnych prvki, urcuje predpoklady vzniku daného jevu, rozd€luje vyvoj
na jeho faze. Analyza se uplatiiuje napfi¢ vSemi obory poznani. Lze provadét dva druhy
analyzy, elementarni a kauzalni, z nichz elementéarni patii k t€ém jednodussim myslenkovym
operacim, zatimco diky kauzalni analyze rozebirame jev komplexnéji a bereme v potaz vSechny
vztahy a jejich pficiny.

Syntéza je opakem analyzy, a tudiz znamend seskupovani jednotlivych casti
do jednotného celku (Hartl, Hartlova, 2010). Jak uvadi Horak (2009), béhem syntézy
se sjednocuji jevy odliSnych az protikladnych znakt, pficemz po spojeni dojde ke kompenzaci
nebo Uplnému vyruSeni téchto nesrovnalosti. Plhakova (2004) dodava, Ze na rozdil
od analytického mysleni, jehoz zavér je jiz piedem skryt ve vychozich predpokladech, pfinasi

synteticky postup uvazovani opravdu nové poznatky, které doposud nebyly v mysli uschovany.

1.2.2 Srovnavani

Horak (2009) vymezuje srovnavani jako komparaci dvou nebo vice jevl za zdmérem
nalezeni stejnych nebo odlisnych vlastnosti. Plhdkova (2004) tuto mySlenkovou operaci
povazuje za zékladni, jelikoz je predpokladem pro jednu z funkci mysleni, a to vytvafeni pojmul.
S timto Hordk (2009) souhlasi, jelikoz tvrdi, Ze na srovnavani stoji celkové zobecnéni,
a jak uz bylo v ptedeslé kapitole napsano, funkce vytvareni pojmi k obecnému piehledu
smétuje. Jak pisi Cap a Mares (2007), viechny myslenkové operace jsou propojené a srovnavat
muizeme i za pomoci analyzy a syntézy, kdy neznamy jev porovname s jevem dobie znamym
a podle toho jevy dale tfidime. Srovnavani je dulezitym ¢lankem pii uplatiiovani analogie,
kterou Hartl a Hartlova (2010) vysvétluji jako postup, pii kterém jsou mezi sebou porovnavany
jevy stejné vlastnosti, a tudiz se pokladaji za shodné i vlastnosti dalsi. Tuto metodu povazoval

za vyznamnou Komensky, ktery ji uplatnoval pod nazvem synkrize (Horak, 2009).

1.2.3 Abstrakce a generalizace

Abstrakce je mysleni, pfi kterém nenahliZime na odliSnosti a zvlastnosti neznamych
jevid, ale hledame znaky, které jsou charakteristické pro vSechny stejné. Pii abstrakci
si vytvafime pojmy a predstavy v obecné roving (Horak, 2009). Jak pise Geist (2000), abstrakce
je procesem odhalovani zakladnich ryst, které jsou porovnavanym piedmétim spolecné,

a tim se na abstrakci poji generalizace, pro kterou je hledani spole¢ného zakladem. Hartl
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a Hartlova (2010) povazuji generalizaci za podstatu mysleni a spojuji ji s pfedpokladem
inteligence. Zakladem této mySlenkové operace je z vlastni zkusenosti podle jednoho urcitého
jevu, rozlisit a pfifadit téze vlastnosti ostatnim jevim. Lidé takto jednotlivé jevy kategorizuji
a podle urcité kategorie poté pracuji S dalSimi novymi informacemi. U jednotlivych jeva téze
kategorie se tedy uplatiiuji stejna pravidla. Tento mySlenkovy proces probihd na zakladé
zkuSenosti. Plhakova (2004) dodava, ze je generalizace jako zobecnovani zakladnim ¢lankem

induktivniho usuzovani.

1.2.4 Indukce a dedukce

Jak uz bylo v piedchozi podkapitole naznafeno, s indukci a dedukci se jako
s myslenkovymi operacemi pracuje pii procesu usuzovani, pficemz je zapotiebi dodrzovat
pravidla logiky (Plhdkova, 2004). Indukci Vagnerova (2007) popisuje jako postup smétujici
od jednotlivych prvki skutednosti k celkovému zobecnéni. Clovék takto uvazuje na zékladé
zkuSenosti nebo znamych informaci v situacich, ve kterych neni zfejmé, co maji nebo nemaji
posuzované jevy spoleéného. Obvyklym postupem pii usuzovani induktivnim zplsobem
je vytvateni hypotéz, které jsou nasledn& ovéfovany. Ri¢an (2005) poznamenava, ze induktivni
operace nemusi byt vzdy postupem, ktery nas dovede ke spolehlivému zavéru, a povazuje
dedukci za exaktné;jsi.

Mysleni, pifi kterém postupujeme 0d obecnych poznatkii k jejich jednotlivym
nepoznanym zvlastnostem, nazyvame dedukci (Horak, 2009). Jak uvadégji Hartl a Hartlova
(2010), kritériem pro dosazeni spravného zavéru je dostate¢na obecna znalost posuzovaného
jevu. Stejné¢ jako indukce muze byt i deduktivni usuzovani nepfesné, a to v pfipade,
ze je vychodiskem nespravny ptredpoklad (Vagnerova, 2007). Dedukce a indukce se jako
dva opacné postupy presto ¢asto aplikuji spolecné (Horak, 2009).

1.3 Mysleni jako potieba

Dnesni demokratickd spolecnost se stale rozriistd diky riznym védeckym vyzkumim
a celkoveé diky dalsim moZnostem zdroji informaci. Tento rozvoj nuti ¢lovéka s neustale
novymi informacemi pracovat a vybirat z nich ty potiebné, pfiCemZz musi pocitat s tim,
ze Se mohou nadidle ménit. Vzhledem k tomuto rychlému Zivotnimu pokroku
a s nim pfibyvajicich novych profesi povazuji Grecmanova, Novotny a Urbanovska (2000)
za jeden ze zasadnich cilt rozvoj kritického mySleni zakt a jejich schopnost uit se.

Jak doplnuje Fisher (1997), kazdy ma pravo svou mysl svobodné rozvijet a nééemu se ucit.
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Pokroky celé spole¢nosti jsou vazany na pokroky jednotliveil, coz zavisi na jejich vzdélani.
Vzdélani je zavislé na pristupu zaka ¢i studenta k uceni a stejné tak na kvalit¢ vyucovani
ze strany ucitele. Z tohoto autor vyvozuje, ze je potiebou spole¢nosti vychovavat jedince, kteti
jsou béhem svého Zivota schopni Se sami vzdélavat, a také zaky, ktefi jsou si védomi toho,
ze jim ufeni pfinasi vzacné zkuSenosti do zivota. Je tfeba se podilet na rozvoji a zménach
spole¢nosti a umét se jim piizptsobovat. Cap (1980) proto povazuje za spravny krok, pokud
jsou ve vyucovani aplikovany metody, které rozvijeji zakovy individualni vlastnosti, které jsou
od spole¢nosti narokované. Témi jsou zodpovédnost, samostatnost, ale i kreativnost, spoluprace
a schopnost kriticky myslet, abychom si zvladli pod tihou informaci, které se na nas vali
prostiednictvim raznych informacnich zdrojd, vybrat jen ty podstatné. Podle Patizka (2000)
je zapotiebi, aby se ¢loveék ve spoleCenském zivoté stale zdokonaloval, a mysleni je pravé
jednou z cest. V nekterych povolanich je nutno pracovat s rozsahlejsi tvofivosti, coz je spojené
S tzv. divergentnim mySlenim. Fisher (1997) toto mysleni popisuje jako tvirci Cinnost, pii které
objevujeme vice postuptl, nez kolik zname, a dokdzeme Sse divat na véci z riznych a novych
hledisek.

1.4 Mysleni a uceni

Kazd¢ dité se narodi s danym potencialem neboli souhrnem schopnosti, pficemz se neda
ptesné urcit, do jaké trovné jeho schopnost ucit se saha (Fisher, 1997). Obecnou definici pojmu
uceni uvadéji Grecmanova, Novotny a Urbanovska (2000) jako zménu v potencidlnim chovani
¢i ve vrozenych schopnostech, ktera je ovlivnéna individualnimi zkuSenostmi jedince
a je pomérn¢ trvald. Zmény jsou determinovany jak vn&jSimi okolnostmi, které pisobi
na osobnost jedince, tak vnitinimi vlivy, jako jsou zmény v psychice. Jak uvadéji Hartl
a Hartlova (2010), kazdy jedinec mé geneticky vrozené moznosti, které rozviji aktivnim u¢enim
v prubehu celého svého zivota. Ucenim Se ptizpiisobujeme a zvykame Si na dosud nepoznané
situace a neustale ziskavame nové zkusenosti. Grecmanova a Urbanovska (2007) podotykaji,
ze V bézném zivoté mame uceni spojeno hlavné se Skolou, ve které nabyvdme novych
védomosti, dovednosti a postojti. Tento proces ma ovsem mnohem S§irsi rozsah, ponévadz diky
nému nabirame vSechny nové zkusSenosti, formuje tak nasi osobnost po celou dobu zivota. Hartl
a Hartlova (2010, s. 632) tedy povazuji u¢eni za jakysi ,,zvidavy Zivotni styl.* Uceni, jakozto
zamérnou ¢innost, je dobré udrzovat priubézné, jelikoz pii dlouhodobém vynechani se tézko
k ucebni ¢innosti vraci. Obvykla vyuka neni podminkou pro uceni, nybrz Ize postupovat

I individuadlng, hlavné dospéli jedinci tuto formu vyuzivaji prostfednictvim informacné-
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technologickych zatizeni, ¢etbou odbornych publikaci, planovanim exkurzi apod. Pfi uceni
si v zivoté¢ vytvatime struktury poznani, které zamezuji neobvyklym situacim, které
by v nas mohly vyvolat pocit nejistoty. Uceni, jakozto nezamérnou ¢innost, Jedlicka, Kota
a Slavik (2018) popisuji jako nejpiirozenéj$i cestu k osvojeni Si zakladnich dovednosti
a znalosti. Probiha v raném v&ku U kojenct a batolat, které se uc¢i napiiklad hranim, ale také
u predskolaki, kteti pozoruji druhé pfi riznych ¢innostech. Uceni zamérné je stejné dulezité
jako uceni nezamérné. Grecmanova a Urbanovska (2007) popisuji ¢innost uceni podle Brunera
ve tiech zaroven probihajicich procesech, a to ziskani nového poznatku, zatfazeni poznatku
do jiz existujici struktury a ovéfeni, zda byl poznatek vhodné zatazen.

Hartl a Hartlova (2010) ve svém psychologickém slovniku popisuji Ctyfi teorie, které
nahlizi na uceni s rozdilnymi kritérii. Tyto Ctyii kategorie zahrnuji pfistup behavioralni,
kognitivisticky, socidlni a humanisticky. Humanistick4 psychologie zastava hledisko svobodné
osobnosti, kdy je chovani ¢lovéka vysledkem jeho vlastni svobodné volby. Uceni se stava
piirozenou touhou ¢lovéka se rozvijet a vyuzit svého potencialu, duraz je tedy kladen na tzv.
autoregulativni uceni a neustalé ziskavani a obnovovani vlastnich zkuSenosti. Kolat (2012)
autoregulaci obecné definuje jako osobnosti program, pfi kterém rozhodujeme sami 0 sobé,
coz zahrnuje i chovani a nase jednani. V eduka¢nim procesu je tato ¢innost vyzadovana, utvari
se nase osobnost a S ni spojené dalsi prvky jako temperament, charakter nebo poznavaci
procesy. Popis autoregulace dopliuje Mare§ (2013), ktery zastava nazor, Zze je dulezité,
aby se zak naucil samostatné fidit své uceni, jelikoz postupem casu, kdy zék nabird nové
zkusenosti a sam se vyviji, by se mél zacit spoléhat vice sam na sebe a rozhodovat o tom,
co dalsiho je tfeba se naucit. Dalsi zminénou teorii je teorie behavioralni, kterou Kalhous a Obst
(2002) popisuji jako proces, pfi némz na jedince ptisobi vné&jsi vlivy. Vysledkem je jedincova
schopnost pracovat s novym jevem diky pfedeslym zkuSenostem s jevem podobnym,
jiz znamym. Pro behavioralni teorie je typicka pozorovaci ¢innost. Chovani jedince je tedy
souhrn reakci na konkrétni podnéty. Odezvou behaviorismu se stal kognitivismus, jakoZto
ptistup zalozeny na mentalnich procesech, jako je mysleni, vnimani, pamét, poznavani apod.
Na rozdil od behaviorismu, ktery se zajima zasadné 0 chovani jedince, kognitivismus
se zaméfuje na znalosti, které nejsou z chovani jedince snadno rozpoznatelné. Orientuje
se na smysluplné pfijimani podnétd. Duraz se zde klade na tzv. metakognitivni strategie,
zkracené¢ metakognice, diky kterym dokaze jedinec posuzovat ndrocnost zadéani, zhodnotit,
které feseni je pro splnéni ukolu vhodné apod. Podkapitola 0 metakognici je zafazena v kapitole
0 pedagogickém konstruktivismu. Lidé si v prub¢hu zivota vytvaii modely na zakladé

zkuSenosti s okolnim svétem, které jsou ndstrojem pro pochopeni a zvladnuti tohoto svéta.
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Pod kognitivné psychologické koncepce lze tedy fadit konstruktivistické teorie, jako
je naptiklad teorie od Brunera. Poslednim zminénym pfistupem k uceni je socialni pfistup, ktery
Kucera (2013) ve své publikaci déli podle n€kolika teorii. Jednou z nich je teorie Bandury, ktera
nazyva socialni uéeni také observa¢nim ucenim. Podstatou je pozorovani né€jakého modelu,
respektive druhych lidi. Béhem zivota se tak lidé uc¢i zamérné, ale i nezamérné pozorovanim
a naslednym napodobenim té samé ¢innosti.

Stejné tak Fisher (1997) je piesvédéen, Ze nejlepsi postupy, které rozvijeji Zzakovo uceni,
jsou zalozené na procesu mysleni, diky némuz by zaci méli védét nejen to, ¢emu Se ucit,
ale i jak se naucit. Pro ucitele to znamena vytvaret takové tlohy, nad kterymi zaci musi
zapojovat mysSleni, a zaroven jim dopfavat dostatecné mnozstvi Casu pro jejich splnéni.
Grecmanova a Urbanovska (2007) zastavaji nazor, ze ¢im vice podnétt ucitel zaktim predklada,
tim vice jim dava moznosti k rozvinuti poznavacich funkci. Podminkou pro jejich aktivaci
je dostate¢na obtiznost tloh a typ problémovych situaci, které ma zak tesit. Pokud tyto tilohy
nedosahuji zakovy aktualni kognitivni urovné, ve svém pokroku ustrne. Tzv. ,,z6na nejblizs§iho
rozvoje“ ¢i ,,zona proximalniho vyvoje* nastavuje uroven obtiznosti, podle které by mély
byt sestaveny Ukoly pro zdka. Tento pojem vyuziva Vygotsky pfi hodnoceni Grovné Zdkova
vyvoje. Spodni hranici této zony je aktualni troven schopnosti ditéte, zatimco horni hranici
tvori stupen, které dité prozatim neni schopné samo dosahnout. Zde napomaha ditéti zkuSengjsi
osoba, nacez pti zopakovani stejného ukonu uz zvladne dité ¢innost na vyssi trovni samo. Vyssi
kognitivni funkce jiz byly poodkryty v kapitole 0 myslenkovych procesech. Dale autorky
povazuji za nutnost aktivni podil zaka pifi edukanim procesu, pficemz k jeho dosaZeni
je zapotiebi podnécovat zakovu vrozenou zvidavost a potfebu objeveni pravé podstaty. Proto,
aby byla vyuka efektivni, povazuje Fisher (1997) za dilezité spravné vyuzivani otazek. Otazky
by mély zaky podnécovat k vytvafeni nazord, uvazovani, premysleni, mély by vzbuzovat
zvédavost a zdjem, vyvolavat diskuse a soustfedit pozornost zakl. Obtiznost otazek se tidi
podle kognitivnich trovni Bloomovy taxonomie. Jak autor uvadi, dilezité je vyhnout
se otazkam, na které jsou zaci schopni odpovédéet jednoslovné nebo které jsou pfilis slozité nebo
naopak hloupé. Za spravné se povazuje, pokud jsou otazky srozumitelné, l1ze na n¢ odpoveédet
rozmanité, vyvolavaji v zacich dalsi otazky, a ptredevSim rozvijeji myslenkové operace.

Vagnerovd (2007) vztah mySleni a ucfeni pokladd za vyznamnou interakci,
kdy se procesy navzajem ovliviuji. Diky dovednostem a védomostem, které jsme se naudili,
a zkuSenostem, které¢ jsme béhem uceni ziskali, se ndm Iépe hodnoti problémy a uvazuje
nad jejich fesenimi, jelikoz jsme schopni uplatiovat jiz znamych algoritmt nebo jinych

analogickych postupti. Podivame-li se na tento vztah z opacného pohledu, zjistime,
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ze myslenkové operace, diky kterym jsme schopni chapat, nam usnadiiuji zpracovavat
a zafazovat informace do existujicich struktur a mizeme je tak uplatnit pti dalsich fesenich.

Dle Grecmanové, Novotného a Urbanovské (2000) by mél byt vysledkem aktivniho
a zkuSenostniho uceni zak, ktery je schopen se orientovat v demokratické spoleénosti.
To znamena, ze pouziva kritického mysleni ke zhodnocovani jakychkoliv situaci a premysli
nad riznymi strategiemi k jejich vyfeSeni. Dale sva feSeni podkladd padnymi argumenty,
0 kterych je presvédéeny, a v piipadé odlisného nazoru ostatnich je dokaze respektovat
a logicky zvaZzovat. Také to znamend, Ze permanentné ziskavéa nové poznatky, které porovnava
S jiz nabytymi znalostmi a uklada je do znamych struktur. Dokaze z informaci analyzovat pivod
problému a odvodit piipadné dalsi nasledky. Aby bylo téchto cili dosazeno, dodava Mares§
(2013), je dulezité, aby byl zak dostatecné motivovan, na uceni se naladil a nadale
v ném vytrval. Jak uz bylo zminéno, zak musi cilit na kognitivni Grovné vyssiho stupné,
aby si u¢ivo nejen pamatoval, ale také ho pochopil, umél ho vysvétlit a aplikovat v realném
prostiedi, dokazal zanalyzovat problém a vymyslet vlastni feSeni, samostatn¢ se rozhodovat
a kriticky hodnotit. Bez Zakovy samostatné myslenkové ¢innosti uéeni postrada veskery smysl.
Proto ValiSové a Kolaf (2009) povazuji vnitini motivaci a vlastni potfebu se néco dozvédét
za kli¢ové aspekty, jichz lze dosahnout zapojenim zakt do konkrétniho vyucovaciho procesu.
Dosazenim téchto aspektli, spolecné s dalSimi, naptiklad zptisob uceni zakl, se zaci stavaji
ve vyuce aktivnimi jedinci, kteti se 0 konkrétni problematiku aktivné zajimaji.

Za usp&snym procesem uceni stoji aktivni podil Zaka ve vyucovani. U¢itel by nemél udit
znalosti jednotlivé ¢i oddélené, nebot’ tim napomaha ke snizovani efektivity vzdélavaciho
procesu a kritické mysleni zakt neni komplexné rozvijeno. Propojovani s redlnymi zkusenostmi
je kli¢em k uspéchu. Pfi feSeni problémovych situaci, které vychazi pravé z bézného zivota,
poznatky, naucené pouze z paméti, zakiim nepiindsi pfili§ moznosti. Pfiprava zaki cilena pouze
na zvladnuti vystupniho testu, kterym ucitel vétSinou zkontroluje pouze to, co Si zak pamatuje,
nikoli aplikuje, je v efektivnim vyufovacim procesu piimo nevhodna. Pravé proto,
by se mél ucitel drzet pravidel postupu uceni, ¢imz v zacich podpofi trvalou potiebu

se vzdélavat a studiem se stane efektivngjsi (Grecmanova, Urbanovska, Novotny, 2000).
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2 Pedagogicky konstruktivismus

Tato kapitola se vénuje pojmu kritické mysleni, jakozto dovednosti, ktera je rozvijena
prostiednictvim konstruktivistické vyuky. V dalSich podkapitolach bude vymezena definice
pedagogického konstruktivismu a jeho dvou zdkladnich druhti, jimiz jsou konstruktivismus
individualni a socidlni. Budeme se zabyvat vyuCovanim, které je na konstruktivistickém
ptistupu zalozeno. Protikladem konstruktivisticky zaméfené vyuky je transmisivni vyucovani,
které bude kratce piiblizeno v podkapitolach 2.5. Ke zminénym pojmim neodmyslitelné patii
I tfifazovy model uc¢eni E-U-R a popis jeho jednotlivych fazi. V zavéru této kapitoly Se zminime

rovnéz 0 metakognici, ktera je s timto tématem uzce spjata.

2.1 Kritické mySleni

Kritické mysleni, z ptivodniho anglického nazvu ,,critical thinking®, se v dnesni dob¢
pouziva prevazné ve spojeni s 0sobami, U nichz je ziejma schopnost racionalniho zhodnoceni
situace, uvazovani, feSeni problému a podani fadnych argumentd. Kriticky myslet je nezbytnou
podminkou pro zivot v demokratické spolecnosti, ve které by mél kazdy obcan vytvaret
rozhodnuti a vlastni nazory, které si dokaze racionalné¢ obhajit. Za kritické mysleni
Ize povazovat v prvni fad¢é aktivni uvazovani, které je nezavislé na jiném. Zaroven jsou
aplikovany schopnosti porozuméni problému a hledani blizSich informaci, s nimiz lze dale
porovnat jina tvrzeni a nazory. Dulezité je problém vidét komplexné a pocitat s jinymi
souvislostmi, postupovat po jednotlivych trovnich logického uvazovani a za své koneéné
stanovisko zodpovidat (Grecmanova, Urbanovska, 2007). Ve vzd¢lavani je dilezita schopnost
porozuméni a prizptisobeni Se novym podnétiim. Jednim z tkolu $koly je rozvijet u zakt viohy
ucit se a kriticky myslet, umét ziskané poznatky roztridit, zkoumat je z vice pohledt a vyvodit
vlastni zavér (Grecmanova, Novotny, Urbanovska, 2000).

V odborné literatufe mizeme najit velké mnoZstvi definic pojmu kritické mysleni, které
se lisi. Existuji rizné ptirucky ke kritickému mysleni, které nechavaji definice neuzaviené.
Jejich zamérem je Sirsi komunikace s uciteli, pfi¢emz je snazsi vyuzivat definic, které nejsou
svazujici (Klooster, 2001).

Klooster, ktery byl lektorem a dobrovolnikem programu RWCT (Reading and Writing
for Critical Thinking) v Ceské republice a Arménii, Se snaZi vymezit presnéji definici pomoci

nasledujicich uvah. Lze fici, Ze existuje n¢kolik druht mysleni, ovSem ne vSechna se daji
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pod kritické mysleni zafadit. Klooster se tak snazi konkrétnéjsi definici kritického mysleni urcit
prostfednictvim toho, CO jim neni. Naptiklad memorovani neboli pamétové uceni je dilezitou
schopnosti mysli, kterou vSichni potiebujeme, avSak neni tak komplexni jako to kritické. Dale
odliSujeme porozuméni slozitym mySlenkdm, coZ je oproti memorovani velice komplexni
operace. Zaci se snazi porozumét sloZitym textim, aviak pouze pfijimaji myslenky nékoho
jiného. Ovsem jak pamétové uceni, tak porozuméni slozitym myslenkam mohou byt dobrou
ptipravnou aktivitou pro rozvoj kritického mysleni. Poslednim druhem mysleni, které zcela
nefadime pod kritické, je tvotivé nebo intuitivni. Co Se tyce intuice, nejsou myslenkové procesy
tak rozvazné a védomé. Hudebnici, sportovei nebo vytvarnici pouZzivaji pifevazné mysleni
komplexni nez kritické. Po téchto tivahach autor uvadi pétibodovou definici, podle které
Ize kritické mysleni definovat (Klooster, 2001).

Zaprvé: Kritické mysSleni je nezavislé, kazdy zak si vytvaii vlastni nazory a hodnoty
a vykonava praci sam za sebe svobodné a nezavisle na druhych. Neni ov§em povazovano
za Spatné, pokud jedincova myslenka ¢i nazor neni originalni, ale je pfijimana od nékoho jiného,
s jehoz nazory se jedinec ztotoznuje, piesto se 0 tom, zda s nazorem souhlasi nebo ne, rozhoduje
sam.

Zadruhé: Nabyti nové informace je vychodiskem kritického mysleni, nikoli jeho cilem.
NeZz zaCnou 0 tématu zaci myslet samostatné, potiebuji 0 véci jeste¢ diive néco vedet,
a aby mohli nad tématem uvazovat, potiebuji zasobu pojmd, textd a faktd, které jim k tomu
pomohou. Odviji se to od Zivotnich zkuSenosti a znalosti, které zaci nabyli v pfedchozi
hodinach, mésicich ¢i fazich zivota. Kriticky myslet tak dokazou lidé v kazdém véku, jelikoz
jiz kazdy ma né&jakou zkusenost za sebou.

Zatteti: Zacatkem kritického mysleni jsou otazky a problémy, které je tieba fesit. Mezi
zakladni lidskou vlastnost patii zvidavost, a pokud ¢lovék vidi néco nového, je jeho zamérem
zjistit o tom vice. Uceni se tak vyznacuje snahou problém vyftesit a odpovédét na otazky k nému
se vztahujici, které vychazeji ze zajmu a potieb zaka (Klooster, 2001). Podle Beana (Bean in
Sieglova, 2015) je probuzeni zdkovy vnimavosti a zajmu vacéi problémum, které se kolem

Ve ctvrtém bodé Klooster (2001) vysvétluje, jak si kritické mysleni zaklada
na rozumnych argumentech. Kazdy si vytvari vlastni feSeni a argumenty, které tato feSeni
potvrzuji. Soucasné kriticky smyslejici védi, ze neexistuje pouze jedno feseni, a tak se snazi
to své logicky i prakticky prokazat. Argument Ize rozdé&lit do tii zakladnich slozek, jako jsou
tvrzeni, divody a dikazy. Tvrzeni je jadrem argumentu, ktery je pro feseni nejdulezitéjsi.

Pro tvrzeni podava jednotlivec fadu divodu, které ho podporuji a stejné tak kazdy duvod
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by m¢l mit né&jaky dikaz, na kterém se zaklada, jako napiiklad osobni zkuSenosti, udaje
ze statistik, text a jiné. Zaroven kazdy jednotlivec neboli kriticky myslitel, pfipusti, ze mize
existovat argument, ktery tomu jeho konkuruje, a snazi se ho vyvratit nebo, na néj pfistoupi.
Klooster tvrdi, ze jadrem mnoha definic pojmu kritické mysleni je pouzivani rozumu pii feSeni
slozitych situaci a rozhodovani 0 vlastnich hodnotach nebo ¢inech. Ennis ma velice stru¢nou
definici kritického mysleni jako ,, rozumné rozhodovani 0 tom, co délat a cemu verit* (Ennis,
R. in Svarcova, 2015, str. 3).

Poslednim, patym bodem, je kritické mysleni jako mysleni ve spole¢nosti, kdy se klade
dilezitost na déleni se 0 ndzory s druhymi osobami. Diskuse, ¢teni, debata, spor nebo ptijiméani
jinych myslenek jsou procesy, které pomahaji prohlubovat vlastni postoje a nazory. Ve vyuce
tak ucitelé pracuji s velkym mnozstvim vyukovych strategii, které cili na dialog nebo diskusi
mezi zaky, rizné debaty, psané prace nebo prace ve skupinach (Klooster, 2001).

Jak uz bylo na za¢atku zminéno, sam pojem kritické mysleni neni zcela ustalen, a proto
existuje fada dalSich definic. Miizeme uvést naptiklad definici Gavory (Gavora, P. in Manak,
2003, str. 159), ktery chape kritické mysleni jako ,, ¢innost, ndstroj, ktery pomdha zdakiim prejit
od povrchniho k hloubkovému uceni, k odhalovani souvislosti, k porozuméni ucivu a kK vlastnim
zavérum. “ Pojem kritické mysleni také ukryva mnoho vyznamu dle oboru, na ktery se experti
zaméiuji. Napftiklad filozofové povazuji za schopnosti kritického mysleni logické uvazovani
a obh4jeni si svého nazoru. Odbornici na literaturu skrze kritické mysleni ziskavaji informace
o vlivu knihy na ¢tenafe a motivy, na zakladé kterych autor knihu sepsal. Metodologové
vyzkumt kontroluji spravnost prace z dalSich vyzkumi a odbornici ve védnich disciplinach
jako vychova a vzdélavani spojuji kritické mysleni s taxonomii kognitivnich cili Blooma,
a to zejména ve vyssich kategoriich, kde je kritické mysleni uplatiiovano spiSe (Grecmanova,
Novotny, Urbanovska, 2000).

Jak uvadeji Grecmanova a Urbanovska (2007) ve své publikaci, zaci za¢inaji kritické
mysleni pouzivat na zaklad€ néjakého skute€ného podnétu, z ¢ehoz vyplyva, Ze vyucovani
kritického mysleni zavisi na pfimé zkusenosti zaki a na jejich osobnim vztahu k probiranému

tématu.

2.2 Konstruktivismus

Mnoho teorii, které se zabyvaji konstruktivismem, najdeme jak v psychologii,
tak v socialnich védach, pticemz kazda z nich klade diraz na aktivni objevovani svéta

samostatnym subjektem. Diky svym dispozicim ziskdva subjekt nové informace, s kterymi
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pracuje a vytvari Si ,konstrukci“ nového poznani. Konstruktivistické teorie maji ovSem
své misto i v pedagogice a didaktice, které zduraznuji aktivitu vzdélavajiciho se subjektu oproti
tradi¢nimu vzdélavani, kde subjekt nové informace pouze piijima (Pricha, Veteska, 2014).
Hartl a Hartlova (2010) ve svém slovniku dopliuji, Ze konstruktivismus je psychologicky
a socialni smér z 2. poloviny 20. stoleti, ktery piiklada dulezitost aktivni Gi¢asti jedince, podstaté
jeho vnitinich piedpokladu a interakci s okolnim svétem.

Pricha, Walterova a Mare§ (1995) uvadéji konstruktivismus jako hnuti prosazujici
feSeni problémi ze Zzivota, skupinovou praci, tvofivé mysleni, méné teoretickych vykladi
a pamétného uceni. Teorie, podle kterych zdk aktivné konstruuje své poznani, nazyvame
konstruktivistickymi. Ty fadime do skupiny kognitivné-psychologickych teorii, které se tykaji
riznych aspektti uceni. Tyto teorie studuji U zaka rozvoj kognitivnich procest, jako jsou
usuzovani, feSeni problémd, analyza, vytvafeni prekonceptl, reprezentaci a dalSich. Jedna
se 0 nékolik proudl teorii, které se zabyvaji chovdnim, vyznamem vnitinich pfedpokladii
subjektu a jeho kontaktu se socialnim prostfedim. Pecina a Zormanova (2009) dopliuji, Ze zaci
pracuji s jiz dosazenymi zkuSenostmi a znalostmi a sami si tak vytvaieji, ¢ili konstruuji
porozuméni vykladaného jevu. Piedstava 0 svété, kterou Si Zaci piinasi do vzdélavaciho
procesu, pomaha porozumét a vnimat nové informace a je vychodiskem vzdélavani.

Pravé Kalhous a Obst (2002) pisi 0 konstruktivismu jako 0 sméru, ktery se snazi
piekonat transmisivni pfistup vyu€ovani. Na tomto zakladé konstruktivisté piipoustéi,
Ze je mozné, aby se Zaci transmisivnim pfistupem naucili rizna fakta nebo si zautomatizovali
mechanické postupy, ovSem nepiedpokladaji, ze bude pfedan skutecny vyznam ¢i smysl
problému. Studium konstruktivistii se tedy zamé&fuje hlavné na dosazené znalosti a mentalni
uroven zaka, jakozto podminky pro vychovné-vzdelavaci proces.

Stejné¢ jako Prucha a spol., i Bertrand (1998) uvadéji, ze velké mnozstvi
konstruktivistickych ~ didaktik je =zalozeno na prekonceptech. Pojem prekoncept
Ize zjednodusené chapat jako poznatek, ktery si jiz zak piinasi do vyuky a ktery ziskal
na zéklad¢ vlastni zkuSenosti. Kosikova (2011) prekoncept popisuje jako prvotni nejasnou
predstavu, s niz je nadale pracovano az K uplnému poznani. Ucitelé musi brat v tivahu fakt,
ze zaci prichazeji do hodiny jiz se znalostmi z kazdodenniho Zivota, cilem je odstranit mylné
informace a nahradit je témi novymi, spravnymi. Prekoncepty nejsou ryzim zacatkem
ani hotovou konstrukci poznani, ale jsou jakymsi nastrojem, ktery nové ziskané poznatky
piepracovava a zaclenuje do jiz existujicich struktur, a pomaha tak novou konstrukci poznani
sestavit (Bertrand, 1998). Pecina a Zormanova (2009) popisuji proces konstrukce ve dvou

stupnich. Prvnim stupném je ziskani nové informace a jeji objevovani, pricemz zakovi dochazi,
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ze se neshoduji se znalostmi, které doposud mél. Druhym stupném je feSeni téchto rozdila,
coz znamena vyménu nove ziskanych poznatki za ty staré, mylné. Tak lze vytvofit rovnovahu,

ktera byla v prvnim stupni narusena.

2.2.1 Individudlni a socialni konstruktivismus

Kosikova (2011) uvadi, Ze spojeni individudlniho a socidlniho konstruktivismu
je souhrnem pro konstruktivismus didakticky neboli pedagogicky. Prednimi piedstaviteli
individualniho konstruktivismu jsou Piaget a Bruner. Ti jsou zastanci toho, ze kazdy druh
poznani neni samoziejmou piedstavou okolniho svéta, nybrz je konstrukci, kterou Si vytvaiime
V naSem védomi. Vyuka na zéklad€ individualniho konstruktivismu tedy vychazi z zakovych
piedstav, které si v konfrontaci s okolnim svétem sam vytvati jako vysledek vlastni zkuSenosti.
Zak poté objevuje pravdu vlastnim badanim a tkolem ugitele je pro ngj vytvatet vhodné
podminky.

Predstavitel¢ Bandura a Vygotskij zastavaji konstruktivismus sociédlni, ktery nahlizi
na vzdélavani jako na socialni proces. Za dilezité povazuje socialni interakci a kooperaci mezi
zaky ve vyucovani, které je socialnim ucenim podminéné. Jde tedy pfevazné 0 spoleCenské
poznani, kdy si zak vytvofi pfedstavu 0 problému po spojeni se svym socialnim prostfedim
(Kosikova, 2011).

Propojenim téchto dvou zékladnich druhti konstruktivismu je konstruktivismus
pedagogicky, ktery, jak uvadeji Hartl a Hartlova (2010), prosazuje vyuku, ve které se rozvijeji
kognitivni funkce Zdka, pracuje se S redlnymi problémy, které mohou v Zivoté zdka nastat,

vytvaii se skupinové prace a ve vyuce se pouzivaji rizné ndzorné pomicky.

2.3 Konstruktivistické vyucovani

V konstruktivisticky zaméfené vyuce uclitel pracuje s prekoncepty zaka. Kosikova
(2011) uvadi, ze didakticky postup zalozeny na konstruktivismu uci zaky premyslet a pracovat
aktivnim zptsobem. Je dulezité, aby si zaci vytvareli komplexni pfedstavu 0 svém poznani
a ucili se novym pojmim. Za konstruktivistické vyucovani muzeme pokladat to, které
je zalozeno na aktivnim podileni zaka a pii némz je mu ptredkladan takovy edukacni obsah,
ktery aktivizuje Zakovu kognitivni ¢innost.

Podstatou je, Ze vyucujici poskytne zakim situace, pti kterych je zaktivizovano jejich
poznavani, zaci tak zkoumaji pfedstavy nabyté z ptredeslych zkuSenosti. Diky porovnavani

nového se starym dochazi k rozpoznani jejich odliSnosti a kK ujasiiovani nové ziskaného. Zaci
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si na tomto zakladé vytvaieji ucelené predstavy (Kosikova, 2011). Kalhous (2002, s. 50)
popisuje konstruktivistickou vyuku jako ,,snahu o vytvdreni situaci, které se aktivné podileji
na tzv. ,,chemické reakci* s prekoncepci ditete. *

Stech (1992) ve své publikaci popisuje konstruktivistické vyu¢ovani ve 3 fazich. Prvni
faze je faze individualni ¢innosti, jejimz cilem je poukazat na jiz dosazené znalosti a zkuSenosti
a objevit u zaku prekoncepty, s kterymi Se pracuje v dalsi fazi. Smyslem tedy je si uvédomit,
CO jiZ zname.

Ve druhé fazi, béhem socialniho zprostiedkovani, dochazi k diskusi, ve které se zaci
déli o vysledky zpracované pii individualni ¢innosti. U¢itel je mantinelem, ktery udrzuje diskusi
ve spravném sméru, ale zaroven ji nevede jednou pfimou cestou, dohlizi na pravidla diskuse
a predevsim pomaha tiidit dosavadni poznatky a predstavy. Ve druhé fazi nastava tzv.
poznavaci zlom, kdy si zak poklada otazky typu: Jak to, ze to tak je nebo Jak je mozné,
ze je to jinak? Dostat se k jadru problému, vytvofit Si novy pojem a znat jeho dilezité vztahy,
je proces druhé faze (Stech, 1992).

Ve tieti fazi vyslednych konstruktt, jako je naptiklad vyrobek nebo spole¢ny zapis,
na kterém zaci pracuji hromadné, by mélo dojit k pochopeni pojmu, k vytvofeni ucelené;si
predstavy, ktera se odliSuje od té¢ pivodni. Cely tfifazovy proces je procesem konceptualizace
(Stech, 1992). Kosikova (2011, s. 93) vysvétluje pojem konceptualizace jako ,,pozndvaci

proces, V némz Se osvojuji pojmy. “

2.4 Trifazovy model uceni

Tento model uceni se vyuZzivd piedev§im pii vytvafeni nového poznani. Vychazi
z projektu Reading and Writing for Critical Thinking, v prekladu Ctenim a psanim
ke kritickému mysleni. Zahrnuje tfi faze, kterymi jsou Evokace, Uvédoméni Si vyznamu
a Reflexe. Na zaklad¢ tohoto modelu ucditel vytvari plan a strukturu vyucovani, podle kterych
se realizuje efektivni vyuka. VSechny tii faze jsou provazany tak, ze ovliviiuji cely vyucovaci
proces. Dulezité je dodrzovat poradi jednotlivych fazi, diky ¢emuz lze dosahnout vsech
predpokladanych cilt. Aby byla prace s tfifazovym modelem uéeni a mysleni E-U-R efektivni
a v hodinach napomahala uciteli spravnym zptsobem, je tfeba byt pfi praci s nim kreativni
a nespadat do strnulych praktik (Grecmanova, Urbanovska, 2007). V nasledujicich tfech

odstavcich budou popsany jednotlivé faze modelu E-U-R.
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24.1 Evokace

Hartl a Hartlova (2010) ve svém slovniku popisuji pojem evokace jako vybaveni
piedstavy ¢i vzpominky. Grecmanova a Urbanovska (2007) definuji prvni fazi vyucovaciho
modelu jako pocatek, ve kterém si kazdy zak sam za sebe uvédomuje a vybavuje, 0 jiz 0 nové
probiraném tématu vi a o Si 0 ném mysli. Pfichazi na to, jak hluboko jeho znalosti 0 daném
tématu sahaji. Proto je velmi dulezité, aby zak pracoval samostatné¢ a pouze s vlastnimi
mysSlenkami. Béhem evokace jsou zakem védomé vybavovany kognitivni struktury, do kterych
zafazuje vSechny dosud ziskané znalosti, predstavy a informace. Diky témto strukturam
zak sbira informace v uceleném kontextu a rozumi vécem v $ir§im rozsahu. Tento proces
napomaha k uchopeni a zvnitinéni problému, ¢imz si zak novy poznatek uchova dlouhodobé
a trvale. Tuto teorii uceni, kdy dit¢ experimentuje s okolnimi objekty a vytvaii si vlastni
»teorie®, popsal Piaget jako schémata. Procesy, pfi kterych dit€¢ zatfazuje nové poznatky
do existujiciho schématu, nazval asimilaci, a postup, pii kterém dité¢ modifikuje a rozsifuje stara
schémata 0 nova, akomodaci (Piaget, J. in Atkinson, R., 2003). Grecmanova, Novotny
a Urbanovskd (2000) ve své publikaci dopliuji, Ze piepracovani dosavadnich znalosti
¢1 vyména poznatkil s dal$imi jedinci napomahaji zZaklim navysit rozsah védomosti. Dalsi
pozitivni strankou tohoto postupu prace je odstranéni mylnych nazord, které si zaci opravi
na zakladé uvédomeéni si riznych nejasnosti.

Aby bylo dosazeno vSech vyse uvedenych bodt, musi ucitel béhem evokacni faze piejit
do pozadi a upfednostnit projev zakil pfed svym vlastnim. Ukolem uéitele je nizory zaki
vyslechnout a podporovat jejich samostatné mysleni (Grecmanova, Novotny, Urbanovska,
2000). Publikace Grecmanové a Urbanovskeé (2007), ktera byla napsana na zakladé publikace
od Grecmanové a dalSich (2000), dopliiuje upozornéni, ze by ucitel Zzaktiim nemé¢l prozrazovat
odpovédi na jejich otazky okamrzité, jelikoz by je mohl pfipravit 0 tzv. aha-zazitek, ktery
Ize vysvétlit jako proces, pii kterém zaci hledaji a nasledn¢ samostatné nachéazeji odpovédi
na své otazky a feSeni aktudlniho problému Aha-zazitek taktéZ velmi ovliviluje samotnou
motivaci.

Ve fazi evokace je pokladano za dulezité a velice pfinosné zaznamenavani vlastnich
mysSlenek, napadti a vzniklych otazek, jelikoz zapisky jsou v zdvéru dobrym pomocnikem
k porovnani jevu, kdy nalézame rozdily mezi tim, jak jsme na né nahlizeli diive
a jak ho posuzujeme nyni. Aktivita, ktera je neustale zmifiovana, je podstatna pro nastartovani
vSech poznavacich procest, s ¢imz je spjat i proces mysleni, ktery je prosazovan ve vsech

nasledujicich fazich v plném rozsahu (Grecmanova, Urbanovska, 2007).
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Na zacatku vyuky si zak vytvaii prekoncepty, které Kolar (2012) vysvétluje jako
pocateCni predstavy vzniklé podle zkusenosti z redlného prostiedi zéka. Poznani zatim neni
zcela Giplné. Prekoncepty jsou konfrontovany s odbornymi vysvétlenimi. Vice o prekonceptech
jiz bylo napsano v kapitole 0 konstruktivismu. Grecmanova a Urbanovska (2007) doplfiuji,
ze V procesu konfrontace nastava kriticky bod, kdy je nedilnou soucasti faze evokace vyvolani
vnitinitho zajmu zéka 0 piedkladany problém. Uceni, které pro zaka postrada smysl nebo
pfi némz se nedokaze vcitit do probiraného tématu, nema takovou efektivitu, kterou
od smysluplného vzdélavani ocekavame. Cilem je tedy vzbudit v zacich vlastni iniciativu,
na zakladé které hledaji odpovédi na svoje otazky, patraji po dalSich informacich, které
jim pomohou dany problém vyfesit, zajimaji se 0 pravdivost svého vyroku a podkladaji
ho realnymi argumenty. Grecmanova, Novotny a Urbanovska (2000) hovofi 0 vnitini motivaci,
kterou ucitel u zadka vzbuzuje obnovenim pfirozené potifeby poznavat nové a neobjevené.

Pii vytvareni piiprav podle tiifazového modelu uceni si uéitel musi dat pozor na vhodné
zadani v Casti evokace kvuli cili, ktery si pro danou vyucovaci hodinu vyty¢il. Je kliCové
si v8e na zacatku promyslet a vyhnout se tak piili§ obsahlému zadani nebo pfili§ obecnému
pojeti, aby nedochazelo k rozchazeni s naplanovanym uéivem. Zamérem ucitele je probudit
v zacich riznorodé odpovédi, a nechat tak prostor pro touhu dozvédét se néco nového

(Grecmanova, Urbanovska, 2007).

2.4.2 Uvédoméni Si vyznamu

Druhou fazi tiifazového modelu vyucovani je ¢ast hodiny, ve které zaci samostatné
zpracovavaji nové ziskané informace a myslenky, které se mohou lisit od téch pGvodnich.
Srovnavaji aktualni poznatky s témi pivodnimi, a vyvraci tak mylné domnénky, které vznikly
na zakladé jejich vlastni zkuSenosti. | nadale je podstatné udrzovat vnitini motivaci zaka
aktivni, jelikoz v této fazi nema vliv ucitele takovou silu jako ve fazi evokacni (Grecmanova,
Urbanovska, 2007). Jak dopliiuje publikace Grecmanové a dalsich (2000), napomocné mohou
byt riizné uéebni texty, poslechy, audionahravky, vzdélavaci filmy a dokumenty, experimenty,
ale i samotny kratky vyklad. Aby byl udrzen zaktv vnitini zajem, je tieba vyuzivat riiznorodych
aktivizacnich prostiedkl. Mezi takové lze zaradit vpisovani vypiskt do textu, vytvareni
psanych znacek, hledani konkrétnich informaci a dal§i mozné aktivity, s kterymi je pracovano
Vv ramci vyukovych metod vyuzivanych v konstruktivisticky pojaté vyuce.

Bé&hem vzdélavaciho procesu by si méli zaci uvédomovat, jak se vyviji jejich vlastni

chapani novych poznatkl (Grecmanova, Urbanovska, 2007). Jak uz je v samotném nazvu druhé
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faze nadepsano, je kli¢ové, aby si Zzaci permanentné uvédomovali vyznam. Zak musi mit pocit,
7e nové ziskanou informaci potfebuje a také, ze zapada do jeho piivodni myslenky. Ukolem
ucitele je zaky podnécovat k ovéfovani nejasnosti, aby nedochazelo k mylnym zavérum.
Uspéchem a zaroven cilem je, kdyz si zak uvédomuje, v jakém rozsahu informaci chape, dokaze
ji najit a dat dohromady s jinymi souvislostmi. V tomto piipadé dochazi ke stavéni tzv.
,,kognitivnich mosti“, které spojuji nové se starym. Nutno vSak podotknout, Ze pfi u¢eni nemusi
dochazet pouze ke spojeni novych informaci se starymi, ale také k pfemén¢, ktera mize starym
poznatkiim poskytnout novy smysl. Tato faze je tou klicovou pro zménu prvotniho prekonceptu
ke konceptu hotovému. Této pifemény dosahne zak svou nespokojenosti s dosavadni
mySlenkou, ktera je ,pfevalcovana™ novymi, srozumitelngj$imi argumenty. Diky tomu
zak dosahne celkového a soudrzného pochopeni nového pojmu ¢i skupiny pojmu a vztahi mezi
nimi (Grecmanova, Urbanovska, 2007).

Pii zpracovavani faze uvédoméni by se mél uéitel zaméfovat na zdroje, které jsou
ovéfené a veérohodné a které nebudou u zakld postradat smysl. Jak uz bylo v predeslych
odstavcich zminéno, mezi zdroje, z nichz zaci v hodiné cerpaji nové informace, fadime
napiiklad vzdélavaci texty, nahravky, dokumenty, vyklad nebo riizné encyklopedie ¢i atlasy,
ale i vlastni badatelskou ¢innost zaku, kdy na zakladé provadénych pokusi objevi novy
poznatek sami. Pti vytvareni vlastnich pracovnich listii neni zcela vyloucené, aby v nich byly
vSechny informace stoprocentné spravné a ovétrené, ale lze pouzivat texty, které vyprovokuji
zaky k diskusi a k pochybnostem o pravdivosti ptectenych vyrokt. Takové texty vzbuzuji
v zacich mnohem vétsi zajem. Dostate¢né mnoZstvi novych informaci poutd pozornost zaki,
ovSem je nutné brat ohled na jejich troven znalosti, jelikoz piili§ narocny obsah Zaky spiSe

demotivuje (Grecmanovéa, Urbanovska, 2007).

2.4.3 Reflexe

V posledni, a zavérecné, Casti hodiny prichazi faze reflexe, ktera je jakymsi ohlédnutim
za celym vzdélavacim procesem v ramci jedné vyucovaci hodiny. Zaci si rekapituluji,
Co jim uceni ptineslo nového, dale tfidi, sjednocuji, systematizuji ziskané poznatky, upeviuji
a ,,pretvareji sva piivodni védomostni schémata“ (Grecmanovd, Urbanovskd, 2007, s. 36).
Podle psychologického slovniku od Hartla a Hartlové (2010) je reflexe druhem sebepozorovani,
zatimco v konstruktivistickém pojeti je prvkem, urcujicim ucebni proces, pficemz reflexe
nastava az po vzdé¢lavaci ¢innosti. Z psychologického pohledu Geista (2000, s. 247) je reflexe

«

,obrdaceni myslenim do sebe a do viastniho védomi a jeho prozZitki.
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Faze reflexe ma mnoho cild. Jednim z nich je naudit Zaky pii vysvétlovani myslenky
pouzivat vlastnich slov. Na zdkladé aplikovanim svého vlastniho zasobniku slov nejlépe
ukladame nové poznatky do své paméti a sami pro né¢ nachazime souvislosti. Ucitel tedy
nechava zakim volnost v zaznamenavani svych poznatkl a vytvoreni svého vlastniho souhrnu.
Cilem je také to, aby zak dokazal uvazovat nad napady ostatnich jako nad nasledujicimi
spravnymi moznosti, a ze schéma, které si sam vytvofil, nemusi byt pouze jedno jediné
(Grecmanova, Urbanovska, 2007).

Dalsi dulezity cil je zaméfen na metakognitivni dovednosti. Pojem metakognice bude
ptiblizen v nasledujicim odstavci. Je Zadouci, aby si Zaci v této fazi hodiny uvédomili, jak bylo
jejich premysleni béhem pribéhu ovlivnéno a jak na né cely proces uceni pusobil.
Zde ptemysleji 0 obsahu uceni, 0 tom, co se naucili, ale také o postupech ¢i metodach, diky
kterym novych poznatkti dosahli. V praxi byva tato ¢ast hodiny ¢asto zanedbavana ¢i je pojata
nespravnym zpusobem, avsak je stejné dulezitou soucasti vyuky jako vSechny ostatni. Reflexe
a kriticky rozbor nuti zaka premyslet a byt kreativni v uvazovani o tom, co mu nové uceni
piineslo a zdali mize pfidat hodnotu jeho dosud nabranym védomostem ¢i je né&jak pfeménit.
Takto aktivné vétSinou nezacne premyslet zak znenaddni sam. Dulezitym aspektem
je dostate¢né mnozstvi ¢asu, vytrvalosti, velka davka pozornosti a ucitel s povétenim vést zaka
spravné a systematicky. Cely vzd€lavaci proces se netyka pouze obsahu, ale snazi se také zaky
piivést ke vhodné metodé uceni. Podstatou je, aby Zaci premysleli 0 vlastnim uvazovani, stejné
jako premysleji 0 informacich ziskanych b&hem procesu uceni. Pokladali si otazky,
zda ma nova informace vliv na jejich dosavadni nazory, zda zapada do jejich védomostni
struktury a v neposledni fad¢, co si 0 tom vSem mysli (Grecmanova, Novotny, Urbanovska,
2000).

Fazi reflexe by si ucitel nemél plést s hodnocenim, jelikoz se pfi ni nejedna o kontrolu,
jakych znalosti a dovednosti zak dosahnul, ale stale jesté bézi proces konstruovani novych
védomosti a jejich struktur na zaklad¢é novych poznatkd. Dale by se nemél objevovat pfidany
vyklad s dal$imi novymi informacemi. Usp&nym zavérem je, kdyz zak sam formuluje,
jak chape nové poznatky a jejich vztahy, které z nich povazuje za dilezité apod. (Grecmanova,
Urbanovska, 2007).

Z celého popisu vyplyva, ze tento vzdélavaci ramec spojuje dva procesy, a to troven
kognitivni a troven metakognitivni. Pfijiméanim obsahu uciva rozvijime uroven kognitivni,
zatimco prichazet na to, jakym zpusobem se ucit, pomaha rozvijeni urovné¢ metakognitivni.
Pokud zak tento postup uceni ovlada, je schopny uceni se po cely zivot (Grecmanova,

Urbanovska, 2007).
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Metakognice

Pojem metakognice byl jiz pfiblizen v piedchozich odstavcich, je tedy ziejmé,
ze je dulezitym aspektem tiifazového modelu uceni. Pedagogicky slovnik od Priuchy, Walterové
a MareSe (1995) popisuje pojem metakognice jako schopnost si sam planovat, Fidit
a vyhodnocovat postupy, podle kterych se u¢im a poznavam. Jde 0 zamérnou ¢innost ¢lovéka,
ktera ho vede k poznani jeho samotného postupovani pii poznavani okolniho svéta. Hartl
a Hartlova (2010, s. 303) mluvi 0 metakognici jako o tzv. ,,poznavani na druhou, ¢ili pozndvani
toho, jak cloveék pozndva.“ V kognitivni psychologii je to zpusobilost jedince premyslet
0 vlastnim mysleni, se zdmérem zdokonalit své poznévaci schopnosti. Kosikova (2011, s. 40)
S touto definici souhlasi a dopliiuje, Zze 1ze metakognici chapat jako soubor poznavacich
schopnosti, osobnostnich vlastnosti a motivii. Poznavaci procesy jsou obohaceny jak o osobni
dispozice, tak o rtizné strategie feSeni problému, pficemz nékteré situace vyzaduji vyssi Groven
a zpracovani jeho informaci. Oproti tomu vys$i trovné kognitivni ¢innosti jsou vazany
na utvareni vlastniho mysleni a samostatné zachazeni s nim. Vhodnym zptisobem rozvoje
metakognitivnich dovednosti jsou naptiklad aktivity, pii kterych zak pracuje s vlastni chybou,
kdy neni cilem pouze chybu objevit, ale znat a uvédomit Si jeji pfi¢inu. Grecmanova
a Urbanovska (2007) tento odstavec uzaviraji poznamkou, ze je podstatné zakovo uvédoméni

si toho, co si z hodiny odnasi a jakym zptsobem toho dosahl.

2.5 Transmisivni vyucovani

Transmisivni vyucovani Ize také oznacovat jako vyucovani klasické neboli tradicni.
Pecina a Zormanova (2009) charakterizuji pojeti transmisivni vyuky jako vyuZzivani takovych
vzdélavacich strategii, které zakiim piedavaji hotové dovednosti a védomosti, piicemz Si zaci
nové navyky osvojuji pfimou cestou. Zaci jsou podle t&chto autorti pasivnimi piijemci hotovych
poznatkt. Kalhous a Obst (2002) toto pojeti vyuky pripodobiuji k dopliiovani zbozi, jakozto
znalosti, do skladu, ktery piedstavuje Zakovu mysl, ale pfitom jako by nezalezelo na tom, jaké
zbozi uz lezi v sousednich skladech.

Okon (1966) popsal nékolik znakt tradi¢niho vyucovani. Prvnim je potieba splnit
ucebni osnovy, a tak je zakovo zvladani u¢iva a jeho potieby odsunuto do pozadi. Dale prevlada
ve vyuce vyklad a ustni zkouseni, kdy se Zaci u¢i od uéitele nebo z textti. Dal§im znakem muze

vvvvvv

vykladu. Mezi znaky také spada tempo, kterym ucitel vyklada a které je pro vSechny, primérné
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i slabé zaky, stejné. Radime sem i kontrolu védomosti na konci hodiny, kdy neni mozné,
aby pfi pouzivani tradi¢nich metod ucitel zkontroloval v§echny vysledky. Pecina a Zormanova
(2009) z téchto charakteristik vyvozuji zavér takovy, ze nelze, aby zak zvladnul vSechny
védomosti piedané jak od ucitele, tak z ucebnice na zakladé tradiéni vyuky. Nerozvijeji
se samostatna a tvurci ¢innost a aktivni zapojeni zakt. Oproti tomu ale zduraznuji, ze cilem
neni transmisivni vyuc¢ovani zavrhnout, jelikoz je stale zakladem celého procesu vyucovani.
Proto autofi doporucuji vyuzivat klasickou vyuku v situacich, jako je vyklad latky tézké
k pochopeni, slozité nebo na abstraktnim mysleni zaloZené ucivo nebo vysvétleni pravidel
a poucek pti vyuce jazyku.

| kdyZ nejsou organiza¢ni formy podstatnym hlediskem, podle kterého by se rozdily
mezi transimisivnim a konstruktivistickym pfistupem urcovaly, mizeme uvést za ptiklad
frontalni vyuku jako organiza¢ni formu, ktera se v klasické vyucovaci hodiné objevuje
nejcastéji. Dale je pak pro transmisivni druh vyuky charakteristické vyuzivani metod slovnich,
nazorné-demonstracnich nebo dovednostné-praktickych. Vyklad, jakozto nejrychlejsi
a nejsnaz$i metoda pro pripravu a realizaci, se v praxi vyskytuje nejcastéji a vétSinou
v kombinaci s nazorné-demonstra¢ni metodou (Pecina, Zormanova, 2009). VSechny metody

budou popsany v nasledujici kapitole Vyukové metody.
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3 Vyukova metoda

Cesta nebo postup je ¢eskym piekladem feckého ,,methodos*, ze kterého slovo metoda
puvodné pochdzi. Konkrétnéji ,,meta hodos“ jako cesta sméfujici k cili (Manak, 1997).
Skalkova (2007) uvadi, Ze metoda je obecnym prostfedkem k docileni néjaké cesty v kazdé
védomé provadéné Cinnosti. Pojem vyukova metoda je v didaktice chapan jako prostiedek
védomé interakce mezi ucitelem a zaky a promyslené organizace jejich Cinnosti, které vedou
ke splnéni stanovenych cili. Stru¢na definice Matidka a Svece (2003, str. 23) tuto myslenku
potvrzuje, vyukovou metodu popisuji jako ,.system vyucovacich cinnosti ucitele a ucebnich
aktivit zdka, ktery smeéruje K dosazeni vychovné-vzdélavacich cilii.“ Kolat (2012) za cile
vyucovani povazuje dosahnuti pfedem stanovenych moznosti Zzakid, ke kterym lze dojit
propojenim aktivit zaki a ucitele. Jedna se 0 souhrn védomosti, dovednosti, hodnot a postojt,
které si zak formuje pti vychovné-vzdélavacim procesu.

Vyukové metody jsou t¢innym nastrojem ucitele ve vychovné-vzdélavacim procesu
7aka (Manak, Svec, 2003). Jak tvrdi Horak (2009), vychovné-vzdélavaci proces Ize chapat jako
snahu 0 rozvoj individudlni a socialni stranky zakovy osobnosti, pfi¢emz individualita
je rozvijena hlavné vzdélavanim, socialni aktivity vychovnym pisobenim. Spojeni vychovného
a vzdélavaciho vlivu je opravnénym znakem vSech vyuCovacich procest. V kazdém tomto
procesu spolupracuji dvé na sobé zavislé ¢innosti, vyu€ovani a uceni. Kolaitv slovnik (2012)
definuje vyucovani jako historicky pevnou podobu uvédomeélého a postupného vzdelavani
a vychovy déti, mladeze i dospélych. Zakladnimi didaktickymi prvky, které zasahuji
do vzajemného propojeni vedouci ¢innosti ucitele s u¢ebnimi procesy zaku, jsou ucivo, ucitel
a zak. Tyto tfi elementy tvoii tzv. herbartovsky trojuhelnik. Mafidk a Svec (2003) tento
ctyttihelnik, zndzoriujici dalezitost kazdé vazby mezi vSemi zdkladnimi didaktickymi prvky.
Ucenim rozumi Manak a Svec proces, pii kterém Z4ci nabiraji nové védomosti, u¢i se novym
dovednostem, osvojuji Si navyky a vytvaii si vlastni postoje, pficemz za vSim stoji vedeni
ucitele.

Vyucovaci metody zprostiedkovavaji zakiim védomosti a dovednosti, predavaji ucivo
a pomahaji chapat svét kolem nich. TaktéZ rozvijeji zakovu samostatnost a navadi ho k vlastnim
ucebnim strategiim. | pies uréitou pedagogickou moc, kterou ucitel diky své funkci ma,
efektivnost vyuziti metody velmi zavisi na vzajemné spolupraci zakt a u¢itele (Manak, Svec,

2003). Jak doplnuje Zormanova (2012), je dulezité, aby Zaci na zacatku vyucovaci hodiny
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pochopili, co se v hodin¢ nauci a k ¢emu bude uéivo potiebné. Podstatné je fict toto zakum
vV uvodu vyucovani pfi sdélovani cili konkrétni vyucovaci hodiny.

V publikaci od Manaka (1997) jsou pojmem ,,metoda‘“ oznacovany takové prostredky,
které se fidi podle urcitych postupt a navodd, na jejichz zakladé lze dosahnout stanoveného
cile pii jakékoli ¢innosti. Ve vyuce ma metoda své dulezité postaveni, jakozto hlavni faktor
komunikace mezi ulitelem a zaky. Mylné¢ byva vyukova metoda spojovana pouze
s vyu¢ovanim uéitele &i pouze s u¢enim zaki. Jak ale doplituji Maidk a Svec (2003), i kdyz
se vyucovani a uceni rozliSuji jako dva rizné procesy, Ve vyuce Se vzajemné propojuji
a respektuji. Na zakladé vyucovaci €innosti €ili vyucovani, které ucitel vykonava se zdmérem
dosazeni vyukovych cild, je ovliviiovana aktivita zakt a jejich uceni. Ptikladem muze
byt zdaraziovani podstatnych informaci, vytvareni uloh vyzadujici individualni praci nebo
podnécovani k diskusim 0 zajimavém tématu.

Mezi zakladni aspekty, které pomahaji uciteli vybrat vhodnou vyukovou metodu, patii
vztah metody k obsahu a Kk cili. Skrze vyukové metody Se zaci seznamuji S u¢ivem a ziskavaji
nové prozitky. Je tedy dulezité, aby byly tyto aspekty vzajemné propojeny. Nemuzeme tvrdit,
Zze by obsah urcoval metodu, ¢i naopak. Neni totiz jednoznacné, ze metoda pouze
zprostfedkovava obsah uciva. Stejné tak nelze, aby obsah vychazel z metody, jelikoZz neni
takova, ktera by spliiovala viechny vyukové cile (Maik, Svec, 2003). Vyukové metody nelze
povazovat za rozhodujici faktor vyucovani, ale patii mezi nékolik dalSich prvka vychovné-
vzdélavaciho procesu, a tudiZ s nimi nelze vyplnit postradany obsah nebo nahradit nejasny cil.
Jednou z jejich funkeci je udrzovani informacniho toku mezi uditelem a zaky. Pfi planovani
vyuky na ni tedy nehledime jako na samostatny prvek vyuky, nybrz jako na provazanou soucast

celé struktury vzdélavacich faktora.

3.1 Funkce metod

Kromé védomosti a dovednosti, které Zaci ziskavaji, maji vyukové metody jesté dalsi
funkce, kterymi jsou funkce aktiviza¢ni a komunikaéni. Podstatou aktiviza¢ni funkce je zaky
motivovat, rozvijet jejich mySleni, naucit je promyslet postupy prace a osvojovat Si rtzné
techniky. Stejn¢ tak je dulezita funkce komunikacni, od které se odviji smysl a efektivnost
pedagogické prace (Maiiak, Svec, 2003). Existuji vSak jesté dali funkce, které zmifuje
ve své publikaci Zormanova (2012). Jednéd se napiiklad o funkci formativni, pomoci které
se muze ucitel vice ptiblizit zakove osobnosti a diky tomu ji formovat. Neméné dulezita funkce,

kterou vyukové metody maji, je funkce vychovna.
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3.2 Volba vyukové metody

V jedné vyucovaci hodiné Ize pracovat s nékolika vyukovymi metodami najednou,
vzajemné je propojovat, ménit nebo stfidat. Ucitel vybira vhodné metody uz pii vytvareni
piipravy na vyucovani. Vychazi z kritérii, kterd budou popsana v nasledujicim odstavci. Kazda
vyukova metoda by se méla pouzivat napfi¢ vSemi predméty, at’ uz se jedna o hodinu fyziky
nebo biologie, kde jsou spise uplatinovany metody praktické. Je zapominano na metody slovni,
nebo vyucovani jazyku, u kterych je problém vyuzivani slovnich a praktickych metod opacny
(Skalkova, 2007).

Vychovné-vzdélavaci proces se mize stat velice rychle neefektivnim, pokud pouzivame
stale dokola ty stejné vyukové metody. Je znamo, Ze po mnoha opakovanich se aktivita stava
automatickou a piestava v ¢lovéku vzbuzovat pozornost a uvadi ho do pasivity. Proto je dobré
mit v zasob¢ pestry soubor vyukovych metod, z kterych si mizeme vybirat podle aktualniho
cile vyuéovaci hodiny (Manak, Svec, 2003). Zormanova (2012) s timto tvrzenim souhlasi,
protoze vyukové metody jsou uzce spojeny s dalsimi didaktickymi faktory, diky kterym muze
ucitel spliiovat stanovené vychovné-vzdélavaci cile. K tomu, abychom si vybirali vhodné
vyukové metody, ndm pomahaji kritéria, podle kterych se miizeme fidit. Maniak a Svec (2003)
uvadéji tii nejdilezitéjsi, jsou to kritéria: uvédomit si cil, mit ptehled 0 obsahu vyuky a znat
fyzickou i psychickou troven zaku. Dalsi kritéria, podle kterych je tieba se fidit, zohlednuji
odli$nosti tfidy nebo 74k, pracovni podminky a ucitelovy metodické zkusenosti. VSechna tato
hlediska vybéru vyukové metody by méla byt v souladu se stanovenymi cili, s planem prubéhu
vyuky, s predpokladanou tirovni vzdélani atd. Ugcitel by mél vychazet ze zajmi a potieb svych
zaku a respektovat jejich zptisob osvojovani uciva. Pii vyuce je tieba rozvijet Zakovu osobnost
komplexné, propojit psychomotoriku s intelektem Zaka.

Grecmanova, Novotny a Urbanovska (2000) potvrzuji, ze cil a obsah vyuky by mély
byt vychodiskem pfi planovani vyuky, na jehoz zdklad€ volime vhodné vyukové metody. Podle
provadénych vyzkumu druh uéiva velmi ovliviiuje, kterda metoda bude zvolena. Cil vyuky
Ize tedy povazovat za zakladni vychozi podnét pro pedagogickou piipravu, obsah uréuje smér
cile a k jeho naplnéni existuji metody, které tomu napomahaji.

Rozhodnout se, kterou metodu zvolit, neni jednoduché, nebot' je nutné myslet
realizaci. Nékteré¢ vyukové metody vyzaduji vice prostoru, ¢asu nebo napiiklad riiznorodé
pomtcky. Pokud zatazujeme novou aktivitu, je téméf jisté, Ze fad, ktery je ve tiidé zab&hnuty,

bude narusen. To je ovSem U zavadéni novych véci zcela pochopitelné (Zormanova, 2012).
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3.3 Obecna klasifikace metod

Vytvoftit jednotny postup pro déleni vyukovych metod tak, aby byla uplatnéna vSechna
kritéria, je zcela nemozné. Kazdy jev ma Svou slozitost a kazdy je jiny, proto
jiz od dob Komenského vznikaly riizné klasifikace metod, které se fidily podle vlastnich kritérii.
Dnes mlzeme najit v literatufe Sirokou Skalu téchto klasifikaci, postupi a navodi (Mandk,
Svec, 2003). Piehledny souhrn a logické rozdéleni vyukovych metod je podstatné
pro pochopeni zaméru a funkce kazdé z metod, stejné¢ tak muze odhalit i piipadna uskali. Celé
instrumentarium, jak soubor metod Maiidk a Svec (2003) nazvali, miize byt dobrou motivaci
a inspiraci k zavadéni novych postupti v hodinéch.

Nyni ptejdeme k nékolika pfikladim rtznych variant klasifikaci vyukovych metod
od jednotlivych autorti. Podle Zormanové (2012) se nejcastéji v publikacich vyskytuje
komplexni klasifikace od Manaka (2003), ktery nazira vyukové metody ze Sesti ruznych
hledisek, uvedeme si téi z nich. Nejznaméjsim je aspekt didakticky, ktery ¢leni metody
na slovni, ndzorné-demonstrac¢ni a praktické. V tomto ohledu vychazi metody z poznani.
Dalsim ptikladem by mohlo byt hledisko faze, ve kterém se edukaéni proces nachazi, sem patii
metody motivacni, expozicni, fixacni, diagnostické a aplikacni. Tteti hledisko, aspekt logicky,
seskupuje znamé postupy myslenkovych operaci, témi jsou postupy induktivni nebo
deduktivni, analyticky a synteticky nebo postup srovnavaci. Kalhous a Obst (2002) povazuji
za vhodné déleni klasifikaci Lernera, ktery vychazi z kombinace hlediska poznavani,
pfi preddvani obsahu uciva Zikovi, a hlediska vyufovacich ¢innosti, které jsou ucitelem
pouzivany k vedeni vyuky.

V této praci vychazime z klasifikace metod podle Maiidka a Svece (2003), ktefi nahlizi
na vyukové metody kombinovang, pficemz hlavnim faktorem jejich rozd€leni je zvySujici
se narocnost vychovné-vzdelavacich vazeb a zna¢i se propojovanim organizacnich forem
s vyukovymi metodami. Déleni je nasledujici: klasické vyukové metody, aktivizujici metody
a metody komplexni (Manak, Svec, 2003). Tato klasifikace nam bude zakladem, z kterého
budeme vychazet pii nasledujicim teoretickém vymezeni v dalSich kapitolach, a stejné
tak pii vybéru vyukovych metod v praktické casti diplomové prace.

Pecina a Zormanova (2009) se délenim Matidka a Svece inspirovali a navrhli Gpravu
klasifikace vyukovych metod, pii které zohlednili aktivitu zakti v ramci organizacnich forem
vyuky. Prvni kategorie obsahuje metody slovni, nazorné-demonstracni a dovednostné-

ey e

skupinu tvoii souhrn metod aktivizujicich a komplexnich, které jsou zalozeny na aktivité zaka
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ve vyucovaci hodiné. V této kategorii jde 0 naro¢néjsi procesy, kdy dochazi nejen k interakci
mezi uCitelem a zaky, ale také zde do kombinace s metodami vstupuji organizacni formy a jiné
didaktické prvky. Ob¢ skupiny se vzajemné prolinaji, pievazné pii aktivitach, které rozviji

psychomotoriku zaka.

3.4 Klasické vyukové metody

Klasické vyukové metody jsou uplatiovany uz velice dlouho a stale se ve velké mife
pouzivaji. Jak uz vime z kapitoly o konstruktivismu, fadime je pod transmisivni pfistup
vyucovani. Hlavnim rysem je tedy frontalni vyuka, kde ma ucitel vyraznou roli a piedava
zékovi hotové poznatky pfevazné Gstni formou. Vnéj$i motivace, jako naptiklad klasifikace,
je dulezita (Zormanova, 2012). Metody tradi¢ni vyuky, podobné& jako jini autofi, déli Pricha
(2009) do tii kategorii: metody slovni, nazorné-demonstra¢ni a dovednostné-praktické. Nejprve
se blize seznamime s metodami slovnimi, které maji svou dlouholetou historii. Skalkova (2007)
povazuje slovo, které ma ve vyuce jak ucitel, tak zak, za velmi vyznamny prvek ve vyucovacim
procesu. Po dlouha léta je vhodné vyuzivané slovo jednim z nejpouzivanéjSich nastroji
v kognitivnich procesech. Se slovnimi metodami Ize pracovat samostatné, ale slouzi také
ke spolupraci s ostatnimi metodami, které jsou pouzivané v ohledu praktickém. Slovni metody
vyzaduji nejen vnimani fe¢i ucitele ze strany zaka, ale také spravny Ustni projev ze strany
ucitele. Je dulezité, aby ucitel dobie artikuloval, udrzoval vhodné tempo, kterému Zaci staci.
To vSechno spoc¢ivd v dobfe zvladnuté technice mluvniho projevu. Pricha (2009) uvadi
dvé zakladni slovni metody, prednaSku, proslavenou Demosthenem, a rozhovor, ktery
ptredstavil Sokrates. Diive se navazovaly kontakty zdsadné formou rozhovoru. Pfednaska nebo
vypravéni se povazovalo za jadro vSech ziskanych informaci. V dne$ni moderni dobé, kdy jsou
uptfednostinovany vzdalené komunikacni prostfedky, jiz nema piednéska takovou véhu, a lidé
jsou tak ochuzovani 0 nitern¢j$i poznani. Oproti tomu metody dialogické prednasku postupné
nahrazuji v souvislosti s individualizaci kazdého jednotlivce a zaroven udrzuji vazby v socialni
sféfe. Samoziejme sem patii i prace s textem nebo jinymi psanymi vzdélavacimi prostiedky,
které maji ve vyuce i V dneSni moderni dob¢ stale sviij vyznam. Podle vyzkumi se vSak
vyskytuje problém v podobé neuchopeni hlavni podstaty textu, a tudiz Spatnd interpretace
samotného obsahu. Na komplexni praci s textem je kladen velky diiraz. Maiak a Svec (2003)
fadi praci s textem k nejdéle pouzivanym metodam, a tudiz nejstar§im. Pfi této ¢innosti prevlada
samotné uceni zaka, ktery skrze didakticky text ziskava informace potifebné k zvladnuti nového

uciva. Dnes se jiz krom¢ encyklopedii, u¢ebnic a jiné odborné literatury, vyuziva moderngjsich
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prostiedkl, jako jsou pocitac nebo televize. Déle autofi uvadéji rizné formy vyuzivani slovnich
metod, kterymi jsou naptiklad vypravéeni, vysvétlovani, prednaska a rozhovor. Skalkova (2007)
jesté déli tyto slovni metody do tii sekci, a to na metody monologické, dialogické a prace
S textovym materialem.

Druhou kategorii, kterou Priicha (2009) uvadi, jsou metody nazorné-demonstracni,
pracujici na zakladé smysld, skrze které je mozné pfimou cestou a rychlej§im zpisobem
zprostiedkovat zakiim nové poznatky. Zormanova (2012) podotyka, ze i pfi pouzivani téchto
metod je zapotiebi vhodného slovniho doplnéni, jako napiiklad vysvétlovani nebo rozhovor,
ovSem netieba v takové mife. Zakladem nazorné-demonstra¢nich metod je dodrzovani tzv.
principu nazornosti zformulovaného Komenskym, ktery se, jak piSe Kolai (2012), uplatiiuje
prevazné v zakladnim vzdélavani. K ndzornym ukazkam lIze pouzivat riznych obrazkd, ilustraci
Z ucebnic nebo encyklopedii, ale i novodobé moznosti, jako vyuziti interaktivnich tabuli
a pocitact. Pricha (2009) povazuje za dobry metodicky prostiedek pii vyuce v tradi¢ni
vyucovaci hodin¢ praci S obrazem. Dale tvoii zdklad ndzorné-demonstracnich metod
predvadéni a pozorovani. Predvadéni, jakoZto zastupce stranky demonstraéni, Maiidk a Svec
(2003) popisuji jako proces, pii kterém zak nabyva nepoznanych prozitk a dochazi k novym
vjemim pomoci smysli. Pfi demonstraci objektu je tfeba spravné postupovat, zadit s objekty
obyCejnymi, pro zaky lehce uchopitelnymi, zvolit vhodné tempo, pokud se maji zaci sousttedit
na dilezité detaily apod. Ukazka pfedmétd ma vyvolat v zacich predstavy a probudit fantazii,
vést k zamysSleni. Aby ovSem piedvadéni nepostradalo smysl, je tieba s zaky procvicovat
samotné pozorovani, jakozto zamérou a cilend vedenou ¢innost. Uéelem je hlubsi vnimani.
Pricha (2009) dopliuje, Ze je pozorovani povazovano za zaklad védeckych a obecné
obtizngjSich Cinnosti, a pravé proto je pravidelné nacvi¢ovani dilezité. Instruktaz je taktéz
zafazovana k Casto vyuzivanym metoddm nazorné-demonstrac¢nich postupti.

Posledni, tfeti kategorii, jsou dle Prichy (2009) metody dovednostné-praktické,
do kterych zahrnuje metody napodobovani, manipulaci s pfedméty, laborovani a experimenty,
nebo metody produk¢ni. Jak je jiz ze souhrnu metod ziejmé, dovednostné-praktické postupy
jsou zalozeny na &inech, a to pfevazné z realného Zivota. Jak dodavaji Manak a Svec (2003),
snahou je posilovat praktické dovednosti zaki, které jsou vlivem dneSnich podminek,
ve kterych zaci vyrustaji, nedostatecné napliovany. Podminkami je myslen naptiklad zivot
ve svété elektronickych vymozenosti, nedostatek pracovnich zkuSenosti nebo malo ptirodnich
podnétti. Skalkova (2007) tuto kategorii popsala jako metody praktickych ¢innosti zédka, nebot’

ptima konfrontace se skutecnymi predméty a nasledné manipulovani s nimi, je jadrem téchto
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metodickych postup. Snahou je c0 nejvic priblizit $kolu k realnému zivotu a spojit
Ji se spole¢nosti.

Klasické vyukové metody lze samoziejmé aplikovat i v hodinach zalozenych
na konstruktivistickém piistupu. | v tradiéni vyuce pedagogové pouzivaji aktivizaéni metody

vyuky, nékdy aniz by védéli, Ze jsou zalozeny na konstruktivismu (Lacina, Kotrba, 2015).

3.5 Komplexni metody

Maniak a Svec (2003) piikladaji velké pozitivum komplexnim vyukovym metodam
z divodu $ir§itho pole didaktického ptsobeni ve vyuce, které Zakovi jakozto pozorovateli
a uzivateli otevira cestu realngj$im smérem. Aby ovSem nedochazelo pouze k povrchovému
pochopeni jevu, je nezbytné vyuzit analyzy a rozebrat jev podrobnéji. Chce-li ucitel dosahnout
toho, aby zak zvladnul uchopit problém komplexné&ji a vyuzival komplexnich ztvarnéni, musi
primarné umet pracovat v ramci zdkladnich ¢ili klasickych vyukovych metod. Ty vytvareji
zékladni techniky a postupy jakozto vSeobecny nastroj pro praci s metodickymi postupy.
Komplexni vyukové metody jsou tedy podle Maiiaka a Svece (2003, s. 131) ,, slozité metodické
utvary, které predpokladaji ruznou, ale vidy ucelenou kombinaci a propojeni nékolika
zakladnich prvku didaktického systému, jako jsou metody, organizacni formy vyuky, didaktické
prostiredky nebo Zivotni situace. ** Organizacni formu vyuky vysvétluji Kalhous a Obst (2002)
jako organizace procesu vyucovani, t0 znamena tvorba vhodného prosttedi a zplisob prace
jak ze strany ucitele, tak ze strany zakt. Takovou organizac¢ni formou je naptiklad individualni
nebo hromadna vyuka, dale sem lze zatadit vyukou projektovou. Pecina a Zormanova (2009)
s touto definici souhlasi a dodavaji, ze je dulezité prihlizet ke dvéma ohlediim pii organizaci
vyuky. Zaprvé na misto, kde je vyuka realizovana, coz mize byt tfida, ale i rizné odborné
ucebny. Druhym hlediskem je, kdo se vyuky ucastni a jakym zptisobem ma byt vyuka vedena,
to znamena zvazit praci hromadnou, individuéalni apod.

Manidk a Svec (2009) uvadéji jako piiklady komplexnich metod frontélni vyuku,
skupinovou a kooperativni vyuku, projektovou vyuku, oteviené vyucovani, brainstorming,

televizni vyuku a mnoho jinych.

3.6 Aktivizujici metody

Soubor klasickych vyukovych metod se stile pribézné vylepSuje a preménuje,

a to z davodu ptibyvajicich poznatkli, zdokonalovani profesnich zkuSenosti @ samoziejmé také
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vlivem spolecnosti. Nez vzniklo samostatné pojeti aktivizujicich metod, vkladaly se nové
napady do jiz zavedenych metodickych postupt, teprve kdyz se tyto napady osvédcily, vznikla
nova koncepce vyukovych metod, a to aktivizujicich. Lze tedy fici, ze tradi¢ni vyukové metody
tvofti jakysi podklad jiz vyzkouSenych a zajetych postupti, ve kterém se uplatiiuji inovativni
myslenky (Mandk, Svec, 2003).

Matiak a Svec (2003, s. 105) pouzili definici od Janovcové, Priichy a Koudely a popisuji
aktivizujici metody jako ,,postupy, které vedou vyuku tak, aby se vychovné-vzdélavacich cili
dosahovalo hlavné na zakladé viastni ucebni prdce Zaku, pricemz diraz se klade na mysieni
a resent probléemu.*

Aktivizujici vyukové metody Zormanova (2012) charakterizuje jako tzv. metody
inovativni, jakozto pedagogicky nové pojaté postupy. Lze se také setkat s pojmem alternativni
metody, coz mizeme pokladat za synonymum Kk piivlastku inovativni. Tyto metody jsou
pouzivany pievazné v alternativnim vzdélavani, zahrnuji jak metody aktivizaéni, tak i nékteré
metody komplexni. Kolar (2012) popisuje inovaci obecné jako zdokonalovani, ptindSeni
nééeho nového. Z hlediska vzdélavani je to nepietrzity proces, pii kterém se neustale hledaji
lepsi a efektivnéj$i postupy, vyuziva se propracovangjSich metod a pfispivd se novymi
moznostmi a poznatky. Konkrétné ve vyucovani se pracuje s takovymi metodickymi postupy,
fidicimi edukacni ¢innost zaku, které jsou ptizptisobovany hned nékolika dilezitym aspektim
vyuky, a to arovni mentéalnich dovednosti Zaka, u¢ebnimu stylu zaka, a samotnému obsahu
vyuCovani, v némz se stale Castéji vyuzZiva prostiedkii moderni techniky. Ve vzdélavani
je inovacim pfano, inovuji se vzdélavaci obsahy nebo ucitelské kompetence, které si musi
ucitelé permanentné udrzovat vzhledem k nové pfibyvajicim didaktickym prvkim. Inovativni
zéasady jsou tedy vychodiskem pro metody aktivizujici, z ¢ehoz pro ucitele vyplyva urcita
Casova | prakticka narocnost. Jak dopliiuje Zormanova (2012), zaky je na tento zplsob
vzdélavani tfeba plynule pfipravit, jelikoz pfi praci s inovativnimi metodami jsou oni aktivnimi
a nezavislymi subjekty procesu. U¢i se samostatné pracovat s informacemi, nejprve je vyhledat
a nasledné je vyhotovit, taktéz pracuji ve skupinach, komunikuji mezi sebou a organizuji
spole¢nou praci. Jak jiz bylo zminéno, urcitym uskalim se miize stat casova narocnost. Postihuje
nejen pedagogickou piipravu ucitele, ale samotnou realizaci ve vyucovacich hodinach, jelikoz
je postup prace s inovativnimi metodami zdlouhavéjsi nez s metodami klasickymi. Dalsim
z uskali je nedostatetné mnozstvi pedagogickych zkuSenosti ucitele, ponévadz pii praci
s aktiviza¢nimi metodami se predpokladaji vyssi naroky na dovednosti v oblasti alternativniho

vyucovani. Nemén¢ dilezité je pak zajisténi potfebného materialu a technického vybaveni.
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Je tedy ziejmé, ze tyto metody slouzi K aktivizaci zakt. Podporuji je v feSeni
problémovych situaci a uloh, a tak rozviji jejich tvofivé mysleni (Zormanova, 2012). Vracime
se tedy zpét k pojmu konstruktivismus. Jak zminuji Lacina a Kotrba (2015), cilem je predevsim
kreativnéjsi zptisob vyucovani a oziveni hodiny. Zménit staticky zptisob vyuky v dynamicté;si.
Z4ci jsou tak nenasilné vtaZeni do problematiky, maji vétsi prostor pro seberealizaci a jejich
zajem roste. OvSem bez zavéreéného shrnuti by nékteré aktivizani metody postradaly smysl.
Je proto dobré predem promyslet, v jaké hodiné tyto metody pouzivat, aby naplnily cile
vyu€ovaci hodiny. Velmi efektivnim zpusobem vyuky je sloucit pfistup klasicky pojatého
vyucovani s piistupem ¢inngjsim, ktery zahrnuje pravé aktivizujici metody. Avsak je dobré
mit na paméti, Zze jde predev§im 0 upoutani pozornosti a zpestieni vyuky, nikoli o nahrazeni
podstaty klasického vyucovani. Aktivizujici metody nelze pouzit pro kazdé téma, které
vyucujeme. Napfiiklad pokud je ucivo pfili§ abstraktni nebo naro¢né a zaci k pochopeni
potiebuji $irsi okruh znalosti a zkuSenosti, je dobré zustat u klasickych vyucovacich postupt.

Zamé&rem zavadéni aktivizujicich metod je pfeménit zaka jako posluchace v partnera,
ktery se podili aktivné na vyuce. Hlavnim vychodiskem je tedy zména piistupu zaka
k vyuCovani. Snahou je vést zaky ke spolupraci, rozvijet komunikaci, zvysit motivaci,
zprostfedkovavat nudné téma zajimavéjSim zptisobem. Je tedy mnoho diivodi, pro¢ ve vyuce
vyuzivat aktivizujici metody (Lacina, Kotrba, 2015). Za ptinos téchto metod Pecina
a Zormanova (2009) povazuji zménu klimatu ve tiidé. Zaci musi argumentovat pred svymi
spoluzaky a obhajovat své nazory, komunikuji v ramci jednoho tymu a vzajemné se respektuji,
ziskavaji informace z riznych zdroji a uc¢i se délit podstatné od méné dulezitého. Na zakladé
vsech téchto aspektl se stava tiidni atmosféra pratelstéjsi.

Silberman (1997) uvadi, Ze jeden z hlavnich davodd, pro¢ by mél edukacni proces
vyuzivat aktivnich postupi, je zaujmout zakovu pozornost a vyvolat zajem 0 samotné studium.
Cilem je spravné uchopeni problému, pochopeni latky a snaha vyvolat v zakovi otazky
k danému problému a zabyvat se diskusi 0 ném. Zak se stava hlavnim aktérem hodiny, ktery
udava jeji smér a zajima se 0 ucebni latku. Grecmanova, Novotny a Urbanovska (2000) s timto
tvrzenim souhlasi a podotykaji, Ze Se timto nerozviji pouze piedané poznatky a dovednosti,
ale zaroven se prohlubuji kognitivni procesy, které zak aktivné proziva. TO znamena,
ze zak nepoznava pouze racionalné, ale pracuje i slozka emotivni.

Jak uz bylo mnohokrat zminovano, konstruktivistické pojeti vyzaduje po zakovi
samostatné konstruovani svého poznani, a to pod podminkou aktivniho zapojeni vlastniho
mysleni. Aktivni pusobeni zaka je tedy zasadnim aspektem pro vytvareni si vlastnich

védomostnich struktur a vyuzivani ¢innosti jako je objevovani nebo zkoumani (Grecmanova,
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Urbanovska, 2007). Na tomto zakladé jsou v konstruktivisticky zamétenych vyukéach
vyuzivany takové metody, jejichz cilem je zaky zaktivizovat. Proto je této kapitole vénovan
veétsi prostor a metody jsou zde popsany podrobngji. Tyto postupy nemusime vyuzivat
oddéleng, 1ze je kombinovat i s jinymi typy. Podle Maiidka a Svece (2003, s. 49) fadime

do skupiny aktivizujicich metod nasledujici:

. diskusni metody,

. metody heuristické, feSeni problémd,
. metody situacni,

. metody inscenadni,

. didaktické hry.

Vsechny uvedené aktivizujici metody budou blize popsany v nasledujicich odstavcich.

3.6.1 Diskusni metody

Zormanova (2012) ve své publikaci popisuje diskusi jako vyukovou metodu, kterd
je zalozena na komunikaci mezi vyudujicim a zakem a zarovefi i mezi zaky samotnymi. Zaci
se snazi vyreSit problémové situace pomoci argumentli, zkuSenosti nebo nazorti ostatnich
spoluti¢astnikii diskuse. Zaci Si touto metodou procvi¢uji komunikaéni schopnosti. U¢ime zaky
vyjadiovat vlastni nazory, pouzivat vhodné a dobré argumenty, ale také neodsuzovat nazory
druhych. Cim vazn&ji problém pojmeme, tim hloubé&ji se v diskusi dostaneme.

Dulezity je vybér tématu, tak aby zaci nebyli ni¢im ovliviiovani a mohli se demokraticky
ucastnit a podavat argumenty (Hordk, 2009). Diskusi fidi vyucujici, ovSem t0 neznamena,
ze ji muze dirigovat pouze on. Pokud je ve tride¢ zak, ktery je schopny vést diskusi, mize pievzit
tuto roli on sam. Kazdy zak by se mél dostat ke slovu, ale zarovenn musi vSichni respektovat
druhé a neskakat nikomu do feci. Pod diskusni metody fadime naptiklad brainstorming,
snowballing nebo metodu 653 (Zormanova, 2012). Horak (2009) ve své publikaci uvadi priklad
diskusni pavuciny, kdy ucitel pred¢ita zakiim kratky ptibéh (¢i si ho zaci sami prectou), ktery
kon¢i otazkou. Ta v zacich probouzi zamysleni se nad problémem, na ktery neni jednoduché
odpovédét. Po chvilce zamysleni Zaci napisi své argumenty na tabuli. Na jednu stranu tabule
napiSe zak argumenty pro a na druhou stranu tabule argumenty proti, pfi¢emz je ostatni zaci
mohou porovnat s témi svymi. Dal§im krokem jsou grafické znacky, které zaci kresli
nad napsané argumenty svych spoluzaki. Kazda znatka ma svlij vyznam jako naprosto
souhlasim, nerozumim argumentu a chtél bych ho vysvétlit, naprosto nesouhlasim. Takto

se tvofi pavucina argumentt, kterou vyucujici nechava volné na zacich. Kdy vyucujici ukon¢i
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aktivitu, je pouze na ném. Dulezité je, aby kazdy zak mohl svobodné vyjadiiv svij nazor.
Podobné jsou smysleny vyukové metody, jako posledni slovo patii mné, myslenkovd mapa

nebo volné psani (Hordk, 2009).

3.6.2 Metody heuristické, FeSeni problému

Jak autoti Manak a Svec (2003) uvadéji, metody zaloZené na problémovém vyucovani
vychazeji z heuristiky, ktera ma ptivod Vv feckém slové ,,heuréka®, coz znamena ,,objevil jsem,
nalezl jsem*. Podstatou tedy je rozvijet tviiréi mysleni a heuristické ¢innosti, coz je odbornéji
nazvany zpusob feSeni problémii. Metody vychdzeji z lidskych potieb, odhalovat nepoznané
a objevovat vse dilezité pro zivot. V dnes$ni dob¢ jiz heuristické metody sili, a to z divodu
natlaku spolecnosti na tvorivejsi jedince. Tim, ze Zaci na své poznatky pfichdzeji sami
objevovanim, se u¢i samostatnosti, a nové poznatky si tak 1épe ukladaji. Touto metodou vSak
nemizeme odsunout dal$i metody, jelikoZ neni dostatek ¢asu na to, aby zaci vse sami objevili.

Dulezitym faktorem uspé&snosti jsou predpokladané védomosti a dovednosti zakt, diky
kterym je cil jasny a dosazitelny. K tomu, aby zaci zvladali pracovat heuristickou metodou,
potiebujeme, aby zvladali tikony jako napfiklad sbirani potiebnych udaju, vytvaieni hypotéz,
tfidéni informaci atd. Vlastni prozitky, zajem 0 objevovani a poznavani novych véci je pro zaky
mnohem piinosngjsi, a tedy neni nutné se nad kazdym poznatkem verbalné pozastavovat
(Manak, Svec, 2003). Tuto metodu viak nelze vyuzivat vzdy z diivodu nedostateénych znalosti
74kt nebo Gasové naroénosti, a proto je podle Manaka a Svece (2003) velice napomocna metoda
fizeného objevovani, ktera se pouziva prevazné na zacatku, kdy jesté ucitel zasahuje do vyuky
intenzivnéji a Castéji. Dalsi moznosti je pak metoda fizené diskuse, kdy je ucitel dopiedu
pfipraven a sam poklada pfevaznou cast otazek.

Zormanova (2014) ve své publikaci popisuje metodu feSeni problémi neboli
problémovou vyuku, ktera je povazovana za nejefektivnéjsi strategii heuristického pfistupu.
Problémové metody ale zahrnuji i metodu heuristickou a mnoho dalsich, jako je naptiklad
sokratovsky rozhovor nebo brainstorming. Podstatou je uceni se ze svych chyb a uspéchi. Tato
metoda se proslavila pfedev§im diky Johnu Deweyovi. Problém je nova piekazka, na kterou

aktualni védomosti zaka nestaci, a je tedy nucen fesit situaci zkoumanim.

3.6.3 Situa¢ni metody

Tyto metody se snazi zaky pfipravovat na feseni situaci, které je mohou v realném zivoté

potkat. Nejen, Ze je dulezité spravné zanalyzovat problém, ale i umét najit postup, ktery vede
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k jeho feSeni. Pfekracovanim akademického ramce Skoly je tak zakiim umoznéno seznamovat
se s takovymi situacemi a pfipravovat se na zivot (Manak, Svec, 2003). Skalkova (2007)
dodava, ze situace, které jsou zaktim predkladany, mohou vychdzet z jakykoliv mist, naptiklad
z obchodu, parku nebo z autobusu. Zaci se uéi jednat sebevédomé, ale stéle s pokorou. Ugitel
podporuje vhodna feSeni a napravuje ta nevhodna.

Zormanova (2012) nam popisuje faze tfeSeni situace. Ucitel musi provést peclivou
ptipravu spravnym vybérem tématu, ktery by mél spliovat vyukové cile. Na zacatku hodiny
ucitel poskytne zaklim materidly, které mohou poslouzit jako pomiicky pfti feSeni situace. Déle
se snazi naplnit cile hodiny, a tak jsou dalsi dilezitou soucasti pokyny pro zaky. Diky
nim si mohou Zaci piipravit postup feSeni. Nejdelsi fazi této metody je blizsi prostudovani
problému, kdy uz jsou zaci se situaci blize seznameni. Poslednim dilem je samotna diskuse,
béhem niz cela téida ¢i skupina rozebira navrhy feSeni dané situace. Cilem je se domluvit
na nejvhodnéj$im mozném feSeni.

Manak a Svec (2003) povazuji za piednost této metody vysokou zaméfenost
na praktické vyuziti, hledani konkrétniho feseni a umét se rozhodovat. Abychom toto v zacich
rozvijeli, pouzivame problémové piipady, které predstavuji, jak uz bylo zminéno, realné
situace, pfi¢emz feSeni neni na prvni pohled jasné. Zaci se tedy potykaji s tikoly, nad kterymi
musi hloubé&ji pfemyslet a ustat obtizné situace. Postup této metody je analogicky jako
pfi problémové vyuce, ktera je ale v ur¢ité miife osvobozena od situacnich souvislosti. Dalo
by se tedy fict, Ze metody situaéni na metody problémové navazuji a jaksi je rozsifuji. Toto
prolnuti byva Casto divodem, pro¢ je situacni metody obtizné zrealizovat. Stejné tak, jako
ma tato metoda své vyhody, poukazuji autofi i na nékteré nevyhody jako naro¢na ptiprava
Z hlediska ¢asu i materialu nebo neschopnost pienést feSeny problém zcela podle reality, a tudiz
jeho zjednoduseni.

Situa¢ni metody se v prubc¢hu let vyvijely a dnes je jiz n€kolik riznych variant.
Zormanova (2014) uvadi dvé z nich, kterymi jsou metoda rozboru situace a metoda feSeni
konfliktni situace. Prvni je zaloZena na dikladném a samostatném prostudovani pisemného
materialu, s jehoZ obsahem se poté pracuje skupinové v ramci jedné diskuse, kterou koriguje
ucitel. Podstatou je samostatné logické uvazovani, nalézani rtiznorodych moznosti feSeni
problému a nasledné vybér vychodiska jednoho spravného. Co se tyce metod, pfi kterych se fesi
konfliktni situace, jsou praktikovany jinym zptisobem. Zde se vychazi z nekompletniho souboru
informaci, které se k zakovi v realné konfliktni situaci nemusi dostat. Zakiim je modelova
situace, pti které maji fesit konflikt, pfedana pouze ustni formou nebo kratkym textem, feseni

je nasledné vyzadovano od nich samotnych.
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3.6.4 Metody inscenaéni

Jak uvadi Zormanova (2014), tyto metody se pouzivaly jiz davno ptred moderni
pedagogikou, kdy byly v oblib& u jezuit, jejich p¥ivrzencem byl i Komensky. Manak a Svec
(2003) podotykaji, ze dnes se tyto metody nazyvaji dramatickou vychovou, hranim roli nebo
interak¢nimi hrami. Podstatou je ztvarnéni piifazené role jakymkoli zptisobem, znamena
to tedy, ze pojem improvizace je dulezitou soucasti. Metoda se velice podoba divadelnimu
vystupovani, ovSem V divadle hraji herci, zatimco pii této metodé svou roli predstavuje
kterykoli ¢len skupiny. Zakim jsou piedkladany situace z realné¢ho Zivota nebo jsou
jim vybirany rizné lidské charaktery. Zaci tedy skrze role, ve kterych fesi realné problémy,
rozvijeji své socialni kompetence, prohlubuji si své poznatky a nachazeji odpovédi vlastnim
prozitkem. Zormanova (2014) dodéava, ze tato metoda dava zdkam prilezitost zkusit si, jaké
to je, kdyz se objevi v n&jaké konkrétni situaci a museji na vlastni klizi problém fesit, hledat
vhodny pfistup a tim se zdokonalit. Nejen, Ze inscena¢ni metoda rozsifuje Zakovu socialni
strukturu dovednosti, ale diky hrani roli v situacich, které mohou v realném zivoté nastat,
se uci pouzivat vhodné argumenty, stat si za svym nazorem a zaroven nechat vyjadfit i odlisny
nazor druhych a spokojit se s kompromisem.

Maiidk a Svec ve své publikaci (2003) popisuji nékolik fazi inscenace. Cil, obsah,
¢asoveé rozmezi, role a plan postupu promyslime Vv piipravné fazi inscenace. Ve fazi realizace
prid€lujeme konkrétni role a pokyny pro ztvarnéni postavy. V posledni fazi nastava hodnoceni,
které zafazujeme ihned po skonceni aktivity. Snazime se hodnotit pozitivné a s citem.

Dale mizeme délit inscenace na strukturované a nestrukturované. Lisi se od sebe
piipravenosti scénafe. Zatimco U strukturované inscenace je d& predem promySleny
a charaktery roli jsou pfipravené, nestrukturovand inscenace pouziva praktické situace, které
vychazeji ze zkuSenosti zakd. Opét se tedy mizeme obratit na problémovou nebo situacni

metodu (Manak, Svec, 2003).

3.6.5 Didakticka hra

Posledni z aktiviza¢nich metod, kterou jsme si uvedli, jsou didaktické hry, které
pomahaji zakim aktivné a dobrovoln¢ osvojovat ucebni latku, a zaroven tak rozviji mysleni
a jejich aktivni uéeni. Zaci si diky zajmu, ktery o tento druh aktivity maji, 1épe uéebni latku
fixuji (Zormanova, 2014).

Jak pisi Manak a Svec (2003), je to forma ¢innosti, kterou si ¢lovék svobodné vybira,

pticemz cil i hodnota jsou v ni jiz obsazeny. Dale je dulezité vyhnout se dvéma uskalim, ktera
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by mohla pii pouziti didaktickych her nastat. U¢ebni cile, kterych chceme dosahnout, by nemély
hru preménit do takové miry, aby ji zaci prestali vnimat jako hru. Na druhou stranu
se cil aktivity nesmi nikdy z hry Gplné vytratit, nebot’ by dale v eduka¢nim procesu postradala
smysl. Skalkova (2007) dodava, ze hra u¢i zaky organizaci a uspotradani si vlastnich ¢innosti,
V ramci spoluprace se svymi spoluzaky také rozviji komunikacni schopnosti. Didaktické
hry se uplatiuji napfi¢ vSemi ro¢niky zakladni Skoly, ale mohou byt vyuzivany i na skolach
stiednich a vyssich. Kazdy vi, ze pti hrach se musi zachovavat urcité pravidla. Toto dodrzovani
formuje chovani jedince ve spole¢nosti a uci ho sebeovladani.

Maniak a Svec (2003) dale rozdéluji didaktické hry z hlediska obsahu a cild
na interak¢ni, simulacni a scénické. S interakénimi hrami se setkdvame nejcastéji, naptiklad
pii télesné vychove, kdy zaci hraji skupinové sportovni hry, dale rizné strategické a logické
hry. Patii sem i tzv. svobodné hry, coZ je prosté hrani si s hrackami nebo jinymi pfedméty,
Vv neposledni fadé jsou to hry, pti kterych se musi dodrzovat ur€ita pravidla. Jen 0 néco méné
pouzivané jsou hry simulaé¢ni, které zafazujeme, kdyz chceme, aby se zaci vecitili do role nékoho
jiného nebo vyfesili néjaky konflikt. Patii sem i hra s loutkou a manasky, prostiednictvim nichz
mohou Zaci vyjadiovat sviij nazor. Scénické hry jsou tzce svazané s divadelnimi predstavenimi,
kdy hraci pouzivaji rizné rekvizity nebo maji divaky.

Pro spravné vyuzivani didaktickych her v hodinach je velice dulezitd metodicka
ptiprava uditele. V prvni fadé je nutné stanovit Si cile hry. Nez ucitel zacleni novou
hru do vyuky, musi se presvéd¢it 0 pfipravenosti svych zakd, tudiz zda je naro¢nost
hry pfimétena jejich dovednostem a védomostem. Dale je dulezité ujasnit Si pravidla hry,
kterymi se zaci budou fidit, a jakou ulohu bude zaujimat samotny ucitel. Stejné tak, jako
si pfedem stanovujeme cile, musime promyslet, jaké hodnoceni bude nejvhodnéjsi. Nedilnou
soucasti metodické piipravy je vybér vhodného mista, popfipadé hodici se usporadani tiidy,
dale priprava materiald a pomticek ke hfe potfebnych a odhadnuti casu, ktery bude
ke hie potieba. Ne vzdy se i po peclivé piipraveé dafi hodinu vést podle planu, a tak je vhodné
promyslet piipadné modifikace pro piizptisobeni hry v dané situaci (Manak, Svec, 2003).

Diky didaktickym hrdm jsou zaci nuceni pouzivat své dosavadni zkuSenosti
a dovednosti Vv situacich, které se priblizuji redlnému, dospélému svétu. Upeviuji socialni
vztahy, procvicuji komunikaci S druhymi a osvojené dovednosti a védomosti Si uchovavaji

trvaleji.
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3.7 Metody pouzivané v konstruktivistické vyuce

Jak bylo jiz nékolikrat zminéno a jak Kosikova (2011) pise, konstruktivisticka vyuka
je zaloZzena na situacich, které zaky probouzi k aktivni ¢innosti a prohlubuji jejich kognitivni
dovednosti. Jakozto pristup zalozeny vyhradné na aktivité¢ zaka jsou v konstruktivisticky
zamétenych vyukach vyuzivané metody kritického mysleni. Jak vysvétluji ve své publikaci
Grecmanova, Novotny a Urbanovska (2000), kriticky smyslet znamena zvidavost, hledani
informaci z riznych zdroju, fizeni Se svym rozumem, vytvaieni si vlastnich nazort a zvladnuti
jejich obhajoby pomoci raciondlnich argumentii a zaroven respektovani nazort druhych.
Vsechny tyto ¢innosti vyzaduji ze strany Zaka urcitou aktivitu, kterou konstruktivistickd vyuka
vyzaduje a kterou metody kritického mysleni taktéz poskytuji. Rozvijet samostatnost, tvofivost
a kritické mysleni 1ze samoziejmé i metodami klasickymi. Konkrétné monologickymi nebo
demonstraénimi, kdy zalezi na technice ustniho projevu mluv¢iho a jeho schopnosti zaujmout
a predat obsah poutave.

Mezi specifické metody, které rozvijeji kritické mySleni a jez jsou pouzivané
Vv konstruktivistické¢ vyuce, Grecmanova, Novotny a Urbanovska (2000, s. 50) uvadi metody
LN.S.E.R.T, u€ime se navzijem, dvojité zapisniky, kostka, brainstorming, posledni slovo
mam ja, mySlenkové mapy, volni psani, diskusni pavucina a dalsi. Nékteré z nich a ptidané

jesté dalsi priklady si stru¢né piiblizime v nasledujicich odstavcich.

Brainstorming

Pokud feSime né&jaky problém a chceme rozvijet Zdkovu tvofivost, pouZivaime metodu
zvanou brainstorming, v piekladu ,,boufe mozki“. Zaci podavaji co nejvice rtiznych navrhi
feSeni, pfiCemz maji na aktivitu omezené mnozstvi ¢asu. Napady zapisuje ucitel na tabuli,
ale i samotni zaci mohou pfipisovat navrhy sami na velky kus papiru rozlozeny na zemi, cemuz
fikdme brainwriting. Je tedy vhodné, aby Zaci sed¢li v kruhu, at’ uz v lavicich nebo na koberci,
aby se lépe vidéli i slySeli. Lacina a Kotrba (2015) tento postup fadi k nejznaméj$im
a nejpouzivanéj§im metodam zalozenych na diskusi. Cilem této aktivity je vyvolavani novych
napadli a domnének, diky kterym se nasledné fesi dany problém. Pfidanou hodnotou této
metody je vedeni zaku k toleranci k ostatnim a stmeleni celého kolektivu.

V prvni fazi této aktivity se zaddné ndvrhy nezamitaji a zapisuji se vSechny. | takové,
které by se mohly zdat zprvu nelogické, nakonec mohou poslouzit jako vhodné feSeni. V dalsi

fazi, kdy jsou vSechny navrhy zapsané, se formou diskuse vybiraji ty nejefektivnéjsi. Tuto
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metodu je vhodné pouzivat, pokud odpovéd’ na otazku neni ziejma a existuje vice nez jedna

mozna. Nejlépe ji miizeme uplatnit ve fazi evokace (Zormanova, 2012).

Myslenkova mapa

Myslenkové mapy Se vyuzivaji jak ve fazi evokace, kdy Zaci pfemysleji, co 0 daném
tématu veédi, tak v reflexi, kde Zaci shrnou nové poznatky v dal$ich souvislostech. Aktivita
zacina jednim slovem, které¢ je napsano na tabuli ¢i na velkém papiru. Ucitel zapisuje kolem
néj souvisejici pojmy, které zaci navrhli. Dochazi k hledani vazeb a kladeni otazek s tématem
spojenych. Stejné jako u brainstormingu se zapisuji vSechny napady (Zormanova, 2012).
Myslenkova mapa pomaha zaktim shromazdit napady do jednoho celku, vyhledavat vzajemné

vazby a také si pamatovat vice informaci a souvislosti (Rutova, 2013).

Pétilistek

Tato metoda neni pfili§ naro¢na jak pro zaky, tak pro ucitele v hledisku pfipravy.
Pievazné ji fadime na konec hodiny jako nastroj pro reflexi. Pétilistek se sklada z péti fadku,
které jsou déle rozdélené na urcity pocet slov. Prvni fadek obsahuje jedno podstatné jméno
popisujici téma nebo namét. Na druhém tadku jsou dvé pridavna jména, kterd popisuji slovo
prvni. Tteti fadek tvofi tfi slovesa, kterymi vyjadiujeme, co déla namét nebo co se déje
s tématem. Ctvrty fadek jsou slova &tyfi, ktera dohromady tvoii vétu, vztahujici se k namétu
a posledni fadek je opét jedno slovo, tentokrat jiz synonymum, které rekapituluje podstatu

namétu. Schéma pétilistku mizeme vidét na nasledujicim obrazku.

Jednoslovny nazev tématu

Dvé slova o tom, jaké téma je

Tri slova popisujici, co téma déla

Véta pravé o ctyfech slovech vystihujicl to podstatné o tématu

Jednoslovny opis tématu (synonymum, metafora, pfirovnani)

Obrazek 1: Pétilistek

Zdroj: (Sovova, 2019)
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Zormanova (2014) podotyka, Ze lze pétilistek vyuzit i jako motivaci v Gvodni ¢asti
hodiny, pii evokaci. U této metody mohou zaci pracovat samostatné nebo vytvofit dvojice,
pticemz Se daji vSechny pétilistky na konci seskupit a vytvofit jeden tzv. tfidni pétilistek.

Metoda pétilistku je tedy vhodnou volbou pro reflexi, kdy si zaci mohou rychlejsi
formou shrnout ucivo. Taktéz ji 1ze vyuzit k zavéreénému hodnoceni hodiny, kdy mohou Zaci
pouze nékolika slovy zhodnotit, co se jim na hodin¢ libilo a co jim pfinesla (Rutova, 2013).
Zaroven, jak piSe Zormanova (2014), je pétilistek zpétnou vazbou pro ucitele a dobrym

pomocnikem ke zhodnoceni tirovné zakovych znalosti.

Volné psani

Tuto metodu mizeme zafadit hned ve dvou fazich, jak v evokaci, tak v reflexi. Zaci maji
V psani ,,volnou ruku“ a pisi, co je pravé napada K ur¢itému tématu. Text neni kontrolovan
po stylistické ani pravopisné strance. Volné psani se snazi v zacich objevit myslenky a napady,
které jsou aktualni a spontanni. Jak zminuji Grecmanova, Novotny a Urbanovska (2000),
je nutné zaktim piedem sdélit, aby své myslenky zapisovali v ucelenych vétach, ovSem neni
tieba se soustfedit na gramatiku, ani na stranku stylistickou.

Také je dobré fict, Ze neni nutnosti své mySlenky poté zvefejiiovat. Podstatné je, aby zaci
na papir psali okamzité myslenky. V pfipadé, Ze je nic nenapada, pisi dale, co se jim honi hlavou
jako napf. ,,nevim, €0 bych psal®, ,,nic mé ted’ nenapada®, ,,dosly mi napady (Rutova, 2013).
Grecmanova a spol. (2000) toto vysvétluji jako mapovani myslenkovych pochodi, kromé toho,
Ze se po celou dobu psani zak vyjadiuje k danému tématu, zaznamenava i body pfi naruSeni
koncentrace. Doba psani je vétSinou tii az pét minut.

Volné psani poméha zakovi rozvijet slovni zasobu a formulovat véty, dale se uci vyjadiovat
své myslenky a snazi se dodrzet zadané téma. Aby byl text dale vyuzit, mizeme poprosit zaky,
aby svuj text piecetli mezi sebou ve dvojicich, piipadné kdo by chtél, mize precist celé tiidé

(Rutova, 2013).

Klic¢ova slova

Zékladem této metody je nekolik slov, pfiblizné 4 az 5, ktera vychazeji z aktualné
probiraného tématu. Vyucujici tato slova napiSe na tabuli. Zaci pracuji samostatné nebo
ve skupinach a béhem urcené¢ho ¢asového tiseku se snazi vymyslet kratky text, ktery z téchto
slov vychézi. Zaci pfedem nevédi, ¢eho by se slova mohla tykat, a téma tak vlastnim piibéhem
pouze predvidaji. OvSsem aby nedochazelo k pfili§ velké odchylce od tématu, mizeme zaky

seznamit S dlezitymi body probirané latky. Vyuzit tuto metodu mizeme i opacné, a to na konci
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hodiny jako reflexi. Zaci jiz maji piedteny naucny text a jejich tkolem je vypsat nékolik
klicovych slov z tohoto textu. Lze tak zjistit, zda zaci opravdu porozuméli probrané latce.
(Zormanova, 2012)

Vim — Chci védét — Dozvédél jsem se
Pokud potiebujete metodu vhodnou K probrani nového uciva, je tato tou spravnou.
Ucitel rozdé@li carami tabuli na tfi stejné sloupce, které nadepise slovy: Vim — Chci védét —

Dozvédél jsem se. Zaci si stejnou tabulku piekresli do svych sesiti.

Tabulka 1: Tabulka V-CH-D

Vim Chci védét Dozvédél/a jsem se

Zdroj: vlastni Gprava (ucenibezucebnice.cz)

V prvnim sloupci Si Zaci zapisuji, CO 0 tématu, které je v hodin¢ probirano, uz védi.
Prostfedni sloupec slouzi k zaznamenani otazek, které si Zaci sami pokladaji. Ucitel zapisuje
na tabuli a Zaci do svych sesitt vSechny otazky, které souvisi S tématem. Tuto ¢ast hodiny
zahrnujeme do evokace. Nasleduje ¢ast, kdy zaci dostanou texty, ze kterych se dozvédi nové
informace, ale také si pfectou to, CO jiz znaji. Do tietiho sloupce si tedy zaznamenavaji
informace nové a zaroven tak odpovédi na poloZzené otazky z druhého sloupce. V tuto chvili
se uz nachazime ve fazi reflexe. Kazdy Zak pracuje sam ve své tabulce a na zavér se daji vSechny

informace dohromady a ucitel je sepise na tabuli (Zormanova, 2012).

Rizené uéeni

Tuto vyukovou metodu vyuzivame pievazné V hlavni Casti hodiny béhem faze
uvédomeni Si vyznamu. Ucitel ma roli privodce, ktery se snazi svymi pokyny donutit zaky
k premysleni 0 textu. Ten je rozélenén do nékolika odstavcu, které se postupné zakum
odkryvaji. Ped prectenim kazdé kapitoly poklada ucitel navozujici otazky, diky kterym se zaci
nad textem zamysleji a snazi se predvidat situace v nasledujicich odstavcich. Naptiklad diky

nadpisu se toho mizeme 0 piibéhu mnoho dozvédét. Po kazdé prectené Casti se ucitel zepta
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zéku, jaké méli pocity pti Cteni, a zaroven upozoriuje na nékteré detaily textu jako napiiklad
pifima fe¢ nebo hovorové vyrazy. Takto Se postupné dostavame az K zavéru piibéhu

(Zormanova, 2012).
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PRAKTICKA CAST

4 Zakladni $kola Varnsdorf, Edisonova 2821, okres Dé&¢in,

prispévkova organizace

Pro praktickou ¢ast této diplomové prace byla pozadana o spolupraci Zakladni skola
Edisonova v Edisonové ulici. Autorka tuto instituci nav§tévovala v ramci pfedmétu Souvisla
pedagogicka praxe, ktera byla vykonavana celkem Sest tydnti od poloviny dubna do konce
kvétna. ZS Edisonova autorce umoznila béhem praxe zrealizovat vyuku podle pedagogickych
pfiprav vytvofenych na zakladé konstruktivistického modelu vyucovani E-U-R. Stejné
tak poskytla materidly a prostory, které byly potiebné K riznym aktivitam spojenym
S vyuCovanim. Praktickou ¢ast uvedeme zakladnimi informacemi 0 vybrané Skole a jejich
materialnich pfiprav. Dalsi podkapitoly se vénuji charakteristice pfedmétu ptirodovéda podle

SVP ZS Edisonova a analyze tiidy, ktera byla vybrana pro realizaci prace.

4.1 Zakladni informace o ZS Edisonova

ZS Edisonova se nachazi ve Varnsdorfu v Usteckém kraji a byla oteviena v roce 1989
s kapacitou 450 zakt. V roce 2003 se stala samostatnou piispévkovou organizaci, jejimz
ziizovatelem je Mésto Varnsdorf a od roku 2012 je zde feditelkou Mgr. Be. Ladislava K#izova.
Cely areal se rozléha na ploSe 19.956 m?, z toho zastavéna plocha pokryva 4.815 m?. Budova
Skoly se sklada celkem z péti pavilond, to znamend 1. stupent pro 1. az 5. ro¢niky a skolni
druziny, II. stupenn pro 6. az 9. ro¢niky a odborné ucebny, tfeti pavilon tvofi télocvicny
se Satnami a ucebny pro vytvarnou vychovu, pracovni Cinnosti a také Skolni kuchyrka.
Ve ¢tvrtém pavilonu najdeme Skolni jidelnu a v patém pavilonu, ktery propojuje vSechny
ostatni, se nachazeji Satny s kojemi pro I. a II. stupen. Kolem budovy je né€kolik skolnich
pozemki, které z ¢asti zabiraji fotbalové a volejbalové hiists. Skola prochazela v minulosti
ruznymi rekonstrukcemi. Dnes jsou napiiklad chodby barevné vymalované a vyzdobené,
na ¢emz se podileli i zaci, zvenku byla obnovena fasada na vsech budovach, doslo
k modernizaci odbornych i kmenovych t¥id. Skola se kazdoro¢né ucastni nékolika
kratkodobych i dlouhodobych projektt. Jednim z nejvétSsich je mezinarodni projekt

,Sustainable Skills 2032, ktery je podpofen programem Erasmus+. V tomto projektu
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jde o ziskavani a pfedavani uc¢ebnich a vzdélavacich dovednosti jak mezi uciteli, tak mezi zaky,
ktefi navstévuji partnerské zahrani¢ni Skoly. Kazdy rok si mohou zaci vybrat z vice nez dvaceti
riznych zajmovych ¢innosti, mezi néz patii jak sportovni aktivity, tak ¢innosti klidngjsiho razu.
ZS Edisonova stoji uprostied sidli§té, v blizkosti je sportovni hala, kam Zaci v 1ét¢ chodi
na hodiny télocviku nebo bazén, ve kterém se Zaci prvniho stupné uci zédkladnim plaveckym

dovednostem.

4.2 Materialni podminky pro vyuku

V této podkapitole budou zhodnoceny materialni podminky na ZS Edisonova, kvili
lepsi predstavé pro vytvareni pedagogickych ptiprav. Na Skole najdeme odborné ucebny
pro vyuku chemie, fyziky, piirodopisu a cizich jazykd. Skola je rovnéZ vybavena 2 uéebnami
s vypocetni technikou. Jelikoz se pedagogické piipravy V této praci vénuji pouze jednomu
tematickému celku a tim je pfirodovéda na prvnim stupni zakladni $koly, dualezité jsou hlavné
materialy S timto pfedmétem spojené. Cely Skolni venkovni areal je vyuzivan jak k vyuce,
tak k hram. Velky pozemek, kromé jiz zminovaného fotbalového a volejbalového hiisté, tvoii
prostorna rozsahla zahrada, o niz se zaci dle svych moznosti staraji. Najdeme zde naptiklad
zahonky pro péstitelské prace, n€kolik druhid stromu a rostlin pro poznavani, dievény altanek,
ve kterém ucitelé realizuji vyuku pfi teplych dnech, nebo amfiteatr pro Skolni slavnosti.
Jednotlivé kmenové tfidy zahrnuji zakladni vybaveni, jako je dievénd, magneticka a bila tabule,
ale i tabule interaktivni S dataprojektorem, pficemz k tomu nechybi pomicky jako kiidy, fixy,
houby na myti nebo magnety na tabuli. Dale pak samoziejmé ucitelsky stil se zidli a zakovské
lavice s zidlemi. Na sténach visi nasténky a naucné tabule. Kazda tfida na prvnim stupni
ma vlastni kabinet, ve kterém lze najit velké mnozstvi vyukovych plakatd na hodiny
pirirodovédy, vlastivédy, ale i matematiky a ¢eského jazyka. Pro nazorné uceni jsou v odbornych
ucebnach vycpané modely nékterych zvirat nebo jejich kostry, stejné tak cela kostra ¢loveka.
Dale riizné ukazky hmyzu, rostlin nebo nerosti. Skola je velmi dobfe vybavena uéebnicemi
a u¢ebnimi pomuckami. V ramci mezipredmétovych vztaht propojuji vyucujici pfirodovédu
nebo vlastivédu s vytvarnou vychovou ¢i s praktickymi ¢innostmi. Je tedy dobré se zajimat
I 0 odborné ucebny pro vyuku vytvarné vychovy a technickych a péstitelskych praci. Tyto
uéebny jsou na ZS Edisonova taktéz dobie vybaveny. Tfidy na prvnim stupni maji zékladni
vytvarné pomicky v kabinetech, piipadné jsou jimi vybaveny vytvarné boxy zaka. Materialni

podminky pro realizaci praktické ¢asti jsou na této Skole velmi dobré a vyhovujici.
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4.3 Pi‘edmét piirodovéda podle SVP ZS Edisonova

V této podkapitole nahlédneme blize na predmét piirodovéda, a to skrze Skolni
vzdélavaci program ZS Edisonova, ktery lIze najit na internetovych strankach $koly v sekci
Dokumenty. SVP vesel v platnost 1. 9. 2007 a program nese nazev ,,Myslet, uéit se. ...

Casova dotace pro vyuku piirodovédy je 1 hodina tydné ve étvrtém roéniku a 2 hodiny
tydnd v patém ro¢niku. Piirodovéda je souéasti vzdélavaciho oboru Clovek a jeho svét, ktery
je dale ¢lenén do péti tematickych okruhti. Tyto okruhy nesou nazev Misto, kde Zijeme; Lidé
kolem nés; Lidé a ¢as; Rozmanitost p¥irody a Clovék a jeho zdravi. Pfedmétem se také prolinaji
priifezova témata jako Osobnostni a socialni vychova nebo Vychova demokratického obc¢ana.
Zejména vSak Environmentalni vychova, kdy se Zaci u¢i kladnému vztahu K prostiedi,
zodpovédnosti a spoluodpovédnosti za stav zivotniho prostiedi a dal$i. Prvni uvedeny
tematicky okruh, Misto, kde Zijeme, seznamuje Zzaky S okolni krajinou, S rostlinstvem
a zivocichy nebo s tim, jak mizeme na okolni krajinu a prostiedi pisobit my. Okruh Lidé kolem
nas predava zakim zaklady vhodného chovani a jednani mezi lidmi, ale také globalni problémy
konzumni spole¢nosti a ptirodniho prostiedi. Zvladani orientace v Case, hledani v kalendafi
nebo organizace denniho reZimu vychézeji z tfetiho okruhu Lidé a ¢as. Rozmanitost pfirody
pfinasi zakiim pohled na rozdily a souznéni mezi zivou i nezivou pfirodu, jeji rovnovahu a také
vliv lidské ¢innosti. Dale zde najdeme témata jako Zemé& — planeta sluneéni soustavy, zZivelné
pohromy nebo likvidace odpadt. V poslednim okruhu Zaci rozvijeji znalosti 0 lidském téle,
fyziologickych funkcich a potiebach c¢loveéka, také péci 0 zdravi a prvni pomoc. Patii
sem i zaklady sexualni vychovy, partnerstvi a rodi¢ovstvi. Jednotlivé okruhy se prolinaji a Zaci
jsou vedeni k osvojovani kli¢ovych kompetenci. Pouzivaji vhodné ucebni pomicky,

encyklopedie a odbornou literaturu, pozoruji piirodu.

4.4 Vybrana tiida pro realizaci pedagogickych priprav

Pro realizaci praktické ¢asti byl vybran IV. ro¢nik prvniho stupné. Jak uz bylo zminéno,
Vv tomto konkrétnim ro¢niku autorka osobné vyucovala v rdmci souvislé pedagogické praxe.
Pro zavérecné porovnani autorka vyucovala stejny predmét ve dvou ¢tvrtych ro¢nicich, pticemz
pouze v jedné ze tfid pouzila pedagogické ptipravy zalozené na tfifazovém modelu vyucovani
E-U-R. Ve IV. A, jakozto tiid¢, ve které¢ se vyucovalo podle vyucovaciho modelu E-U-R,

je celkem 30 zaku, z toho 12 divek a 18 chlapct. Druhou t¥idu, 1V. B, tvoii 29 zaka ve sloZeni
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14 divek a 15 chlapct. V kazdé tiidé byl minimalné jeden zak se specialni poruchou uceni,

pticemz kazdy z nich mél svého asistenta.
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5 Pedagogické pripravy

METODICKA PRIRUCKA
Pedagogické ptipravy nejsou vazany na zadnou konkrétni ucebnici a jsou piipraveny
tak, aby se daly pouZit k praci s ptirodovédnou uéebnici pro 4. roénik ZS sepsanou podle kritérii
RVP ZV.
Pedagogické ptipravy vychdzeji z téchto ocekavanych vystupii. V kazdé piipravé jsou

pak o¢ekavané vystupy vice konkretizovany.

CJS-5-4-03 zkoumé zékladni spoleCenstva ve vybranych lokalitich regiond, zdtvodni
podstatné vzajemné vztahy mezi organismy a nachazi shody a rozdily v pfizpisobeni organismu

prostiedi
CJS-5-4-04 porovnava na zakladé pozorovani zékladni projevy Zivota na konkrétnich
organismech, prakticky tfidi organismy do znamych skupin, vyuziva k tomu i jednoduché klic¢e

a atlasy

Vsech Sest pfiprav je sepsano pro tematicky blok ,,SpoleCenstva Zivych organismu‘.
Predpoklada se, Ze Zaci maji z predchozich hodin probrana témata ziva a neziva ptiroda a znaji
jejich prvky a zakladni vlastnosti onéch prvkt. U Zivé piirody to jsou vlastnosti jako potieba
zivin a vody, rust a vyvoj, rozmnozovani, dychani a vylucovani odpadnich latek. U nezivé
ptirody se piedpoklada znalost zakladnich informaci 0 prvcich, jako je voda, vzduch, mineraly
a horniny, puda, teplo a svétlo ze Slunce, které tvoti zakladni podminky pro Zivot na Zemi.

Kazda ptiprava je vytvofena pro jednu nebo maximalné dvé vyucovaci hodiny, které
na sebe ihned navazuji. Cilem kazdé z téchto ptiprav je seznamit zaky se zaklady jednotlivych
spolecenstev, a t0 S pojmenovanim a vztahy zivocichl a rostlin, které v daném spolecenstvu
ziji, hloubgji pak nektera zakladni déleni, ktera by méli Zaci umét pouzivat. Predpoklada se,
ze se Vv dal§ich hodinach pfirodovédy, tvofenych jiz samotnymi uciteli, bude vychazet
ze zakladnich informaci, které si Zaci t€émito pfipravami osvoji. Budou tak piidavat nové
a rozsahlejsi informace k t€ém zakladnim, a rozsifovat tak své védomosti.

Ptipravy mohou ucitelé zatradit béhem skolniho roku témét kdykoliv. Nékteré piipravy
je vsak lepsi nechat si na pékné pocasi nebo jarni obdobi. Také zalezi na tom, podle které

ucebnice ucitel pracuje, jelikoz rizné ucebnice zatazuji tataz témata v riznd obdobi. Obsah
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uciva je vSak stale stejny, a proto mize pripravy pouzit kazdy ucitel na jakékoli zakladni Skole.
Pti pedagogické praxi, ve které byly pfipravy pouzity, pracovali zaci s ucebnicemi
od nakladatelstvi SPN. Jak uz bylo na zacatku zminéno, ptipravy se tykaji zakladnich informaci
0 spolecenstvech. Mezi tyto piipravy tedy uéitelé zafazuji dalsi vlastni hodiny, které na sebe

navazuji.

Orientace v pi¥ipravach

Ve vSech ptipravach je pouzivany stejny zptisob Gpravy:

» Na zacatku piipravy je sepsano, co by si m¢l ucitel pied vyuovanim ptipravit.

» Kazda nova odrazka je dalsi krok pfi postupu v hoding.

» Veskeré poznamky v uvozovkach oznacené kurzivou predstavuji vSe, co ucitel v hodiné
rika.

» Vsechen text, ktery je ohrani¢en pieruSovanou Carou, znaci zapis nebo cviéeni, které
si musi ucitel pfipravit na tabuli.

» Vsechna ostatni cviceni, ktera ucitel predava zakim ustné, a nejsou k nim potieba
specialni pracovni listy, jsou ohrani¢eny ¢arou erchovanou.

» Obcas jsou v priipravach pfidané poznamky, které nabizeji napiiklad jiné alternativy

provedeni nebo vysvétleni tikolu apod.
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5.1 Pedagogicka priprava na hodinu prirodovédy €. 1

Ro¢nik: 4.

Vzdélavaci oblast: Clovék a jeho svét

Tematicky okruh: Rozmanitost ptirody

Tematicky blok: Spolecenstva zivych organismi

Téma: Ekosystém a spolecenstvo

U¢ivo: rovnovaha v pfirodé

Kli¢ové kompetence:

. zék vyhledava a tfidi informace a na zakladé jejich pochopeni, propojeni a systematizace
je efektivné vyuziva v procesu uceni

. zak ptispiva k diskusi v malé skupiné i k debaté celé tiidy, chape potiebu efektivné
spolupracovat s druhymi pii feSeni daného ukolu

. zak si rozdé@li ve skuping role, které jsou v zadani vymezeny, ptipadné pouzije znamé role

. zak v textu najde ty myslenky a mista, které jsou vzhledem k zadanému ukolu klicové,
a struéné je shrne

Ocekavané vystupy: zak:

. chape pojem ,,ekosystém* a ,,ptirodni spoleCenstvo*

. umi vyjmenovat zakladni ekosystémy (louka, pole, les, zahrada, rybnik/jezero)

. zna n€kolik zastupct z fauny i flory kazdého ekosystému

Didaktické pomucky: ctvrtka A3, obrazky ekosystémi, predmét zastupujici ekosystém,
pracovni list 1 (viz ptiloha), liste¢ky s nazvy ekosystémi

Organizacni formy vyuky: skupinova prace, samostatna prace

Vyukové metody: metoda slovni (prace s textem), vytvarna ¢innost

Casova naroénost: 1 vyu¢ovaci hodina — 45 minut
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Metodicky postup

EVOKACE| 10 minut
— skupinovd prace — popis ekosystému

e Uvoddo hodiny: ,,V dnesni hodiné se dozvime, jak nasi prirodu miizeme rozdélit do riznych

prostredi, které spolecné tvori prirodu takovou, jakou zname. Témto prostiedim rikame E-
KO-SYS-TE-MY. Pro kazdy ekosystém je typické trochu néco jiného, jini Zivocichové, jiné
rostliny, jiné prostiedi. Vsechny tyto ekosystémy, ale velmi dobre zndte, protoze se v nich
pohybujete témér kazdy den. Napriklad, kdyz jdete rano do skoly, kdyz si jdete odpoledne
hrat do parku, nebo treba ti, co chodi do lesa na houby nebo na ryby k rybniku.
e Ucitel rozdéli zaky do skupin piiblizné po péti az Sesti ¢lenech.
e Kazda skupina dostane jednu Ctvrtku velikosti A3, kterou tuzkou rozdéli na tfi stejné asti.
Na kazdou cast papiru budou zapisovat néco jiného.
e Dale skupiny dostanou pét predmétti a obrazki, které predstavuji jednotlivé ekosystémy.
ekosystému patii.
e Navrhy pfedméti a obrazkt: SiSka + obrazek lesa (LES)
lahev vody + obrazek rybniku (RYBNIK, JEZERO)
brambora + obrazek pole (POLE)
lu¢ni kvétina + obrazek louky (LOUKA)
jablko + obrazek zahrady (OKOLI NASEHO OBYDLI)

1. ¢ast papiru

e Zadani pro skupiny: ,, Kazdy z téchto predmétii a obrazkii predstavuje jeden ekosystém.

Spojte dohromady obrazky s predméty a sepiste na jednu cdst papiru ndzvy téchto

‘

ekosystemu. Ke kazdému nazvu také pripiste informace, které 0 téchto prostiedich znate.

[UVEDOMENI]| 25 minut

— skupinovd prdce — prdace s textem 15 minut

e Kazda skupina dostane pracovni text, ktery je rozdélen na nékolik Casti (viz pfiloha

Pracovni list 1). Tyto ¢asti rozdame jizZ rozsttihané a Zaci je samostatné procitaji.
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e Uctelem rozdéleni textu je, aby zaci mezi sebou komunikovali a poskladali informace, které
jim osvétli téma ekosystémy.

e Text vysvétluje, O je to ekosystém, piirodni spolecenstvo a piiklady Zivocichu a rostlin
jednotlivych ekosystémt. Jedna ¢ast popisuje doplikovou informaci 0 potravnim fetézci.

e Pod kazdym textem je ptidélen ukol, ktery musi Zaci splnit a vypracovat na druhou cast

papiru.

Druha ¢ast papiru

e Zadani pro zaky: ,, Prectéte si texty a do druhé casti papiru vypiste informace, které jsou
podle vds diilezité. Dale vypracujte vikoly, které jsou pod textem tucné vyznacené. Odpovédi

muizete hledat ve svych ucebnicich. *

— skupinova prdce — kresba ekosystému 10 minut

r wr

Treti ¢ast papiru
e Ucitel ma pfipravené listeCky s ndzvy ekosystému les, louka, pole, okoli naSeho obydli
a rybnik. Z téchto listecku si budou Zaci losovat.

e Zadani pro zaky: , Nyni Si vwlosujete jeden ekosystém, ktery spolecné nakreslite do treti

casti papiru. Pod obrdzek napiste alespon tri rozdily, kterymi se vds ekosystém [isi

‘

od ostatnich ekosystémaii.

REFLEXE| 10 minut
— konftrola vysledk® prace

e Vsechny skupiny Se postavi a ukazi si navzajem svoji praci.
e Kazda skupina ma za tukol fict néco 0 ekosystému, ktery kreslila a tfi rozdily, které

vymyslela.

— individudini reflexe
e ZAci se posadi do lavic a samostatng odpovidaji na dvé otazky:

,,Jaké ekosystémy se nachazeji v nasem okoli? *

,, Které spolecenstvo byste radi prozkoumali jako prvni a proc¢? “
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5.2 Pedagogicka priprava na hodinu prirodovédy ¢. 2

Ro¢nik: 4.

Vzdélavaci oblast: Clovék a jeho svét

Tematicky okruh: Rozmanitost piirody

Tematicky blok: Spolecenstva zivych organismi

Téma: SpoleCenstvo okoli lidskych obydli

Uc¢ivo: zivo€ichové a rostliny, rovnovaha v ptirodé

Kli¢ové kompetence:

. zak vypracuje jednoduchy tikol s vyuzitim nabidnutych informac¢nich zdroji

. zak vyslechne nazor druhych az do konce, zdrzuje se odsuzujicich komentaii, neposmiva se
. Zzak najde v textu ty myslenky a mista, které jsou vzhledem k zadanému tikolu kli¢ové
Ocekavané vystupy: zak:

. zna a umi vyjmenovat bézné¢ se vyskytujici Zivocichy a rostliny ve spolecenstvu lidskych
obydli

. chape a umi charakterizovat déleni rostlin podle uZzitku pro ¢loveka

. ur¢i rozdily mezi hospodatskymi Zivo€ichy a domacimi mazlicky

. ur¢i rozdily mezi hospodarskymi a okrasnymi rostlinami

. posoudi vyznam tohoto spolecenstva pro clovéka

Didaktické pomiicky: tabule, papir a tuzka, plachta (balici papir), barevné fixy (zelena,
¢ervena, modra), uebnice, pracovni list 2 (viz pfiloha)

Organizac¢ni formy vyuky: samostatna prace, hromadna vyuka

Vyukové metody: metoda nazorné-demonstraéni (pozorovani), brainstorming, metoda slovni
(prace s textem)

Casova naroénost: 2 vyu¢ovaci hodiny — 90 minut
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Metodicky postup

Tato pedagogicka piiprava je vytvoiena pro dvé na sebe ihned navazujici vyucovaci
hodiny. Mizeme prvni hodinou pfirodovédy zaménit tfeba hodinou télesné vychovy nebo
pracovnich Cinnosti. V prvni hodiné se snazime Zzaky hlavné motivovat k pozorovani
a zkoumani okoli, ve kterém se kazdy den pohybuji, a chceme, aby si uvédomili, pro¢

zivocichové a rostliny v jejich okoli rostou a Ziji.

1. vyucovaci hodina
Priprava tabule pred vyucovanim

e Prostfedni ¢ast tabule = seznam otazek na prochazku (viz evokace).

EVOKACE 10 minut

— otdzky a odpovédi, vybaveni si svého okoli

o Uvod do hodiny: ,, Rostou tam, kde bydlite, néjaké rostliny? Donesli jste nékdy mamince

néjakou kyticku? Nebo radsi natrhate travu pro svého domaciho mazlicka? Mate doma
Jak pozorujete okoli, ve kterém Zijete? Kdyz jdete rano do skoly, pozorujete véci kolem
sebe, nebo mate jesté zalepené oci? Pijdeme Se nyni projit ven a vy budete pozorovat
okolni krajinu a vsimat Si jejich detailii, protoze vsechno kolem ndas ma néjaky smysl.
e Ucitel predstavi zakim otazky, které jsou pripravené na tabuli, nad nimiz je napsano:

Koukej kolem sebe! Pozoruj ptirodu.

TABULE: KOUKEJ KOLEM SEBE! POZORUJ PRIRODU.
1. Jaci Zivoc¢ichové a rostliny Ziji ve tvém okoli?
2. Vyjmenuj alesponi 3 rostliny, které rostou ve tvém okoli.
3. Jaci zivocichové a rostliny jsou pro lidi duleziti?

4. Co ti prijde na tvém okoli zajimavé (v ramci piirody)?

e Cilem je, aby si zaci piedstavili své okoli a na otazky si zkusili odpovédét.
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e Zadani pro zaky: ,, Zapiste Si otdzky do svych notesit @ pripiste kK nim své odpovédi.

Notesy si vezmete s sebou na prochdzku, abyste si mohli délat poznamky 0 tom, co jste

videli.

IUVEDOMENI

30 minut

— prochdzka, pozorovani okoli

e Pfi prochazce po okoli maji Zaci s sebou tuzky a notesy. Béhem prochazky si délaji

poznamky, které se vztahuji k otdzkdm ze zacatku hodiny.

prochazka mezi zahradami, ptes parky, kolem luk a poli, statku, zalezi na okolnich
podminkach. Dobré je v&€dét, Ze na prochazce né¢jakého zivocicha mizeme potkat.
e V pritbéhu prochazky se ucitel zZakli ptd na nazvy rostlin a zvitat, které potkaji, a kratce

si kazdé zvite nebo zajimavou rostlinu spole¢né prohlidnou a popisou.

5 minut

— rekapitulace a doplnéni otazek
o Kratkou reflexi ucitel provede s zaky jesté venku. Ke v§em otazkam z evokace se ucitel
vrati v dal$i hoding pfi praci ve tfidé.

e Otazky pro zaky: ., Nasli jste néco, ceho jste Si predtim nikdy nevsimli?

,, O €O jste rozsirili své predchozi odpovedi?
., Kolem jakych ekosystémii jsme prochdzeli?

,, D0 jakého ekosystému patri Zivocichové a rostliny kolem nas? “
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2. vyucovaci hodina

15 minut

— brainstorming

V prvni fadé se ucitel zeptd zakt na posledni ukol, a to, jestli nékdo vidél néco
zajimavého. Tato otazka byla spiSe pro zpestfeni prochazky. Je mozné, ze zaci uvidi
néco zajimavého v ramei piirody a miize se rozvést kratka diskuse.

Ucitel piipravi ve volném prostoru tfidy plachtu (velky kus baliciho papiru) a zaci
si posedaji kolem ni se svymi poznamkami. Uprostied plachty je napsano ,,spolecenstvo

okoli lidskych obydli*.

.....

. Zelena fixa

V prvnim kroku zaci dostanou od ucitele zelené fixy a stiidaji se Se zapisovanim téch
rostlin a zivocicht, které potkali cestou pii prochazce po okoli.

Zadani pro zaky: ,, Zaznamenejte na plachtu vse, O Si pamatujete z nasi prochazky

po okoli.

. Cervena fixa

Poté zaci dostanou ¢ervené fixy a zapisuji zivo€ichy a rostliny, o kterych si mysli, ze ziji
V nasem okoli.

Zadani pro zaky: ,, Nyni zapiste vSe, €O vas K tématu spolecenstvo okoli lidskych obydli

napada dale. Co by na plachté podle vas nemélo chybet?
Ucitel poté poklada zakim otazky vztahujici se K jejich popsané plachté.

Piiklady otazek:

., Proc si myslite, Ze cervené napsané ndapady patii k tém zelenym?

,» Napadaji vas néjaké spolecné znaky pro zZivocichy a rostliny, které mate na plachte? “
., KdyZz je nenajdeme u nds na sidlisti, kde tito Zivocichové ziji? ** (na statku)

,,Jaky je rozdil mezi...? “ (domaci X hospodarské zvife, okrasna X uzitkova rostlina)

., Proc¢ lidé chovaji...?

., Proc lideé pestuji...?7

,, Vite, jak obecné nazyvame rostliny, které lidé péstuji pro svou potrebu? *

., Vyradil by nékdo néjaky napad a proc¢?
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UVEDOMENI| 20 minut

— samostatnd prace — pracovni list, vyhleddvani informaci z uCebnice

e Zéci si sednou do lavic a dostanou pracovni list (viz p¥iloha Pracovni list 2), ktery musi
spravné doplnit informacemi, které budou hledat v uc¢ebnici.

e Pracovni list se tyka rozdéleni rostlin na hospodaiské a okrasné, v ptipad¢ zivocicht
na hospodaiska (uzitkova) zvirata a domaci mazlicky. Dale tam také patii Zivocichové

ey

zijici voln¢ okolo lidskych obydli.

moznosti, zaleZi také, co preferuje ucitel a podle jaké ucebnice se pracuje.
e Zaci dopliiuji do tabulky jiz znamé pojmy jak z prochazky, tak z plachty, kterou sepsali
na zacatku hodiny, zapisuji také informace nové, které vyhledavaji v ucebnici.

e Zadani pro zaky: , Vyplite spravné tabulku. Cerpejte z toho, co si pamatujete

Z vychdzky, z nasi plachty a z ucebnice v kapitole o spolecenstvu okoli lidskych obydli."”
e Zaci, ktefi vyplni tabulku dfive, nez vyprsi Gasovy limit, si v uéebnici ¢tou informace

0 zivocisich a rostlinach vypsanych v tabulce.

10 minut

— prdce s plachtou, shrnuti novych informaci

e ZAci se vrati zpét k plachté, coz bude tieti a posledni krok u plachty.

3. Modra fixa

e Ucitel rozda zakiim modré fixy, kterymi nyni budou doplnovat nové informace.

e Zadani pro zaky: ,,Jeste jednou Si prohlédnéte, co jste na plachtu na zacdtku hodiny

‘

zapsali. Zaznamenejte nyni, CO jSte se dozvédeli nového.
e ZAci piettou nahlas, co piibylo, a zaroveii povidaji, co se 0 tom dogetli v uéebnici.
Pouzivaji své vypisky v tabulce.
e Ucitel si s zaky zopakuje otazky z faze evokace.

e Daéle muze pokladat jesté doplnujici otazky.
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e Priklady doplfujicich otazek:

,, Proc rikame rostlinam, Ze jsou uzitkové? “

., Jsou stromy také uzitkove?

,,Jaky ma smysl, Ze lidé chovaji hospodarska zvirata? *
,, C0 si predstavite pod slovy zvirata k uzitku? *

,, Kde takova zvirata chovame? *

., Pro¢ nejsou psi a kocky také uzitkovi zZivocichoveé? *

— individudini reflexe

e Zadani pro zaky: , Strucné napiste, co by se stalo, kdyby zvirata ani rostliny nebyli

k lidskému uzitku.

e Z4ci samostatné napi$i na papir svllj nazor.

— doplnkovd aktivita — Moje svacina

e Podle ¢asu miuzeme zatradit dopliikovou aktivitu Moje svacina. Kazdy zak se podiva,
kterou ¢ast svaciny muize snist diky hospodaiskym Zivoc¢ichim nebo rostlinam.
e Dalsi aktivitou muze byt ukazka kratkého videa vyroby néckterého hospodarského

produktu, napt. vyroba masla, tvarohu.
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5.3 Pedagogicka priprava na hodinu prirodovédy ¢. 3

Ro¢nik: 4.

Vzdélavaci oblast: Clovék a jeho svét

Tematicky okruh: Rozmanitost ptirody

Tematicky blok: Spolecenstva zivych organismi

Téma: Spolecenstvo lesa

U¢ivo: zivocichové a rostliny, rovnovaha v ptirod¢

Kli¢ové kompetence:

. Zak se pfizpusobuje riznym vyukovym aktivitim dle zadani ucitele

. zak vysvétli a uvede priklady, jak Ize konkrétni ucivo, informace nebo dovednost z vyuky
vyuzit v jeho osobnim zivoté

. zak plni jednoduché ukoly s mensim poctem kroki, plni jasné role s ndvodem

Ocekavané vystupy: zak:

. Tozpozna a popise nékteré vybrané lesni rostliny, zivocichy a houby

. umi vyjmenovat druhy lesa (jehli¢naty, listnaty, smiSeny)

. je si védom vyznamu lesa

. rozd¢li les na pét pater a urci jejich zastupce

. umi rozd¢lit houby na jedlé, nejedlé a jedovaté

Didaktické pomicky: tabule, interaktivni tabule S dataprojektorem, pracovni list
3 (viz ptiloha), 5x vytistény obrazek (viz ptiloha Didakticka pomicka 1), didakticka pomicka
2 a 3 a4 (viz ptiloha), vzd€lavaci video, ucebnice, psaci potieby, papiry, lupy

Organizaéni formy vyuky: samostatna prace, skupinova vyuka, hromadna vyuka

Vyukové metody: pétilistek, televizni vyuka, metody slovni (prace s textem), metody ndzorné-
demonstra¢ni (pozorovani)

Casova naroénost: 2 vyudovaci hodiny — 90 minut
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Metodicky postup

Dalsi pfiprava je opét vytvorena pro dvé ihned po sobé jdouci hodiny. Tato pfiprava
je ¢asove narocnéjsi, jelikoz zasahuje do prestavky mezi t€émito dvéma hodinami. Na zacatku
prvni hodiny ve fazi evokace zaci chvili pracuji ve tfid¢ a zhruba ve tietiné hodiny odchazeji
do lesa, kde probiha faze uvédoméni. Ucitel se s zaky vraci ptiblizné na zacatku druhé hodiny,
pii¢emz poskytne 10 minut jako nahradu piestavky. Zbyvajici ¢ast druhé hodiny je provadéna

reflexe. V hoding jsou pouzity aktivity, ve kterych zaci aplikuji to, co se naucili v lese.

1. vyuéovaci hodina
Priprava tabule pred vyucovanim

e Piedkreslené schéma pétilistku (viz evokace).

e Piipravené video tseky.

EVOKACE 10 minut

o Uvod do hodiny: ,, Dnes si budeme povidat 0 nejrozsdhlejsim ekosystému piirody, ktery

se V nasich krajindch vyskytuje. Zjistime, proc je les diileZity pro Zivocichy, rostliny,
houby, ale i pro lidi. Nakonec se zajdeme do lesa podivat a vyzkousime, cO jsme

se naucili.
— samostatnd prace - pétilistek

o Kazdy zak si na ¢isty papir nakresli podle tabule schéma pétilistku.

TABULE:
LES
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e Naprvni fadek si v§ichni sami nadepisi t¢éma LES. Na druhy fadek napiSou dv¢ piidavna
jména, jaky les je. Na téetim fadku budou tfi slovesa, co les déla. Ctvrty fadek je trochu
obménén oproti klasickému pétilistku, budou tam Ctyfi podstatnd jména o tom,
co muzeme v lese najit, a na poslednim patém fadku zaci napisi, jak by jednim slovem,
synonymem, shrnuli celé téma les.
jelikoz jesté téma les nebylo rozebirano. V budoucnosti si budou moci pétilistek jesté jednou
prohlédnout a udélat piipadné zmény a doplnéni.

e Po vyplnéni pozadame zaky, aby sviij pétilistek precetli. Cist nemusi viichni, pouze ti,
ktefi cht&ji. Zarovenn mlizeme porovnavat, zda ma nékdo stejny popis, nebo Se objevuje
néco jin¢ho. Také je dobré zkontrolovat, zda nékdo nenapsal néco, co by se k tématu

les vylozené nehodilo. Zaci schovaji pétilistek na pozdgji.

IUVEDOMENI| 30 minut

e Na prochazku do lesa si s sebou uéitel nese blok papiri, pro kazdého zaka jeden, a malé

lupy, které sta¢i po jedné do dvojice. Zaci si s sebou nesou néco na psani.

— smyslové pozndni lesa (motivacni Cdast)

e Pokud neni na tuto aktivitu ¢as, naptiklad z divodu dlouhé¢ho ptesunu, muze ji ucitel
vynechat.
e Na vybraném misté v lese se zaci rozestoupi a ucitel postupné zadava tkoly a rozdava

tikoly. Zaci od sebe nemuseji byt pfili§ daleko, hlavné aby slyseli ucitele.

Ukoly bez papiru: , Zavrete oc¢i a zhluboka se nékolikrdat nadechnéte a vydechnéte.

,,Jak se vam dycha? Citite néco jiného nez Ve Skole, ve méste?

., Zaviete oci @ pozorné poslouchejte.

¢

,, CO slysite? Zkuste rozlisit jednotlivé zvuky, které se ozyvaji. *

Ukoly s papirem: L Zaviete oci a pozorné poslouchejte, CO Se déje kolem vas.

Zkuste zaroven zvuky jakymkoli zpiisobem zaznamendavat na papir, aniz

byste pri tom otevreli oci.
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Ukoly s lupou: L Vytvorte dvojice a prohlédnéte Si prirodu zblizka. Zkoumejte detaily

listii, kury, pidy, houby, plodii, Sisky.

— objevovani lesa

Hodina probéhne v postupnych krocich, kdy budou Zzaci objevovat les v realném
prostiedi.

Ucitel se zaku pta, navadi je pomoci otazek a ukolt k pozorovani a objevovani riznych
detaild. Zaci prakticky ovéfuji viechny otazky a ukoly, u kterych je to mozné.

V této ¢asti hodiny ucitel projde s zaky modelem E-U-R nékolikrat za sebou. Tyto faze

jsou naznaceny pred jednotlivymi kroky velkymi tiskacimi pismeny E, U a R.

.Krok prvni: ,, Porozhlédnéte se po lese a jmenujte pouze to, co kolem sebe vidite.

Zaci se hlasi a jmenuji opravdu jen to, co momentalné kolem sebe vidi. Zarovei si ugitel
S zéky 0 zivociSich a rostlinach povida.

Dopliujici otazky: ,,Jaky je rozdil mezi listnatym a jehlicnatym stromem? *

.,V jakém lese se nyni nachdzime? “

,,Jak se listnaté lesy behem roku méni? “

,,Jaké je obdobi? Jakou barvu listi maji ted?

,,Jaké plody maji stromy jehlicnaté a jaké listnaté?
Zéci hledaji odpovédi zkoumanim prostiedi.
@Uéitel potvrdi spravné odpoveédi zakl nebo je sam sdeli.
.Krok druhy: ,,Nyni se zamyslete a jmenujte to, co byste tu mohli zahlédnout.
Co by se v lese mohlo objevit?
éitel rozdéli zaky na pét skupin a do kazdé rozda jeden vytistény obrazek lesa, ktery
budou Zaci pouzivat jesté jednou v dalsi hoding (viz Didakticka pomticka 1). Zaci
do obrazku nekresli, ale pouze ho zkoumaji a hledaji v ném inspiraci pro odpoveéd

na otazku.

EZéci jmenuji, co vSe by se v lese dalo potkat.
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.Krok tieti: ,, Rekli jsme, co vsechno v lese roste a kdo tu Zije. Les se déli na nékolik

vrstev, Fikd se tomu lesni patra. Lesni patra se déli podle toho, v jaké casti lesa, od zdola

nahoru, se Zivocichové a rostliny vyskytuji. Jak by se tato lesni patra mohla jmenovat? *
Pfi této aktivité ucitel Zakiim hodné napomaha, aby spole¢né na nazvy pater piisli.
Ukol: Poté, co se vyjmenuji lesni patra, u¢itel kazdé skupiné uréi jedno lesni patro a Zaci
maji za kol najit néco, co do urcitého lesniho patra patii (kofen, strom, kef...)
EKaidé skupina prezentuje, CO nasla.

.Krok ctvrty. ,, Uz tedy vime, kam jednotliva patra sahaji. Jaké Zivocichy bychom
V kazdém patre mohli najit? *

éci si zopakuji znovu zivocCichy, 0 kterych jsme si ve druhém kroku ftekli,
ze je lze v lese potkat.

ESkupiny vyjmenuji zivo€ichy, které si mysli, Ze patii do jejich lesniho patra a vSichni
spole¢né potvrdi Spatné nebo spravné odpovedi.

Krok paty: ,,V mechovém patre najdeme houby. Chodite na houby? Vite, které houby

budou dobré na taliri, a kterym se radeéji vyhnout? Kdy rostou houby nejvice? Zkuste

néjakou houbu najit.

éitel zakum vyjmenuje zakladni druhy hub a fekne né€kolik dilezitych informaci
pro jejich sbér.

EIM Jaka jsou pravidla pro sbirani hub?“ Kazda skupina ma za ukol vytvofit

seznam pravidel pro sbér hub.

. Krok Sesty: ,, Proc jsou lesy chranené?

éitel se snazi navést zaky otazkami. Naptiklad ,, Z ceho se vyrabi nabytek? “ ,, Pro¢
se V lese nekrici? *“ ,, Proc jsou zelené listy stromii dilezité? “ apod.

@M ,, Dejte ve skupindch dohromady O nejvice moznosti, ¢im je les pro clovéka
a okoli vyznamny.

Po okamziku ucitel zaky zastavi a zepta se kazdé skupiny, kolik moznosti dala
dohromady. Zac¢iné skupina s nejméné moznostmi a postupne S€ moznosti zvysuji.

Posledni otazka: ,, Proc¢ se 0 tom vsem ucime? K cemu je napriklad dobré znat druhy

hub ¢i rostlin nebo si uvédomovat, jak je les dilezity?

Po této posledni otazce se ucitel vraci s zaky zpét do ttidy.
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40 minut

V této fazi budou zaci chvili pracovat samostatné a poté se rozdéli do tfi skupin,
ve kterych budou spolecné¢ aplikovat poznatky z predeslé hodiny ve tfech rtznych

aktivitach.

— samostatnd prace - vykladové bingo 12 minut

Kazdy zak dostane pracovni list (viz ptiloha Pracovni list 3) s pfipravenym tzv.
vykladovym bingem.

Bingo se sklada z jednoho velkého ¢tverce, ktery je rozdélen na devét mensich kolonek.
V kazdé kolonce je vepsana néjaka informace 0 lese. Ucitel pusti zakim tii useky
z videa, ve kterém se tyto informace objevuji, a jakmile nékterou z informaci zaci
ve videu uslysi, lehce ji zabarvi barevnou pastelkou. Bingo tedy tvofi souhrn vypiskt
pro zéky, ze kterych se poté mohou ucit.

Aby zaci nezabarvili vSechny kolonky najednou a poslouchali video pozorné, tii z deviti
informaci se ve videu neobjevi. Ucitel se na tyto tfi informace poté pro kontrolu zepta.
Nejprve si zaci piectou, co je v kazdé kolonce napsano a teprve poté se pusti video.
Pod vykladovym bingem jsou jeSt¢ dopliikové tukoly, na které dostanou Zzaci
¢as po zhlédnuti vSech casti videa.

Po zpracovani celého pracovniho listu ucitel projde s Zaky spravné feseni.

VIDEO:

zdroj:

Casovy usek: 1:00 — 3:15

Casovy usek: 5:02 — 6:38

casovy usek: 9:02 — 10:15

— skupinovd préce 18 minut

Z4ci budou rozdgleni do tii skupin, které se budou po péti minutach todit u tii riznych

aktivit — ,,poznavacka‘“ zivocichi a rostlin lesa, lesni patra, houby.
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e Poznavacka (viz priloha Didakticka pomucka 2)
=>» skupina pracuje s kreslenym obrazkem, ve kterém hleda Zivocichy a rostliny
=>» realné podoby zivocichi a rostlin hledaji v ucebnicich a encyklopediich
e Lesni patra (viz ptiloha Didakticka pomucka 3)
=>» skupina sklada lesni patra z vystfizenych obrazka (stromy, kefe, byliny, mechy,
kofeny) a ptifazuje k nim spravné nazvy pater
e Houby (viz ptiloha Didakticka pomitcka 4)
=>» skupina pracuje s obrazky hub a jejich popisky, ukolem je podle kratkych
charakteristik rozdélit houby (na jedlé, nejedlé a jedovaté) a ptifadit k nim i obrazky

e Ucitel pribézn¢€ obchézi vSechny skupiny a kontroluje jejich praci.

— pétilistek 10 minut

e Nakonec se jesté zaci vrati ke svym pétilistkim, které vypliovali na zacatku celé
dvouhodinovky.

e Zadani pro zaky: ,, Prohlédnéte Si jesté jednou sviij pétilistek a popremyslejte, zda byste

V ném néco zmenili, opravili nebo ho obohatili néjakym novym ndpadem. *
e Ucitel Zaky upozorni, Ze mohou sviij pétilistek obohatit, pfestoze ptivodni vyplnéni

je také spravné. Nenutime je K opravé, je to obohaceni 0 néco nového.
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5.4 Pedagogicka priprava na hodinu prirodovédy ¢. 4

Ro¢nik: 4.

Vzdélavaci oblast: Clovék a jeho svét

Tematicky okruh: Rozmanitost ptirody

Tematicky blok: Spolecenstva zivych organismi

Téma: Spolecenstvo luk a pastvin

U¢ivo: zivoc¢ichové a rostliny, rovnovaha v ptirodé

Kli¢ové kompetence:

. zak s porozuménim zpracuje pod vedenim ucitele pfiméfené dlouhé poznamky z ucebnice
¢i vykladu a spravn¢ strukturuje

. zak pouziva spravné vyrazy, které souviseji s danym tématem

Ocekavané vystupy: zak:

. rozpozna a popiSe nekteré vybrané lucni rostliny a zivocichy

. znd vyznam a vyuziti louky jako pastviny

. charakterizuje vzajemné vztahy spolecenstva

Didaktické pomiicky: tabule, ucebnice, obrazky zivocichii a rostlin luk a pastvin, lupy,
Didakticka pomtcka 5, tuzky, papiry (mazaci tabulky)

Organizacni formy prace: samostatna prace, hromadna vyuka, skupinova vyuka

Vyukové metody: slovni metody (vypraveéni), volné psani, myslenkova mapa

Casova naroénost: 2 vyu¢ovaci hodiny — 90 minut

76




Metodicky postup

Pedagogicka piiprava je vytvofena pro dvé ihned po sobé jdouci vyucovaci hodiny.
Za hodinu ptirodovédy miizeme zaradit hodinu vytvarné vychovy, ve které¢ budou dale zaci
tvofit v ramci ptirodovédného tématu. Prvni ¢ast této dvouhodinovky bude realizovana venku

na louce a ve druhé hodin€ budou Z4ci pracovat jiz ve tiidé.

1. vyuéovaci hodina

e Ucitel se s zaky vyda na nejblizsi louku.
Udélame uprostied tfidy prostor posunutim stold a zidli ke kraji. Louku vyobrazime pomoci
obrazku rostlin a zvitat, dale muzeme pouzit dle dispozic vycpaniny Zivo¢ich, ususené
nebo klidné i Cerstvé rostliny, néco muze byt i vyrobené. Pfi vyuce poté vyfadime nebo
upravime aktivity, které se bez realné louky neobejdou.

e ZAci s sebou maji notesy, tuzky a tvrdé podlozky, na kterych budou na louce psit.
Mohou pouzit naptiklad mazaci tabulky, pokud jsou jimi vybaveni.

e Ucitel si s sebou nese materialy k vyuce — pfipraveny vyklad, obrazky zivocicht

a rostlin luk a pastvin, lupy pro zaky do dvojic.

EVOKACE 10 minut

— volné psani — ,,Jdu kolem louky a vidim..."

e Jest¢ nez budou zéci voln€ psat, po dobu dvou minut, ucitel pfednese kratky uvod.
Ten si zaci nepisi, zaznamenaji az posledni vétu, na kterou budou navazovat.

o Uvod: , Predstavte si, ze jdete na dlouhou prochdzku. Nejprve prochdzite méstem
zahrad, kde rostou ovocné stromy a kere, po travé béha pes za slepicemi. Potom vchdazite
do lesa, slysite tukat datla do stromu a vidite splhat veverku na vysoky dub. Zndate témér
vSechny Zivocichy a rostliny, které najdeme okolo nasich domovii a také v lesich, kterych
je vsude mnoho. Pokracujete lesem ddl, kdyz dojdete k louce a zjistujete, Ze na louce

I3

je také zivo. A tak jdu kolem louky a vidim... "
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Cilem textu je, aby si zaci zkusili vybavit, kteti zivo¢ichové a rostliny na louce Ziji
a rostou, a pokusili se vypsat jejich konkrétni nazvy.

Po uplynuti ¢asu necha ucitel precist dobrovolniky své texty.

— samostatnd prace — myslenkovd mapa

Druhou kratkou evokac¢ni aktivitou je vytvofeni malé myslenkové mapy na téma
pastviny. Zaci by se ve volném psanim méli ze svych zku$enosti zminit 0 n&jakych
hospodaiskych zvitatech, kterd se na loukach pasou. Na tomto zaklad¢é navazeme touto
aktivitou.

Zadani pro zaky: ,,Jako spravni znalci bychom méli védet, proc se loukam rika pastviny.

Napiste si doprostied stranky slovo ,,pastvina“. Vytvorte k tomuto slovu myslenkovou
mapu. Co vse 0 pastviné vite? *

Ucitel si spole¢né s zaky projde jejich napady a po diskusi ptejde k fazi uvédomeni.

IUVEDOMENI| 30 minut

Ucitel se v této fazi uyjme vykladu, do kterého se budou zaci aktivné zapojovat.
V pribéhu vykladu uditel zakim prezentuje obrazky zivocichi a rostlin luk a pastvin,
poklada otazky a zadava ukoly.

Cely vyklad a postup viz pfiloha Didakticka pomucka 5.

Pokud je nékde v blizkosti pastvina, ucitel Se tam s zaky pfi cesté zpét zastavi a povida

si s nimi 0 tom, pro¢ jsou kravy/koné/ovce pro cloveka dileziti apod.

2. vyucovaci hodina

REFLEXE] 40 minut

Ucitel si s zaky nejprve projde cely postup hodiny, kterou stravili na louce.

Zadani pro zaky: ,,Co jsme se dnes na louce naucili? Jak jsme postupovali?

Nyni si zaci udé€laji poznamky. Pro zapis dostane kazdy zak Cisty papir A4, ktery doplni
svou kresbou. Papir si poté pielozi a nalepi do sesitu.
Ucitel pokladd zakim opakovaci otdzky, kterymi zdky nasméruje k vypiskiam,

jez si poté zapisi na papir.
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e Otazky navadéjici zaky k sestaveni vypisku:

., K cemu louky slouzi a jak temto loukdam rikame? “
,,Jak déelime rostliny, které na louce rostou?
., Jaké Zivocichy miizeme na louce potkat? *

,, Proc se néktert Zivocichové na louku stale vraci? “

TABULE: (piiklad vypisk)
LOUKA

— slouzi lidem jako pastvina pro hospodaiské zvitata
— rostou hlavné travy a byliny
— hmyz opylovava kvéty rostlin

— savci a ptaci sem chodi predevsim za potravou

e Papir Si zaci oto¢i na Sitku a zapisky vypisi do horni ¢asti. Zbytek prostoru vyuziji
ke kresbé louky, na ni nakresli Zivo¢ichy a rostliny. Zaci tak maji seznam druhi Zijicich
na louce znazornény kreativnéjsi formou.

e Ucitel poskytne K inspiraci obrazky, které pouzival pfi vyuce venku.

e Zadani pro zaky: ,, Nakreslete louku a na ni zZivocichy a rostliny, o kterych jsme se dnes

ucili. Ke kazdému Zivocichovi a rostliné pridejte popisek (ndazev druhu). Pri Kreslen{

3

miizete jako inspiraci pouZit obrazky z ucebnice.
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5.5 Pedagogicka priprava na hodinu prirodovédy ¢. 5

Ro¢nik: 4.

Vzdélavaci oblast: Clovék a jeho svét

Tematicky okruh: Rozmanitost ptirody

Tematicky blok: Spolecenstva zivych organismi

Téma: SpoleCenstvo poli

Uc¢ivo: zivo€ichové a rostliny, rovnovaha v ptirodé

Kli¢ové kompetence:

. zak neodmita ani nekritizuje napady, dokud nejsou prozkoumany, neposmiva se

. zak ucinné pracuje ve skuping, podili se spole¢né s pedagogy na vytvareni pravidel prace
V tymu

. zék prispiva k diskusi v malé skupiné i debaté celé tfidy, chape potiebu efektivné
spolupracovat s druhymi pii feSeni daného ukolu

Ocekavané vystupy: zak:

. T0zpozna a popiSe neékteré vybrané polni rostliny a Zivocichy

. umi rozdélit polni plodiny na zékladni druhy

. zna vyznam zemé&d¢lskych plodin a jejich vyuziti

. uvédomuje si vyznam prace na poli

Didaktické pomiicky: piedméty a obrazky (viz pfiloha Didakticka pomucka 6 a 7), interaktivni
tabule, internet, videa ze vzdélavaciho potadu

Organiza¢ni formy prace: hromadna vyuka, skupinova vyuka

Vyukové metody: televizni vyuka, metoda slovni (vypravéni)

Casova naroénost: 1 vyu¢ovaci hodina — 45 minut
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Metodicky postup
Piiprava pied vyufovanim:

e Ucitel si ptipravi vSechny materialy (viz didakticka pomucka 6) a rozprostie je ha zemi
ve volném prostoru tiidy.

e Dale prednastavi vSechny tseky z videa, aby v hodiné nevznikaly zbytecné prostoje.

7 minut

e Zaci se posadi na zem a vytvoii kruh kolem pfipravenych predméti a obrazkd. Ugitel
sedi v krouzku s nimi.

e Ucitel si s zaky nejprve pojmenuje vSechny predméty a zjisti, zda zaky napadne spojeni
predméta se spole¢enstvem poli.

e Uvod wditele: ,,V dnesni hodiné budeme pracovat s obrazky a predmeéty, které vidite
pred sebou. Pojdme Si tyto predméty pojmenovat. Které z nich zndte? Co Si myslite,

Ze maji spolecného?

— klicové predméty

e Zadani pro zaky: ,, Prohlédnéte Si porddné vSechny predmeéty a obrdzky a zkuste mezi

sebou alespon tri veci propojit. Vyberte jednoho spoluzdka, ktery se pokusi zdivodnit,

proc jste tyto tri veci spojili dohromady.

UVEDOMENI| 33 minut

— video vyklad 18 minut

zdroj:
video 1 - Zemédelska krajina: pole | > tii vybrané ¢asti z potadu

video 2 - Zemédeélska krajina: péstovani a zpracovani obili = dve€ vybrané Casti z poradu
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Zaci se presunou k interaktivni tabuli, kde jim ugitel postupné promitne pét vybranych
casti ze vzdélavaciho poradu pro deéti, ve kterém se zaci dozvédi néco 0 tom,
jak se péstovalo na poli diive, co se péstuje na poli dnes a pied kym je potieba pole
chrénit.

Po kazdém useku polozi ucitel zaktiim nékolik kontrolnich otdzek pro zopakovéni
informaci a také aby zjistil, jestli Zaci video poslouchaji. Piiklady otazek k tsekim

viz piiloha Didakticka pomucka 7.

Video 1 - ¢asovy usek 0:58 — 3:13

=> V této ¢asti poradu se zaci dozveédi néco 0 historii péstovani na poli, jak se starali

0 pole dtive, kdyz nemé¢li dnesni technické vybaveni

Video 1 - ¢asovy usek 4:45 — 7:21

= Vv této Casti pofadu se zaci dozveédi, jaké plodiny se péstuji na poli dnes,
jak je rozdé€lujeme a také jaci Skiidci mohou ohrozit jejich rust

=> Vv posledni pllminuté je ve videu polozena otdzka, video tedy zastavime
Vv Case 6:59 a zaci si zkusi sami odpoveédét

Video 1 — Casovy Usek 10:55 —11:21

=> v této Casti se zaci dozveédi, co a jak se v dnesni dobé na poli zaséva

Video 2 — Casovy usek 0:58 — 2:04

=> Vv této Casti Se zaci dozveédi, jaké druhy obili mame a k ¢emu ho pouzivame

Video 2 - Casovy usek 4:48 — 6:45

=> V této Casti videa Se zaci dozvedi néco 0 tom, jak se péstuje obili

Po zhlédnuti vSech Casti si zaci sednou zpét do krouzku kolem obrazka a predmétu.

— ,Jak to chodi na poli* 15 minut

V této aktivité si kazdy zak vezme jeden pfedmét nebo obrazek. Pokud je predméti
a obrazkli vice nez zakil, uclitel rozdéli zbytek znovu, takze nékteti zaci budou
mit pfedméty ¢i obrazky dva.

Cilem je vytvorit z predmétl a obrazkt takovy postup, ktery je bézny v readlném Zzivote,

od zorani pole po hotovou plodinu.
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e Ucitel provazi tuto aktivitu vykladem a postupné poklada otdzky, které vedou zaky
ke spravnému feSeni. Odpovéd’'mi jsou pravé predméty nebo obrazky, které zaci drzi
v ruce. Zak, ktery drzi pfedmét nebo obrazek, ktery odpovida uéitelové indicii, ukaze
predmét ostatnim, vysvétli, pro¢ praveé jeho predmét je ten spravny, a nakonec ho zatradi
za ostatni predméty na zemi.

e Najednu otazku témét vzdy vychazi vice moznosti, Zaci se tedy snazi polozit doprostied
krouzku co nejvice vhodnych obrazkti a predmeétt. Naptiklad pfi otazce, co vSechno
se da zasadit na poli, jsou spravnymi odpovédmi karty s napisy ZELENINA,
OBILNINY, LUSKOVINY apod., stejnétak pod to patii kazdé jednotlivé druhy plodin

jako hréach, kukutice, brambora, raj¢e apod.

POSTUP PRACE — ,.,TAK TO CHODI NA POLI*

., Nyni budeme pracovat jako skupina. Obrazky a predmety, které drzite, poskladame postupné
tak, jak jdou ve skutecnosti za sebou. Prdce na poli ma sviij postup a my ho spolecné slozime

od zacdtku do konce. Na konci poté zhodnotime, jak nam to slo.

1. ,, Predstavte si, zZe uprostred naseho krouzku je pole, a my na tom poli néco chceme
vypéstovat. CO prvni musime s polem udelat? “ (zorat pole pluhem, ry¢em, motykou, diive

pouziti oradla)

2. ,, Pole mdme zorané a miizeme zacit sazet. Kdy se obvykle sazi? Co vsechno se da na poli
zasadit? Co si muzeme zasadit doma na zdhonku. A CO spise roste na velkych polich? “ (sazime
na podzim, mizeme zasadit obilniny, luskoviny, zeleninu... velké pole olejniny, textilni

plodiny, na zahoncich rtizna zelenina...)

3. ., Vybrali jsme tedy, CO vSechno miizeme zasadit, ale vime, jakym zpiisobem Se sazenice

nebo seminka zasévaji? “* (seci stroje, ru¢né se zahradnim nacinim)

4, ., Vybrali jsme sazenice, zaseli jsme vse potiebné a ted uz se 0 pole musime jen starat
a Cekat. Co ndm jesté miuze na poli zacit riist krome zemédelskych plodin? “ (plevel — mak,

pchag, chrpa...)

5. ., Pro¢ jsou to na polich plevele, kdyz jinde, treba na loukdach, nam nevadi? “ (berou

plodinam ziviny a prostor)
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6. ,,Na poli ndm tedy zacal riist plevel. CO S nim udélame? Jak se proti nému zemédélci

brani? “ (rizné posttiky, biozemédélci vyryvaji rucné)

7. ., Plevele jsme se zbavili a rostlinky ndm uz zacinaji vylézat na povrch. Na sklizeni
je ale jeste brzy. Nastal tu novy problém. Dalsi skodna. Kteri Skidci t0 mohou byt?
A ¢im ndam Skodi? ** (drobni hlodavci, ptaci i n€ktefi savci — okusuji rostlinky, vybiraji seminka,

rozhrabavaji ptidu)
8. ., Cim si lidé pomdhaji proti témto Skiidciim? “ (stradak, pletivo...)

9. ., Strasaci sice funguji, ale ne vsichni Zivocichové jsou takovi straspytlové. Priroda vsak
zaridila jeste jednu pomoc, tU prirozenou. Jak ndm mohou jini zivocichové pomahat pri ochrané
pole? “ (ptéci lovi drobné hlodavce, hmyz pozird jiny hmyz, postolka -> hrabos, slunécko ->

msice... potravni fetézec)

10.  ,, Vsichni Zivocichové ovsem nejsou Skiidci a nekterym ptackiim nebo savciim 10 nékdy
musime odpustit, protoze na poli hledaji krmeni pro sva mladata. Které dalsi zivocichy bychom
mohli na polich jesté spatrit a proc jsou zemédélci radsi, kdyz tam zadna zvirdtka nejsou?
(koroptev, kiepelka, baZzant, srnka — pifi seceni velkymi stroji vétSinou zvifata schovana

ve vysoké travé zahynou)

11. ,, Uz vime, jaky Zivot na poli muize byt, a ze nékdy nebyva lehky. Ubéhl néjaky cas a nase
plodiny vyrostly do celé své krasy. Uz to ale nejsou mala seminka. Jak vypadaji nase plodiny
ted’? ““ (obrazky plodin)

12. A je to tady. Muzeme sklizet. Jak Fikame dobé sklizeni? A sklizime vSechny plodiny
stejnym zpuisobem? CO viastné z celé té rostlinky potrebujeme?* (zn¢, obilniny kombajnem,
okopaniny ry¢em a motykou, diive se pouzivaly srpy a kosy, sbirdme plody, kofeny, seCeme

celé obili, z kterého potfebujeme seminka)

13.  ,, Plodiny mdame sklizené a ted. Ted vlastné co? “ (obili do mlyna, fepa do cukrovari,

7w o

zelenina k farmarim a na trhy...)

14.  ,Plody zeleniny, lusténiny nebo cukr mizZeme koupit cerstvé na trzich nebo
v supermarketech. Kde ale kupujeme obili? (obili se nekupuje, ale kupujeme z n¢&j hotové

vyrobky jako mouka, té€stoviny, pecivo apod.)

15.  ,Jaké plodiny se musely vypéstovat, abyste mohli mit dnesni svacinu ve svych

batozich?
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REFLEXE| 5 minut
— vytvdareni novych vazeb mezi klicovymi predméty

e ZAci sedi i S ucitelem stale v krouzku.

e Zadani pro zaky: ,,Tak jako jste propojovali predméty na zacCdtku hodiny, zkuste nyni

vymyslet nové kombinace. Vymyslite vazbu mezi vice jak tfemi predméty?*
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5.6 Pedagogicka priprava na hodinu prirodovédy ¢. 6

Ro¢nik: 4.

Vzdélavaci oblast: Clovék a jeho svét

Tematicky okruh: Rozmanitost ptirody

Tematicky blok: Spolecenstva zivych organismi

Téma: Spolecenstvo vod a bazin

U¢ivo: zivocichové a rostliny, rovnovaha v ptirod¢

Kli¢ové kompetence:

. zék si vybere pro vlastni ¢innost z nabidky takové materialy a nastroje, které nejlépe
odpovidaji pracovnimu tkolu

. zak srozumitelné vyslovi svou myslenku, shrne nejdiilezitéjsi informace

. zak v riznych zdrojich, které ma k dispozici, najde informace, které souviseji s tématem,
0 némz s ucitelem a spoluzaky diskutuji

. zék se spolupodili na vytvoreni pravidel spoluprace a domluvena pravidla dodrzuje
Ocekavané vystupy: zak:

. uvede zastupce daného ptirodniho spolecenstvi

. T0zpozna a popiSe vybrané vodni rostliny a Zivo€ichy

. zna typy vodnich ploch (rybnik, jezero, piehrada, feka, potok) a umi je rozdélit na tekouci
a stojaté

. vi, k jakému uzitku jsou n€které druhy Zivocichi a rostlin vodniho spolecenstva

. chape princip vyuZzivani rybnika a piehrad pro lidskou potiebu

Didaktické pomiucky: vytvarny material pro vyrobu Zivo¢ichd a rostlin — ¢tvrtky, tuzky,
pastelky, vodovky, tempery, vata, latky, krepovy papir, koralky, bavinky, noviny, tvrdé
téstoviny, luSténiny atd.; modra latka (balici papir), didaktickd pomicka 8 (viz ptiloha),
encyklopedie, ucebnice, pocita¢, notebook/tablet, riizné ptirodovédné publikace, Casopisy,
pracovni list s otdzkami, tabule

Organizacni formy vyuky: samostatné prace, skupinova vyuka

Vyukové metody: metoda slovni (prace s textem), metoda praktickd (vytvarnd c¢innost),
diskuse

Casova naro¢nost: 2 vyucovaci hodiny — 90 minut
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Metodicky postup

Tato pedagogicka piiprava je vytvoiena pro dvé ihned po sobé jdouci vyucovaci hodiny.
Prvni hodina je hodné hrava a pfevazné motivaéni. Zaci v ni pracuji na vytvarném vyrobku
zivocicha nebo rostliny z vodniho spoleCenstva. Ve druhé hodiné se jiz pracuje S vétSim
mnozstvim informaci ohledn¢ probiran¢ho tématu. V této piipravé Se pocita s dobrym
technickym vybavenim Skoly, jelikoZ je za potiebi pouziti pocitace, notebooku nebo tabletu
k vyhledavani informaci. V ptipadé nedostatku tohoto vybaveni, je problém mozné vyiesit
prinesenim osobniho notebooku nebo tabletu ucitele a jeho zaptjceni pro ucely této hodiny.
Aby bylo mozné zrealizovat tuto dvouhodinovku, neni nutnosti hodinou piirodovédy
nahrazovat jiny piedmét, ale pouze hodinu ptirodovédy piesunout v rozvrhu za hodinu vytvarné

vychovy. Prolinaji se tu tedy pfedméty ptirodovéda a vytvarna vychova.

1. vyucovaci hodina
Priprava tabule a tfidy pied vyu¢ovanim

e TABULE: prostiedni ¢ast = otazky k zavérecné prezentaci (viz faze uvédoméni)

e TRIDA: Ve volném prostoru tfidy uéitel riizné naaranzuje modré plochy (balici papir,
krepak, latka...) tak, aby kazda z nich ptedstavovala né&jakou vodni plochu — jezero,
rybnik, feka, potok. Cilem je vytvofit prostiedi vodniho spolecenstva. Ke kazdé plose
je ptidélena karta s popiskem, zda se jedna 0 jezero, rybnik nebo feku a potok. Do téchto

ploch poté budou zaci pokladat své vyrobky zivoc¢ichi a rostlin.

10 minut

e Ucitel uvede hodinu: ,, Dnes spolecné zjistime néco nového 0 spolecenstvu, kde Zije

spousta zivocichii, které v ostatnich spolecenstvech nenajdeme, protoze ke svému preZiti
potrebuji specifické prostiedi. Napada vas, které spolecenstvo by t0 mohlo byt? Pro¢

je toto spolecenstvo jiné od téch ostatnich? *

se jich znovu po rozdani listeckt ve fazi evokace.
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— popis zivoCicha nebo rostliny

Ucitel ma pro zaky pripravené listeCky s nazvy zivocicht a rostlin (viz ptiloha
Didakticka pomticka 8). Na listeccich je dohromady 20 vybranych Zivoc¢icht a rostlin.
Pokud je tedy ve tiidé¢ vice nez 20 zakl, bude potfeba nékteré vybrané listecky
vytisknout dvakrat, a tudiz se budou néjaci zivocichové nebo rostliny opakovat.
To nicemu nevadi.

Kazdy zak si vylosuje jeden liste¢ek, ale nikomu ho zatim neukazuje.

Zadani pro zaky: ,, Vybavte Si svého Zivocicha nebo rostlinu, c0 jste si vylosovali a zkuste

pojem strucné popsat svému sousedovi. Soused bude hddat, 0 CO Se jednd, a poté
zhodnoti, zda byl vas popis presny nebo by jesté néco doplnil. *

popsal, dodaji své znalosti v nasledujici aktivité.

[UVEDOMENI| 25 minut

— vytvarna cinnost

Ucitel ma ptipravené pro zaky rtizné encyklopedie a atlasy zvitat nebo jiné zdroje,
ve kterych Ize zivocichy a rostliny vod najit. Zaci maji také své u¢ebnice. Dale ma ugitel
pfipraveny material pro vyrobu.

z domova, néco maji ve svych vytvarnych zasuvkach a néco ucitel ve svém kabinetu.
Kazdy zak dostane ¢tvrtku A4 a nasledujici instrukce.

Zadéani pro zaky: ,,Najdéte svého zivocicha nebo rostlinu Ve vasSich ucebnicich,

Vv encyklopediich nebo v atlasech a porovnejte obrdzek s vasim pivodnim popisem.
Z materialu, ktery mate k dispozici, tohoto Zivocicha nebo rostlinu vytvorte. Nakonec
Si 0 ném jeste prectete nekolik zdkladnich informaci, abyste je mohli pozdéji predat
vasim spoluzakim. *

V dalsi hodin€ budou informace z ucebnice Zaci pouzivat.
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REFLEXE| 10 minut
— popis zivoCicha nebo rostliny s detaily

e Zéci opét pracuji ve dvojicich jako na za¢atku predeslé hodiny.

e Zadani pro zéky: ,,Nyni Se pokuste svého zivocicha nebo rostlinu znovu svému sousedovi
CO nejlépe a nejpresnéeji popsat. Pouzijte detaily, kterych jste Si pri vyrobé vsimli a které
vas zaujaly. Zmifite to, CO jste predtim nevédel a co jste se nyni diky vyrabéni dozvédeli

noveho.

— rozmisténi vyrobkd po vodni plose

e Zaci vezmou své hotové vyrobky a rozmisti je na vodni plochy.

e Zadani pro zaky: , Podle toho, CO jste se 0 svém zivocichovi nebo rostliné dozvédeli,

¢

umistéte vyrobek tam, kde si myslite, Ze se V prirodé skutecné vyskytuje. *

2. vyucovaci hodina

EVOKACE 10 minut

o Uvod uditele: ,,V prredeslé hodiné jste si zkusili popsat jednoho Zivocicha a rostlinu
vodniho spolecenstva. Z vasich vyrobkii jsme vytvorili viastni vodni spolecenstvo a nyni
se 0 néj budeme zajimat celkove.

e ZAci jsou rozdéleni do péti skupin. Pocet &lenti podle poétu zaki ve t¥idé, cca 4-6.

e Kazda skupina dostane pracovni list S otdzkami, s kterymi budou pracovat ve tfech

fazich.

— skupinovd prdce: fadze 1 2 individudini ndpady a diskuse

e Kazda skupina dostane sadu otazek (viz tabulka Otazky na pracovni list).
o Ukolem skupiny je rozdglit spravedlivé otazky mezi viechny &leny. Otazky si mohou

pfepsat, rozstiihat nebo pracovat z jednoho papiru.
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e Kazdy ¢len ma zvlastni papir, na ktery bude zapisovat své odpovédi podle vlastni
zkuSenosti.

e Na odpovédi maji zaci Casovy limit 5 minut.

e DISKUSE ve skuping: Po skonéeni limitu zaci ve skupiné konzultuji vSechny odpovédi,
—> jeden ¢len precte své napady ostatnim ¢lentim skupiny, ktefi poslouchaji a dopliuji

otazku jesté svymi nazory.

OTAZKY NA PRACOVNI LIST

Do jakych ekosystémt fadime rybnik, jezero, feku nebo naptiklad ptehradu?
Jak dale miizeme vody rozdélit? Co znamenaji vody stojaté a tekouci?
K ¢emu slouzi rybniky?

K ¢emu posluhuji ptehrady?

Jaky je rozdil mezi rybnikem a jezerem?

Pro¢ v rybnicich ubyva ryb?

Kter¢ rostliny rostou na brezich, a které ve vode?

Cemu fikame bichovy porost a je k nééemu dobry?

Jak to, ze ryby pod vodou mohou dychat a my ne?

Jak to, ze zaba muze béhem svého Zivota zit pod vodou i na suchu?
Jak fikame tém, ktefi mohou zit ve vodé i na suchu?

Kde v nasem okoli najdeme rybnik nebo jezero?

Jakou zajimavost zna§ 0 nékterém z vodnich Zivoc¢ichu a rostlin?

V ¢em se tato skupina zivocichi 1isi od téch ostatnich, které¢ uz zname?
Vypis$ alesponi 8 zivoc¢ichu, ktefi obyvaji nas rybnik a feku.

Vypis alesponi 4 rostliny, které rostou v naSem rybniku.

Vyber 2 zivocichy a napis jeho vyuziti.

Vyber 2 rostliny a napis jeji vyuziti.

Proc se tika, ze jsou ryby zdravé?
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UVEDOMENI| 25 minut

— skupinovd prdce: faze 2 = vyhleddavani informaci z rdznych zdrojd

Ve druh¢ fazi zaci pracuji s riznymi zdroji a spolecné vyhledavaji odpovéedi na otazky.
Jakou strategii vyhledavani kazda skupina zvoli, a jak si mezi sebou Zaci rozd¢li role,
je pouze na nich. Zda budou hledat vSichni kazdou informaci postupné spole¢né, nebo
si otazky rozdéli a budou na sebe navzajem spoléhat.

Jednim ze zdroju je internet, ktery uéitel poskytne kazdé skupiné pouze na omezeny ¢as,
konkrétné na 5 minut. Po¢ita se s moznosti vyuziti poc¢itace a notebooku, v tom piipadé
pracuji v jednu chvili dvé skupiny na internetu.

Zbytek casu, coz je 20 minut, vyhledavaji informace v encyklopediich, uéebnicich,
Casopisech nebo jinych pfirodovédnych knihach, které ma ucitel k dispozici.

Zadéani pro zéky: ,,Ze zdrojii, které mate k dispozici, ziskejte odpovedi na vsechny

otazky. Az vyhleddte vse potiebné, porovnejte vase piivodni odpovedi s temi novymi.
Vypracujte krdtké shrnuti podle bodii na tabuli. Pro prezentovani vysledkii vyberte
jednoho zastupce skupiny, ktery sdeli shrnuti celé tride. Na vSechno mate casovy limit
25 minut.

Ucitel zaktim vysvétli podrobnéji, CO ma shrnuti obsahovat dfive nez za¢nou pracovat.

Na tabuli uz je zadani pouze v bodech.

TABULE: SHRNUTI

- 2 odpovédi, které se shoduji s ptivodnimi
—> 2 odpovedi, které se lisi od ptivodnich

- zajimava informace

—> Gspésnost pivodnich odpovedi

—> zhodnoceni prace celé skupiny

Vysvétleni bodu ke shrnuti:

=> Skupina zmini dvé otazky, u kterych se shodovali jejich piivodni odpovédi z faze
evokace s odpovéd’'mi vyhledanymi ve fazi uvédomeéni.

=>» Skupina zmini dv¢ otazky, u kterych se lisi jejich pivodni odpovédi z faze evokace
s odpovéd'mi vyhledanymi ve fazi uvédomeni.

=>» Skupina zmini podle svého nazoru nejzajimavéjsi informaci, kterou

se pii vypracovani odpovedi dozveédéli.
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=>» Skupina zhodnoti, jestli byly jejich ptivodni odpovédi spise uspé$né nebo se vice
jak polovina odpovédi nezdatila.
=>» Skupina zhodnoti spole¢nou praci, jak vSichni spolupracovali, jaky zvolili postup

prace a zda vSichni pracovali tak, jak se domluvili.

REFLEXE| 10 minut
— skupinovad prdce: faze 3 2 krdtkd prezentace vysledkd

e Vybrany ¢len z kazdé skupiny Si stoupne a po domluvé s ostatnimi ¢leny piednese
zaver celé prace.

e Kazda skupina ma na prezentaci dvé minuty.

e V piipad¢, ze se n€kde usetii ¢as navic, Se mohou Kk jednotlivym prezentacim

vyjadtit zéci z ostatnich skupin.
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6 Hodnoceni praktické ¢asti

V této kapitole autorka nejprve struéné ptiblizi pribéh vytvareni pedagogickych piiprav,
urcenych k realizaci. Poté zhodnoti vybrané zrealizované pedagogické ptipravy, k nimz
na zaklad¢ sebereflexe poskytne navrhy k jejich upravé pro zredukovani nalezenych nedostatki.
Na sebereflexi budeme v tomto pfipadé nahlizet z pedagogického pohledu podle Prichy,
Walterové a MareSe (1995), kdy si ucitel zpétn¢ vybavi priabéh hodiny, rozebere a zhodnoti
dilezité prvky vyuky, a nakonec stanovi novou strategii, ktera eliminuje pfipadné nedostatky.
Nasledné bude pfidana souhrnna reflexe od cviéného ucitele, ktery byl u vSech realizovanych
priprav ptitomen. Na zavér této kapitoly autorka porovna a zhodnoti vyuku v obou ¢tvrtych
ro¢nicich, pficemz v jedné tfidé vyucovala podle tiifazového modelu E-U-R, zatimco ve druhé
se pracovalo podle standardnich postupt cvicného ucitele.

Ze Sesti pedagogickych ptiprav, popsanych v ptedchozich kapitoldch, byly ctyfi
zrealizovany v praxi. Realizace prob&hla na ZS Edisonova, kde autorka vykonavala svou
dlouhodobou pedagogickou praxi v ramci Sesti tydnt. Jak uz bylo zminéno, piipravy jsou
vytvofené pro tematicky blok SpoleCenstva Zivych organismil, ktery se prolind celym Skolnim
rokem. Pedagogicka praxe byla v ramci studia vykonavéana v letnim semestru béhem dubna
a kvétna. P¥ipravy proto bylo mozné zrealizovat i venku. Skola umoznila autorce udélat mensi

zmeény nebo posuny v rozvrzich hodin, coz bylo pro realizaci piiprav také dulezité.

6.1 Vytvareni pedagogickych priprav

Pro mé¢, jakozto zacinajiciho uclitele s malymi zkuSenostmi, které se vice dotykaly
transmisivniho vyucovani nezli konstruktivistického, bylo ze zacatku nejvétSim problémem
tvoteni vhodnych otdzek pro Zaky ve fazi evokace, které mély zaktivizovat jejich mysleni
tim spravnym smérem. K postupnému zlepseni mi dopomahalo studovani riiznych odbornych
publikaci s didaktickym zamérem, konzultace s vedouci prace, ale také velké mnozstvi ¢asu
straveného nad piipravami. Vytvofeni v§ech piiprav bylo ¢asové velmi naro¢né. Zkusenému
uciteli by to jisté trvalo kratsi ¢as, ov§em pro mne byla prace s tiifazovym modelem uceni E-
metodicka ptirucka pro ucitele. Proto jsem Se snazila vSechny pfipravy vypracovat detailné,

aby ucitelé piesné védéli, jak pii riznych aktivitach a se vSemi pracovnimi listy a didaktickymi
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pomuckami pracovat. Z tohoto divodu Se v pfipravach objevuje i piima fe¢ ucitele, ktera
by méla ptiblizit praci v hodin¢ jeste vice.

V pribéhu planovéani vSech pedagogickych piiprav jsem neustdle nachdzela nové
napady a moznosti, jak pfipravy vylepsit. Stejné¢ tak jsem postupné objevovala chyby nebo
rizné nedostatky, které jsem musela opravit, a pfizpusobit tomu i cely zbytek pfipravy. Z téchto
divodu byly vSechny pfipravy nékolikrat ptepracovavany, aby byly piipravené k realizaci
na ZS Edisonova. Po aplikovani nékterych ptiprav se ukézaly dal$i nedostatky, které jsem
shrnula v sebereflexi v nasledujici podkapitole. Pedagogické pripravy prosly po realizaci jesté
jednou posledni Gpravou, po které jsem uzaviela praci na metodické ptirucce pro ucitele na 1.
stupni ZS. Tuto informaci podotykam z toho ditvodu, Ze jsem jiz do p¥iprav vyse vlozila nékteré
upravy, které jsem ve svych realizacich nepouzila, ale zminuji se 0 nich nize jako 0 navrzich

k vylepseni problémovych oblasti. V sebereflexi hodnotim ptivodni verze piiprav.

6.2 Hodnoceni zrealizovanych pedagogickych priprav

Po rozebrani vSech oducenych pedagogickych ptiprav bych zkonstatovala, Ze jsou
ptipravy vhodné pro realizaci v praxi, ovSem s uréitymi modifikacemi. Veskerych nedostatkui
jsem si védoma a navrhuji jiné alternativy, jak vyuku vylepsit a témto problémovym oblastem
se pro piisté vyhnout. Pro budouci vyuziti doporucuji chybné ¢asti doplnit o vylepSené prvky.
Také je tieba poupravit Casovy plan, ktery nebyl vzdy dobie odhadnut, z davodu
nedostateCnych ucitelskych zkuSenosti. Je nutno pocitat s tim, Ze pfipravy vyzaduji velké
mnozstvi didaktickych pomiicek a pracovnich listl, které jsou k provedeni nezbytné. Nakonec
bych jesté reflexe ve vétsin¢ piipravach posilila 0 reflexi individualni, nebot’ je podstatné,
aby si zaci sami uvédomili, jak se ucili a ¢emu Se naucili.

Kazda sebereflexe nasledovala po skonceni hodiny, kdy bylo zvazeno, zda vyuka
probéhla podle pfedem stanovenych cilli a byly zhodnoceny vSechny prvky hodiny, které
se zdarili, a které¢ ne. Vysledkem je souhrn navrhi pro vylepSeni problémovych oblasti

a eliminace rizika opakovani urcitych chyb.

6.2.1 Pedagogicka piiprava ¢. 2 — Spolecenstvo okoli lidskych obydli

Hodina zacala otazkami, které Si zaci méli prepsat na papir. Jelikoz byli otazky pfilis
dlouhé, trvalo zakim dlouhou dobu, nez si je prepsali. Na prochazce jsme si poté museli
pospisit, ale piesto splnila sviij u¢el. Zaci vidéli hospodaiska zvitata na louce, domaci zvifata

na zahradach a rostliny, které kolem pozemka a cest rostou. Pfed samotnou hodinou jsem
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si trasu prosla, abych se ujistila, ze na ni potkame potfebné objekty. Béhem prochazky jsme
udélali n&kolik zastivek, aby si mohli Zaci zapsat poznimky. Zaci byli opravdu viimavi
a zvédavi, a tak se stalo, ze jsem bohuzel nedokazala odpovédét na vsechny otazky a nazvy
rostlin. Prochazka z organiza¢niho hlediska probéhla v potadku. Zaci dodrzovali domluvena
pravidla a nevznikaly Zadné nebezpecné situace. Protoze bychom se nestihli vratit do téidy vcas,
udélala jsem s zaky kratkou reflexi jesté venku. Zastavili jsme se pied Skolou a nez zazvonilo,
polozila jsem nékolik kontrolnich otdzek. Né&kolik zakli se zminilo, ze v Casti, kterou jsme
prochazeli, nikdy nebyli, a tudiz objevili spoustu nového. Hodné¢ zaku si vS§imalo riznych
detaild, ne vSechny byly ale pro vyuku podstatné.

Pfi brainstormingu byli zaci aktivni @ hodné si z prochazky pamatovali. Nechala jsem
zakum volny prostor, aby na plachtu mohli zapisovat cokoliv, je napadne. Zde nastal maly
problém, ne vsak zasadni. Chtéla jsem sice po Zacich zapisovani napadu, ale takovych, které
odpovidaly zadani tkolu. Prvnim ukolem bylo zapsat vSe, co zaci na prochdzce mohli vidét.
Na plachté se objevilo i n¢kolik navrht, u kterych jsem si byla jista, ze je Zaci spatfit nemohli,
I pfesto se daly zatadit do spoleCenstva okoli lidskych obydli. Vyfesila jsem to tak, Ze jsme
si s zaky precetli vSechny napady a rozdélili je na ty, které odpovidaly zadani a na ty, které
se vztahovaly k zadani druhému. V dalsim kroku jsem vyménila zakim barvu fixd,
aby zapisovali navrhy toho, co by se mohlo pfi prochazce méstem nebo vesnici jesté objevit.
Nejprve Zaci obtahli ¢ervenou fixou zelené napsané napady, a poté zacali piipisovat i dalsi
moznosti. UZ pfi této fazi bylo jasné vidét, ze Zaci znaji téméf vSechna hospodaiska zvirata
a nekteré druhy stromt. VéEtSina zakl znalo rozdil mezi domécimi a hospodarskymi zviraty.
Bystiejsi z nich uméli rozdily pékné popsat.

Pfi samostatné praci s tabulkou, bylo pro nékteré zaky obtizné pochopit princip tabulky.
Vysvétleni jsem nechala na zacich, ktefi tabulku pochopili. Pfi poslednim kroku u plachty
uz zéaci vycerpali vétS§inu moznosti ze svych vlastnich zkuSenosti. Na plachté bylo vidét,
ze Si zaci uvédomili, Ze vV nasem okoli neZiji jen hospodaiska a domaci zvifata, ale také volné
zijici Zivocichové, ktefi se pohybuji v parcich nebo kolem zahrad. Doplitkovou aktivitu Moje
svacina jsme bohuzel nestihli, ale myslim si, ze by bylo dobré si na ni na konci hodiny vyhradit
kousek &asu. Rekla bych, Ze je to dobré aktivita pro zafixovani podstaty hospodaiskych rostlin
a zvifat. Az na par nedostatkii bych zhodnotila hodinu za zdafilou. O¢ekavané vystupy byly
naplnény a klicové kompetence byly taktéZ zakomponovany. Zaci pochopili, jaky vyznam

ma toto spolecenstvo, coz usuzuji z jejich odpovédi v individualni reflexi.
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Navrhy Kk vylepSeni problémovych oblasti a redukci chyb

Otazky ve fazi evokace jsou prili§ dlouhé a zaci maji malo ¢asu na jejich zapsani. Jednou
Zz moznosti, jak se vyhnout tomuto uskali, je otazky pfedem vytisknout na papir, ktery
na zacatku hodiny kazdy dostane. Otazky mohou byt pfipravené jiz S dostatenym prostorem
na odpovédi, ¢imz by se uSetfilo dalSich papira, a Zaci by s sebou na prochazku brali pouze
jeden. Druhou moznosti Gpravy je rozdé€lit zaky na zacatku hodiny do skupinek po ctyfech,
pticemz si kazdy z nich zapiSe jednu otazku, na kterou odpovi. Vsechny otazky by se ve skupiné
mély protocit tak, aby kazdy zak odpoveédél na kazdou z nich. Neni zadny problém, pokud
se pod otazkou pojmy opakuji, jelikoZz chceme, aby si kazdy zak samostatné uvédomil,
zda umi na otazky odpovédét. Na prochazce by poté kazdy zak drzel svoji ptidélenou otazku
a zaroven se snazil dopliovat i otizky dalsich ¢lenti skupiny. Zaci pracuji jako tym, ktery
se dopliuje a spolupracuje v ziskavani informaci.

Jak jsem jiz psala v piipravé, je dobré, projit si pfedem trasu, abychom se ujistili,
ze S zaky potkdme objekty potiebné pro vyuku. Po zkusSenosti bych ovS§em doporucila, vSimat
si na trase vice rostlin a jinych objektt, u kterych si nejste jisti nazvem, a jesté pied vyukou
Si tyto nazvy vyhledat. V situaci, kdy zaci objevi druh, kterym si ucitel neni jisty, bych
navrhovala toto feSeni. Neznamy objekt ucitel vyfoti a po navratu do tiidy se spole¢né pokusi
spravny nazev najit bud’ v encyklopedii, uéebnici nebo tfeba na internetu.

Pfi brainstormingu jsem nechala zaky, aby své napady zapisovali na plachtu
bez mé kontroly. Brainstorming funguje na principu co nejvice napadi. Ja jsem ovSem
potfebovala, aby Zaci zapisovali své napady v urcitém potadi a nepfedbihali v plnéni ukoli.
Jako vylepSeni bych navrhovala, aby kazdy zak nejprve sdélil sviij napad nahlas, a teprve poté
ho zapsal na plachtu ur¢itou barvou. Takto bych postupovala ve vsech tfech krocich.

Prace s tabulkou. Pokud jiz pfedem vime, ze mame Ve tiidé slabsi zaky, vyplnila bych
pro né tabulku vice indiciemi, které pomohou pojmy z uc¢ebnice rozd¢lit. Druhou verzi by mohla

byt prace ve dvojicich.

6.2.2 Pedagogicka priprava ¢. 3 — Spole¢enstvo lesa

Vyukovou metodu ,,pétilistek* zaci jiz znali, a tak si stacilo postup pouze pfipomenout.

vvvvvv

piekvapili svou napaditosti. O ¢teni pétilistku nahlas byl zajem, takze jsme se lehce zdrzeli tim,

ze chtéli vSichni sdélit své napady.

96



Pied tim, nez jsem zakim pustila video, jsme Si precetli, co je v kolonkach
ve vykladovém bingu napsané. Chtéla jsem, aby i hor$i Ctenafi stihli textu porozumét.
Vysvétlila jsem jim postup a pustila tii useky videa, které jsem méla piedem pfipravené,
abychom neztraceli ¢as. Uz pfedem jsem védéla, ze nebude pro zaky snadné vSechny informace
z videa postichnout, ale i tak jsem to s nimi chtéla zkusit. Pfi spole¢né kontrole pracovniho listu
se ukézalo, ze se tiida rozd¢lila na dvé skupiny. Jedna polovina zakl nepochopila zcela zadani
a vybarvila vSechny kolonky vykladového binga. Druha polovina naopak zadani pochopila,
ale nestihla pobrat v§echny informace z videa. Bohuzel jsem neméla ¢as video pustit znovu.
Ve vysledku jsem si uvédomila, Ze obé skupiny pracovali vice méné spravné. V kazdé kolonce
je zapsan jeden vyznam lesa, tudiz ti, cO méli vSechny kolonky zabarvené, nelze povazovat
za chybné uvazujici. Na druhou stranu ti, co nestihli vyhledat vSechny informace ve videu,
pracovali spravné podle zadani a komplikace u této aktivity jsem piedpokladala. Zkontrolovali
jsme jesté druhou ¢ast pracovniho listu, ktera uz byla pro zaky snazsi, a ptesli jsme k dalsi
aktivité. Zpestienim pro zaky bylo, kdyz davali tipy na vék nejstar§iho stromu v Ceské
republice. Druha ¢ast bavila zdky 0 poznani vic, jelikoz se pohybovali po tfidé a pracovali
museli Zaci v uréity moment ptestat pracovat a presunout se k dalsi aktivité. Pf¥i prvnim
protoceni byl trochu zmatek, pfi druhém uz to zaci zvladli na jednicku. Hluk byl ve tfidé o néco
vétsi, ale vzhledem ke skupinové praci jsem ho do jisté miry tolerovala. Béhem prace jsem mezi
s popisem hub. Naopak pfi praci s lesnimi patry byli rychle hotovi. V poslednich minutach jsem
si s zaky zopakovala hlavné¢ vyznam lesa, jelikoZ jsem méla pocit, ze nebyli do aktivity
tak zabrani, jako do téch ostatnich. Mile mé ptekvapilo, ze Si vétSinu bodu pamatovali.
do Skoly v ramci jedné vyucovaci hodiny. Motivacni ¢ast vétSinu zakt zaujala od zacatku,
nékteré az pii praci s lupou. Béhem celé druhé hodiny jsem s Zaky opakovala to, co zjistili
ve fazi uvédoméni. Bylo trochu obtizné zaky korigovat, jelikoz byli nadSeni, Ze jsou v lese
aneustale n€kdo d¢lal néco, co nemél. Kazdopadné méli moznost redlné dokazat, co se v hodiné
naucili. Napftiklad u lesnich pater bylo skvélé, ze je mohli vidét v realité a komplexné. Prosli
jsme i potieti vyznam lesa, ktery uz si zaci pamatovali velmi dobfe. Radost mi zaci udélali
na konci hodiny, kdyz mi uméli uvést smysluplné piiklady, pro¢ je to, co jsme se o0 lese naudili,
pro nas dulezité. Pétilistek jsem s zaky prochazela az pii cesté zpét do Skoly, jelikoz

nam nezbylo pfili§ mnoho casu. Cile, které jsem Si stanovila, byly naplnény a stejné jako
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v piedchozi hodin¢ jsem si ovéfila, ze vyuka realizovana venku zaky velice bavi a motivuje

k praci.

Navrhy Kk vylepSeni problémovych oblasti a k redukci chyb

Tato pfiprava ma dvé verze, pavodni a novou. Aplikovana byla ve verzi pivodni,
kde prace v hodin¢ ptredchazela vychazce do lesa. Po zrealizovani jsem usoudila, Ze 1épe
uplatnim badatelskou ¢innost zakt prohozenim a upravenim faze uvédoméni a reflexe.
V metodické piirucee je jiz nova verze s touto upravou. Sebereflexe vyse je na verzi ptivodni.

Jednou z uprav, kterou bych jesté provedla, je vyména textu ve vykladovém bingu.
V bingu je celkem devét informaci, které se tykaji vyznamu lesa. Aby se ovSem nestalo, Ze Zaci
automaticky zabarvi vSechny kolonky, zaménila bych tfi informace 0 vyznamu lesa
za tii nepravdiva tvrzeni. Dal$i véci, kterou jsem v piipravé pozménila, je nékolikanasobné
zopakovani modelu E-U-R ve fazi uvédoméni pfi praci v lese. Zaci si opakované vybavuji,
CO 0 lese znaji, dozvidaji se nové informace a nasledné je davaji dohromady s t€mi starymi.
Ucitel je v tuto chvili hlavnim zdrojem informaci. Ve druhé hodin¢ aplikuji své poznatky z lesa

Vv hravych aktivitach.

6.2.3 Pedagogicka priprava ¢. 5 — Spolecenstvo poli

Z hlediska pfipravy byla tato hodina velice naro¢nd, jelikoz se v ni pouZziva velké
mnozstvi pomicek. U ¢eho to bylo mozné, jsem pouzila hmotné predméty, jelikoz s obrazky
zaci pracuji témét kazdou hodinu. Z kabinetu jsem méla k dispozici dvé vycpaniny nékterych
dravci. Dokonce jsem Si zapijcila U pana Skolnika ry¢, ktery jsem ovSem pfinesla do tiidy
pouze jako ukazku, nikoli aby s nim zaci manipulovali. KdyZ jsem pfipravovala pfedméty
na zem, jako naptiklad riznou zeleninu, luSténiny nebo motycku, se Zaci zajimali, k cemu
to budeme pouzivat. Po n¢kolikaté se mi osvédcilo, ze jakakoliv jind moznost nez obrazky,
ma u zakt vzdy uspéch. S zaky jsem Si nejprve zopakovala vSechna spolecenstva, ktera zname,
poté zaci rychle piifadili skupinu pfedméti spravné k poli. Propojit tii pfedméty délalo Zakiim
ze zacatku problém, jeden z divodi byl, Ze nepochopili zadani. Prvni piiklad jsem tedy
vytvofila ja, a poté uz vymysleli jednoducha spojeni sami. Dal§im diivodem, pro¢ zakim trvalo
vymyslet spojeni, bylo nedostatecna znalost nazvi zivocicht, rostlin, ale i nékterych nacini
nebo luskovin.

Ve fazi uvédoméni jsem pracovala s video vykladem, kterého jsem se uz ptredem,

vzhledem k casové naroCnosti obavala, ale piesto jsem ho chtéla vyzkouset, vzhledem
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k oblibenosti u zakd. Videa jsem meéla pfedem nachystana, coz mi uSetfilo mnoho casu.
Na papife jsem méla piipravené otazky ke kazdému useku videa. Mezi kazdym videem jsem
meéla pouze jednu minutu, abych s zaky stihla projit vSe, co se ve videu objevilo. Video
je vytvorené pro déti mladsiho Skolniho véku a pozornost zakt zaujalo dostate¢né. Na otazky
odpovidali aktivné a hlavné spravné. Protoze jsem Si byla védoma malého mnozstvi Casu,
nepouzila jsem otazky vSechny. Pti druhé aktivité jsme se na zacatku trochu zdrzeli, jelikoz
zaci hned nepochopili postup prace. Prvni dva kroky jsme udélali spole¢né, a pak uz se hlasili
a vybirali spravné piedméty sami. V ramci organizace mezi sebou vSichni spolupracovali
a radili si. Chvilemi byl ve tfidé nadmérny hluk, ale dokéazala jsem ho usmérnit. Bohuzel jsem
kvuli ¢asu musela zaky vice popohanét, abychom stihli dojit az Kk poslednimu kroku. Ten jsem
nakonec kvili nedostatku ¢asu vynechala, jinak bychom nestihli reflexi, na kterou
uz tak nezbylo moc mista. Nastésti nebyl posledni krok pro aktivitu tak klicovy. Kdybych méla
vice Casu, urcité bych se doptavala zaka jesté na dal$i moznosti a jiné napady, které by hodinu
obohatily.

V reflexi jsme se vratili zpét k aktivité ze zac¢atku hodiny. Za kratkou chvili, ktera
nam na reflexi zbyla, Zaci vymysleli dvojnasobek kombinaci nez ve fazi evokace. Nyni
za uspésnou. Za velky nedostatek povazuji malo Casu, kvili kterému nebylo bohuzel dosazeno
vSech stanovenych cilti. Po celkovém shrnuti byla hodina z hlediska ptipravy, Casu i organizace
opravdu naro¢na, ale i tak mé vyuka bavila, protoze bylo vidét, ze se libila i zakim.

Kdyz jsem tvofila tuto pfipravu, rozhodovala jsem se, zda ji mam rozdélit
na dvé vyucovaci hodiny, které by navazovaly ihned po sobé, nebo ji vtésnat do 45 minut.
Vybrala jsem si druhou moznost a nyni si myslim, ze to nebyla tak dobra volba. S zaky jsem
sice stihla vse podstatné, ale rozhodné by se dalo pracovat déle a tim padem volnégji. V celé
pfiru¢ce uz mam nékolik dvouhodinovek a nechtéla jsem zatazovat dalsi kvili malé ¢asové
dotaci pfedmétu ptirodovéda. V piipade, ze nékdo tuto ptipravu bude chtit ve své hodiné pouzit,
nechavam na jeho posouzeni, zda bude pracovat v rychlej$im tempu v ramci jedné vyucovaci
hodiny nebo si pfipravu rozlozi na 90 minut, ale bude moci s zaky probrat téma hloubgji.
V tomto ptipad¢ by se v ramci aktivity ,,Tak to chodi na poli* stihlo s zaky podrobnéji probrat

i déleni plodin a naplnily by se tak vSechny oc¢ekavané vystupy.

Navrhy Kk vylepSeni problémovych oblasti a k redukci chyb
K této ptipravé jsem Si sepsala nékolik bodi, kterymi bych vylepsila nékteré casti

hodiny. Na uplném zacatku hodiny bych zaky lépe seznamila s predméty, s kterymi budou
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po celou dobu pracovat. Nejprve bych s nimi prosla pojmy, které znaji, a poté doplnila
ty neznamé. Muizeme nechat zaky napsat nazev predmétu na papir, ktery k nému ptilozime nebo
pokud se jedna 0 obrazek, napsat popisek na jeho zadni stranu. Dale pfi aktivité, kdy maji Zaci
za ukol propojit nékolik pfedméti, bych je nejdiiv motivovala snazsi formou, a to vytvorenim
jednoduchych dvojic, a az poté presla k vytvareni tfech a vice kombinaci. Ve fazi uvédomeni,
kdy Zaci shlédnou nékolik kratkych videi, mezi nimiz odpovidaji na otazky, bych tento postup
spise otocila a otazky bych zaklim pokladala pted zhlédnutim videa. Podle mého minéni budou
poté zaci vice na video soustiedéni a budou cekat, az se konkrétni informace objevi. Vzhledem
k malému mnozstvi ¢asu bych také doporucila snizit pocet otazek, které jsem sepsala v pfiloze
k ptipravé. Vybrala bych piiblizné dvé az tii otazky, které bych zakiim polozila pfed spusténim
videa, a az po ném ziskala vSechny odpovédi. Poslednim bodem, kterého jsem se dotkla
jiz v ptedchozi podkapitole, je nedostatek ¢as a navrhovala jsem rozdéleni piipravy do dvou
vyucovacich hodin. Dalsi alternativou by mohlo byt vyfazeni prvniho videa ve fazi uvédomeéni,
kde se objevuji informace 0 historii, které mize ucitel sdélit zaktiim v dal$i aktivité sam ustné.

Pokud by se v priabéhu vyuky podaftilo jakkoli ziskat ¢as navic, vénovala bych ho delsi reflexi.

6.2.4 Pedagogicka priprava ¢. 6 — Spolecenstvo vod a baZin

Tuto ptipravu jsem aplikovala jako posledni a zaci uz védéli, ze se bude dit néco jiného
nez obvykle. Uz 0 pfestavce se mé vyptavali, co se bude v dnesni hodiné dit. Musim fict,
ze m¢ samotnou jejich nadSeni velice motivovalo k tomu, aby se hodina povedla a Zaky bavila.
Zacala jsem Uvodem a bystii zaci védeli téméef okamzité, 0 které spoleCenstvo se jedna.
Pti rozdavani listeckll panoval klid a j& jsem mohla Zakim vysvétlit postup prace. Pii praci
ve dvojicich, kdy si Zaci popisovali své zivoCichy a rostliny, byl samoziejmé hluk vétsi,
ale s tim jsem dopiedu pocitala a usmériiovala jsem pouze, kdy uz mi to ptislo piilis. Ve téidé
se objevilo nekolik pojmi, které zaci neuméli popsat, jelikoz je neznali. Pfedpokladala jsem,
ze S timto budou mit problém, ale i tak jsem je nechala, aby zkusili dat popis dohromady
se svym sousedem.

Ve fazi uvédoméni se vSichni dozvédéli, jak jejich vylosovany pojem vypada.
Pii vytvareni méli k dispozici mnoho materialu, ktery mi poskytla cvi¢na ucitelka z vytvarného
kabinetu. Musim fict, Ze se vyrobky zaktiim opravdu povedly, a svym originalim se podobaly
vic nez dost. Pii vytvafeni jsem pustila jako pozadi néjaké pisnicky, ale i bez nich by byl ve tfidé
klid, jelikoz byli zaci pti vyrobé velice soustiedéni. Prvnim nedostatkem byl opét ¢as, s kterym

jsem bojovala témét v kazdé piipravé. Zaci méli na praci pouze 25 minut, coz bylo pro nékteré
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velmi malo. Kdyz jsem oznémila poslednich 5 minut, vétSina zaka se zdésila, ze vyrobek jesté
nema hotovy, a ze ho nestiha. Abychom pak s nimi mohli dale pracovat, nechala jsem jim jesté
Cas navic. Reflexi jsem ovSem stihnout musela, aby si Zaci uvédomili, co se dozvédéli nového.
Ani po prodlouzZeni ¢asového limitu nékteti zaci nestihli praci dokoncit. Domluvila jsem se tedy
s nimi tak, Ze jsme vytvarnou ¢innost pierusili a zaci si ji dodélali dobrovolné 0 piestavce.

Pti reflexi jsem chtéla po zacich, aby pouzili to, co Si z vyroby svého Zivocicha nebo
rostliny pamatuji, a znovu pojem popsali svému sousedovi s novymi informacemi. Abych
zjistila, kolik zakl vytvafeni obohatilo, jednoduse jsem se zeptala a vSichni Zaci zvedli ruku.
Bylo vidét, Ze hmotné zobrazeni zaky dostate¢né motivovalo k tomu, aby nad tématem
premysleli. Na popis zbylo velmi malo Casu, ale i tak jsem si vSimla, ze slabsi zaci tajné
pokukovali po svych vyrobcich, aby se ujistili, ze je jejich popis spravny.

To, co jsem chtéla stihnout na konci prvni hodiny, jsem musela piesunout na zacatek
druhé. Rozmisténi vyrobkli po vodni plose z latky, jsem nechala udélat zaky béhem piestavky
a na zacatku druhé hodiny jsem se nekterych z nich zeptala, pro¢ se tak rozhodli. Do skupin
jsem zaky rozdélila rychlym zpiisobem podle zasedaciho potfaddku. S rozmisténim slabsich
mi pomohla cvi¢na ucitelka. Ve tfidé jsem méla 27 déti, tudiz jsem méla tii skupiny po péti
a dvé po Sesti. Nejprve jsem skupindm vysvétlila postup a poté jsem rozdala pracovni listy
S otazkami. Pfi pozorovani zaka pii praci, se v kazdé skupin¢ nasel jeden clen, ktery
byl vedoucim tymu. VétSina skupin zvolila moznost Si otazky rozstiihat, coz je ale zdrzelo
a na odpovidani méli méné& Casu. Ne&kteti Zaci odpovidali na otdzky velmi struéné, lepsi Zaci
se rozepisovali. V nejslabsi skupiné jsem si vSimla, zZe n€kolik ¢lend Si piepsalo jen nékolik
otazek a na vSechny ostatni odpovidali jen dva ¢lenové. Vyzadovala jsem tedy jesté alespon
jednu otazku od kazdého. Byla to ov§em skupinova prace, a chtéla jsem, aby se Zaci mezi sebou
naucili rozdélit ¢innosti. Po volngjsi prvni hodiné byli pii diskusi hlasit&jsi a divocejsi, takze
jsem je musela trochu usmériovat.

Nyni pfi§la na fadu faze vyhledavani informaci. Mé¢la jsem pro zaky k dispozici
ucebnice, encyklopedie a n¢jaké ptirodovédné knihy ptijéené ze Skolni knihovny. Také jsem
ptinesla do Skoly sviij osobni notebook, aby mohly vyhledavat na internetu dvé skupiny
najednou. Na tabuli jsem méla pfipravené body, podle kterych méli zaci shrnout jejich praci.
K bodiim jsem se hloub¢;ji vyjadriila jeste predtim, nez zacali s aktivitou. Skupiny, které zacinaly
U pocitace, jsem urcila ja. Jeste, nez se zacalo pracovat, jsem chtéla po kazdé skupiné jednoho
zastupce, ktery bude u pocitace sedét a zadavat informace do vyhledavace. Ostatni ¢lenové
se pocitace nesméli dotknout a pouze radili, co ma doty¢ny napsat. Az na par vyjimek, zaci

dodrzovali pravidla a po aktivité jsem je za to pochvalila. Problém, ktery se dal ovSem
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predpokladat, nastal ve chvili, kdy m¢li zadit zpracovavat své shrnuti. Protoze jsem jim sdélila
vSechno na zacatku, vétsina si uz nepamatovala, jak ma postupovat a body na tabuli jim bohuzel
nestacily. Musela jsem tedy vysvétlit cely postup znovu. Na druhou stranu musim uznat,
ze jejich prezentace vysledkti byly lepsi, nez jsem ocekéavala. Kdyz jsem prochazela mezi
skupinami pfi tvofeni tohoto souhrnu, podilela se ha ném vétSina zakt. Bohuzel se vzdy najdou
taci, kterym se spolupracovat nechce, nebo nepftispéji zadnym svym napadem. V reflexi
se mi potvrdilo, ze mnoho véci zaci na zacatku hodiny neznali a v ucebnicich jich hodné
vyhledali. Z hlediska klicovych kompetenci, byly zapojeny vSechny zminéné. Dosazeni
o¢ekavanych vystupii nebylo bohuzel ovéiené tak, jak by bylo potieba. V zavérecné reflexi zaci
sice shrnuli vysledky prace, ale jelikoZ nakonec mluvil pouze jeden, neni ziejmé,

zda se na shrnuti podileli vSichni zaci.

Navrhy k vylepSeni problémovych oblasti a k redukci chyb

V prvni hodiné pfi vytvarné ¢innosti jsme narazili na problém s nedostatkem casu.
Témér polovina zakl nebyla schopna dodélat praci ve stanovém ¢asovém rozmezi. V tomto
ptipadé bych navrhovala nechat zaky pracovat az do konce hodiny a reflexi provést po prestavce
v dal$i vyucovaci hodiné. Aby se nam reflexe do dalsi hodiny vesla, je potieba posunout nebo
urychlit nasledujici aktivity. Abychom mohli zkratit Casovy limit pro praci ve fazi uvédomeni,
navrhuji dvé moznosti provedeni. Jednou z nich je eliminovat nadbyte¢né otazky z pracovniho
listu a nechat ty podstatné. Zaci tedy budou mit krati Gas na praci, ale také méné otazek
na vyhledavani. Druhou moznosti je rozdé¢lit Zaky na mén¢ skupin s vétsim poctem c¢lend.
Na stejném mnozstvi otazek tak bude pracovat vice zaka najednou. Ja bych preferovala spise
prvni moznost, protoze ¢im méné zaku je ve skuping, tim vice se vSichni ¢lenové podili na praci.
Zuzenim vybéru otazek by se také 1épe dosahovalo ocekavanych vystupd, jelikoz by se zaci
vénovali jednotlivym otazkam hloubé&ji. Pi reflexi po vytvarné ¢innosti jsem chtéla po Zacich,
aby k popisu nepouzivali své vyrobky. Nyni bych jim dala dvé mozZnosti. Bud’ budou popisovat
sviyj vyrobek znovu zpaméti, podle toho, O Si z vytvarné ¢innosti zapamatovali, nebo mohou
pfi popisu pouzivat sviij vytvor. Slabsi zaci si tak uvédomi své zlepseni oproti zac¢atku hodiny
a prohlizenim svého vyrobku si také hodné zapamatuji.

Ve druhé hoding pracuji Zaci s otazkami, které dostanou na jednom pracovnim listé.
Z4aci méli moznost si otazky nastithat, aby si je mohli mezi sebou rozdglit. Po zkusenosti bych
tyto otazky rozdala Zakiim uz nastifihané, jelikoz to uSetii ¢as, ktery nad stiihanim zbyte¢né
ztratili. Zakladni chybu jsem udélala ve chvili, kdy jsem fekla zakim instrukce ohledné

prezentovani vysledka dlouho predtim, nez je méli vykonavat. Mezitim Se soustiedili na jinou
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¢innost a cely postup zapomnéli, i piesto, ze jsem méla vypsané body na tabuli. Napravila bych
tuto chybu tak, Ze bych rozdélila Gasovy limit na dvé ¢asti. Cast, kdy se vyhledavaji informace
a Cast, kdy se pripravuje prezentace vysledkii. Na tuto prezentaci bych dala zakiim deset minut.
Shrnuti bych tedy vysvétlila tésné predtim. Posledni tpravou, kterou bych na piipravé udélala,
je doplnéni individualni reflexe. Tim, Ze zaci shrnou vysledky ve skuping, jsem Si neovéfila
dostatecné, zda si vSichni néco z hodiny odnesli. Napiiklad bych nechala zéky napsat na papir,
jak se jim v hodin¢ pracovalo, co se dozvédé€li nového, a co by se jesté 0 tomto tématu chtéli

dozvédét.

6.2.5 Hodnoceni pedagogickych priprav cvi¢nym ucitelem

Reflexi k aplikovanym pedagogickym piipravam provedl i cviény ucitel, ktery
byl pti realizaci ve tiidé a po celou dobu piihlizel. V prvni fad¢é cviény ucitel vyzdvihuje
zodpovédnou a vzornou piipravu, i piesto, ze se nékteré Casti nevydafili tak, jak by mély.
Pfi¢inu cviény ucitel pfisuzuje malému mnozstvi pedagogickych zkuSenosti, které ovSem
autorka béhem budouci praxe nacerpa. Déle ocenuje dobry piehled nad tématem a pfipravenost
informaci mimo texty ucebnice. V kazdé piipravé chvali vyrobu a pouzivani vlastnich
pomicek. K negativiim pfiprav fadi vyssi narocnost na piipravu ucitele a nékdy kratké nebo
nedostate¢né hodnoceni zaki na konci hodiny. Doporucuje vice se zaméfit na jednotlivé
o¢ekavané vystupy a radéji rozvijet méné kompetenci, ale konkrétnéji. Zavérem ocenuje ptinos
novych vyukovych metod a aktivit, které i se svou dlouholetou praxi doposud neznal

a nevyzkousSel.

6.3 Porovnani konstruktivistické a klasické vyuky v praxi

Béhem Sestitydenni pedagogické praxe na ZS Edisonova jsem dostala moznost
vyucovat pfirodovédu ve dvou ¢tvrtych ro€nicich. V kazdé tfide€ jsem stréavila tfi tydny, pticemz
Vv pritbéhu celé praxe jsem oducila ¢tyfi hodiny ptirodovédy ve IV. A podle modelu uc¢eni E-U-
R a ¢tyii hodiny ptirodovédy ve 1V. B podle béZzného postupu tfidniho ucitele. Struktura bézné
hodiny na ZS Edisonova se spise priklani ke klasickému vyucovani s vyuzivanim aktivizujicich
metod. Na téma pouZivani konstruktivistického ptistupu na ZS Edisonova bylo provedeno
nékolik rozhovorti s uciteli prvniho stupné v nasledujici kapitole. Pred aplikovanim
pedagogickych piiprav jsem Se zameéfila na nékolik hledisek, podle kterych jsem zhodnotila
podminky pro zahajeni vyuky. Z hlediska poctu zaku ve t¥idé se od sebe tiidy liSily pouze

0 jednoho zaka. Z hlediska vyucCovacich strategii jsem po naslechovych hodinach zhodnotila,
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ze ob¢ tiidni ucitelky pouzivaji ve vyucovani velmi podobné postupy. Z hlediska zvladnutého
uciva vV predmétu piirodovéda, probraly ob¢ tfidy stejné mnozstvi latky. Po tomto prozkoumani
jsem zkonstatovala, ze se ob¢ tfidy vzdélavaji za stejnych ¢i velmi podobnych podminek,
coz usnadnuje zaveérecné porovnani vyuky a mohu zacit s realizaci pfiprav. V jednom tydnu
probéhla vyuka piirodovédy ve IV. A i IV. B vzdy se stejnym tématem. Pro IV. A jsem
pouzivala ptipravy z této diplomové prace a pro V. B jsem vytvéaiela ptipravy podle bézného
postupu, ktery je mi znam jak z praktickych naslechi, tak z vysoké skoly. Struktura bézné
vyucovaci hodiny vypadala nasledovné: ivod do hodiny, motivace a opakovani z piedeslé
hodiny, pfedani novych informaci, procvi¢ovani a vyhodnoceni hodiny. Pfevazné se pracovalo
frontalni vyukou s pomoci ucebnice.

Nebudu zde popisovat jednotlivé hodiny, protoZe Si po procteni praktické casti této
prace lze dobie ptedstavit, jak konstruktivisticky zalozené hodiny vypadaji, a jaka je koncepce
klasického vyucovani. Bezpochyby byly hodiny oducené podle modelu E-U-R pro zéky nejen
zazivnéjsi, aktivnéjsi a zajimavéjsi, ale hlavné ptinosnéjsi, na ¢emz ma podil pravé aktivni
slozka tohoto modelu. Pii vyuce podle bézného postupu ve V. B jsem samoziejmé vyuzivala
také riizné aktivizujici metody, které taktéz tfidni ucitelky v hodinach pouZzivaji, ovS§em nemély
zdaleka takovy rozsah. Frontdlni vyuka v Zacich neprobudila dostatecnou zvidavost
a nezaktivizovala jejich energii tak, jako samostatné badani, zkoumani a objevovani véci
v hodiné s konstruktivistickym piistupem. Zaci IV. A rozvijeli své mySleni nejen v teoretické
roving, ale ucili se pomoci realnych podnétt, diky kterym se jejich zazitek mohl dlouhodobé
ulozit do jejich paméti. Stejné tak u nejbéznéjsi pomuicky ucitele, ¢imz je uéebnice, jsem zvolila
badatelsky postup, kdy zaci vyuzivali ucebnici pouze jako zdroj informaci, ve kterém sami
vyhledavali. V protéjsi tfid€, [V. B, jsme z ucebnice Casto hromadné Cetli, ¢imz nechci tvrdit,
ze by se zaci nedozvédéli néco nového, ale na konci hodiny si pamatovali mensi mnoZzstvi
informaci nez Zaci IV. A. Ucebnice ovSem nebyla jedinou pomiickou, kterou zaci pouzivali.
Ve fazi opakovani starého uciva jsem zpestiila hodinu didaktickou hrou, ve fazi upevilovani
jsme pracovali s interaktivnim cvic¢enim na tabuli s projektorem, a stejné jako zakam ve 1V. A,
jsem i ve IV. B pustila vzdélavaci video. Obé tridy pracovali aktivné. Rozdilem bylo to, Ze zaci
IV. B pracovali aktivn¢ pouze v urcitou chvili, zatimco zaci IV. A byli aktivni po celou dobu
vyucovani. Z hlediska ocekavanych vystupt a kli¢ovych kompetenci byly splnény stanovené
cile v obou t¥idach, ovsem podstatné je jakym zptisobem, a na jak dlouho. Jsem piesvédcena,
ze 7aci, kterym jsem piedavala znalosti skrze konstruktivisticky piistup, si své poznatky
dostatecné zvnitinili a dokazi své znalosti aplikovat v realném prostiedi a propojovat

je s dalsimi zkuSenostmi. Stejné tak si myslim, ze zaci IV. B, kde se vyuc¢ovalo podle klasického
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piistupu, se v hodin¢ mnoho naucili, ovS§em jejich zkuSenost s ucebni latkou je z velké Casti
na teoretické urovni.

zajimav¢jsi, a to zejména diky interakci s zaky, kterou jsem musela neustdle podnécovat
evokac¢nimi otazkami. TaktéZz piiprava na hodinu s modelem E-U-R byla oproti klasické
ptipravé slozitéjsi, nejen kvili mnozstvi didaktickych pomucek, ale také kvili organizac¢ni
naroc¢nosti, kterou jsem musela peclivé promyslet. Z hlediska obtiznosti je ptiprava na klasickou
vyucovaci hodinu piijemné&jsi a jednodussi, stejné jako samotna vyuka. Z hlediska vzdélavani
zaku je konstruktivisticky pfistup spolehlivym zprostiedkovatelem hlubsiho a komplexnéjsiho

poznani.
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7 Priizkum 0 vyuZivani konstruktivismu na ZS Edisonova

N 24

I pro celou spolecnost. S timto vyvojem zaroven roste potieba rozvijeni mysleni a aktivniho
uceni, které zprostfedkovava jedinci poznatky skrze zkuSenosti, jeZ jsou pro fungovani ve
spolec¢nosti nezbytné nutné. Je proto diilezité, aby se jedinci zajimali o vzdélavani po cely zivot,
zvladali kriticky pfemyslet a aktivné se podileli na déni kolem sebe. Tyto tfi slozky se snazi
rozvijet konstruktivisticka koncepce vzdélavani, podle které byla autorkou sestavena metodicka
ptiru¢ka pro uditele na 1. stupni ZS. Pravé aplikovéani praktické ¢asti na ZS Edisonova bylo
inspiraci pro tento priizkum. Podle SVP této $koly je jednim z cili zaméfit se na aktivni
dovednosti zaka a vyuzivat efektivnich metod, které zaky vedou ke spolupraci a vzajemnému
respektu. Tyto cile se podobaji znakiim konstruktivistického piistupu. Prizkumna ¢ast ma
zjistit, zda ucitelé na prvnim stupni konstruktivisticky piistup pouzivaji a ptipadné v jaké mifte.
Vysledky prazkumu také poskytnou autorce informace, z kterych mize posoudit, jestli se zaci

pted realizaci setkavali s timto pfistupem a nakolik to ovlivnilo jeji praci.

7.1 Cile pruzkumu a prizkumné otazky

Hlavni cil priuzkumu:

> Zjistit, zda ugitelé na 1. stupni ZS Edisonova vyuzivaji ve vyuce konstruktivistickou

koncepci vzdélavani (KKV).

K prazkumu byly stanoveny tyto pruzkumné otazky:

> Znaji uéitelé 1. stupné ZS Edisonova konstruktivistickou koncepci vzdélavani?
> Kde se s KKV tito uditelé seznamili?

> Kolik ugiteli 1. stupné ZS Edisonova pouziva ve vyuce KKV?

>

V jakych pfedmétech ucitelé KKV vyuzivaji?

Y

Jaka pozitiva pfi pouzivani KKV ucitelé uvadéji?
» Jaka negativa pfi pouzivani KKV ucitelé uvadéji?

» Proc nechtéji ucitelé pouzivat KKV?
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7.2 Prizkumny vzorek

Na 1. stupni ZS Edisonova pisobi celkem 11 pedagogi, z nichz 10 ma téidnictvi
a 1 vyucuje ve vSech rocnicich vSeobecné predméty. Rozhovory byly uskuteénény pouze
se Sesti vyucujicimi. To znamenad, ze bylo dotazovéano ptiblizn€ 50 % ucitelského sboru prvniho
stupné.

Utitelsky sbor na ZS Edisonova se sklada pouze z &lent Zenského pohlavi. Vétsina
vyucujicich ma vice jak desetiletou praxi na této zakladni Skole. Ze Sesti respondentti pasobi
na ZS Edisonova &tyfi respondenti vice jak dvacet let, jeden vice nez 10 let a jeden zagal ugit
na skole nové pred dvéma lety, pficemz jesté dalkoveé dodélava studium pro ucitelstvi na prvnim
stupni ZS, konkrétné v Usti nad Labem. P&t dotazovanych ma vystudovanou vysokou $kolu
pedagogickou, z &ehoz dvé Univerzitu Jana Evangelisty Purkynd v Usti nad Labem,
dvé Univerzitu Karlovu v Praze a jedna Univerzitu Palackého v Olomouci. Respondenti jsou
tiidni uditelky prvni tfidy, druhé tiidy, tfeti tfidy, a dvou ¢étvrtych tiid a jedna bez tiidnictvi

s vyukou vSeobecnych predméti, jako vlastivéda, pfirodovéda nebo vytvarna vychova.

7.2.1 Zakladni udaje o respondentech

Respondent 1 — 1. ro¢nik, 25 let praxe, Univerzita Karlova v Praze
Respondent 2 — 2. ro¢nik, 14 let praxe, Univerzita Palackého v Olomouci
Respondent 3 — 3. ro¢nik, 21 let praxe, Univerzita Karlova v Praze
Respondent 4 — 4. ro¢nik, 24 let praxe, UJEP v Usti nad Labem
Respondent 5 — 4. ro¢nik, 24 let praxe, UJEP v Usti nad Labem
Respondent 6 — vieobecné predméty, 2 roky praxe, UJEP v Usti nad Labem

7.3 Pruzkumna metoda

Vzhledem Kk cilim tohoto prizkumu, ktery je zaméfen na subjektivni nahlizeni
jednotlivych respondentti na danou problematiku a malé mnozstvi respondentd, byl zvolen
kvalitativni ptfistup. VSechny informace byly ziskany provedenim nékolika kratkych rozhovort
s ugiteli 1. stupn& ZS. Rozhovor byl &asteéné fizeny &ili polostrukturovany. Autorka méla
pfedem ptipravené schéma, S kterym pracovala a vyuzivala ho podle odpovédi respondenta

a celého vyvoje interview.
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7.3.1 Schéma rozhovoru

1. cast - ZNALOST POJMU A METODIKY

» Vite, co je to konstruktivismus?

» Setkala jste se nekdy s timto pojmem?

> Kde jste se s nim setkala?

» Napada Vas, kde se s nim jesté miizeme setkat?

- kurzy Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

- badatelské vyuka (pfirodni védy)

- matematika Hejného

- model vyucovani E-U-R

2. &ast - POUZIVANI x NEPOUZIVANI KONSTRUKTIVISMU V PRAXI

> Vyzkousel/a jste nekdy vyucovat podle konstruktivistického pristupu?

ANO >

NE ->

Co konkrétné jste vyzkousella?

Jaké to melo vysledky?

Libila se vyuka détem?

Jak byste tuto zkuSenost zhodnotila?

Jaky byl ditvod k tomu, konstruktivismus nevyzkouset?

» Pouzivate konstruktivismus pravidelné ve svych predmétech?

ANO >

NE -

V jakych predmétech konstruktivismus pouzivate?
Jak casto ho zarazujete?

Spliuje konstruktivismus cile Vasi vyuky?

Bavi Zaky tento druh vyuky?

Vyhovuje Vam tento druh vyuky?

Jaky pristup nebo jakou metodu uprednostiujete?

Jak se pripravujete na hodiny?

Vyzkousel/a jste nekdy néjakou jinou ¢i neobvyklou metodu?

V cem si myslite, zZe je obtizné vyzkouset jiné metody?

Znate néjaké dalsi ucitele, kteri pouzivaji konstruktivisticky pristup?

Co si myslite, ze je cilem vzdelavani?
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7.4 Zpracovani priuzkumu

Rozhovory byly realizovany v budové ZS Edisonova bud’ v kabinetu, nebo ve tiidé
na prvnim stupni. Autorka mluvila s kazdym respondentem zvlast. Rozhovory se provadély
bud’ 0 velké ptestavce, nebo po skonCeni vyuCovani, pficemz primérna délka trvani byla
pfiblizné 10 az 15 minut. Zadny z rozhovor nebyl nahravan pomoci diktafonu, ani jinych
nahravacich zafizeni. Odpovédi autorka zaznamenavala pouze pisemné be¢hem dotazovani
a nasledné i po ném.

Pied polozenim prvni otazky autorka respondenta upozornila, ze cely rozhovor
je anonymni a neni povinnosti na vSechny otazky odpovidat. V dal$im kroku byl respondent
seznamen S tématem diplomové prace, ze kterého rozhovor vychazi.

Rozhovor je strukturovan do dvou ¢asti, které na sebe navazuji a zaroven se prolinaji.
Schéma rozhovoru Ize vidét v ptedchozi kapitole. V tivodu autorka zjist'ovala, zda respondent
zna pojem konstruktivismus a vi, kde vSude se s nim muze setkat. Dale piesla k otdzkam
ohledn¢ pouzivani konstruktivismu ve vyuce a dal§i dotazy pokladala podle toho,
zda respondent konstruktivisticky pfistup ve vyuce nékdy pouzil nebo jesté ne. Pokud
respondent konstruktivismus v hodinach pravidelné vyuziva, autorka pokracovala otazkami
vztahujici se ke zkuSenostem s konkrétnimi hodinami. Pokud respondent o tuto koncepci nema
zajem, snazila se autorka zjistit, pro¢ tomu tak je, a které metody a postupy respondent preferuje
vice.

Vzhledem k tomu, ze nebyly z rozhovori pofizeny zadné audiozaznamy, z nichz
by se daly pouzit doslovné odpovédi respondentti, autorka vytvofila souhrnné hodnoceni
ze svych poznamek. Prizkumné otazky, stanovené na zacatku, byly kli¢em pro vyhodnoceni
celého prizkumu. Vysledkem je slovni hodnoceni autorky, kterd prezentuje odpovédi

respondentt bez jakéhokoli emotivniho ovlivnéni ¢i subjektivniho posuzovani.

7.5 Vysledky prizkumu

> Znaji uditelé 1. stupné ZS Edisonova konstruktivistickou koncepci vzdélavani?
Kazdy z respondentil uz se s konstruktivistickou koncepci vzdélavani béhem své praxe
minimalné jednou setkal v ramci né&jakého kurzu. Vsichni respondenti se v odpovédich
na otazku, co je konstruktivismus, shodli na tom, Ze je zalozen na zkuSenostech Zaka, z kterych
se vychazi, a nasledn¢ se do nich zasazuji nové informace. Tyto informace pak s témi starymi

vytvoii novy celek. Dalsi shodou v odpovédich respondentii byla aktivita, kdy se Zzaci
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V hodinach aktivné podili na vyuce a ucitel je pouze organizatorem jejich ¢innosti. Z odpovédi
respondentl bylo zfejmé, Ze pouze dva znaji konstruktivismus vice do hloubky a ostatni maji

povrchové znalosti.

> Kde se s KKV tito ucitelé seznamili?

Vzhledem k tomu, ze téméf vSichni respondenti puisobi na Skole vice jak deset let,
zucastnili se za tu dobu mnoha kurzii, a alesponl jeden z nich se tykal konstruktivistického
ptistupu k vyuc€ovani. V rdmci permanentniho vzdélavani maji tyto kurzy vSichni pedagogové
povinné, ov§em vzdy si mohou vybrat z urc¢ité skaly nabidek. Jediny respondent 6, ktery puisobi
na Skole teprve kratkou dobu, se o pedagogickém konstruktivismu dozvédél poprvé ve skole
v jednom ze svych piredméti. Na dotaz, kde se s konstruktivismem lze setkat, kazdy
z respondentti odpovédél, ze se konstruktivismus vyuziva pievazné v ¢eském jazyce, néktefi
doplnili i matematiku a jiné predméty. Vsichni respondenti si vzpomnéli na kurz Ctenim
a psanim ke kritickému mysleni. Respondent 1 je$té zminil rtzné alternativni Skoly a
respondenti 2 a 3 matematiku Hejného. Na tfifazovy model vyucovani E-U-R si vzpomnéli dva
respondenti, ktefi tento model ve vyuce jiZ nékdy pouZili, konkrétné€ respondenti 3 a 4. Ostatni
respondenti si po zminéni této moznosti ze strany dotazujiciho vzpomnéli a potvrdili, Ze tuto

metodu a model vyuky znaji.

> Kolik uéitelii 1. stupné ZS Edisonova pouZiva ve vyuce KKV?

Piimo KKV ve vyuce nevyuziva Zadny z respondentt, jelikoz se nikdo nedrZi struktury
hodiny E-U-R. Stejné tak ale nikdo v hodinach nepracuje pouze frontalni vyukou nebo
neptfedava zaktim hotové informace, aniz by s nimi néjak pracovali. Ucitelé vyuZzivaji razné
metody kritického mysleni, jako je brainstorming nebo mySlenkovd mapa a podporuji

skupinové i samostatné prace.

» V jakych piedmétech uclitelé KKV vyuzivaji?
Dva ze Sesti respondentt zminili, ze v minulosti uz tento model vyuky nékdy vyzkouseli
a v soucasnosti ho obcas vyuziji. V tomto piipadé ve vyuce nepracuji s vlastnimi pfipravami,
ale pouzivaji jiz zpracované piipravy z riznych oficidlnich zdroji. Respondent 3 nepravidelné
vyuziva ptipravy s konstruktivistickym pfistupem v hodinach Ceského jazyka, konkrétné
ve slohu a ¢teni. Piipravy vyuziva se zamérem zpestieni hodiny a vymanéni vyuky ze
stereotypu. Stejné tak respondent 4 jiz nékolikrat vyucoval podle konstruktivistického piistupu

a taktéz v hodinach ceského jazyka. Z odpovédi respondentil je ziejmé, ze vyuzivani
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konstruktivismu je rozsifené diky metodam kritického mysleni, které se postupné dostava do
podvédomi vice a vice pedagogl. V ramci vSeobecnych predméti se konstruktivismus zatim

spiSe neprosadil.

» Jaka pozitiva pri pouzivani KKV ucitelé uvadéji?

Velké plus dostala od respondentt reflexe, kterd nesmi na konci zddné hodiny chybét.
Respondentovi 3 se libi pfistup vyuky, ktera nenasilnou formou nuti zaky k reflexi. Podle n¢j
provazanost hodiny zakiim zavérecnou reflexi usnadiiuje. Respondent 4 tvrdi, Ze hravost hodiny
S konstruktivistickym pfistupem se miiZze rovnat hravosti hodiny s béznou strukturou, zéalezi,
jaké metody jsou pouzity, a jakym zpusobem je u¢ivo zakim podavano. Vyhodu ovsem
shledava v dosahovani o¢ekavanych vystupt a v rozvijeni klicovych kompetenci. Respondent
4 zminil, Ze v hodin€ s konstruktivistickym pfistupem mu jdou nckteré klicové kompetence
1épe zakomponovat nez vV bézné ptiprave, a stejné tak se mu snadnéji dosahuje o¢ekavanych

vystupd.

» Jaka negativa pri pouzivani KKV ucitelé uvadéji?

Z ptedchozich bodt jiZ vime, Ze konstruktivisticky ptistup vV hodinach pouZzivaji pouze
dva respondenti, konkrétné respondent 3 a 4. Oba respondenti zafazuji tento pfistup
nepravidelné a to pouze v hodindch ¢eského jazyka. Respondent 3 nemé doposud s ptipravami
zadné Spatné zkuSenosti. VZdy bylo dosazeno vSech stanovenych cili a hodina zaky bavila.
Jedinym malym minusem ohodnotil vyuku za naro¢nou v ramci organizacnich zaleZitosti.
Respondent 4 shledava negativum pouze v piipravach, které jsou mnohem naro¢néjsi nez
piipravy, které ptipravuje na béznou hodinu. Respondent 4 ptiznal, Ze ptipravy radéji Cerpa

Z jinych zdrojt, ale nékdy je potieba udé€lat malé Gipravy, aby spliiovala jeho pozadavky.

» Pro¢ nechtéji ucitelé pouzivat KKV?
| ptesto, Ze vSichni respondenti pojem konstruktivismus znaji a stejné tak tiifazovy
model vyucovani E-U-R, vétsina respondentti ho ve svych hodinach nepouziva. Odpovédi
na otazku, pro¢ ve svych hodinich konstruktivismus respondenti nepouzivaji, byly rizné,
ale ve svém zakladu se pfili§ nelisily. VétSina respondentit nezkusila tento zptisob vyuky,
protoze upfednostiiuji to, CO maji vyzkouSené¢ a zajeté. DalSim aspektem byl cCas, ktery
respondenti nad novou metodou musi stravit. Nové metody samoziejmé zaberou na piipravu

vice Casu. Respondent 6 odpovédel, Ze zatim novou metodu nevyzkousSel, protoZze se nechal
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strhnout zptisobem, kterym uci vétSina ucitelského sboru. Odpovéd’ respondenta 6 byla jiného

charakteru, ale také se da pocitat jako diivod, pro¢ zatim nebyla potfeba novou metodu zkusit.

VyuZivaji ufitelé na 1. stupni ZS Edisonova ve vyuce konstruktivistickou koncepci
vzdélavani?

Vzhledem k vytyéenym cilim v SVP ZS Edisonova, zatazuji uéitelé prvniho stupné do
hodin takové aktivity, které se zaméiuji na aktivni dovednosti zadkd. VEét§im zaméfenim na
¢innostni uceni se ucitelé piiblizuji ke konstruktivistické koncepci vzdélavani, nepracuji vsak
podle jeho vzoru v pfipravach na hodinu, a tim padem se o konstruktivistickou koncepci
nejednd. Pozitivnim zjisténim ovSem je, Ze ucitelé vyuzivaji v hodinach rizné organizacni
formy vyuky, pracuji s aktivizujicimi metodami a metodami kritického mysleni. Dale vyuzivaji
pestrou skdlu didaktickych pomicek a v 1ét€ vyjdou s Zaky alespoii na Skolni zahradu. Malé
minus bych dala za préci s ucebnici, kterd je stale hlavnim pomocnikem v hodiné v§eobecnych

predmétu.
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ZAVER

Cilem této diplomové prace bylo vytvofit metodickou pfirucku pro ucitele 1. stupné
zékladni skoly vychazejici z konstruktivistické koncepce vyucovani, za vyuziti aktivizujicich
metod. Soucasti cile bylo pedagogické ptipravy zrealizovat ve vybrané tfid¢ a nasledné hodiny
zhodnotit. Doplikovou ¢innosti bylo provedeni prizkumu s cilem zjistit, zda ucitelé, konkrétné
na prvnim stupni ZS Edisonova, pouZivaji konstruktivistickou koncepci vzdélavani ve svych

hodinach.

Cela prace byla metodicky zaméfena, kde jsem na zaklad¢ prostudovani odborné
literatury vytvofila tii zakladni kapitoly, které se vénovaly témattim podstatnym pro tuto praci,
coz je vyuzivani aktivizujicich metod pro aktivni uceni a mysleni. Prvni kapitola se tedy
vénovala mysleni, jako pfedpokladu pro aktivni u€eni, nebot’ vyuzivat informace, premyslet
nad nimi kriticky a spojovat je s dal§imi nam umoznuji pravé myslenkové procesy. Druha
kapitola o pedagogickém konstruktivismu toto podpofila jakoZto ptistup, ktery je zaloZeny na
kritickém mysleni a aktivnim uceni. Tyto dvé hlediska se stale uplatiiuji v tfifazovém modelu
uceni, ktery je rozdé€len na evokaci, uvédoméni si vyznamu a reflexi. Tteti kapitola byla
pfinosna z hlediska funkce a klasifikace vyukovych metod, zejména metod aktivizujicich,

z kterych bylo nasledné vybirano pro praci v praktické ¢asti.

V uvodu praktické ¢asti jsem popsala charakteristiku ZS Edisonova a zhodnotila
materialni podminky pro vyuku, kvili lepsi pfedstavé pii vytvaieni pedagogickych ptiprav.
Nasledovala realizace ve dvou ¢tvrtych ro¢nicich. V jednom z nich jsem aplikovala piipravy
s tfifazovym modelem E-U-R, ve druhém jsem pracovala s béznou strukturou hodiny.
Vysledkem jsou ctyii oducené hodiny, které jsou zhodnocené v kapitole o hodnoceni celé
praktické ¢asti. Po porovnani dvou riznych koncepci vyucovani bych se z hlediska narocnosti
ptiklonila spise ke klasické ptipravé s pouzivanim aktivizujicich metod, ale z hlediska
vzdélavani zakd jsem rozhodné pro konstruktivisticky pfistup. AZ na nckolik nedostatka,
kterym jsem v reflexi navrhla opravné feSeni, bych zhodnotila p¥ipravy za usp&né. Zaci
pracovali v hodinach aktivné, byly rozvijeny klicové kompetence a pii aktivitach bylo nutné
kriticky pfemyslet. I diky pozitivnimu hodnoceni ze strany cvi¢ného ucitele soudim, Ze je
podstatné, aby byly v hodinach zarfazovany aktivizujici metody, které budou v zacich probouzet

chut’ k préci a aktivnimu uceni.
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Praktickou ¢ast jsem uzaviela prizkumem, ve kterém bylo cilem zjistit, zda ucitelé na
1. stupni ZS Edisonova pouzivaji konstruktivistickou koncepci vzdélavani. Nejprve jsem si
stanovila cil a prizkumné otazky, které¢ byly klicové pro zavérecné hodnoceni vysledki.
Prizkum jsem provadéla metodou polostrukturovaného rozhovoru. Vysledky prazkumu
ukéazaly, e uéitelé na 1. stupni ZS Edisonova nevyuZivaji konstruktivistickou koncepci
vzdelavani, ale nedrzi se ani zastaralych postupii, kdy Zéci sedi v lavicich a pfijimaji pouze
z vykladu ucitele. Ve svych hodinach pracuji s aktivizujicimi metodami a snazi se o aktivni

praci zaka.

Na uplny zavér bych chtéla dodat, ze zkusenosti, které jsem ziskala pti tvorbé diplomové
prace, povazuji za vice nez ptinosné. Tvorba pedagogickych ptiprav mi ukdzala, jak je dilezité
stanovit si rozumné cile ve vyuce, promyslet doptedu, jaké klicové kompetence chceme u zakt
rozvijet, a zda jsou ocekdvané vystupy redlné¢. Myslim, Ze jsem pro ucitele, ktefi by chtéli
konstruktivisticky ptistup vyzkouset ve své hoding, vytvorila dobry podklad, z kterého mohou

cerpat inspiraci.
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