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Uvod

Pro svou diplomovou préci jsem si vybrala téma, které je mi velmi blizké. Pii své praci
v mateiské Skole se rada vénuji jak vytvarné vychové, tak i predmatematickym ptedstavam.
Diplomova prace se tak stala vyzvou tyto dve slozky propojit a dala za vznik tématu diplomové
prace ,,Propojeni matematické pregramotnosti s vytvarnou vychovou®. Pii své pedagogické
praci se vzdy snazim soustiedit na pozorovani déti pii pfipravenych ¢innostech a vyuzit situaci
k rozhovoru a k vytvoreni navazujicich rozvijejicich ¢innosti ¢i otazek. Tyto navazujici aktivity
pak vedou k poznani ditéte v jeho individualnich moznostech a potiebach. Na téchto poznatcich
lze dale stavét pfi planovani dalsiho vzd€lavani do budoucna, kdy mohou byt aktivity

predskolniho vzdélavani ,,usité* kazdému ditéti na miru.

Diplomové prace je rozdé€lena na tii hlavni ¢asti — Cést teoretickd, ¢ast metodickd a cast

empiricka.

Teoretickd ¢ast si klade za cil shromézdit poznatky v oblasti vyvoje ditéte v predskolnim
obdobi. Zabyva se vyvojovymi oblastmi, jako jsou motoricky vyvoj, vyvoj poznavacich
procestl, vyvoj paméti a pozornosti a také emocni a socialni vyvoj. Dalsi kapitola teoretické
casti se soustiedi na dilezitost hry v zivoté ditéte. Pojednava o jeji nezastupitelnosti a nutnosti
hru provazat do vzdéladvacich Cinnosti v matetské Skole. Ackoliv si kazdé dité hraje svym
individudlnim zplsobem, hra mé ucinek terapeuticky, poznavaci a socializacni. Hra by méla
byt hojné podporovana ve form¢ volné ,,svobodné* hry, ale miize byt vyuzita i pti vzdélavani,
kdy jsou aktivity pripravené pedagogem ve formé hravé ¢innosti. Timto zptisobem ,,nasavaji*
déti poznatky ptirozené a nevédomky. Nasledujici kapitola otevird moznosti vytvarné vychovy.
V této kapitole sleduji jednak charakteristiku vytvarné vychovy jako takové, dale pak hodnotu
vychovy ve smyslu vSestranného rozvoje ptedskolniho ditéte. Rozebirdm zde vyvoj vytvarného
projevu a rozlicné techniky, metody a formy, které jsou vhodné pro piedskolni vzdélavani.
Kapitola ,,Matematickd pregramotnost™ se nejdfive v€nuje vymezeni pojmu matematicka
pregramotnost, dale pak oblastmi zralosti, které matematické ptedstavy skytaji. Jedna
se 0 vnimani prostoru a prostorové piedstavy, vnimani ¢asu a zakladni matematické predstavy.
Na zavér této kapitoly jsou zminéné matematické pristupy v piedSkolnim vzdélavani. Posledni
kapitola v teoretické Casti se snazi o zasazeni vytvarné vychovy a matematické pregramotnosti

do ramcové vzdélavaciho programu, pticemz je kladen diraz na individualizaci ve vzdé€lavani.
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Cilem metodické ¢asti diplomové prace je vytvorit deset metodickych listi zaméfujicich se na

propojeni matematické pregramotnosti s vytvarnou vychovou, a tyto metodické listy nasledné



ovéfit v praxi pii praci s détmi v mateiské Skole. V kazdém metodickém listu dochazi
k propojeni vytvarné vychovy a matematické pregramotnosti. Metodické listy obsahuji
vytvarnou aktivitu, ktera byla ovéfena s détmi Mateiské §koly Pod Spilberkem. Znakem kazdé
vytvarné aktivity je matematicky obsah, ktery tato ¢innost obsahuje. K zacileni na matematicky
obsah pfi vytvarné aktivité ndm napomaha navazujici doprovodny rozhovor. Otazky sméfuji na

oblasti zralosti matematické pregramotnosti v predskolnim veku.

Empirickd ¢ast diplomové prace vyuziva kvalitativniho vyzkumu. Cilem empirické Casti
je porovnat jednotliva feSeni déti pfi navazujici aktivité¢ k metodickému listu ¢. 10 ,,Strom*®.
V matetské Skole je zvykem dopliovat pripravené aktivity o dalsi rozvijejici Cinnosti tak,
aby na sebe plynule navazovaly a déti tak byly co nejvice rozvijeny. Zde popisuji reakce déti
na dopliujici otdzky a podrobné rozebirdm feSeni jednotlivych déti zaznamenanych

na fotografiich. Tato feSeni jsou pak doplnéna o mou osobni tivahu nad jednotlivymi feSenimi.



1 Charakteristika ditéte od 3 do 7 let

Obecné je uznavanym nazorem, ze obdobi ditéte v predSkolnim veéku, a to ve véku od narozeni
do 7 let, hraje dilezitou roli v dal$im rozvoji lidské osobnosti. Je vhodné, aby jistymi
zkuSenostmi dité proslo do véku prave sedmi let. Pokud se tak nestane, ztraci navzdy prospéch
z téchto prilezitosti. Toto obdobi ve vyvoji ¢lovéka je typické tim, ze smyslové organy a mozek
jsou vybaveny schopnosti nabyvat novych informaci na maximalni arovni. Détsky mozek
ma nesmirny potencial rozvoje, flexibility a adaptability. Proto je vhodné této Zivotni faze
vyuzit nejen v kruhu rodiny, ale pravé v matetské skole v predskolnim obdobim tim, ze budeme
détem jako pedagogové nabizet co nejkvalitnéjsi vychovnou a vzdélavaci nabidku (Brierly,

J. 1996).

V (Simi¢kova-Cizkova, J. 1999) je piedskolni vék délen na dvé obdobi. Tato obdobi uréuji
socidlni zatazeni ditéte. Prvni obdobi je v€k mezi tfetim a Ctvrtym rokem. Toto obdobi
je typické pro dité nastupem do mateiské Skoly. Druhy veliky krok v pfedskolnim obdobim
je prechod v Sesti letech z matefské Skoly do Skoly zakladni. Dle Vagnerové (2005)
je predskolni vek typicky pravé diferenciaci vztahu ditéte ke svétu. Dité si nachazi své vlastni
misto jak mezi dospélymi, tak i vrstevniky. Jinymi slovy se dité pfipravuje na budouci Zivot

ve spolecnosti.

Dal§im terminem piedskolniho véku, ktery popisuje Smelové (2004) je tzv. vék iniciativy. Dité
v pfedskolnim ve€ku charakterizuje vysokd aktivita v mnoha ohledech. Jedna se o aktivitu
vramci vztahQl s vrstevniky a dospélymi, ktefi dit¢ obklopuji, ale i aktivita projevujici

se hravosti a zvidavosti.

Brierly velmi srozumitelné popisuje zasady pro vyucovani a uceni se u déti ve véku do sedmi

let, které jsou na miru uSité pifimo pro déti v tomto obdobi.
Zasady dle Brierlyho:

1. | Vetsina mozkové kury je pri narozeni jako nepopsand tabule, na niz budou zapisovany
lekce zkuSenosti, véetné reci. Podstata této tabule je urcena dedicnosti” (Brierly,

J. 2000, str. 31).

2. ,,Cojedobre a spravne zalozeno v malych détech, také v nich pravdépodobné ziistane.
(Brierly, str 32)

3. ., Roky od narozeni do puberty jsou rozhodujicim obdobim, kdy schopnost ucit se je na

nejvyssim stupni pohotovosti. ** (Brierley, J. 2000, str. 37)



1.1 Vyvoj motoriky

Béhem piedskolniho obdobi dochazi u déti k rapidnim zménam, jak z fyzického hlediska,
tak 1 psychosocialniho. Dulezitym fyzickym aspektem v zavislosti na rozvoji kiiry mozkové
je zdokonaleni hrubé motoriky a nasledné motoriky jemné. Celé toto obdobi je piedevsim
o zdokonalovani a vylepSovani pohybové koordinace. Thorova (2015) popisuje,
ze Za zlepSovani koordinace hrubé motoriky jsou odpovédna dozravajici mozkova centra
ovliviiujici pohyb. Pfedskolni vék je typicky radosti z pohybu, kdy déti upfednostiu;ji fyzickou
aktivitu pfed ¢innostmi zamétujicimi Se na soustiedénost. VEtsi podrobnosti tykajici se prvki
motorického vyvoje vyjmenovava Simitkova-Cizkova (1999). V piedskolnim obdobi se dité

vvvvvv

je jizda na kole ¢i kolobézce, lyZovani ¢i plavani. PfedSkolni vék je jednim z nejvhodnéjSich
obdobi k uceni téchto slozitéjsich dovednosti. Jak bylo zminéno vyse, dité se projevuje velice
aktivné a ma silnou vnitfni motivaci, ktera se projevuje prekonavanim prekézek i za cenu

rozbitého kolene.

V souladu s rozvojem hrubé motoriky se soub&zné rozviji i jemna motorika. Ta usnadnuje
détem manipulaci s pomtckami denni potfeby jako jsou nuzky, ptibor, tuzka. A diky cviku
vyuzivani téchto pomiicek se dité tfibi v zru€nosti. Se zru€nosti koncetin je propojena také
obratnost mluvidel a stim spojeny vyvej Feéi. Dit¢ ve véku tii let ma vyslovnost dosti
nepiesnou a nedokonalou. Ve ¢tvrtém a patém roce se vSak vyslovnost natolik zdokonaluje,
ze u vetSiny déti tzv. ,, patlavost“ mizi. Nékteré déti vSak potiebuji logopedickou péci jesté
a zvySovani slovni zasoby, které navazuje na budovani poznatkii o sob& a okolnim svété

(Langmeier, J., Krej¢itova, D. 1998).

1.2 Vyvoj poznavacich procesi

Co se tyce poznavacich procest, 1 ty se v predSkolnim véku vyvijeji velmi intenzivné. Jednim
Z téchto procesi je smyslové vnimani. Dit¢ vnima predevSim celistvé neboli synkreticky.
To, aby dokazalo dité naptiklad analyzovat a syntetizovat, registrovat detaily, barvy, to vSe se
musi teprve ucit a musi vztahy mezi ¢astmi objevovat. Pozornost ditéte upoutaji napadné
predméty, jesté vice takové predméty, které maji pfimou souvislost s ¢innosti, ktera je pro dité

oblibena a aktualni.



Jako dal$i soucast rozvoje smyslového vnimani je sluchové vmimdni, cichové, hmatové
a chutove. Dité v predSkolnim véku by mélo byt schopné analyzovat rizné zdroje zvukd,
smyslové vnimani se zpiesnuje jak v oblastech ¢ichu, tak chuti. Hmatové je schopné rozeznat
ruzné vlastnosti predmétii. VSechny smyslové vlastnosti, které nyni dité¢ dovede rozpoznat

se také u¢i pojmenovavat.

Jak se bude u déti vnimani rozvijet je zavislé jak na mysSleni ditéte, tak také na jeho
zkusenostech. Proto je velmi vhodné v tomto vyvojovém obdobi dité zahrnout vSemoznym
experimentovanim, aktivni ¢innosti a mnozstvim manipulativnich ¢innosti, které pomahaji

ditéti ptirozené vitépovat informace (Simitkova-Cizkova, J. 1999).

Dals$im z rozvijejicich se poznavacich procest je rozvoj mySleni. Dité v predskolnim véku
opousti fazi mysleni predpojmového a vstupuje do faze kognitivniho vyvoje, kterd se nazyva
nazorna ¢i intuitivni. Dit¢ v nazorném intuitivnim obdobi neni svazano zakony a logikou,
orientuje se predevSim na porozumeni souvislostem a vztahum, které propojuji rGznorodé

pojmy, pfedméty ¢i symboly.

Vagnerova (2005) i Simi¢kova-Cizkova (1999) se shoduji, Ze dité v predikolnim véku vykazuje
typické znaky zpusobu nazirani na svét. Jsou to centrace, egocentrismus, fenomenismus
a prezentismus. Dité vtomto obdobi je$t¢ nedovede uvazovat komplexné, informace
podminéné redukuje na jeden ndpadny znak, Ktery je pro né&j osobné nejpodstatnéjsi.
Zde hovotime o centraci. Ostatni znaky, ackoliv by objektivné mohly byt dilezité, zcela
vynechava. Nazorné mysleni je typické tim, Ze dité€ je jiz schopné informace vnimat jako celky,
které jsou uskupeny dle podstatnych podobnosti. Dité v pfedSkolnim obdobi je schopné tiidit
pfedméty dle jednoho rysu, naptiklad podle barvy nebo podle tvaru. Zvladnout obé kritéria
zaroven, vyzaduje jiz jisté zkuSenosti a nabidku takovych Cinnosti, pfi kterych se dité
v klasifikaci a tfidéni opakované cviéi. Dité se u¢i vyvozovat zavéry, usuzuje, ¢eho je méné
¢i vice, vZzdy vSak potifebuje ndzornost a manipulaci, aby informace méla usnadnénou cestu
do détského mysleni. VSechno vyse zminéné vypovida o tom, ze se dit€¢ nachazi
V predoperacnim stadiu, kde kliCovym rysem je, ze détskd pozornost je soustredénda pouze
na jeden aspekt soucasné. Jak bylo zminéno, détem v tomto stadiu velice pomahaji nazorné
ukézky, vizualni podpora, obrazky, na které se déti u¢i sousttedit svou pozornost. Zaroven pak
manipulace, kdy vSe, co se déti u¢i, mize projit jejich rukama, tim padem se 1épe uklada
do paméti. Dale se v piedSkolnim obdobi rozviji pojmové mySleni, jde 0 analyzu, syntézu

a srovnavani. Vrchol rozvoje pojmového mysleni je mezi 4. a 6. rokem. Vznikaji nadfazené
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pojmy a dit€¢ ma tendenci pojmy klasifikovat a tfidit. Siln€ se rozviji fec€ a s tim propojena slovni

zasoba.

Egocentrismus je stale v této etapé zivota ditéte silné zastoupen. S piechodem do zakladni
Skoly by vsak dit¢ mélo postupné egocentricky pohled na svét opoustét. Jedna se o pohled,
kdy dité vaimd pouze sviij nazor jako ten dulezity a jediny spravny, jen velmi tézko se dokaze
vcitit do potfeb a ndzora druhého. S postupem Casu a s pomoci navstévy kolektivu, se dité uci,
ze nazory vsech neboli pluralita ndazorii, je obohacujici soucasti zivota. Fenomenismus vede
dité¢ vnimat svét pouze tak, jak se mu jevi. Jesté nedokaze pochopit hlubsi podstatu véci, pouze
se ztotoznuje s viditelnymi znaky. Déle v tomto obdobi pfetrvavd vadzanost na pfitomnost,

prezentismus. Dité Zije v pfitomnosti a svét bere tak, jak jej v daném okamziku vidi.

1.3 Vyvoj paméti a pozornosti

Jednu z vlastnosti nervovych funkci popisuje Brierley (1996), a to tendenci nervovych bunék
opakovat vzorce aktivit, mluvime zde o rozvoji paméti. Podnét, ktery mozku dame vyvola
n¢jaky vzruch, ten si pamét’ zapamatuje, a pak jej dale rozviji. Uz novorozené v naru¢i matky
bude stimulovano jejim dotekem, ale také svym viastnim dotekem, kdyZ naptiklad uchopi
mamince prst. V dany moment dochéazi k silnym vybojum v nervovych buiikach, tempo
je vyrazné zvysené oproti spontanni aktivité. V tento moment vznikd v nervové soustave draha,

ktera se bude déle vyuzivat pii manipulacnich ¢innostech, hrach, a pak dale v rozvoji zru¢nosti.

Pamét’ je v tomto obdobi konkrétni a mimovolni. Pamét’ imyslna neboli zamérna se vyviji tim
vic, ¢im se blizime vice k pfedSkolnimu véku. V tomto obdobi pfevazuje pamét’ mechanicka.
Zde muzeme pozorovat velké rozdily mezi détmi v souvislosti s jejich riznorodym socialnim
zazemim. Mnohdy je viditelné, zda se s ditétem ¢tou pohadky, fikanky a basnicky. Takové déti
maji mnohdy mnohem vice rozvinutou pamét’. U ptedSkolnich déti prevazuje pamét’ konkrétni,
kdy si déti 1épe zapamatuji konkrétni udalosti, pfedméty, propojené souvislostmi. Z tohoto
divodu je vhodné doprovazet memorovani basnicek ¢i pisnicek pomoci obrazového
doprovodu, propojeni s pohddkou ¢i piibéhem. V neposledni fadé je pamét stile spise
kratkodoba, avSak s ndstupem patého a Sestého roku zacina nastupovat pamét dlouhodoba.
Neni ale vlibec neobvyklé, ze nekteré zazitky z détstvi si pamatujeme cely zivot jesté pred
dosazenim patého roku zivota, jelikoZ pro nas byly n¢jakym silnym zptisobem citoveé zabarvené

(gulové, L. in Mertin, V., Gillernova, 1. 2015).
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Na podobnost s rozvojem pozornosti poukazuji Simickova-Cizkova (1999), pozornost je na
pocatku spise prelétava, s pribyvajicim vékem se vSak dité soustfedi ¢im dal tim Iépe, pozdéji
vznika pocatek pozornosti umysiné. Velmi détem pomaha pozornost procvic¢ovat a prodluzovat

jeji trvani.

Aby se vnimani dobfe rozvijelo, velice napomahd predstavivost. Rozvijeni fantazijnich
piedstav se pak promita také do vytvarného projevu, namétovych her a velké zalibé

V pohadkach.
1.4 Emoc¢ni a socidlni vyvoj

W I

Langmeier a Krej¢itova (1998) hovoti o diilezitosti rodiny pfi socializaci ditéte do svéta, jelikoz
primarni socializaci ditéte v tomto obdobi stale zajistuje piredevsim pravé rodina. Aby byla
socializace ditéte uspésna, musi se dité rozvinout ve tiech oblastech. Jsou to socidlni reaktivita,

socialni kontrola a socialni role.

Pokud hovotime o vyvoji emoc¢nich vztahi k lidem ndm blizkym i vzdalenym, mluvime pravé
0 socialni reaktivité. Jedna se v zasadé¢ o navazovani oc¢niho kontaktu, vraceni usmévu
a vstupovani do komunikace s lidmi kolem nas jak verbéln¢, tak neverbalng. Dité se v tomto
obdobi pomérn¢ stabilizuje. Neni jiz tak ovladano vztekem ¢i zlosti, ackoliv se silné negativni

emoce stale objevuji pfedevsim pii netispéchu i jinych negativné silnych zéazitcich.

Vyse zminéné ovladani neboli také usmérnovani do mezi ur¢enych spolecnosti nazyvame
socialni kontrolou. Postupné u ditéte dochazi k podrobeni se socidlnimu tlaku, dité
se prizpisobuje zptisobtim, které spole¢nost poklada za vyhovujici. Hranice détem nenastavuji

pouze dospéli, ale nyni jiz 1 vrstevnici naptiklad v matetské Skole.

Dulezitou ¢asti emocniho vyvoje je sebepojeti a seberegulace. Pti rozvoji sebepojeti je dité
schopné popsat sam sebe predevsim z fyzického hlediska. Popis psychologicky (vlastnosti,
schopnosti, emoce) hloubé&ji zacinaji popisovat déti az ve Skolnim veku. Co se tyce
seberegulace, nejde pouze o biologické potieby. Ty také ovsem dokaze dité¢ ve skolnim véku
stale 1épe regulovat. Jde zde ale pfedevSim o vyrazny posun v regulaci viastniho emocniho

prozivani a vyjadiovani emoci a dale porozumeni emocim druhych lidi kolem nas.

., Z vSSich citii se zacinaji rozvijet city socialni, intelektudlni, estetické a etické. City socidlni

I3

se vyvijeji ve dvou smeérech, ve vztahu k dospélym a k vrstevnikim

(Simi¢kova-Cizkova, J. 1999, str. 71).
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Tiebaze je dité stale v tomto obdobi egocentrické (Thorova, K. 2015), zvySuje se potieba
navazovat kontakty s vrstevniky, spoluprace s kamarady a pfibrat partnera do hry. Tim padem
se dit¢ jiz trénuje V otazce, co je dobré a Spatné, a to na zékladé socialniho uceni. Mluvime zde
o vstupu nového regula¢niho mechanismu, ktery postupné vstupuje do zivota ditéte, jedna
se 0 svedomi. Jak se dite postupné s vékem uci zodpovédnosti a pocatkim hodnoceni vhodného
anevhodného chovani od svych rodi¢l, tyto normy piijima za své a dand pravidla si zvnitinuje.

Tyto sebehodnotici emoce davaji zaklad rozvijeni sebetcty, svédomi a moralky.

Hlavni Cinnosti ditéte v piedSkolnim obdobi je hra. Hrou a jeji nenahraditelnosti se budeme

zabyvat v dalsi kapitole.
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2 Hrav materské skole

vvvvvv

hrubé a jemné motoriky, s vyvojem kognitivnim, s budovanim viile, a také s prohlubovanim
socialnich vazeb. Dospéli pracuji, déti si hraji, avSak pro dit€¢ je hrani srovnatelné s praci

u dospélého. Cim rozvinutdjsi je u ditéte hra, tim ma vétsi predpoklady do budoucna pro

uspésné uceni a praci (Sulové, L. in Mertin, V., Gillernova, 1. 2015).

Dle Langmeiera a Krej¢ifové (1998) mluvime o hie jiz od kojeneckého véku az do dospélosti,
piesto ma hra v obdobi predskolnim odlisny charakter. U kojenct a batolat jde predevsim
0 experimentaci s vlastnim télem, u dospélych ma hra zase spiSe relaxacni charakter.
V piedskolnim véku miizeme pozorovat jak experimentaci Ci relaxaci, ale hra sama o sobé
je jesté mnohonasobné vice rtiznoroda a intenzivni. Prostupuje kazdy okamzik rezimu dne
ditéte. Ve zkratce by hra mohla byt definovana jako liba ¢innost, ktera ptinasi uspokojeni sama
o sobé¢, at’ uz néjaky cil ma ¢i nema. V pripad€, ze budeme déti pii hie pozorovat, mohou
se nam oteviit dvete do jejich vnitiniho zivota. Pii pozorovani hry mizeme lépe porozumeét
jejich obavam, starostem, radostnym i negativnim zazitkim. Ackoliv se ke hie s pfibyvajicim

vvvvv

V kazdém véku.

Casto pravé preference jistého typu her vypovida o budoucich piedpokladech a zaméfenich.
Pokud ma dité dostatek prostoru pro spontanni hru, jeho piedpoklady za¢nou ,,vyplavovat“
na povrch. Mezi détmi si miizeme vSimnout, kdo rad vede a zastava vedouci role, kdo radéji
sam travi Cas se stavebnici ¢i néjakym typem hlavolamu, kdo peCuje o panenky a hraje
si v domec¢ku na domacnost. Je vhodné dat détem prostor ke hie, ale brzy bude ziejmé,
ze ackoliv v nékterych oblastech jsou déti pii svych hrach rozvinuté, v jinych jim naopak budou
predpoklady schazet. Pro rodi¢e i pedagogy je tato informace voditkem, jakym cinnostem
by bylo dobré se vice vénovat, aby mezery byly co nejvice vyplnény a dité¢ se mohlo rozvijet

rovnomerne (Sulové, L. in Mertin, V., Gillernova, 1. 2015).
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2.1 Hry a jejich rozdéleni

Jakou formu her budou déti preferovat, je tzce spjato s jedinecnosti kazdého ¢loveka. Tato
jedinecnost je ovlivnéna jak nasim velkym mozkem, tak 1 dédi¢nosti. V literatufe se setkdme

napf. s rozdélenim her na tfi zakladni skupiny: hry s pravidly, hry imaginativni a explorativni.

Hry s pravidly, jak nazev sam vypovida, maji jasnd pravidla a jasné rozdélené role. Patii sem
rizné typy her na honénou, kulicky, skdkani pandka, kopand, rizné spoleCenské hry. Déti
v predskolnim véku se vSak s pravidly teprve uci pracovat, jsou vedené k jejich dodrZzovani,

a tim k zakladani prvka poctivé hry.

Do explorativnich her patii ¢innosti, které vyzaduji objevovani a fesSeni celé skaly problémtl.
Muze jit o rizné skladanky, ale také o tvirci problémy, kdy déti z krabice tvoii lod’ nebo diim.

Explorativni hra otevird moznost pro mnohé prohlizeni a zkoumani, pideni se po smyslu véci.

V momenté, kdy hra obsahuje rozsahlejsi prvek fantazie, déti zaujimani role napiiklad na

rodice, hasice ¢i piraty, mluvime o hi‘e imaginativni (Brierley, J. 1996).
Jinou moznosti rozdéleni her dle Sulové (2019) je dle typu &innosti:

1. Imstinktivni hry /nepodminéné reflexivni
e Experimentacni — kouséni, tahani, chiapani
e Lokomo¢ni — béhani, poskakovani, plavani, hopséani, pfeskok piekazek
e Lovecke — ¢ihani, trkani, honicky, vyskakovani na druhého
e Agresivni + obranné — bojové hry, schovavacky, unikani, skadleni
e Sexualni — dvofeni, laskani, milostné zapaseni
e Sbératelské — sbér lesklych predmétt ¢i kaminki
2. Senzomotorické hry
e Dotykové — uchopovani, lechtani, olizovani, trhani, mackani
e Motorické — hod, vrh, lezeni po prekdzkach, chozeni pozpatku, atletické hry,
rytmicko-tanecni hry
e Sluchové — vyskédni, pokiikovani, hudebné-rytmické hry, prozpévovani,
bubnovani, fev

e Zrakové — prohlizeni obrazku, hra s barevnymi predméty, krasohled
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3. Hry intelektualni
e Namétové — na doktora, na obchod, na rodinu, na zviratka
e Napodobivé — nasazovani bryli, koufeni, myti nadobi, holeni
e Funkcni — houpani na konickovi, pfesypavani pisku, prelivani vody, hrabani
tunelil
e Fantastické — neviditelny kamarad, oSetfovani panenky, vétvicka misto prutu na
ryby
e Konstruktivni — stavéni staveb zrliznych materidl, fezani, vystfihovani,
zatloukani
e Hlavolamné a skladaci — riiznorod¢ skladanky
¢ Kombinac¢ni — Sachy, rébusy, kiizovky, sudoku
4. Hry kolektivni
e Soutézivé — akrobatické, atletické, micové
e Pospolité — hry na spolek ¢i klub, hry na Skolu, tdboteni, dramatické hry
e Rodinné — hra na rodinu, hra na domov, hry s pé¢i o panenku

e Stolni — domino, karty, rizn¢ stolni hry

2.2 Hra a uceni

Préave hra je hlavnim prostredkem pri uceni u déti. Obdobi ptedskolniho véku je oznaCovano
za zlaty vék hry (Thorova, K. 2015). Pii hie déti sleduji néjaky konkrétni vytyceny cil,

pii kterém se rozviji systemati¢nost, pracovni chovani a vytrvalost.

Jiz Millarova (1978) poukazuje na vyhodu hry jako takové a popisuje blahodarny ucinek
na nervovou soustavu déti. Maji-li déti dostatek prostoru a ¢asu na volnou hru, stoupad jejich
vykonnost a zlepsuje se jejich chovdni. UCenim a fizenou Cinnosti se détska psychika rychle
vycerpa, volna hra vSak znamend pro détsky mozek a jeho nervovou soustavu odpocinek.
Pti hte se u déti svobodné ,,zapinaji““ a ,, vypinaji “ jednotliva centra mozku, proto si vzdy jina
¢ast mozku muze odpocinout a nabrat sily. Nasledn¢ se déti daleko 1épe soustfedi a mohou
efektivnéji pracovat. Zajimavé je pozorovat déti pfi hfe explorativni a imaginativni.
U explorativni hry jsou déti velmi soustfedéné, objevuji a zkoumaji, vzriista krevni zasobeni
mozku. Pti imaginativni hie je u déti pozorovana méné pravidelnd tepovd frekvence. Pozorovani
vypovida o tom, Ze nervova soustava pracuje na vysoké obratky pravé pfi explorativnich

¢innostech. Tento poznatek otevira zkoumani vztahu hry a uceni.
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2.3 Hra jako prostiredek psychoterapie

Na hte je zajimavé, ze je zakladni psychickou potifebou. Ackoliv bude dit€ unavené ¢i nemocné,
stejné bude vnitin€ puzeno ke hte. Jisté je jednim z davodu fakt, Ze hra zastava funkci 1é¢ebného
prostfedku. Pfi hie se uvoliiuje napéti, fesi se konfliktni stavy, dité se odreagovava a také se uci

(Simi¢kova-Cizkova, J. 1999).

Hra slouzi rovnéz k interpretaci vlastni reality, postoje k sobé samému a postoji ke svétu
(Vagnerova, M. 2005). Timto zpisobem plni hra neverbdlni symbolickou funkci. Symbolicka
hra ma za kol vyrovnat se s realitou, ktera dité¢ obklopuje a mize byt néjakym zpisobem
zatézujici. V symbolické hie se dit€ vyrovnava s obtiznymi situacemi, zaujima role, které
by v realném svété zaujimat nemohlo, snazi se problematickou situaci vyftesit podle svych

moznosti alespon prostfednictvim této symbolické hry.

Symbolickou hrou se podrobné zabyva Piaget a Inhelderova (2010). Pravé v symbolické hie
se Casto projektuji citové konflikty a zatézové situace. Naptiklad hol¢icka povede svou panenku
ke snézeni polévky, ktera ji samotné velmi nechutnala, nebo bude panenku povzbuzovat
pii navstéve lékare. Obecné feceno, pii symbolické hie u déti dochazi k odstranéni napéti,

ke kompenzaci neuspokojenych potieb a k pomoci feSeni rliznorodych konflikta.

Dalsim typem rozd¢leni hry dle Vagnerové (2005) je hra tematicka. Tematické typy her slouzi
k procvi¢ovani budoucich roli, nalézani vhodnych feSeni v rozli¢nych situacich, zaujimani
Castokrate 1 negativnich roli, aby dit¢ mélo moznost si danou roli vyzkouset. Mezi tento typ her

r~or

patii hry na rodinu, policisty a zlod¢&je, hry na $kolu, na zvitatka apod.

2.4 Diilezitost hry v materské Skole

Jo 24

Détske hry v socidlni skupin€ vytvari socidlni a psychologické vztahy ditéte ke svétu. Nékteré
¢i blizkych rodinnych vazeb. Pro jiné déti je matetska Skola ¢i jind podobna détskéd skupina
prvni zkuSenosti s tzv. rovnymi vrstevniky. V matetské Skole si jsou vSichni rovni, déti mohou
rovnocenn¢ soupetit. Také na rozdil od rodiny je skupina v matefské Skole dosti pocetna
a riiznorodd, tato zména ditéti otevird nové moznosti ve hite 1 pti praci. DEti se mezi sebou
navzajem pozoruji, srovnavaji, sttidaji se o hracky, navzajem se oddavaji opravdové ,,praci*
a tim délaji veliké spoleéné pokroky (Ania Beaumatin in Sulova, L. a Chantal Zaouche-
Gaudron, 2003).
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Z. Syslova (2011) poukazuje na dulezitost pochopeni vyznamu hry prave ucitelkami v matefské
Skole. Hra ma vyznam pedagogicky, psychologicky a kulturni. Pedagogicky vyznam hry
se nachazi v pfinosu pii vzdélavacim procesu. V psychologickém hledisku pozorujeme,
co se s ditétem pii hie déje, jak je ovlivnén jeho rozvoj. U kulturniho hlediska sledujeme,

jak se hra odrazi na celém Zzivot¢ ¢loveka.

Ramcovy vzdélavaci plan pro predskolni vzdélavani hovoii o nezastupitelnosti hry. Hrou
je Casto oznacovana kazda ¢innost, ke které v matetské Skole dochazi. Presto v matetské Skole
rozdélujeme Cinnosti na spontanni a rizené, priCemz tizené jsou takové, které jsou vymysleny
a vedeny, alespoii ¢astecné, ucitelkou. Kot’atkova (2005) oznacuje spontanni hru synonymem
pro volnou hru. Volna hra, jak bylo feceno vysSe, je pro déti velmi obohacujici, relaxacni
a vzdélavaci. Mnoho ucitelek vsak povazuje Cas straveny volnou hrou za mrhani ¢asem a snazi
se déti neustdle vést k fizenym c¢innostem. Dle Z. Syslové (2011) by spontanni hra méla byt
normou jak béhem dopolednich, tak béhem odpolednich ¢innosti. Spontdnni ¢innosti by mély
byt organizovany soubézné s fizenymi. Idedlni fizend c¢innost by méla mit co nejblize
charakteristickym znakiim spontanni hry. Pak se bude dité ucit nové poznatky a dovednosti

spontanné a dobrovolng, dle svych moznosti a svého individualniho tempa. Plynule pak bude

prechazet mezi svou volnou hrou a u¢ebnimi ¢i pracovnimi aktivitami pfipravenymi ucitelkou.

Je nezbytné, aby si uclitelky matefskych skol uvédomily, Ze pravé ony hraji zasadni roli
jak v ¢innostech spontannich, tak i fizenych. Ucitelka pozoruje déti pii hie, vytvari pestré
podnétné prostiedi a provadi souvislou diagnostiku jednotlivych déti. Hru pfitom vyuZiva nejen

jako metodu, ale i formu vzdélavani.
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3 Vytvarna vychova v materské Skole

Détstvi je charakteristické nepfebernym mnozstvim napadi a vystihuje jej pfirovnani k hluboké
studnici fantazie. Baker W.J. (2012) vystihuje proces vzpominani nas dospélych na dobu, kdyz
jsme jesté byli mali a nase predstavivost byla naprosto svobodna. Vyzyva nas k opakovanému
vzpominani na obdobi naSeho détstvi. Vzpomenme si, jaké to bylo vymacknout barvu na list
papiru. Jaké to bylo tancit a zpivat s naSimi oblibenymi pohddkovymi charaktery, at’ uz to byli
medvédi, ptaci ¢i dinosaufi. Vzpomenime, jaké to bylo tvofit z plasteliny, nebo piremyslet,
jak plastelina asi chutna. Vzpomeinime si, jaké bylo byt zcela ponoteni do malby obrazku nebo

hry na piraty.

Roy D. (2019) poukazuje na vyjimecnost uméni ve vzdelavani, jelikoz pti vSech hudebnich,
vytvarnych ¢i dramatickych ¢innostech déti nepocit'uji, Ze jsou vzdélavané, nebo ze se néco
uci. V tyto okamziky jsou déti zcela pohlceni aktivitou, nevédomky objevuji svét kolem sebe,
uzivaji si pfitomny okamzik a svobodné mohou uvolnit své sebevyjadieni. My jako dospéli
si musime pfipomenout, Ze se déti v tyto momenty ué¢i mnohé, velmi uzite¢né kompetence
do budouciho zivota. Uméni ma nedozirnou kapacitu rozvijet jak u déti, tak dospélych jejich
kreativni potencidl. Uméni je Casto jednim z typl vzdélavani, které nds provazi po cely

nas zivot.

V mateiské Skole se snaZime tuto myslenku povzbuzovat, rozvijet a soustavné podporovat
potencial kazdého jednotlivého ditéte, jelikoZ vSechny déti jsou svym zpiisobem umélci. Pravé
vytvarna vychova zajiStuje vzdélavani vSemi smysly. Objevovani skrze smysly je typické
pro predskolni vék. M. Szabova (1999) ¢leni etapy motorického vyvoje na neuromotoriku,
senzomotoriku, psychomotoriku a sociomotoriku. Neuromotorika cili na kojenecky vek
a vztahy mezi pohybovym aparitem a nervovou soustavou. Senzomotorika zachycuje
predskolni obdobi a projevuji se v ni vztahy mezi pohybem a smyslovym vnimanim. Projevy
psychomotoriky pozorujeme spiSe ve Skolnim véku, fesi vztahova spojeni mezi pohybem,
citénim, myslenim a prozivanim. Nakonec pak sociomotorika pozoruje socialni komunikaci
a kooperaci v navaznosti na pohyb. Tento vyvoj je zaklad pro zdravy psychicky i fyzicky vyvoj

¢lovéka.
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3.1 Charakteristika vytvarné vychovy

Stadlerova H. (2010) popisuje historicky vyvoj vytvarné vychovy jako piedmétu, ktery
V procesu historie plnil rizné cile. Pivodné vytvarnou vychovu oznacoval pojem kresleni.
Nazev byl opodstatnény, jelikoz tento predmét byl zaméten na piesnost, preciznost, peclivost,
Zrucnost a Cistotu provedeni. Kresleni se zaméfovalo na vycvik souhry ruky a oka, na pamét
pro tvary/formy/vzory a celkovy motoricky rozvoj. Kresleni jako takové bylo také podiizeno
ciltim jinych predméti, kde hralo dilezitou roli. Jednalo se napiiklad o ptirodopis ¢i geometrii.
Az postupem casu se vytvarna vychova stavala predmétem esteticko-vychovnym, pficemz
pocatky byly spiSe ve znameni drilu, kdy byly zaktim piedklddany vzory a ptedlohy,

které museli co nejptesnéji napodobovat.

Dnesni vytvarna vychova nese pecet’ dirazu na pochopeni tvofivosti ve vytvarném uméni,
na jedinecnost osobitého pfistupu, na obsah a vyraz vytvarné vypovédi a na duchovni
a smyslovou vychovu. JednoduSe feceno dnes$ni vytvarné proudy se zamétuji na respekt

k osobnosti ditéte a zohlednuji rizné zplsoby nazirani a prozivani svéta (Roeselova V., 1996).

Hazukova H. (2005) zminuje nékolik oblasti lidské osobnosti, které jsou vytvarnou vychovou
rozvijeny a spolecné tak pfispivaji k vSestrannému harmonickému rozvoji osobnosti. Jedna
Se Se 0 rozvoj mravni, rozumovy, polytechnicky, pracovni a télesny. Mravni rozvoj spo¢iva
V uvolnovani a rozvijeni tvofivé schopnosti déti. Détska psychika je ptiznivé ovlivnéna,
dochazi k prohloubeni schopnosti seberealizace a sebevyjadifovani. Pfi vytvarné tvorbé
je kultivovana citlivost k podnétim z vné&jSiho 1 z vnitiniho prostfedi. Osobnost je vedena
k ocenéni vlastni prace i prace druhych. Do budoucna je u déti budovan pozitivni vztah
ke kultufe a k ochran¢ kulturnich hodnot, pficemz vytvarna vychova u déti ptispiva k tomu,
aby se i ony mohly v budoucnosti stat tvirci téchto kulturnich hodnot. Rozumovy rozvoj
poznava svét kolem sebe. Déti jsou vedeny k pozorovani a fantazii, pticemz jsou podporovany
v piemysleni nad svym dilem. Specifické formy vytvarného mysleni, a to premysleni v tvarech,
liniich, hmotach, barvach, jsou uzce propojené s logickym myslenim, tedy mySleni v pojmech.
O télesném rozvoji Hazukova (2005) hovoti ve smyslu senzomotorické vyvoje a vyvoje reci.
Tyto dva aspekty jsou pevné propojené, jelikoz v détském veéku je tésnd souvislost mezi
vytvarnym projevem a feCovych doprovodem. Timto je pozitivné ovliviiovan rozvoj feci

a rozumovych schopnosti. Polytechnicky a pracovni vyvoj stoji na aktivni vychovné praci,
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ovladani pracovnich ndstrojii, osvojovani si pracovnich postupli, vyuZzivani vytvarnych

materiala a technik.

Zatimco Hazukova (2005) se zabyva pfedevsim vSestrannym rozvojem, Matyskova V. (1990)
se soustfedi zejména na dulezitost rozvoje tvorivosti neboli kreativity. TvoFivost je ze své
podstaty aktivni a diky ni jsou vytvareny uzite¢né vytvory. Nemluvi zde ale pouze o uzitecnosti
spolecenské, ale predeviim o uZite¢nosti osobni. Clovék, ktery je tvofivy nese spoleénosti
cenné hodnoty. Ackoliv je za zakladni znak tvoiivosti pokladana fantazie, neni jedinym znakem
tvur¢iho procesu. Soucasna psychologie povazuje za tvarci ¢innost jakykoliv proces, ktery vede

jedince k feseni né¢jakého problému.

Respekt k individualit¢ déti zminuje Roeselova (2003), kdy klade diraz na diferenciaci
k pfistupu k zaktum. Je nutné brat v potaz vk ditéte, jeho vyvojovou jedinecnost, vytvarny typ,
praktickou zrucnost. V ptipadé, ze pedagog citlivé pristupuje k jinakosti vytvarného projevu
u ruznych déti, pomahd jim si uchovavat pozitivni vztah k tvofivosti ve vytvarné tvorbé

a do budoucna pftispiva ke kladnému vztahu k estetické kultuie viibec.

3.2 Vyvoj vytvarného projevu

Détsky vytvarny projev prfitahuje pozornost mnoha autord, kteti intenzivné zkoumaji jednak
co dite kresli (tematika), ale také jak kresli (formalni stranka). Ze vSech téchto studii je zfejmé,
ze v détském vidéni svéta existuji jisté zakonitosti (Uzdil J., 1984). Samotny vyvoj vytvarného
projevu ve svych publikacich zminuji naptiklad Véra Matyskova, Véra Roeselova, Pavel
Samsula s Helenou Hazukovou, Marie Vitkova a vy$e zminény Jaromir Uzdil. K popisu stadii

vyvoje vytvarného projevu je zde zvolena Marie Vitkova, s doplnénimi o nazory dalsich autora.
Vitkova (1990) ¢leni vyvoj détského vytvarného projevu do 5 stadii.

e Bezobsazna ¢maranice

e (Obsazna ¢maranice

e Prechod ke znakové kresbé
e Znakova kresba

e Modelovani
Bezobsazna ¢maranice

Bezobsazna ¢maranice vychazi z prvniho kontaktu ditéte s vytvarnym materidlem a je zékladni

etapou ve vyvoji détské kresby. Cmaranice na po¢atku vychazi z ramenniho kloubu a je tvofena
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pohybem celého téla, pozdéji se zapojuje loketni kloub a zapésti. Uzdil J. (1984, str. 16) tento
vyvoj pohybu popisuje takto: ,,...ohdni se pazi tak, Ze centrum ,, grafického pohybu
je v ramennim kloubu. Cary podle toho vypadaji: jejich sklon a prohnuti prozrazuji kyvavy
pohyb, jenz by se dal zrcadlove doplnit v ovdl. Po case se uplatni i ramenni a zdpéstni kloub,
cary se otaceji v mensim oblouku, vznikaji husta ,,klubka*, objevuji se vsak i jednotlivé
,usecky“, vetsinou jeste sledujici otacivy pohyb ruky, cary vedené , pres télo* jsou méne

«

caste. *

Dité¢ v této fazi do svého vytvarného projevu nevklada zadné myslenky, pouze experimentuje
s pohybem a vytvarnym materidlem. Cinnost sama o sobé& je mu zalibou, stejné jako kazda jina

prilezitost k pohybu.

Hazukové (1991) dopliiuje studium ¢maranic co se motorického vyvoje tyce. Ackoliv je kresba
bezobsazna, je zde nutna souhra mnoha aspektt. Dit¢ musi byt schopné spojit ¢asti v celek —
papir, vytvarny material, pohyb, motorika v ramennim kloubu. Toto mé za nésledek rapidni
neuromotoricky rozvoj a posun v praktickych dovednostech. Dité je také psychicky

uspokojeno, jelikoz jeho experiment nemizi, ale je trvaly.

Cmaranice v této fazi ma mnoho typi, jsou to spirdly, ovalna ¢i kruhova klubicka, klikatice,
body kratkych uderd. VSechny vySe zminéné typy pfipravuji déti na budouci kresleni
(Uzdil J., 1984).

Obsazna ¢maranice

Jak rychle probéhne piechod od bezobsazné ¢aranice k obsazné, izce zavisi na individualnim
vyvoji ditéte. Pfesto na sebe jednotlivé faze vyvoje kresby navazuji plynule. Nahle zac¢ne dité
¢marani ovladat. Ovlada jak smér, tak velikost ¢ar. Témto nove vznikajicim umyslnym ¢aram
zacne piikladat vyznamovou hodnotu, nyni v nich vidi maminku, auticko ¢i n&jaké zviratko.
O svych vytvarnych projevech také zacina dité vice hovotit a dospélym rado vypravi, co jeho

¢maranice predstavuje.

Bezdékova (2016) propojuje rozvoj kresby srozvojem fe€i, surovni mySleni
a s osamostatiiovanim. Dité se dostavad do symbolické faze, kde se Céara stava silnici nebo
kolecko maminkou. Také zatfazuje mezidobi asociativni cmaranice, kdy déti nejprve néco
na¢maraji a az nasledné¢ kresbu pojmenuji. Uzdil (1984) toto asociativni obdobi nazyva
spojenim nahody a umyslu, kdy dité zacne s prvotnim iimyslem néco konkrétniho kreslit, poté

jej ale Cara vede jinam, nachazi ve zmén¢ zalibeni a nemé problém svou ptivodni ptedstavu
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opustit a vymeénit za jinou, kterd mu v dany moment piipadd pfitazlivéjsi. Z pozorovani
dle Uzdila vyplyva, ze déti jsou pievazné antropocentrické a stfedem jejich zajmu je predevsim

clovek, a az pak véci s nim 0zeji €1 vzdalenéji spojené.
Prechod ke znakové kresbé

Cim vice naristaji zkuSenosti ditéte, tim také piibyva jeho zajem o kresleni. V tomto
piechodném obdobi pievlada kruhova ¢maranice, Cary se vSak jiz tak nepiekryvaji. Déti maji
tendenci vyuzit cely prostor papiru, spojuji ovaly a pfidavaji k nim vodorovné cary.
Tyto mezistupné graficky pfipravuji dité na tvoteni znakl lidské postavy, pfedméti a jevu.
Ve vyvoji kresby se znaky objevuji dfive neZ ve vyvoji malby. ,, PFechodné‘ se toto obdobi
nazyva z diivodu velikych badatelskych rozdili mezi détmi, pticemz ,, badatelstvi*“ dle Vitkové
je shodné s asociativni kresbou dle Uzdila zminéného vyse. Jedna se o moment, kdy dité zacne

ve svych ¢maraninach vidét a pojmenovavat lidi, véci ¢i jevy.
Znakova kresba

Obdobi znakové kresby je typické tvorenim znakl pro predméty a okolni svét. Znaky vznikaji
tehdy, kdyZz dorézi jisty vyhranény citovy vztah ditéte k zobrazovanému predmétu. Jak jiz bylo
zminéno vysSe, Vitkova se zde shoduje s UZdilem, ze dit¢ je zaméfeno antropocentricky.
Tedy Vv jeho prvotnich znakovych kresbach pievladaji predev§im ¢lenové rodiny, domecek,
domaci zvife. Mezi dal§imi moZnymi znaky mizeme také najit slunicko, kvétiny, stromy,

dopravni prostedky, jelikoZ jsou tyto jevy détem blizké a jsou pro né snadno uchopitelné.

Velmi zasadnim v tomto obdobi je vyvej kresby postavy. V pfedskolnim obdobi je kresba
postavy dulezitym diagnostickym prvkem. Kresbu a jeji vyvoj u jednotlivych déti sledujeme
po celou dochazku do ptredSkolniho vzdélavani. Dle Uzdila (1984) je lidské télo jedind cast
tohoto svéta, kterou miZzeme zakouSet jak zvenci, tak 1 zevnitf. Zpoc€atku, kdy dité zacne
postavu kreslit, uplatituje pfedevsim své dotekové, pohybové a pocitové zkusenosti. Vizudlni
percepci vyuziva také, ale jeji uloha se rapidné rozviji az s postupem casu. Nejdulezitéjsi ¢asti
o¢i nos. Tento fakt vyvojové dava smysl, nebot’ pravé pomoci ust dit¢ od samého narozeni
poznava svét, ktery ho obklopuje. Dal§im dualezitym znakem lidské postavy jsou ruce a nohy,
pricemz nohy dité pravdépodobnéji opomene nez ruce. Nékdy nohy dokonce na zbytek postavy
ani nenalepi, jako by byly soucasti pouze vzdalené. Této kresbé postavy bez trupu se tika

»hlavonozZec®. Posledni dit¢ za¢ne k postavé ptidavat trup, ktery asto pouze vymeéni za odév.
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Trup se objevuje tim castéji, ¢im Castéji chce dit€ svou postavu doplnit o rizné detaily —

knofliky, kvétina na Satech, velmi obvyklé je doplnéni bfiska o pupik.

Prvni hlavonoZci vznikaji mezi tietim a ¢tvrtym rokem, nékdy diive. Vyvoj postupuje dle toho,
jak casto dité kresli. V predskolnim véku by kresba postavy méla obsahovat veliké mnozstvi
detaild, typicky je krk, usi, ndusnice, vlasy. Postavu divky a chlapce déti rozliSuji pomoci uziti
barev, odévu a podobnych detailt. Hazukova a Samsula celé piedskolni obdobi nazyvaji
whaivnim détskym realismem®, kdy chapeme détsky vytvarny projev jako symbolizujici,

nevylucujici realitu.
Modelovani

Vitkova fadi k vytvarnym cinnostem kresleni a malovéani také modelovani. Upozoriiuje
na dilezitost styku déti s modelovaci hmotou. Modelovani ptfinasi détem mnoho experimentace
a radosti. Nejzasadnéjsi vyhodou modelovani je prace v trojrozmérném prostredi. DéEti se uci

svoje predstavy prenést do trojrozmérného svéta, pticemz si cvici technickou zru¢nost.

Pti modelovani je u déti podporovana pozorovaci schopnost, pamét pro tvary. Diky tomu

si pak déti vice vS§imaji tvart i kolem sebe v pfimém okoli, v pfirod¢, v uméni.
Vizualni realismus

Hazukova a Samsula (1991) se zabyvaji jesté naslednou fazi navazujici na predskolni obdobi.
Po 7. roce véku nastavaji ve vytvarném projevu déti zadsadni zmény. Tato faze je typicka
napodobovanim optické podoby. V détském mysleni probihaji zmény ve struktuie mySleni.
Z nazorného mysleni piedSkolniho véku dité prechdzi do mysleni v konkrétnich operacich.
Maly Skoldk se ve svych kresbach a malbach snaZi vytvofit nové piesnéjsi Clenéni,

zaznamenava pohyb, sugestivné zobrazuje realitu, ktera jej obklopuje.
Abstraktni mySleni

V nasledujicim obdobi dité ptechdzi k formam abstraktniho mySleni. Abstraktni mysSleni
spadéa do obdobi formalnich operaci, které je typické rozvojem kriti¢nosti. Toto obdobi je ¢asto
nazyvano ,,obdobim krize ve vytvarném projevu“. Tato krize nastavd v disledku zmén
Vv osobnosti ditéte. Mlady cloveék v obdobi formélnich operaci je Casto velmi sebekriticky,
jeho kresba a vlastni schopnost vytouzené znazornit neodpovida ptedstavdm adolescenta.
Z tohoto diivodu se mladi lidé kresb& vyhybaji a pokud nemaji vhodné pedagogické vedeni,
od kresby a malby mohou nadobro upustit (Hazukova H., Samsula P., 1991).
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3.3 Vytvarné techniky

Vondrova (2001) poukazuje na vyhodu vytvarnych ¢innosti u nejmensich déti. Tato vyhoda
je dana spontaneitou déti predskolniho véku. Déti v predSkolnim veéku chtéji neustale poznavat
nové véci a neboji se experimentovat. Vhodné je v tomto obdobi nabizet détem riznorodé
vytvarné techniky a rozli¢nou kreativni tvorbu, jelikoz prave takto dité ziskava vztah k umeéni.

Vondrova ¢leni vytvarné techniky:

e Kresba a kresleni

e Malba a malovéni

e Akc¢ni malba

e Prostorova tvorba a modelovani

e Netradi¢ni vytvarné techniky a neobvykly materiél
e Akeni tvorba — Land art, Body art

e Vytvarna tvorba se Sablonami

row

Nyni se podivame na nékteré vytvarné techniky objevujici se v praktické ¢asti diplomové prace
blize. Dle Roeselové (1996) je kresba a kresleni, jak jiz naznacoval vyvoj vytvarného projevu,
nejprirozenéjsi vytvarnou c¢innosti. Tuzka, pastelka, voskovka, pfirodni materidly je pro dité
Z pocatku hrackou, ktera nabizi experimentaci, a postupné se proménuje v uvédomély vytvarny
pocin. Kresbu déti vyuzivaji ve tiech podobach: kresba z predstavy, kresba motivovand

skutecnosti, kresba navrhova.

Zajimavou hravou variantou kresby jsou naméty pro hru s linii, kdy tuzkou, pastelkou ¢i fixem
cestujeme po papite. Tyto vytvarné aktivity mizeme détem nabizet od jakéhokoliv véku, zalezi

na jejich schopnostech a nacvicenych dovednostech (Matyskova V., 1990).

Malba a malovani je vyznacné svou barevnosti. Rozviji fantazii, vkus ditéte a barevné citéni.
Barvy se vyuZivaji temperové, vodové, anilinové. K malbé miizeme vyuZzivat Stétce, ale 1 jinych
materialii — houbicky, karton, zeleninu ¢i pfirodniny, prsty. Z obycejné malby miiZeme pfiejit
do malby akéni prave tim, ze zménime nanaseci material. Mtize jit o nanaseni barvy Sirokymi
Stétci  ¢i  kartonem, celou rukou nebo naptiklad kapanim barvy, tzv. dripping

(Vondrova P., 2001).

Modelovani ptedstavuje predevSim praci z keramické hliny, kterou povazuje Kupcova
(Kupcova Z. in Bezd€kova L., 2016) za nejvyznamnéjsi modelovaci techniku. Prostorova

tvorba ale zahrnuje i riizna prostorova dila z papiru, z papirovych roli, z latek ¢i viny, rizného
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odpadového materialu, z ptirodnin. Pomoci vSech téchto materialti a pomoci vyuziti vytvarné
techniky modelovani rozvijime prostorovou piedstavivost ditéte a také jeho hmatové

dovednosti (Vondrova P., 2001).
Roeselova (1996, str. 148) zminuje veliké ptinosy modelovani a prostorového vyjadiovani:

,,Pomdhd kultivovat vztah k povrchu, k objemu, k prostoru a k materidlu. Rozviji schopnost

hmatového proZitku a prindsi détem nespocet novych podnéetu.

V netradi¢nich vytvarnych technikach a neobvyklém materialu Vondrova seznamuje
Ctenare s koldzi, muchlazi a frotazi. Pti muchlazi se papir nejdiive zmacka a poté opét narovna.
Ve vzniklé struktufe se zvyrazni rizné na nas vystupujici linie. Kolaz je typickd vystiithovanim,
vytrhdvanim a lepenim. FrotaZ se hojné vyuziva v piirodé k poznavani pfirodnich materiald,
kdy pomoci tuzky, voskovky ¢i pastelu jezdime po papiru, ktery je polozen na zajimavém

povrchu. Diky tomuto pohybu ndm pak vznika velmi zajimavy reliéf.

Objektovou a akéni tvorbou se zabyva Roeselova (1996). Tato tvorba zahrnuje kontakt
S materidlem, s vécmi, s prostiedim, také vyuziva vlastniho téla. Charakteristickym znakem
akéni tvorby je cas a proZitek. Casto je u tohoto typu aktivity vhodné vytvarny proces
&i vysledek fotograficky zaznamenat, jelikoZ je jeho podoba nestala. Radime sem rtizné podoby

land-artu (zemni uméni) a body-artu (t€¢lové uméni) (Vondrova P., 2001).

Velmi obvyklou vytvarnou technikou v matefské Skole je vytvarna tvorba se Sablonami. Dé&ti
se pfi téchto ¢innostech cvici v presnosti, trpélivosti a pozornosti. Pokud pracujeme na velikém
formatu, ma dit¢ moznost rozvijet cit pro kompozici. I zde se déti procvicuje v motorickych

dovednostech jako je stfihani, lepeni, trhani (Vondrova P., 2001).

3.4 Zasady a metody ve vytvarné vychové

Dulezité pfi vytvarnych aktivitdich v predskolnim vzdélavani je provadét Cinnosti hravou
formou. Hra déti pln€ zaujme, je doprovazena radosti ditéte uz i jen z prab&hu ¢innosti. Tento
ptistup je charakteristicky pro déti od piedskolniho véku az do ¢tvrtého ro€niku zékladni Skoly.
Matyskova (1990) upozoriuje na zameénu zasad ve vytvarné vychové s metodami. Zasady
definuje jako: ,,...obecné pozadavky, které se utvarely spolecné se zdkonitostmi vyucovani.
Neékdy se pro zasady ve vyucovacim procesu pouziva termin didaktické principy. Ma-li byt
vyuka skutecné efektivni, musi byt ve vsech vyucovacich predmeétech didaktické zasady plné

respektovany. “ (Matyskova, V. 1990, str.16)
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Zasada védeckého pristupu - pouzivani spravné terminologie

- specificka fe¢ vytvarného umeéni

- seznamovani se s vytvarné
estetickou slozkou zivotniho

prostiedi

Zasada nazornosti - smyslové naziradni
- myslenkova ¢innost
- prakticka ¢innost

- vyuziti nazornych pomticek

Zasada uvédomélosti a aktivnosti - aktivni podil zéka na ziskavani
novych védomosti a dovednosti
- kladnych vztah k vytvarnym
¢innostem a vytvarnému umeéni
- dostatecny prostor pro vlastni

vytvarné feSeni

Zasada ptimétenosti a individualniho - bere ohled na vék, dosavadni

pristupu védomosti a schopnosti, vykonnost,
individualni moznosti jednotlivce

- diferenciace pfistupu ke kazdému

ditéti

Zasada soustavnosti - nové poznatky se opiraji o poznatky
znamé
- postup od jednodussiho ke

vvvvvv

neznamému

Zasada trvalosti - cilem je trvalé a pevné osvojeni si

védomosti a dovednosti

Tab. 1: Didaktické zasady dle Matyskové (1990)

Hazukova a Samsula (1986) podrobné rozebiraji metody ve vytvarné vychové, kdy vybér
vhodné metody ma ve své rezii ucitel. Tyto metody by mél byt ucitel schopen strategicky
kombinovat. Matyskova (1990) dopliuje, Zze metoda je pedagogicka didakticka aktivita,
pii které jde o upraveni vzdélavaciho obsahu, zdroje poznani, postupti a technik, zohlednéni

postojii a zajmu tak, abychom rozvijeli vzd€lanostni profil Zaka a napliovali vychovné cile.

27



Mezi metody zafazuje metody slovni, do kterych lze zafadit dialog a vyklad, pficemz vyklad
ve smyslu vypraveni ¢i vysvetlovani. Patfi sem ale i rizné prace s textem ¢i vyucovacim
programem. Metody primé zkuSenosti mohou byt instruktdz, ukazka, exkurze a rizné druhy
pokusii. DO metody FeSeni problémi zarazujeme problémové vyucovani. Poslednim typem
metod dle Matyskové jsou metody procvi¢ovaci, klasifikaéni a kontrolni. Tam bychom

zatadili rozhovor, reprodukce, pisemné prdce a zkousky.

slovni metoda

Vysvétlovani a objasiiovani
- seznamovani déti s novymi pojmy,

vytvarnymi principy

Vypravéni - slovni metoda
- propojeni rozhovoru a vysvétlovani
- kratké vypravéni ma funkci

motivace

Rozhovor - slovni metoda

- aktivizaéni i motivacni

Demonstrace (ptedvadéni) - nazorna metoda
- déti napodobuji ucitele, presto by si
m¢ély nadéle udrZet vlastni

individualitu

Préace s knihou (prace s ilustraci) -V MS predevsim jako fizena ¢innost

- seznameni s knihou ¢&i ilustracemi

Exkurze (vystavy, ateliér) - ateliéry, vystavy, muzea, obrazarny

- seznameni s dily umélci

Vytvarny experiment - seznameni s vytvarnymi prostredky
a materialy

- pokusy pii poznavani specifickych
moznosti vytvarnych prostiedkli a

materiala

Vytvarna hra - ,,VySSi stupen® sezndmeni
S vytvarnymi prostiedky a materialy

pomoci hravych ¢innosti

28



- Vv pfedskolnim véku se prolina

S vytvarnym experimentem

Cviceni - upeviovani védomosti
- vytvafeni problémovych situacich za
ucelem procviceni n¢jaké védomosti

¢1 dovednosti

Opakovaci metody - upeviovani védomosti a dovednosti
- nej¢astéji propojeno s metodou

rozhovoru

Tab. 2: Vyucovaci metody ve vytvarné vichové dle Hazukové a Samsuly (str. 13-16, 1986)

Praktickd cast diplomové prace vyuzivd pii realizaci vytvarnych cinnosti propojenych
s matematickym obsahem metody slovni — vysvétlovani, objasfiovani, vypravéni i rozhovor.
Dale vyuziva demonstraci a vytvarny experiment. VSechny metody jsou v souladu s naroky
RVP PV propojeny s metodou vytvarné hry, aby ¢innosti byly pro déti nalezité zajimavé

a zabavné.
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4 Matematicka pregramotnost v materské Skole

Matematika ¢lovéka obklopuje od raného détstvi. Déti k ni pristupuji oteviené a bez predsudkd,
které jsou pozdéji s matematikou spojovany. Jak dévcata, tak chlapci se o matematiku radostné
zajimaji. Bavi je pocitat, srovnavat, tfidit, usporadavat a tvofit riizné kategorie. Dalo by se fici,
7ze matematika je pro déti naprosto piirozend, nebot’ svét, jenz nas obklopuje je plny
matematiky. At uz se kolem sebe podivame kamkoliv, na kazdém kroku se setkavame
s geometrickymi tvary, s ¢isly, s mnozstvim a s riznymi vzory. Pfiroda sama naskyta velké
mnozstvi fascinujici geometrie a struktury, at’ uz jde o strukturu listu, pavouci sit’ ¢i plastev

medu (Backer-Braun K. 2014).

Mrwe

Brierley (1996) poukazuje na odlisnosti v mozku divek a chlapct, jenz je zapfi¢inén vlivem
pohlavnich hormont. Divky ptedchézeji chlapce v fecovych funkcich zprostiedkované levou
hemisférou, tyto fe¢ové dovednosti maji velké uplatnéni pii mysleni a feseni problémii. Chlapci
mezitim maji vice rozvinuté neverbalni prostorové funkce, které¢ jsou zprostfedkované pravou
hemisférou. Chlapctim tento fakt piinasi schopnost zachazet v prostoru s tvary a vzorci, také
je pak v piedstavé otacet do novych postaveni. Chlapci v prubéhu ¢asu dohani divky v fecovych
schopnostech, dévcata vSak ne vzdy dozenou praktické zkuSenosti, které zahrnuji ptirodovédné
a matematické predstavy. Z toho diivodu je velmi dilezité vSem détem bez rozdilu nabizet
dostatek experimentovani, organizovat pocetni a prostorové cinnosti tak, aby se mohly

v predmatematickych predstavach rozvijet stejné, jako se ptfirozené uci feci. K dosaZeni tohoto

cile slouzi védomé, systematické a profesionalni vedeni pedagogli v matetské skole.

4.1 Vymezeni pojmu matematicka pregramotnost

Matematiku mizeme zjednodusené pokladat za védu o cislech a geometrickych utvarech.
Pti¢emz hovoiime o vztazich mezi kvantitou a prostorem realného svéta, k cemuz ndm slouzi

abstraktni pojmy (Novéakova, E. 2019).

Kutina v rozhovoru s Koldovou (Koldova H., Rodova V., 2017, s. 5) popisuje vztah
matematiky a cCloveka ve svété: ,, Matematika je nerozlucné spjata s vyvojem clovéeka,
od pocatku lidské kultury jsou soucasti jazyka clovéka i matematické pojmy typu jeden, dva,
nekolik, mnoho, malo, od pocatku je Zivot ¢loveka spjat s geometrickymi realitami typu uvnitr,

3

vné, primo, daleko. Tyto jevy jsou nastroji porozumeni ¢loveka sveétu. *
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Vymezenim matematické gramotnosti se zabyva naptiklad Kaslova ¢i PaleCkova a Tomasek,
nize je kpodrobnému vymezeni piedskolni matematické gramotnosti, jinymi slovy

matematické pregramotnosti, zvolena Novakova (2019).

Novakova klade diraz na predsSkolni vzdélavani déti, jelikoz jsou déti v tomto obdobi nejvice
tvarné a jejich mozek zaziva rapidni rozvoj (Brierley, 1994). Pravé v predskolnim vzdélavani
tvofime dobré predpoklady pro celozivotni vzd€lavani. Jednim z téchto thelnych kament
je 1 budovani matematické pregramotnosti. Jiz od nejranéj$iho véku se v souladu s celkovym
rozvojem osobnosti ditéte vytvaii matematické predstavy a operace. Dité se piirozené uci
chapat matematické vztahy, ty si konstruuje na zaklad¢ osobnich zkusenosti, které ziskava
ze svéta, ktery jej obklopuje. Tento proces kultivuje détskou osobnost a prohlubuje schopnost
mysSleni. Abychom porozuméli détskému poznani, konstruktivisticky vzdélavaci smér zavadi
pojem prekoncept. Tyto prekoncepty si déti v matefské Skole mezi sebou porovnavaji.
K tomuto porovnavani je nejvhodnéj$i kooperativni ¢innost, kterd vede déti k poznavani
prekoncepti déti kolem sebe. Diky nim déti pfijimaji zjisténi, Zze ke stejnému vysledku
se miZzeme dostat riznym feSenim a na stejny problém se muzeme divat odliSn€. Rozviji se
jejich uvazovani, musi se rozhodnout, zda rekonstrukei svého prekonceptu ptijmou prekoncept
kamarada, nebo ho nepfijmou, zhodnoti vlastni prekoncept za ten spravny a budou se jej dale

drzet.

Terminologie matematické pregramotnosti je nejednotna. RVP PV (RVP PV, 2021, str. 48)
popisuje gramotnost a pregramotnost v piedskolnim vzdélavani takto: ,, vytvdreni predpokladii
pro jednotlivé gramotnosti®, , vytvareni zmnalosti pojmit dané oblasti, jejich porozumeéni,
pochopeni v souvislostech a dovednost ji vsestranné vyuzivat v praktickém Zivoté . K nazyvani
pfedSkolni matematiky se vyuzivd riznych terminl — predmatematické predstavy,
predmatematické cinnosti, predmatematicka priprava ¢i vychova. Nej€astéji se vSak vyuziva
primarné¢  zminéného terminu predmatematickd gramotnost Cili matematicka
pregramotnost. Tato stoji dle Novékové (Novékova E., 2019, Str.32) na tiech na sobé

zavislych pilitich:

- Rozvoj schopnosti — jak obecnych (naptiklad schopnost sousttedit se), tak specifickych,
vyznamnych pro nastup do §kolni matematiky (napf. orientace v ¢ase, v prostoru).

- Postupné objevovani a poznavani metod feSeni (napft. tfidéni, pfirozené a zékladni
porovnavani, uvazovani a podobng¢), vznik prvnich hernich strategii.

- Start pojmotvorného procesu (nejde vSak o umelé zavadéni odborné terminologie).
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4.2 Oblasti zralosti v matematické pregramotnosti

K osvojeni matematickych znalosti a dovednosti nesta¢i pouze mechanicky vyjmenovat
Ciselnou tadu ani psat Cislice. Ackoliv tyto dovednosti vypovidaji o paméti ditéte ¢i jemné
motorice, nemusi vzdy znamenat, Ze se dité orientuje v poétu. Casto je dité v matetské skole
schopné vyjmenovat ciselnou fadu do 20 i vice, ale nevytvoii skupinu Sesti predméti

¢i nepozna, ¢eho je méné a vice (Bednarova J., Smardova V., 2015).

Oblastmi Skolni zralosti a jejich diagnostice se obsirn€ vénuje dvojice autorek: Jifina Bednarova
a Vlasta Smardova. V této kapitole se budeme drzet dvou jejich publikaci, a to Skolni zralost

(2015) a Diagnostika ditéte predskolniho véku (2015).
Mezi oblasti Skolni zralosti fadime:

- fec

- grafomotorika

- sluchové vnimani a pamét’

- zrakové vnimani a pamét’

- vnimani prostoru a ¢asu

- zékladni matematické predstavy
- socialni dovednosti

- préaceschopnost a pozornost

- sebeobsluha a samostatnost

NeZ se podivame pozorn€ji na vnimani prostoru a Casu, a také na matematické piedstavy,
musime si uvédomit, Ze Zadna z oblasti zralosti se nerozviji izolovang. VSechny slozky zralosti
jsou spolu ve vztahu. Proto i na rozvoj matematické pregramotnosti maji vliv ostatni,

také se vyvijejici, oblasti zralosti.
Vnimani prostoru a prostorové predstavy

JiZ od samého narozeni ziskava dité zkusSenosti s uspofadanim v prostoru pomoci zraku, sluchu,
hmatu a pohybu. Tyto informace senzomotorického vniméni jsou kognitivné zpracovany
a Z dlouhodobého hlediska vytvaii predstavu o prostoru, ktery dit¢ obklopuje. Tyto prostorové

predstavy se dité nejdiive nauci chéapat, poté se je postupné uci pojmenovavat.

Jednak se dité uci vanimat prostor vymezeny tremi osami (horno-dolni, ptedo-zadni, pravo-leva),

ale rozviji se také v odhadovani vzdalenosti, porovnavani velikosti objektii, vnimani casti
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a celku, pti¢emz velikost Casti a celki mezi sebou vzajemné porovnava, zkouma jejich
uspofadani. Tato slozka oblasti zralosti je tizce propojena se zrakovym vniménim ¢i vnimanim

casu.

Adekvatni rozvoj prostorovych pfedstav méd vyznamny piinos na orientaci v prostfedi,
ve kterém déti ziji, ale také se podili na koordinaci pohybii. Oslabeni prostorového vniméani se
muze odrazit na ztizeném nabyvani pohybovych dovednosti, mize ovliviiovat kresleni, prace
se stavebnici, malo se rozviji technické mysleni. Do budoucna muze ovliviiovat naptiklad
orientaci v textu pri ¢teni a psani, potiZe pfi psani ¢i v matematice, ztizena orientace v mapach

¢i notovych zapisech, potize pii sportu a manipulaci s pfedméty pii rukodélnych ¢innostech.

1. Pojmy nahote, dole Dit¢ ukazuje na obrazku, co je
nahote, co je dole. Obtiznéjsi | Vek 3
varianta je pokyn: ,,Kde je na

obrazku kolo, balon. ..«

2. Predlozkové vazby na, | Na obrazku dit¢ popisuje na

do, v zakladg rozhovoru nad | Vé&k 3-4
obrazkem napt.: kde je
slunicko, kde sedi fidi¢, kam

jde kocicka.

3. Nize, vyse Témto pojmim by mély
predchazet jednodussi pojmy, | VEék 3,5-4
a to vysoko a nizko. Opét

hovorfime nad obrazkem.

4. Vpredu, vzadu MiulZeme mluvit o obrazku
nebo si zahrat hru v prostoru | Vék 4

S nasim télem ¢i pfedméty.

5. Piedlozkové vazby pied, | Rozhovor nad obrazkem c¢i
za, nad, pod, vedle, mezi | taktilni hra v prostoru | Vék 4-5
S pokyny: ,,Poloz za, poloz

pted, nad...*

6. Daleko, blizko Muzeme pracovat v prostiedi
tiidy ¢i vyuzit pobytu na | VEk 4-5

prochazce. Prace s odhadem
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vzdalenosti v pfedSkolnim

véku muze byt velmi naro¢na.

7. Prvni, posledni Na obrazku dité¢ pojmenovava,
kdo je prvni, posledni. Kde | Vék 4,5
stoji medvéd, kolikata je
veverka.
8. Uprostfed,  prostiedni, | Stejn¢ jako vbodé 7. dité
predposledni pojmenovava, kdo je | Veék 5
uprostied, kolikata je myska...
9. Orientace v okoli Dité vi, jak se jde do obchodu,
domd, orientuje se v prostiedi | VEk 4-5
tfidy, vi co kam uklidit.
10. Hned pted, hned za Pracujeme S obrazkem | Vék 5
obdobn¢ jako 7. a 8. polozka.
11. Vpravo, vlevo na | Sledujeme, jak déti reaguji na
vlastnim téle pokyn: ,,Ukaz pravou ruku, | Vék 5
levé ucho...*
12. Vpravo, vlevo — umisténi | Prace s obrazkem: ,,Ukaz, co
predmétu je napravo, nalevo. Kde je | Vék 5-5,5
kaSparek...“
13. Vpravo nahote — dvé | Stejné jako ,,12% pouze dité | Vek 6
kritéria jmenuje dvé kritéria.
14. Vpravo, vlevo na druhé | Pro déti predskolniho véku je | VEk 7,5-8

osobé

tato aktivita pfili§ naro¢na.

Vnimani ¢asu

Tab. 3: Vyvojové skaly prostorového vaimani (Bedndrova J., Smardova V., 2015, str. 22-23)

34

Osvojovani si pojmil ¢asového vniméani se u déti rozviji pozvolnym tempem. Dité
v pfedskolnim obdobi je specifické tim, ze Zije v pritomném okamziku. Ptesto si postupné
vymezuje ¢asové hranice, uvédomuje si opakovani pravidelnych cyklla a posloupnost raznych
¢innosti. Vnimani casové posloupnosti a casového sledu vede K pochopeni pfi¢in a nasledkd,
zacatku a konce. S ptibyvajicim vékem déti ¢im dal tim 1épe dokézi vyvodit udalost, kterd

piredchazi ¢i nasleduje. Tato schopnost jim pomahéd obratné se na nové situace dopiedu




pripravit. Jednd se o algoritmus, ktery détem dodava pocit jistoty a bezpeci pravé diky své

pravidelnosti v kazdodennich ¢innostech.

| v oblasti vnimani ¢asu mtize dochazet u nékterych déti k oslabeni. Tato nevyzralost miize mit
za nasledek obtizné chapani pojmil oznacujici ¢asové tseky, jako jsou rano, vecer, dny v tydnu,
ro¢ni obdobi. Hife se dité orientuje v pojmech prvni ¢i posledni. A nakonec muize mit
predskolni dité potize pti provadeéni tikoll, které vyzaduji jasné potadi ukold, tedy posloupnost.
Do budoucna nezralost ve vnimani ¢asu mtize mit za nasledek potize pfi ¢teni a psani, obtizné
osvojovani védomosti, které jsou usporadany v presném casovém sledu, chybovost v potadi

ukoll a problémy s hospodafenim s ¢asem.

1. Pfifadi ¢innosti obvyklé pro rdno Vek 4-5
2. Pfifadi ¢innosti obvyklé pro poledne V¢ek 4-5
3. Pfitadi ¢innosti obvyklé pro vecer Vék 4-5
4, Ptifadi ¢innosti obvyklé pro dopoledne V¢ek 4,5-5
5. Ptiradi ¢innosti obvyklé pro odpoledne Vék 4,5-5
6. Rozlisi diive, pozd&ji (sefadi dva V¢ek 4,5
obrazky)
7. Setadi obrazky podle posloupnosti déje, Vek 5
jmenuje, co se stalo nejdiive, pozdéji,
naposled
8. RozliSuje pojmy nejdiive, pfed tim, Veék 5
nyni, potom
9. Zacina se orientovat ve dnech v tydnu Vék 5-6
10. Prifadi c¢innosti obvyklé pro roc¢ni Vek 5-6
obdobi
11. Pojmy vcera, dnes a zitra Vék 6
12. Ptedevcirem, pozitii Vek 6,5-7

Tab. 4: Vyvojové skdly vaimdni casu (Bedndrovd J., Smardova V., 2015, str. 25-27)

Zakladni matematické predstavy

Matematické dovednosti jsou izce propojené s dalSimi oblastmi zralostmi, které jsou zasadni
pro budouci zvladani u¢iva matematiky a nastoleni pozitivniho vztahu k matematice. V urcité
mife jsou vykony v matematice zavislé na rozumovych predpokladech, ackoliv to nemusi byt
vzdy zaruka, pfesto lze fici, Ze matematika podporuje rozvoj mysleni. Dal$im z ptedpokladii
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je uroven rozvoje motoriky, a to hrubé i jemné. Pravé manipulativni ¢innosti napomahaji ditéti
k uceleni vnimani velikosti pfedmétd, jejich hmotnosti, tvaru a mnozstvi. Diky manipulaci
a pohybu v realném prostiedi se soubézné rozviji prostorové vnimani, o kterém bylo hovoifeno
vySe. Spravné vnimani prostoru je zasadni pro geometrii a aritmetiku. Stejné
tak s matematickymi predstavami tizce souvisi vnimani ¢asu, O se stalo diive a co pozdéji,
napomaha k rozliSeni pfi¢iny a nasledku, tim padem k predvidani nésledujicich kroku.
Na rozvoji matematické pregramotnosti maji vliv i oblasti zralosti — rozvoj reci, zrakové
a sluchové vnimani. Rozvoj fe¢i napomaha porozuméni riznym matematickym pojmum,
a také presun slov z pasivni do aktivni slovni zdsoby. Ve zrakovém vnimani hraje roli védomi
casti a celku, rozliSeni detailti, poloha predméti. Sluchové vniméni je uzce propojené

s vnimanim rytmu.

Nezralost v této oblasti se u déti v ptedskolnim véku projevuji obtiznym chapani pojmt —
stejné, vice ¢i méne. DEti si Spatné osvojuji Ciselnou fadu, nedokdzi presné urcit pocet predméth
a vytvaret skupiny o daném poctu prvkid. Do Skolnitho obdobi si déti s oslabenymi
matematickymi predstavami nesou — potize s chdpanim pojmu pfirozeného Cisla, problémy
S orientaci v Ciselné fadé. Mohou mit nesnaze se zapisem a Ctenim Cisel, a také pii feSeni

slovnich uloh ¢i pfi feSeni zakladnich matematickych operaci.

1. Porovnavani | Hodnég, malo Uzky, Siroky Méné, vice — | Nékteré
(veék 3) (veék 3,5) vyrazny rozdil | (vék 4)
(vek 3,5-4)
Maly, velky Nizky, vysoky [ Mensi, vetsi Zadné, nic
(veék 3) (vek 3,5) (vek 3,5-4) (vek 4)
Vsechny (v€k 3) | Prazdny, plny Kratsi, delsi Meéné, vice,
(vek 3,5) (vek 3,5-4) stejné — odlisna
velikost prvki
(vek 5-5,5)
Kratky, dlouhy | Stejné, Nizsi, vyssi O jeden vice,
(vek 3.5) vytvareni dvojic | (vék 3,5-4) méné
(vek 3,5) (vek 5-6)
2. Razeni Seradi tii prvky | Sefadi pét prvka [ Pojmenuje Pojmenuje a
dle velikosti dle velikosti nejmensi, sefadi napf.
(vek 4) (vek 5) nejvetsi

36



(vek 4,5) maly, stfedni,
velky (4,5-5)
3. Tiidéni Podle druhu Podle velikosti | Pozna, co do | T¥idi podle dvou
(v€k 3-3,5) (vek 3,5) skupiny nepatii | kritérii
(vek 5-5,5) (veék 5,5)
Podle barvy Podle tvaru Tridi podle ti
(vek 3,5) (vek 5) kritérii (vek 6)
4. Mnozstvi Do dvou Do tii Do ¢tyf Do péti, Sesti
(vek 3) (vek 3,5) (vek 4-4,5) (vek 5-6)
5. Tvary Kruh Ctverec Trojtthelnik Obdélnik
(vek 3) (vek 3,5-4) (vek 5) (vek 5,5-6)

Tab. 5: Vyvojové skaly matematickych piredstav (Bedndiova J., Smardovd V., 2015, str. 48-53)

4.3 Matematicky pristupy v predskolnim vzdélavani

Jeden zprvnich vyznamnych pedagogi zabyvajicich se predskolnim vzdélavanim byl
Jan Amos Komensky (1592-1670), ktery vytvofil zaklady didaktiky zaméfené na dité
predskolniho véku. Ve svém dile ,, Informatorium skoly materskeé* vytvoril nejucelenéjsi

soubor cill, obsahu, metod a forem vychovy déti do Sesti let (Novakova E., 2019).

Komensky se ve svém dile zabyva 1 didaktikou aritmetiky ¢i geometrie. Poukazuje na tfi oblasti,
V niz by se déti mély rozvijet, a to poznadni, cinéni a mluveni. Pravé v dialektice, aritmetice,
geometrii a muzice by se u déti mélo propojit détské ,.¢inéni* s ,,mySlenim a mluvenim®.
Komensky jako jeden z prvnich zacal propojovat u€eni s hrou a prozitkem, kdy neslo o pouhé
memorovani, ale pfedev§im o skute¢né porozuméni. Také klade ddraz na tzv. gradaci, tedy

vvvvvv

trenda.

Dals§i vyznamnou osobou mezi pedagogy zabyvajicimi se predSkolnim vzd€lavanim byl
Johann Friedrich Frobel, ktery v Némecku zalozil Ustav s nazvem deétskd zahrada —
., kindergarten “. V matematické oblasti bylo pro Frdobela cilem propojit uceni se smysly,
pfi¢emz jeho metody staly na presvédceni, ze vizudlni a hmatova stranka pted¢i v predskolnim
véku vyklad slovni. V jeho matematickych pomickach neboli Frébelovych darech,
jak je nazyval, mizeme najit soubory geometrickych téles (koule, kvadry, krychle, jehlany),
a dale soubory rovinnych tvaru (mozaikovy typ rovinnych utvarG odpovidajici tvarem

a rozméry obdélnikovym i ¢tvercovym sténam téles) (Novakova E., 2019).
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Kaul a Wagnerova se zabyvaji dalsi prikopovou pedagozkou predskolniho vzd€lavani, a tou je
Marie Montessori (Kaul C.D., Wagnerova Ch., 2014). Montessori pedagogika je dle jejich
nazoru vyjimecna tim, ze zakladatelka Marie Montessori byla Iékatka a ke svym pedagogickym
a didaktickym zavéram prisla pomoci dlouhodobého pozorovani déti. Z téchto pozorovani pak
vyvodila zavéry, které daly za vznik Montessori pedagogice. Hlavnim mottem jeji pedagogiky
je: ,, Pomoz mi, abych to dokdzal sam. “, a s tim propojené vyuziti senzitivnich obdobi V zivoté
ditéte. Senzitivni obdobi je specifické obdobi, kdy mé dité zvySenou citlivost na k porozuméni
jistych jevu a skuteCnosti. Velky zietel je tieba vzit na samotnou osobnost vyucujiciho, ktera
je pro vytvofeni spravného, uceni podporujiciho prostiedi zasadni. V oblasti matematiky
se Marie Montessori snazi priblizit Komenského gradaci, kdy jsou détem nabizeny postupné
tii stupné obtiznosti. S Montessori pfistupem ke gradaci nesouhlasila naptiklad Ida Jarnikova
(1931), ktera kritizovala, Ze Montessori jde na gradaci opacn¢€. Misto toho, aby s détmi nejdiive
zkoumala véci jako takové, Montessori détem hned ptedklada jejich vlastnosti (barva, tvar,
povrch, hutnost) (Novakova E., 2019). I Montessori pedagogika vyuziva mnozstvi pomucek,
které rozviji rizné oblasti matematické pregramotnosti u déti, jsou to pomicky rozvijejici
mnoZstvi a pocet (Cervenomodré tyce, krabice s vieténky, Cislice a Zetony), linearni pocitani
(napt. barevné perlové tyCinky, kratké perlové fetézy, stovkova tabulka a koberec),
systematické pocitani (napf. sCitaci a odcitaci hadi hra), geometricka télesa (valce rtizné
velikosti), desitkova soustava spise jiz pro Skolni déti (napt. zlaty perlovy material, devitkova

hra, hadané a pamatovana).

Zajimavou oblibenou alternativou dnesniho skolstvi je Waldorfska pedagogika, jejimz
zakladatelem je Rudolf Steiner. Valenta (1993) popisuje zaklady, na nichz waldorfska
pedagogika stoji. Tyto zaklady tvofi filozoficky proud antroposofie, ktery ¢leni lidskou bytost
do tii slozek — telo, duse (emoce, mySleni, vile) a duch (nesmrtelnd slozka ¢lovéka).
Podstatnym znakem je propojeni intelektudlniho vzd€lavani s praktickym a estetickym,
pricemz je akcentovana eticka stranka vzdélavani. Matematickou oblast waldorfska pedagogika
primarné détem zprostfedkovava ptes pohybova a rytmicka cviceni. Pojem ¢&isla je détem
ptindsen pies podobenstvi a vyprdveni, kdy pomoci rozvijejiciho se ptibéhu déti nejdiive citi
kvalitu ¢isla, neZ za¢nou pracovat s jeho kvantitou. Nasobky jsou détem zprostfedkovany pies

rytmickd cviceni (napt. pomoci bubinku).

Poslednim nové¢jsim smérem v matematice je Hejného metoda. Za zakladatele Hejného
metody je povazovan Vit Hejny (1904), ktery shroméazdil mnozstvi mySlenek, jak co se tyce

didaktiky matematiky, tak také psychologie ditéte. Soubézné navazal na zdkladni myslenky
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Jana Amose Komenského, kdy soucasti didaktiky je hra, gradace a individualita kazdého
jedince. Na myslenky Vita Hejného navazal jeho syn Milan Hejny, ktery rozpracoval Hejného
metodu tak, aby byla vyuzitelnd na tfech stupnich vzdélavani a podrobné i v matetskych
Skolach. V ,, Predmatematika — metodika pro ucitele materskych skol* (Slezakova J., 2020)
je velmi podrobné rozpracovanych 12 principid Hejného metody, a stim souvisejici
matematicka prostiedi zabyvajici se rliiznym matematickym obsahem. Hejného metoda
je specifickd mezi vySe zminénymi pedagogikami tim, ze jako jedind se zabyva pouze

matematikou.
Mezi zékladni principy fadime: (Slezakova J., 2020, str. 5-8)

- Role ucitele (privodce a moderator diskuzi)

- Budovéani schémat (Dit¢ vi i to, co jsem ho neucili.)

- Préace v prostfedich (U¢ime se opakovanou navstévou.)

- Prolinani témat (Matematické ani pfedmatematické znalosti neizolujeme.)
- Rozvoj osobnosti (Podporujeme samostatné uvazovani déti.)

- Skute¢nd motivace (Kdyz nevim a chci védét.)

- Redlné zkuSenosti (Stavime na vlastnich zazitcich ditéte.)

- Radost z poznavani (Vyrazné pomaha ve vzdélavacim procesu.)

- Podpora spoluprace (Poznatky se rodi diky diskuzi.)

- Vlastni poznatek (-mé vétsi hodnotu nez ten pievzaty.)

- Prace s chybou (Pfedchazime u déti zbyte¢nému strachu z chyby.)

- Pfiméfené vyzvy (Pro kazdé dité zvlast podle jeho urovné — gradace.)

Prosttedi Hejného metody slouzi détem k postupnému seznamovani se s konkrétni
matematickou oblasti. Détem je vzdy doptan dostateCny Cas na ,,vyhrani si* S pomuckou,
aby je pozdéji nerozptylovala pfi dalsi gradaci tkoli. Prostfedi také slouzi motivacné, kdy jsou
aktivity natolik atraktivni a proménlivé, ze déti vtahnou diky své néazornosti, zabavnosti
a hravosti. Prostfedi délime na aritmeticka (autobus, krokovdni, schody), geometricka
(podlahari, papirnictvi) a prirezova (rytmus a cislo). Néktera prostredi se pak dotykaji jak

aritmetiky, tak geometrie (stavitelé, hranolky, drivka, obrazky).
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5 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

Ramcovy vzdé€lavaci program pro ptedskolni vzdélavani (RVP PV, 2021) vymezuje hlavni
pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni vzdeélavani deti predskolniho veku. RVP
PV (2021, str. 5) se drzi ¢tyi pravidel vztahujicich se na pedagogické ¢innosti probihajici

ve vzdelavacich institucich zatazenych do sité skol a Skolskych zafizeni:

e Stanovuje elementarni vzdélanostni zaklad, na ktery navazuje zakladni vzdélavani
a jako takovy predstavuje zasadni vychodisko pro tvorbu Skolnich vzdélavacich
programt i jejich uskute¢iiovani.

e Urcuje spole¢ny ramec. Je otevieny pro Skolu, ucitele i pro déti, a tak vytvari podminky
pro tvorbu a realizaci vlastniho Skolniho vzdélavaciho programu.

e Je smérodatny pro nositele piedskolniho vzdélavani (ucitele), ale také pro zfizovatele
a odborné a socialni partnery.

e Je otevienym dokumentem ménicim se dle aktudlnich potieb spolecnosti, zkuSenosti

uditelti s SVP (3kolni vzd&lavaci program) a dle zajmu déti.

RVP PV pracuje se ¢tyfmi cilovymi kategoriemi.

Ramcové cile v podob¢ zaméru: Kli¢ové kompetence vV podobé vystupi:
1. Rozvoj ditéte, jeho uceni a poznani 1. kompetence K uceni
2. Osvojeni zakladt hodnot 2. kompetence k feseni problému
3. Ziskani osobnostnich postojl 3. kompetence komunikativni
4. kompetence socialni a persondlni
1. 5. kompetence Cinnostni a obéanské

Diléi cile v oblastech: Diléi vystupy (poznatky, dovednosti,
postoje, hodnoty):

1. Biologické 1. Biologické

2. Psychologické 2. Psychologické

3. Interpersonalni 3. Interpersonalni
4. Socialné-kulturni 4. Socialné-kulturni
5. Enviromentalni 5. Enviromentalni

Tab. 6. CtyFi cilové kategorie RVP PV
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RVP PV (2021, str. 5) je formulovano tak, aby byly napliiovany hlavni principy odbornych

pozadavki soucasné kurikularni reformy. Mezi hlavni principy patii:

akceptovani prirozenych vyvojovych specifik deti predskolniho véku. Toto je nutné

promitnout do obsahu vzdélavani, do jeho forem a metod

- umoznéni rozvoje a vzdélavani kazdého jednotlivého ditéte v rozsahu jeho
individudlnich potieb a moznosti

- zaméteni na vytvareni zdkladii klicovych kompetenci dosaZitelnych v predskolnim
vzdelavani

- definuje kvalitu predskolniho vzdélavani (cile, podminky, obsah, vysledky)

- zajistuje srovnatelnou pedagogickou ucinnost vzdélavacich programii matetskych skol

- Vytvafi prostor pro rozvoj riznych koncepci (rizné profilace matetskych Skol)

- umoziuje matetskym Skoldm vyuzivat riuzné formy i metody vzdeélavani (ptizptisobovat

se konkrétnim regionalnim ¢i mistnim podminkdm, moznostem a potiebam)

- poskytuje rdmcova kritéria pro vnitrni a vnéjsi evaluaci

Dle Syslové (2011) je v ptedskolnim vzdé€lavani kladen diraz nejen na rozvoj dovednosti,
postoju a hodnot, ale také na soucinnost vychovného ptisobeni mateiské Skoly s rodinou.
Odklani se od autority instituce jako takové, pficemz tkolem matetské Skoly je dopliovat
vychovu rodinnou a kompenzovat nerovnomérnosti ve vyvoji ditéte, které jsou charakteristické

pro specificky vek.

5.1 Pedagog matei'ské $koly a individualizace v pied§kolnim vzdélavani

Individualizaci definuje RVP PV (str. 48) jako ,,zpiisob vzdelavaciho a vychovného piisobeni
zameéreny na svobodny rozvoj ditéte, respektujici jeho potieby a zajmy, vzdélavani a vychova

6

zamérend na dite, diferenciovany pristup ucitele k jednotlivemu ditéti “.

Opravilova (2016) upozoriiuje, abychom mohli k détem pftistupovat individualné, je nutné
je dobfe poznat. Déti v predSkolnim obdobi prochdzi vyznamnymi etapami vyvoje, pfesto ma
kazda etapa své specifické znaky. Na obecné roviné je mozné kazdou etapu charakterizovat
a popsat. Ackoliv neprobiha u vSech déti naprosto stejné a ve stejném case, do jisté miry lze
vyvoj v daném obdobi piedvidat. Proto se musi pedagog naucit rozliSovat, co je véku piimefené
a co neni. Co se zpravidla vyskytuje u vétSiny déti stejného veku a co uz jsou prvky zcela

individudlni, charakteristické pro jednotlivé déti.
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V mateiské Skole k individualizaci velmi napoméha vzd€lavaci nabidka, kterd je détem
zprostiedkovdna v tzv. integrovanych blocich. Pricha a Kotatkova (2013) poukazuji
na dilezitost prace v integrovanych blocich, kde se prolinaji moznosti, jak do tématu
proniknout. Vyhoda téchto bloki je v tom, ze je miizeme systematicky planovat a organizovat
dle véku déti a jejich aktualni urovné. V kazdém integrovaném bloku by mélo dochazet

k postihnuti vice oblasti, aby si dité vytvaielo komplexni pohled na svét a jevy v souvislostech.

Pedagog mateiské Skoly by mél své vzdelavaci aktivity orientovat osobnostné
a individualizované tak, aby se vychovné vzdé€lavaci pisobeni promitlo do hry a nendsilného,
prirozeného, situacniho a prozZitkového uceni. Vyber ¢innosti musi byt promysleny, pricemz
ma dit¢ moznost, dle svych aktudlnich moznosti a dovednosti, postupné skladat ziskané

zkuSenosti do logickych celkt, které do budoucna vytvaii zaklad poznatkového systému.

,,Demokraticka spolecnost respektuje pravo kazdého jedince na rozvoj vlastnich schopnosti
a nadani, protoze tento rozvoj obohacuje nejen jeho samotného, ale zaroven celou spolecnost,

do které vristd. “ (Opravilova E., 2016, str. 69)

5.2 Vytvarna vychova ve vzdélavacich oblastech RVP PV

Dité v predskolnim obdobi se ve vytvarné vychové rozviji ve vSech oblastech. V biologicke
oblasti Dité a jeho télo se déti rozviji v hrubé a jemné motorice, koordinuje se ruka a oko. Déti
si osvojuji pfimétené praktické dovednosti. Predevs§im se zde silné rozviji smyslové vnimani —
hmat, zrak, popiipadé sluch. Dité a jeho psychika je oblast psychologicka, ktera se Cleni
na jazyk a rec, poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, myslenkové operace

a sebepojeti, city, viile.
Jazyk a Fe¢:

Pti vytvarné vychové se dit€ uc¢i novym vytvarnym technikdm, které pojmenovavame
a hovofime o vzniklych dilech. Zde se déti rozviji v fecovych a jazykovych dovednostech
receptivnich (vnimani, naslouchdni, porozuméni) i produktivnich (vyslovnost, vytvareni
pojmi, mluvni projev, vyjadfovani). Rozviji také komunikativni dovednosti a nékteré poznatky

a dovednosti pfedchazejici ¢teni a psani.
Poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, mySlenkové operace:
Pti vytvarnych ¢innostech se déti u¢i vyuzivat neobvyklych pomtcek a netradi¢nich technik,

coz posiluje pfirozené poznavaci city (zvidavost, zdjem, radost z objevovani).
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Také se zptestiuje a kultivuje smyslové vnimani, pficemz se silné rozviji tvofivé mysleni

a sebevyjadreni.
Sebepojeti, city, vile:

Vytvarna vychova v matetské Skole pfinaSi moznosti k vyjadieni jedinecné individuality ditéte.
Zde si muze dit¢ péstovat pozitivni vztah sam k sob¢ a uvédomovat si vlastni identitu. Rozviji
se schopnost vytvaret a rozvijet citové vztahy a prozivat city jako takové. Silné se rozviji

a kultivuje mravni a estetické vnimani.

V interpersonalni oblasti nalezneme vzdé€lavaci oblast Dité a tem druhy. V pfedSkolnim
vzdélavani je kladen diiraz na kooperaci mezi détmi a podporu komunikace. Zde se nabizi
velkoformatové vytvarné prace, kdy se deti uci toleranci, respektu a prfizplisobivosti,
a tim si vytvaii prosocialni postoje. Rozviji se také interaktivni a komunikativni dovednosti
verbalni ¢i neverbalni. Dité a spoleénost spada do oblasti socidalné-kulturni. Zde jsou déti
pedagogem uvadény do spole¢nosti ostatnich lidi, pravidel souziti s ostatnimi a do svéta hodnot,
kultury a uméni. Déti si v této oblasti rozviji spoleensky i esteticky vkus, seznamuji
se svétem lidi, kultury a uméni. Posledni enviromentalni vzdélavaci oblast Dité a svét zaklada
u déti védomi o okolnim svét€ a jeho déni. Vytvaii elementarni povédomi o Sir§im pfirodnim,
kulturnim i technickém prostiedi. Buduje povédomi o vlastni sounalezitosti se svétem, s lidmi,

se spole¢nosti a s piirodou (RVP PV 2021, str.15-28).

5.3 Matematicka pregramotnost ve vzdélavacich oblastech RVP PV

Tak jako vytvarna vychova ani matematickd pregramotnost neni v RVP PV zatrazena jako
samostatnd vzdé&lavaci oblast. Pfedmatematicka vychova je zalenéna do jednotlivych
vzdélavacich oblasti. Nejhojnéji se objevuje v psychologické oblasti Dité a jeho psychika,
predevsim v podoblasti pozndvaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, myslenkové
operace. Jak popisuje Novakova (2019), formulace v RVP PV jsou pouze obecné, zamétujici
se na procesy uceni a zpusoby vnimani. Diilezita jsou zde zminéna rizika, ktera ohrozuji ispéch
vzdélavacich zamérd ucditele: nedostatek prilezitosti k poznavacim cinnostem zaloZenym
na viastnich zkusenostech, prilis racionalni, hotovy a uzavieny vyklad svéta, prevaha durazu
na mechanickou reprodukci, malo prileZitosti a prostoru pro experimentaci, nedostatek

porozumeni, nedostatek casu pro volnou hru (RVP PV, 2021, str. 20).

Stejné¢ jako u vytvarné vychovy 1 matematicka pregramotnost je rozvijena ve vSech

vzdélavacich oblastech. Nize se podivame v kompetencich RVP PV na to, co dité na konci
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predskolniho obdobi zpravidla dokdze zpohledu rozvijeni matematickych predstav:

(Krejcova E., 2014, str. 10)

e védome vyuzivat vSech smysla, zamérné pozorovat, postiechovat, vSimat si (nového,
zménéného, chybéjiciho)

e zameérné se soustfedit na ¢innost a udrzet pozornost

e poznat a pojmenovat vétSinu toho, ¢im je obklopeno

e premyslet, vést jednoduché tivahy a to, o ¢em premysli a uvazuje, také vyjadrit

e zamcéfovat se na to, co je z poznavaciho hlediska diilezité (odhalovat podstatné znaky,
vlastnosti pfedméti, nachézet spolecné znaky, podobu a rozdil, charakteristické rysy
predmétu ¢i jevu a vzajemné souvislosti mezi nimi)

e vnimat, Ze je zajimavé dozvidat se nové véci, vyuzivat zkuSenosti k uceni

e postupovat a ucit se podle pokynti a instrukei

e chapat zdkladni Ciselné a matematické pojmy, elementarni matematické souvislosti
a podle potieby je prakticky vyuzivat (porovnavat, usporadavat a tridit soubory
predmétt podle urcitého pravidla, orientovat se v elementarnim poctu cca do Sesti,
chépat ¢iselnou fadu v rozsahu prvni desitky, poznat vice, stejné, méné, prvni, posledni
apod.

e chéapat prostorové pojmy (vpravo, vlevo, dole, nahote, uprostred, za, pod, nad, u, vedle,
mezi apod.), elementarni casové pojmy (ted’, dnes, vCera, zitra, rano, vecer, jaro, 1éto,
podzim, zima, rok), orientovat se v prostoru i v roving, ¢aste¢né se orientovat v ¢ase

e naucit se nazpameét’ kratke texty, imysIné si zapamatovat a vybavit

e fesit problémy, Ukoly a situace, myslet kreativné, predkladat ,,napady“

e nalézat nova feSeni nebo alternativni k béZnym

e vyjadfovat svou predstavivost a fantazii v tvofivych cinnostech (konstruktivnich,

vytvarnych, hudebnich, pohybovych ¢i dramatickych) i ve slovnich vypovédich k nim
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Shrnuti teoretické ¢asti

Pedagog mateiské Skoly se drzi osobnostné orientovaného vzdélavani v souladu s RVP PV,
a také s psychologickym vyvojem déti v ptredskolnim obdobi. Tomuto piistupu se tika
individualizace ve vzdéldvani, ktera je pro vytvoreni kvalitni vzdélavaci nabidky zasadni.
Pedagog bere ohled na kazdé jednotlivé dit€¢ zvlast, pfiCemz se soustiedi na naplnéni
individualnich potieb a rozvoj dle jedine¢ného tempa. Takovato prace je velmi komplexni a pro
jeji spravné naplnéni napomaha v matetské Skole prace v integrovanych blocich. Pfi praci
V integrovanych blocich je ndm umoZnéno prolinat rtizna témata vzdélavani a napliovat

tak mnozstvi kompetenci soubézné.

K individudlnimu pfistupu nam velmi poméha gradovani uloh, kdy je jedna tiloha odstupiiovana

vvvvvv

umoznime pracovat svobodné, dle jejich specifickych moznosti. Také se mlize gradace objevit

v rozhovoru nad vzniklym vytvarnym dilem, kdy jsou détem poklddany rtzné€ obtizné

navazujici otazky.

Pti realizaci vytvarné vychovy ¢i aktivit matematické pregramotnosti V matetské Skole jsou
hojné napliiovany kli¢ové kompetence zasahujici do vSech vzdélavacich oblasti, a tak jsou

naplnovany diléi cile a je dosaZzeno o¢ekavanych vystupti.

V nasledujici praktické c¢asti dochazi k propojeni vytvarné vychovy s matematickou
pregramotnosti. Aktivity jsou postaveny na efektivnich metodach vzdé€lavani jako jsou
prozitkové uceni, podpora spoluprace a respektujici komunikace mezi pedagogem a détmi, ale

také détmi navzajem.
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Metodicka cast
6. Uvod do metodické &asti

Metodicka cast diplomové prace se zaméfuje na propojeni matematické pregramotnosti
s vytvarnou vychovou. Metodickou ¢ast tvoii deset metodickych listl, které byly ovéfeny
s détmi v matei'ské §kole Pod Spilberkem b&hem obdobi $kolnich rokit 2021/2022 a 2022/2023.
Metodicke listy jsou tvoiené tak, aby spliiovaly podminky RVP PV. Naplnuji kompetence
odpovidajici specifickym vzd€lavacim oblastem a odpovidaji metodam prozitkového uceni,
respektujici komunikace a podporuji spolupraci. Pro jejich realizaci je vzdy vyuzito rozlicnych
vytvarnych technik, které podporuji tvofivost a fantazii déti, a pfitom jim ponechavaji dostatek
prostoru pro vlastni autonomii. Hlavnim tématem metodickych listii je matematicky obsah,
ktery je ukryty ve vytvarné ¢innosti. Tento matematicky obsah si déti zvnitifiuji diky hravé
vytvarné ¢innosti a je hloubé&ji rozebran za pomoci doprovodného rozhovoru. Priubéh a realizace
jednotlivych metodickych listl jsou fotografovany, pti¢emz fotografie dopliuji metodické listy.
K pofizovani fotografii maji vSechny déti podepsany ,,Souhlas s pofizovanim fotografii* (viz

piiloha ¢.1).

6.1 Metodicky list ¢. 1 Otisk

Nazev aktivity: List — Otisk

LN TR

Obr. 1: Otisk, zdroj: archiv autorky
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Cilova skupina: Predpokliadany ¢asovy narok:

D¢éti matetské skoly, vek 37 let Aktivita je realizovana béhem dopolednich
¢innosti pfipravenych ucitelkou. Jednomu
ditéti ¢innost trva cca 15-20 minut.
Ucitelka nabizi aktivitu béhem tydne

vicekrat, podle zajmu déti.

Kli¢ové kompetence dle RVP PV: Vzdélavaci oblast:

e Kompetence k uc¢eni Dit¢ a jeho télo

e Kompetence k feseni problému

Dité a jeho psychika

e Kompetence komunikativni Dité a ten druhy

Dil¢i cile dle RVP PV:

e Dité a jeho télo
- rozvijet pohybové schopnosti (koordinace ruky a oka)

- 0svojit si v€ku priméfené praktické dovednosti

e Dité a jeho psychika
- rozvijet fe¢ové schopnosti a jazykové dovednosti (vnimani, naslouchani,
porozuméni), produktivni (vytvafeni pojmu)
- 0svojit si poznatky piedchazejici ¢teni a psani (¢innosti vytvarné, pohybové,
hudebni, dramatické)
- rozvijet pozornost
- rozvijet tvofivost

- podpofit a rozvijet zajem o uceni

e Dit¢ a ten druhy

- rozvijet interaktivni a komunikativni dovednosti
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Dilci vystupy dle RVP PV:

e Dité a jeho télo
- ovladat koordinaci ruky a oka, zvladat jemnou motoriku

- vnimat a rozliSovat pomoci vSech smysli

e Dit¢ a jeho psychika
Re¢
- porozumét slySenému

- ucit se nova slova a aktivn¢ je pouzivat

Poznavaci schopnosti
- chapat prostorové pojmy (vpravo, vlevo, nahote, dole)
- chépat zakladni ¢iselné a matematické pojmy

- chapat elementarni matematické souvislosti (celek na polovinu, porovnavani)

e Dit¢ a ten druhy

- Pfirozen€ a bez zabran komunikovat

Matematicky obsah: Vytvarny prostiedek:
- Seznameni s osovou soumernosti - malba
- Celek, polovina - otisk
Motivace:

Déti pracovaly v tématu ,,Podzimni barevna paleta”, ve které jsme se seznamovaly
S riznorodosti barev, které s sebou podzim pfinési. Listy jsme si nosily do tfidy z prochazek
a spole¢né jsme je pozorovaly. Nasledné jsme se je snazily pifi této vytvarné Cinnosti
napodobit. Déti si mohly vzit list z nasi ptirodni galerie, nebo si mohly vytvofit svlij vlastni

dle fantazie.
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Postup:

Détem rozdame papir A3. Nasledné jim dame slovni instrukce, aby ptelozily papir na
polovinu. Poté na jednu polovinu maji déti namalovat pilku listu dle své volby. Listy pfi
tvorbé lezi na stole, aby na né déti mohly nakukovat. K malbé déti vybiraji temperové barvy,
které¢ jim podzimni pfirodu pfipominaji. Jakmile jsou déti hotové, ptelozi papir opét na
polovinu a valeckem vali po ptelozeném papiru. S détmi jsme pocitaly do deseti, a poté
uvaleny papir oteviou. Uvniti na né vykoukne vznikly list, pficemz jsou barvy vpité do sebe
a vytvaii tak pro déti moment piekvapeni.

Dalsi den, po uschnuti vytvoru, jsme si s détmi listy vysttihaly a vyzdobily jimi tfidu.

Pomiicky: temperové barvy, Stétce, papir A3, valecek, niizky

Dopliiujici otazky pro déti:

Otéazky konceptualni:
- Co ti vzniklo?
- Jak se ti tvly list libi?
Otazky procesudlni:
- Jak se ti pracovalo?
- Udélal bys néco jinak, kdyby to §lo?

- Ktera cast prace byla nejzajimave;si?

Otazky porovnavaci:
- Ktery z listl je nejmensi/nejvetsi?
- Ktery z listu je vétsi/ mensi nez...?
- Jsou si n¢jake listy podobné? V ¢em se podobaji?

- Je ngjaky list jiny, néZ vSechny ostatni? Napadne té proc?
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Vyhodnoceni (reflexe):
Aktivita s détmi byla velmi zajimava. Jelikoz je skupina déti smiSena, vzniklo nékolik velmi
necekanych vytvort. Piesto nejobvyklejsim vystupem byl klasicky zrcadlovy otisk. Déti

namalovaly jednu polovinu listu, poté list obtiskly na druhou stranu papiru pomoci valeni

valec¢kem.

Obr. 2: Otisk — postup, zdroj: archiv autorky Obr. 3: Otisk, zdroj: archiv autorky

Obr. 4: Otisk, zdroj: archiv autorky Obr. 5: Otisk, zdroj: archiv autorky
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Obr. 6: Otisk, zdroj: archiv autorky Obr. 7: Otisk, zdroj: archiv autorky

Jeden z odlisnych postupti byl takovy, kdy déti namalovaly cely list na jednu polovinu

papiru a po preloZeni jim vznikly dva listy.

Obr. 8: Otisk, zdroj: archiv autorky Obr. 9: Otisk, zdroj: archiv autorky

Nejmensi déti pracovaly svobodné a vznikly jim listy velmi netradi¢ni, n€které se dokonce

ani nedrzely zadani listu a vytvofily napt. domecek.
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Obr. 12: Otisky vystava, zdroj: archiv autorky
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6.2 Metodicky list €. 2 Vanoc¢ni darek

Nazev aktivity: Vano¢éni darek

Obrazek 13: Vanocni darek, zdroj: archiv autorky

Cilova skupina:

Déti matetské Skoly, vek 3—7 let

Predpokladany ¢asovy narok:
Aktivita je realizovand béhem
dopolednich/odpolednich ¢innosti
ptipravenych ucitelkou. Jednomu ditéti
¢innost trva cca 15-20 minut.

Ucitelka nabizi aktivitu béhem tydne

vicekrat, podle zdymu déti.

Kli¢ové kompetence dle RVP PV:
e Kompetence k u¢eni
e Kompetence k feseni problémi

e Kompetence komunikativni

e Kompetence ¢innostni a obanska

Vzdélavaci oblast:
e Dité¢ a jeho télo
e Dité a jeho psychika

e Dit¢ a ten druhy
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Dil¢i cile dle RVP PV:

e Dité ajeho télo

rozvijet pohybové schopnosti (koordinace ruky a oka)
0sVvojit si véku piimérené praktické dovednosti

rozvijet a uzivat vSechny smysly

e Dité a jeho psychika

rozvijet fe¢ové schopnosti a jazykové dovednosti (vnimani, naslouchani,
porozuméni), produktivni (vytvareni pojmil)

0svojit si poznatky piedchazejici ¢teni a psani (¢innosti vytvarné, pohybové,
hudebni, dramatické)

rozvijet pozornost

rozvijet tvofivost

podpofit a rozvijet zajem o uéeni

e Dit¢ a ten druhy

rozvijet interaktivni a komunikativni dovednosti

Diléi vystupy dle RVP PV:

e Dité ajeho télo

ovladat koordinaci ruky a oka, zvladat jemnou motoriku

vnimat a rozliSovat pomoci v§ech smysla (zrakova diferenciace

e Dité a jeho psychika

Reg
vést rozhovor

ucit se nova slova a aktivné je pouzivat
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Poznavaci schopnosti

- chapat prostorové pojmy (vpravo, vlevo, nahote, dole)

- chapat zékladni ¢iselné a matematické pojmy — porovnavat, usporadavat, tridit
dle urcitého pravidla

- orientovat se v zakladnich geometrickych tvarech (¢tverec, kruh, obdélnik,

trojuhelnik)

e Dité a ten druhy

- pfirozen¢ a bez zdbran komunikovat

Matematicky obsah: Vytvarny prostiedek:
- kompozice ve ¢tvercové plose - prostorova tvorba
- prace S rytmem - kompozice

- porovnavani, tfidéni a
usporadani

- prace s poctem

Motivace:

S détmi jsme se zabyvaly tématem ,,Adventni ¢as®“. Vyrabé&ly jsme darecky pro své blizké,
déti psaly dopis JeziSkovi a obdarovavaci nalada prostupovala celou tfidu. Proto této

myslenky bylo vyuzito pfi matematicko-logicky orientovanych ¢innostech.

Postup:

Na pracovni ploSe byly nachystany papiry A4 s predtiSt€énym déarkem, lepidla a nastiihané
ctverecky riznych vzorovanych papirt.

Déti snadno pochopily, ze maji vytvofit ozdobny balici papir na nachystany darek.

Déti mély pii tvorbé svobodu, jak na zdobeni piijdou, zda si zvoli pracovat dle né¢jakého

pravidla nebo budou pracovat volné.
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Pomiicky: Papir A4, lepidla, nastitihané ¢tverecky ozdobného papiru

Doplitujici otazky pro déti:
Otazky procesualni:
- Jaké pravidlo sis zvolil pti zdobeni darecku?
- MéI jsi plan pifedem, nebo ti darek vznikl ndhodné?
- Vidis n¢jaké pravidlo u kamarada? Jaké?
Otazky porovnavaci:
- Které barvy papiru si pouZil nejvice/nejméné/stejné?
- Ma darek nékdo z déti stejny/podobny jako ty?
- Ma n¢kdo darek, ktery t¢ hodné piekvapil? Pro¢?
Otazky na pocet:
- Kolik druhti ¢tvercti jsi pouzil?
- Kolik ¢tvercii je v jednom tadku?

- Kolik ¢tvercu je v jednom sloupci?

Vyhodnoceni (reflexe):

Béhem Vanoc bylo hodné malych déti ze tfidy nemocnych, proto ackoliv je aktivita vhodna

i pro mensi déti, ¢innost délali pfedevsim predskolaci.

Obr. 14: Véanocni ddrek — priprava, zdroj: archiv autorky
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U ¢innosti je vhodné pozorovat proces planovani prace. Zda si déti nejdiive jednotlivé
¢tverce rozlozi, nebo lepi rovnou bez rozmyslu. Po dokonceni prace miizeme s détmi vést
rozhovor, zda si v§imnou pravidla, které jim mezi ¢tverci vznika.

Nejcastéjsim postupem pii praci bylo planovani predem, jesté bez lepidla, kdy si déti
nejdiive ¢tverce uspotadaly, pak az lepily.

NiZe vidime dv¢ varianty — vertikalni a horizontalni, pficemz jednotlivy vzorek vzdy tvoti

sloupec ¢i fadu Ctyt stejnych ctverct.

Obr. 15: Vinocni darek, zdroj: archiv autorky Obr. 16: Vanocni darek, zdroj: archiv autorky

Druhym fesenim je naznak rytmu, a to v prvnim, druhém a ¢tvrtém tadku. Chlapec, ktery
tento darek tvofil, je velmi citlivy a dotaz k jeho pravidlu a smérovani k zamysleni nad
druhym fadkem, ho ptivadél do nepohody, tak jsme od druhého fadku upustily. Je dost

mozné, ze se pouze spletl, a proto byl pro n¢j dotaz na druhy tadek stresujici.
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Obr. 17: Véanocni darek, zdroj: archiv autorky

Poslednim typem feSeni je uspofaddani volné, bez pravidel. I zde se vSak mizeme ptat na
pocet druhil jednotlivych ¢tvercti. Déti si mohou klast otazky navzajem, ¢imz je vedeme

k budovani aktivni slovni zasoby — ¢eho je vice/méné/ nejvice/ stejné, ...

Obr. 18: Vanocni darek, zdroj: archiv autorky
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6.3 Metodicky list ¢. 3 Zamky a hrady

Nazev aktivity: Zamky a hrady

Obr. 19: Zamky a hrady, zdroj: archiv autorky

Cilova skupina: Piedpokladany ¢asovy narok:

Déti mateiské skoly, veék 3—7 let Aktivita je realizovand béhem dopolednich
¢innosti pfipravenych ucitelkou. Jednomu
ditéti ¢innost trva kolem piil hodiny, zaroven
je ¢innost rozlozena do minimalné dvou dnii
pro jednotlivé dité.

Dtvod rozloZeni do dvou dnt, je nutnost

suSeni, aby si déti mohly hrady déle zdobit.

Kli¢ové kompetence dle RVP PV: Vzdélavaci oblast:
e Kompetence k uceni e Dité a jeho t¢lo
e Kompetence k feseni problému e Dité a jeho psychika
e Kompetence komunikativni e Dité a ten druhy

e Kompetence ¢innostni a obéanska
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Dil¢i cile dle RVP PV:
e Dité¢ a jeho télo
- rozvijet pohybové schopnosti (koordinace ruky a oka)
- 0svojit si v€ku priméiené praktické dovednosti
- rozvijet a uzivat vS§echny smysly
e Dit¢ a jeho psychika
- rozvijet fecové schopnosti a jazykové dovednosti (vnimani, naslouchani,
porozumeéni), produktivni (vytvafeni pojmu)
- 0svojit si poznatky piedchazejici Cteni a psani (Cinnosti vytvarné, pohybové,
hudebni, dramatické)

- rozvijet pozornost

rozvijet tvofivost
e Dit¢ a ten druhy

- rozvijet interaktivni a komunikativni dovednosti

Diléi vystupy dle RVP PV:
e Dité¢ a jeho télo
- ovladat koordinaci ruky a oka, zvladat jemnou motoriku
- Vnimat a rozliSovat pomoci v§ech smysli (zrakova diferenciace
e Dité a jeho psychika
Ret
- vést rozhovor
- ucit se nova slova a aktivné je pouzivat
Poznavaci schopnosti
- chapat prostorové pojmy (vpravo, vlevo, nahote, dole)
- chépat zékladni ¢iselné a matematické pojmy — porovnavat, usporadavat, tridit
dle urcitého pravidla
- orientovat se v zakladnich geometrickych tvarech (Ctverec, kruh, obdélnik,
trojuhelnik)
e Dit¢ a ten druhy

- pfirozené a bez zdbran komunikovat
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Matematicky obsah: Vytvarny prostiedek:
- Obdélniky - Ak¢ni malba
- Porovnavani men§$i/vetsi,
vysoky/nizky, Siroky/uzky
- Prace s po¢tem

- Vedeni linky

Motivace:
Tematicka ¢ast pohadky nas s détmi zavedla na rGzné hrady a zdmky. Cely tyden byl veden

pohadkové. Déti mohly vytvofit zdmek pro princezny nebo hrad pro rytite.

Postup:

Na pracovni stiil byly nachystany nastiihané kartonové obdélniky. Tyto obdélniky byly
Z jedné strany hladké a z druhé hrubé (vroubkované). Déti si pii malbé mohly zvolit z téchto
dvou povrchil. Kartonovy obdélnik namocily do barvy dle svého vybéru a tahem vytvarely

na podkladovy papir A3 véz. Déti mohly vybirat z riznych Sitek kartonu.

Pomiicky: papir A3, barvy, kartonové obdélniky rliznych Sitek, Stétce

na zdobeni (barevné papiry, nlizky, lepidla)

Doplitujici otazky pro déti:
Otéazky procesualni:
- Jak se ti véZe délaly?
Otéazky porovnavaci:
- Kterd véz je nejvysSi/nejnizsi/nejuzsi. ..
- Kterd vézZ je uzsi nez...? /Sirsi/vyssi nez...
Otéazky na pocet:
- Kolik jsi vytvortil vézi?
- Kolik jsi pouzil barev?
Kombinované otazky:

- Ktery kamarad ma stejny/mensi/vetsi pocet veézi jako ty?
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Vyhodnoceni (reflexe):
Dé&ti mély ptipravené riizné Sitky kartonu. Radégji volily sttedné Siroky format, ktery jim

nejlépe padnul do ruky. V pribéhu aktivity jsem stfihala dalsi obdélniky.

Obr. 20: Zdmky a hrady — kartony, zdroj: archiv autorky
Poté déti namécely obdélniky do barvy a tahem vedly barevnou linii po papifte.
Mohly volit jakoukoliv barvu, dle svého pfani. Tim padem vznikaly barevné zamky, ale

také monochromatické.

Obr. 21: Zdmky a hrady — postup, zdroj: archiv autorky Obr. 22: Zamky a hrady — postup, zdroj: archiv autorky
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Motoricky nebyla aktivita uplné jednoduchd, mladSim détem bylo tieba pomahat s vedenim

tahu po papite. VEtsi déti aktivitu zvladly bez obtizi.

Obr. 24: Zamky a hrady — postup, zdroj: archiv autorky

Obr. 25: Zdmky a hrady, zdroj: archiv autorky Obr. 26: Zamky a hrady, zdroj: archiv autorky
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Obr. 27: Zamky a hrady, zdroj: archiv autorky Obr. 28: Zamky a hrady, zdroj: archiv autorky

Z obrazku je viditelné, Ze vznikalo velké mnoZstvi rliznych hradd, které nadm skytaji
mnozstvi otdzek smérujici na porovnavani ¢i pocet.

Na poslednim obrazku je vidét prace jednoho z déti, které si chvili tahalo kartonem po
papife, pak karton vymeénilo za $tétec a tvorilo si dle své fantazie. Dokonce si bilou
pastelkou domalovavalo hradby. V prostfedi matetské Skoly je to pro nds naprosto

Vv poradku. Jednim z cilti aktivity je podpora autonomie ditéte a jeho tvofivosti, a to zde

bylo bezpochyby naplnéno.

Obr. 29: Zamky a hrady, zdroj: archiv autorky
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6.4 Metodicky list ¢. 4 Nase ulice

Nazev aktivity: NaSe ulice

Obr. 30: Nase ulice, zdroj: archiv autorky

Cilova skupina:

Déti mateiské skoly, vék 37 let

Piredpokladany ¢asovy narok:

Aktivita je realizovana jako polo-fizena
¢innost nachystana ucitelkou béhem
dopolednich ¢innosti. Tvofeni détem zabere

5-20 minut.

Kli¢ové kompetence dle RVP:
e Kompetence k uceni
e Kompetence k feseni problémi
o Kompetence komunikativni

e Kompetence socialni a persondlni

Vzdélavaci oblast:

e Dité a jeho télo

e Dité¢ a jeho psychika
e Dité a spolecnost

e Dité a svét

Dil¢éi cile dle RVP:

e Dité¢ ajeho télo

- rozvoj pohybovych schopnosti (koordinace ruky a oka)

- osvojeni si vé€ku pfimétenych praktickych dovednosti
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Dit¢ a jeho psychika

- rozvoj feCovych schopnosti a jazykovych dovednosti (vnimani, naslouchéni,
porozumeni), produktivnich (vytvareni pojmi)

- osvojeni si poznatkll predchazejici ¢teni a psani (¢innosti vytvarné, pohybové,
hudebni, dramatické)

- rozvoj pozornosti

- 10ZV0j tvofivosti

- podpora a rozvoj z4jmu o uceni

Dit¢ a spole¢nost

- Seznamovani se svétem lidi, kultury a umeéni, osvojeni si zadkladnich poznatkii o
prostiedi, v némz zije.

Dité a svét

- Seznamovani s mistem a prostfedim, ve kterém dité Zije.

- Vytvaret povédomi o vlastni soundlezitosti se svétem.

Diléi vystupy dle RVP:

Dité a jeho télo
- Ovladat koordinaci ruky a oka, zvladat jemnou motoriku
- Vnimat a rozliSovat pomoci vSech smysla
Dité a jeho psychika
Red
- porozumét slySenému
- ucit se nova slova a aktivné je pouzivat
Poznavaci schopnosti
- chépat prostorové pojmy (vpravo, vlevo, nahote, dole)
- chépat zakladni ¢iselné a matematické pojmy (tvary, velikost, pocet)
- chéapat elementarni matematické souvislosti (celek na polovinu, porovnavani)
Dit¢ a spole¢nost
- Vyjadfovat své piedstavy pomoci riznych vytvarnych technik a dovednosti
Dité a svét
- Orientovat se ve znamém prostiedi (doma, matefska $kola, blizké okoli)

- VSimat si déni V nejbliz§im okoli
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Matematicky obsah: Vytvarny prostiedek:
- Tvary - kresha
- Velikost
- Pocet
- Obvod, obsah

- Hrana rysovani

Motivace:

Tematicky plan ,,Nase mésto* byl vytvoren, aby se déti seznamily se svym blizkym okoli
jak doma, tak i v okoli matefské skoly. Velkou soucasti tematického bloku byly prochazky
do blizkého okoli.

Pti této aktivité byla détem zadana vyzva projit se po tfid¢ a hledat kolem sebe véci, které

jim tvarové piipominaji budovy na ulicich.

Postup:

Déti si prohlizely prostredi tfidy a mohly vybrat jakykoliv pfedmét, hracku, stavebnici, ktera
jim pfipominala budovu na jejich ulici ¢i ve mésté.

Poté pfedmét vzaly a mély jej za kol obkreslit na veliky arch role papiru. Jakmile mély

pifedmét obkresleny, mohly jej dokreslit v budovu dle svych moZnosti a fantazie.

Pomiicky: role papiru, tuzky, pastelky, pfedméty ve tidé

Doplitujici otazky pro déti:

Otazky konceptudlni:

- Jak se jmenuje tvoje budova?

- Co se déla ve tvé budove?

- Bydli/pracuje n¢kdo ve tvé budove?

- Pfipomina ti tvoje budova néjaky tvar?
Otéazky procesualni:

- Jak se ti pracovalo?

- Podle ¢eho si zvolil predmét, ktery si obkresloval?
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Otazky porovnavaci:
- Kterd z budov je nejmensi/nejvétsi, nejvyssi/nejnizsi?
- Kterad z budov je vétsi/ mensi nez...?
- Jsou si néjaké budovy podobné? V ¢em se podobaji?
- Je n¢jaka budova jina, néz vSechny ostatni? Napadne t¢ pro¢?
Otazky na pocet:
- Kaolik je na obrazu budov?
- Kolik mé tato budova pater?
Otazky na orientaci v prostoru:
- Kterd budova je blizko klaviru/vlevo?
- Kterd budova je vpravo?

- Kterd budova je vedle/hned vedle/mezi/uprostied...?

Vyhodnoceni (reflexe):
Aktivita byla pro déti velmi zajimava a motivujici. Velmi je bavilo objevovat tvary predméta
kolem sebe a ptisuzovat jim funkci budov.

Obkreslovani pro né také samo o sobé nebylo obtizné a vesmés nedélalo potiZe ani

nejmensim détem.

Obr. 31: Nase ulice — predméty, zdroj: archiv autorky Obr. 32: Nase ulice — predméty, zdroj: archiv autorky
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Obr. 33: Nase ulice — predméty, zdroj.: archiv autorky Obr. 34: Nase ulice — predmeéty, zdroj: archiv autorky

Déti vybiraly rozliéné predméty kazdodenniho pouziti ve tfide.

Y\ ’ﬁ\ "3 ki ‘A

Obr. 35: Nase ulice — predméty , zdroj: archiv autorky Obr. 36: Nase ulice — predméty, zdroj: archiv autorky
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Obr. 37: Nase ulice — piedméty, zdroj: archiv autorky Obr. 38: Nase ulice, zdroj: archiv autorky

Na zavér aktivity jsme si sedly s détmi do kruhu a mély za ukol donést kazdy predmét, ktery
dal za vznik jejich budové.

Détem jsem kladla otazky viz vyse.

Obr. 39: Nase ulice — celé, zdroj: archiv autorky
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6.5 Metodicky list €. 5 Detaily budov naseho mésta

Nazev aktivity: Detaily budov naseho mésta

Obr. 40: Detaily budov naseho mésta, zdroj: archiv autorky

Cilova skupina:

Déti mateiské Skoly, veék 3—7 let

Piredpokladany ¢asovy narok:

3-4 dny — dva dny zahrnuji pozorovaci

prochazku a jeden az dva dny na vytvarnou

¢innost, ktera probiha v dopolednim case

rezimu dne

Klicové kompetence dle RVP PV:
e Kompetence k uceni
o Kompetence k feseni problémui
e Kompetence komunikativni
e Kompetence socidlni a personalni

e Kompetence ¢innostni a obcanska

Vzdélavaci oblast:

Dité a jeho télo

Dité a jeho psychika
Dité a ten druhy
Dit¢ a spole¢nost

Dité a svét

Diléi cile dle RVP PV:

e Dité¢ a jeho télo

rozvijet a uzivat vSechny smysly

rozvijet fyzickou 1 psychickou zdatnost

rozvijet pohybové schopnosti (koordinace ruky a oka)

0svojit si véku piimétené praktické dovednosti
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Dit¢ a jeho psychika

rozvijet feCové schopnosti a jazykové dovednosti (vnimani, naslouchani,
porozumeni), produktivni (vytvafeni pojmu)

0svojit si poznatky ptedchazejici Cteni a psani (¢innosti vytvarné, pohybové,
hudebni, dramatické)

rozvijet pozornost

rozvijet tvofivost

podporovat a rozvijet zajem o uceni

Dit¢ a ten druhy

rozvijet interaktivni a komunikativni dovednosti

Dit¢ a spolecnost

seznamit se svétem lidi, kultury a uméni, osvojit si zakladni poznatky o
prostfedi, v némz Zije
vytvofit si pozitivni vztah k uméni a kultufe

rozvijet spolecensky i esteticky vkus

Dité a svét

seznamit se s mistem a prostfedim, ve kterém dité Zije

vytvaret povédomi o vlastni soundleZitosti se svétem

Diléi vystupy dle RVP PV:

Dit¢ a jeho telo

ovladat koordinaci ruky a oka, zvladat jemnou motoriku
vnimat a rozliSovat pomoci vSech smysli
procvicovat lokomoc¢ni a pohybové ¢innosti

budovat prostorovou orientaci

Dit¢ a jeho psychika

Red

porozumét slySenému

ucit se nova slova a aktivné je pouzivat
vést rozhovor

formulovat otazky, odpovédi
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Poznavaci schopnosti
- chapat prostorové pojmy (vpravo, vlevo, nahote, dole)
- chapat zékladni ¢iselné a matematické pojmy
- chéapat elementarni matematické souvislosti (celek na polovinu, porovnavani)
- orientovat se v prostoru
e Dité a ten druhy
- pfirozen¢ a bez zabran komunikovat
e Dit¢ a spolecnost
- vyjadiovat své predstavy pomoci riznych vytvarnych technik a dovednosti
- vnimat umélecké a kulturni podnéty
e Dité a svét
- orientovat se ve zndmém prostiedi (doma, matetska skola, blizké okoli)

- vsimat si déni v nejbliz§im okoli

Matematicky obsah: Vytvarny prostiedek:
- 0S0Va soumérnost - kresba
- stfedovou soumérnosti

- celek, polovina

Motivace:

Aktivité pfedchézi vyukova prochazka v okoli matetské Skoly, kdy si déti vybiraji detaily
kolem sebe, které se jim libi, nebo jim pfipadaji zajimavé. Tyto detaily dle jejich piani
fotime.

Dalsi den vSechny detaily vytiskneme a nésleduje dals$i prochazka, kdy se detaily snazime
podle fotografii nalézt.

Posledni fazi je vytvarna ¢innost, kdy rozstfihneme fotku detailu v poloviné a déti maji za

ukol dle svych moznosti dokreslit druhou polovinu.

Postup:

Déti si vyberou detail budovy, ktery chtéji dokreslovat. Fotku rozstfihneme v poloving, déti
st ji nalepi na papir a nasledné dokresluji druhou polovinu.

Aby si déti 1épe dokazaly predstavit druhou polovinu obrazku, miizeme vyuzit zrcatko, to

jim ve svém odrazu ukéaze ¢ast, kterou maji domalovat.
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Pomiicky: Fotky, detailti, nizky, papir A4 na lepeni, pastelky a tuzky, lepidlo, zrcatko

Dopliiujici otazky pro déti:

Otéazky procesualni:
- Ktera ¢ast obrazku se domalovavala nejsnadnéji/nejobtizné;i?
- Podafilo se ti napodobit odraz v zrcadle?

Otazky konceptudlni:

- Pfipomina ti néjaka ¢ast tvého obrazku néjaky zndmy tvar? Jaky?

Vyhodnoceni (reflexe):

Pti této vytvarné aktivité détem vznikla dvé feSeni. N&které déti dle svych moZnosti vytvotily

jasnou druhou polovinu detailu.

Obr. 41: Detaily budov — okna, zdroj: archiv autorky Obr. 42: Detaily budov — okna, zdroj: archiv autorky
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Obr. 43: Detaily budov — k7iZ, zdroj: archiv autorky Obr. 44: Detaily budov — okna, zdroj: archiv autorky

Obr. 45: Detaily budov — kovdni, zdroj: archiv autorky Obr. 46: Detaily budov — zdobeni, zdroj: archiv autorky

Jiné déti dvé poloviny detailt spojily v jeden celek.
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Obr. 47: Detaily budov — spojent, zdroj: archiv autorky Obr. 48: Detail budov — spojent v celek, zdroj: archiv autorky

Obr. 49: Detaily budov — spojeni v celek, zdroj: archiv autorky

V neposledni fad¢ je zde moznost, Ze si déti mezi dvé poloviny domalovaly vlastni obrazek

dle své fantazie.

Obr. 50: Detaily budov — viastni obrazek, zdroj: archiv autorky
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6.6 Metodicky list ¢. 6 Srdce

Obr. 51: Srdce, zdroj: archiv autorky

Nazev aktivity: PFani pro maminku — Srdce

Cilova skupina:

Déti mateiské skoly, vék 3—7 let

Piedpokladany ¢asovy narok:

20-35 minut, lze pracovat na etapy ve dvou
dnech (jeden den ptipravit srdce, druhy den
kompozice)

Kli¢ové kompetence dle RVP PV:
e Kompetence k uceni
e Kompetence k feseni problému

e Kompetence socidlni a personalni

Vzdélavaci oblast:
e Dit¢ a jeho telo

e Dité¢ a jeho psychika

e Dit¢ a ten druhy

Dil¢i cile dle RVP PV:

e Dité¢ a jeho télo

- rozvijet pohybové schopnosti (koordinace ruky a oka)

- 0svojit si v€ku priméfené praktické dovednosti
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Dit¢ a jeho psychika

- rozvijet fe¢ové schopnosti a jazykové dovednosti (vnimani, naslouchani,
porozumeni), produktivni (vytvafeni pojmu)

- 0svojit si poznatky piedchazejici Cteni a psani (Cinnosti vytvarné, pohybové,
hudebni, dramatické)

- rozvijet pozornost

- rozvijet tvotivost

- podporovat a rozvijet zajem o uceni

Dit¢ a ten druhy
- rozvijet interaktivni a komunikativni dovednosti

- posilit prosocialniho chovani ve vztahu k druhym lidem

Diléi vystupy dle RVP PV:

Dité a jeho télo
- ovladat koordinaci ruky a oka, zvladat jemnou motoriku

- Vnimat a rozliSovat pomoci v§ech smysla

Dité a jeho psychika
Re¢
- porozumét slySenému

- ucit se nova slova a aktivné je pouzivat

Poznavaci schopnosti
- chapat prostorové pojmy (vpravo, vlevo, nahote, dole)
- chépat zékladni ¢iselné a matematické pojmy (tvary, pocet)
- chéapat elementarni matematické souvislosti (celek na polovinu, ¢ast celku,

porovnavani)

Dit¢ a ten druhy
- prirozené a bez zabran komunikovat

- porozumét béznym projevim vyjadieni emoci a nalad
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Matematicky obsah: Vytvarny prostiedek:
- Celek a jeho casti - Kompozice
- Orientace v prostoru - Kresha
- Pocet
- Porovnavani
- Usporadani
- Podobnost
Motivace: Déti pripravovaly pfani pro své maminky na den matek.

Postup:

Déti si vyberou barevny papir A4, tento papir pielozi na polovinu. Na jednu polovinu
namaluji polovinu srdce, kterou nasledné vystiihuji. Z vzniklého srdce dale vystiihnou mensi
srdce. Tento proces udélaji dohromady 4-5x. Détem takto vznikne nékolik srdci, které
nasledné pouziji jako kvéty. Tyto kvéty mohou déti jakkoliv nalepit na podkladovy papir A3,

opét barva dle jejich vybéru. Mohou domalovat masli ¢i vazu ¢i jinak vykres vyzdobit dle

svého uvazeni.

| T &
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Obr. 52: Srdce — postup, zdroj: archiv autorky

Pomiicky: Barevny papir A4 a A3, nlizky, tuzka, lepidlo, barvy, pastelky, fixky
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Dopliujici otazky pro déti:
Otazky procesualni:

- Piekvapilo t¢, kolik srdci ti vzniklo?

- Stiihal jsi vSechny srdce stejné?

- Dala by se srdce zase poskladat do sebe?

- Mohly bychom srdce usporadat dle velikosti od nejmensiho po nejvetsi?
Otazky porovnavaci:

- Jsou vSechna srdce stejna?

- Kterd jsou vétsi/mensi nez...?

- Maé kamarad vedle srdce stejnd? Pro¢ ne? Pro¢ ano?
Otazky na pocet:

- Kolik srdci ti vzniklo?

- Kolik srdci vzniklo kamaradovi?

- Kolik srdci bys potieboval, abyste mély stejné.
Otazky na orientaci v prostoru:

- Ukaz na srdce vpravo dole.

- Jsou vSechna srdce na papite?

- Které srdce je pod/ nad/vedle...

Vyhodnoceni (reflexe):

Déti vzdy rady vytvareji darky pro ¢leny rodiny, tudiz byly u této ¢innosti vnitiné
namotivovani.

Vyhodou této aktivity je, Ze neni naro¢na, je zdbavna, a pfitom pro déti skyta mnozstvi

matematickych pojmil a objevil.
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Obr. 53: Srdce, zdroj: archiv autorky Obr. 54: Srdce, zdroj: archiv autorky

Obr. 55: Srdce, zdroj: archiv autorky Obr. 56: Srdce, zdroj: archiv autorky
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6.7 Metodicky list & 7 Ctyfi roéni obdobi

Nazev aktivity: Stromy — Ctyf¥i ro¢ni obdobi

Obr. 57: CtyFi roéni obdobi, zdroj: archiv autorky

Cilova skupina: Piedpokladany ¢asovy narok:
Déti mateiské skoly, vék 37 let Césteéné fizena ¢innost v pritb&hu

dopolednich ¢innosti, ¢as aktivity 5-10

minut.
Klic¢ové kompetence dle RVP PV: Vzdélavaci oblast:
e Kompetence k uceni e Dité a jeho télo
e Kompetence k feseni problému e Dité¢ a jeho psychika
e Kompetence komunikativni e Dit¢ a ten druhy

Dil¢i cile dle RVP PV:
e Dité¢ a jeho télo
- rozvijet pohybové schopnosti (koordinace ruky a oka)

- 0svojit si v€ku priméfené praktické dovednosti
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Dit¢ a jeho psychika

rozvijet feCové schopnosti a jazykové dovednosti (vnimani, naslouchani,

porozumeéni), produktivni (vytvafreni pojmu)

0svojit si poznatky ptedchazejici Cteni a psani (¢innosti vytvarné, pohybové,

hudebni, dramatické)

rozvijet pozornost

rozvijet tvofivost

podporovat a rozvijet zajem o uceni
Dit¢ a ten druhy
- rozvijet interaktivni a komunikativni dovednosti

- posilit prosocialni chovani ve vztahu k druhym lidem

Diléi vystupy dle RVP PV:

Dité a jeho télo
- ovladat koordinaci ruky a oka, zvladat jemnou motoriku

- Vnimat a rozliSovat pomoci v§ech smysli

Dité a jeho psychika
Red
- porozumét slySenému

- ucit se nova slova a aktivné je pouzivat

Poznavaci schopnosti
- chapat prostorové pojmy (vpravo, vlevo, nahote, dole)
- chapat zékladni ¢iselné a matematické pojmy (tvary, pocet)
- chéapat elementarni matematické souvislosti (celek na polovinu, ¢ast celku,

porovnavani)

Dité a ten druhy
- pfirozené a bez zdbran komunikovat

- porozumét béznym projevim vyjadieni emoci a nalad
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Matematicky obsah: Vytvarny prostiedek:
- Pocet - Kompozice
- Porovnavani

- Odhad

Motivace:
Tematicky plan, ktery jsme s détmi realizovaly, byl ,,Ctyfi roéni obdobi“. Zabyvaly jsme se
zménami v piirodé béhem jednotlivych ro¢nich obdobi. Pozorovaly jsme ptirodu kolem nas

a hledaly jsme v knihach, jak to vypada béhem dalsich obdobi roku.

Postup:

Déti mely na koberci nachystané knihy ptirody, kde byla znazornéna vSechna ¢tyii ro¢ni
obdobi, a také pexetrio stroml jako inspirace ke tvorbé. V misce byla umisténa barevna
diivka a v dalSich miskach drobnosti ze tfidy, které napodobovaly prvky ptirody ro¢nich
obdobi (seva stavebnice jako snih, uméla kvitka, ptirodniny, nastiihané kvéty z papiru...)
Déti pracovaly jednotlivé nebo spolupracovaly ve dvojici, pfiCemz se musely domluvit na
stromé, a pak strom z nabidnutych pomucek vytvofit. Po vytvofeni stromu jsme pofidily

fotografii, abychom jejich vytvarné dilo zvécnily.

Pomiicky: barevna dfivka, drobnosti ze tfidy pfipominajici prvky ¢ty roénich

obdobi, karty stromd, knihy pfirody béhem celého roku, pfirodniny

Doplitujici otazky pro déti:
Otéazky procesualni:
- Proc sis vybral toto ro¢ni obdobi?
- Jak se ti pracovalo s kamaradem?
- Kdo daval diivka, kdo praci organizoval?
- Jak se vam spole¢né domlouvalo?
Otazky na pocet:
- Které barvy dfivek jste pouzily nejvice/nejméné?
- Odhadni, které barvy jsi pouzil nejvice.

- Které barvy je méné/vice nez...?
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Vyhodnoceni (reflexe):
Vétsina déti tvotila obvyklé stromy. Vznikaly jak jehlicnany, tak stromy listnaté. Ne
vSechny déti vyuzily zdobicich prvkii.

Obr. 58: CtyFi rocni obdobi, zdroj: archiv autorky Obr. 59: Ctyfi rocni obdobi, zdroj: archiv autorky

Obr. 60: CtyFi rocni obdobi, zdroj: archiv autorky Obr. 61: CtyFi rocni obdobi, zdroj: archiv autorky
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Jiné déti vyuZzivaly zdobiciho materialu hojné.

Obr. 62: CtyFi rocni obdobi, zdroj: archiv autorky

Obr. 64: CtyFi rocni obdobi, zdroj: archiv autorky

Obr. 63: Ctyfi rocni obdobi, zdroj: archiv autorky

Obr. 65: Ctyri rocni obdobi, zdroj: archiv autorky
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Obr. 66: CtyFi rocni obdobi, zdroj: archiv autorky Obr. 67: Ctyiii rocni obdobi, zdroj: archiv autorky

Nejzajimavéjsi situace ndm nastala u tohoto obrazku nize.

i

Obr. 68: Cty#i rocnt obdobi — velké mnozstvi diivek, zdroj: archiv autorky

U vétsiny predeslych stromu Sla diivka bez problému spocitat vSem détem. Pokud to
nezvladlo mladsi dité, vypomohl star§i kamarad. U tohoto stromu si v§ak déti nevédély rady.
Nemohly jsme se dopocitat, kterych diivek je nejvice ¢i nejméng.

Navrhla jsem tedy odhad, déti zacaly rtizn¢ odhadovat — nejvice zelené, nejvice modré. Moje
otazka vsak byla, zda je mozné zjistit, kterych diivek je opravdu nejvice.

Po chvili uvazovani me¢l jeden 4lety chlapec napad, udélat hromadky.
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Obr. 69: CtyFi rocni obdobi — odhad, zdroj: archiv autorky Obr. 70: Ctyri rocéni obdobi — odhad, zdroj: archiv autorky

Byl to veliky ,,Aha moment* pro vSechny déti. Dany den ucinily spolecnymi silami veliky

objev.
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6.8 Metodicky list ¢. 8 Linie v ¢ase

Nazev aktivity: Linie v ¢ase

Obrazek T1: Linie v case, zdroj: archiv autorky

Cilova skupina: Piedpokladany ¢asovy narok:

Déti matetské skoly, vek 5-7 let Aktivita spadajici do fizenych ¢innosti, kdy
vyucujici stopuje ¢as. Akéni Cast trva 30
vtefin az 1 minutu, kdy se déti po 10-15
vtefinach stfidaji. Vybarvovaci ¢ast trva 15-

30 minut, dle peclivosti jednotlivych déti.

Klicové kompetence dle RVP PV: Vzdélavaci oblast:
e Kompetence k uceni e Dité a jeho télo
o Kompetence k feseni problému e Dité a jeho psychika
e Kompetence komunikativni e Dité a ten druhy

e Kompetence socialni a persondlni

Dil¢i cile dle RVP PV:
e Dité a jeho télo
- rozvijet pohybové schopnosti (koordinace ruky a oka)
- 0svojit si véku ptiméiené praktické dovednosti

- osvojit so poznatky o pohybovych ¢innostech
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Dit¢ a jeho psychika

- rozvijet fe¢ové schopnosti a jazykové dovednosti (vnimani, naslouchani,
porozumeni), produktivni (vytvafeni pojmu)

- 0svojit si poznatky piedchazejici Cteni a psani (Cinnosti vytvarné, pohybové,
hudebni, dramatické)

- rozvijet pozornost

- rozvijet tvotivost

- podporovat a rozvijet zajem o uceni

- posilovat pfirozeny poznavaci cit

Dit¢ a ten druhy

- rozvijet interaktivni a komunikativni dovednosti

- posilit prosocialniho chovani ve vztahu k druhym lidem

- rozvijet kooperativni dovednosti

Diléi vystupy dle RVP PV:

Dité a jeho télo

- ovladat koordinaci ruky a oka, zvladat jemnou motoriku

- Vnimat a rozliSovat pomoci vSech smysli

- pohybovat se s ostatnimi détmi

- védomé napodobovat jednoduchy pohyb a fidit se pokyny

- zvladat jednoduchy pracovni ukon

Dit¢€ a jeho psychika
Red
- porozumét slySenému
- ucit se nova slova a aktivné je pouzivat
- vést rozhovor

- slovné reagovat

Poznavaci schopnosti
- chépat prostorové pojmy (vpravo, vlevo, nahote, dole)
- chépat zdkladni ¢iselné a matematické pojmy (tvary, pocet)
- chapat elementarni matematické souvislosti (celek na polovinu, ¢ast celku,

porovnavani)
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e Dité a ten druhy
- pfirozen¢ a bez zabran komunikovat
- porozumét béznym projevim vyjadieni emoci a nalad
- navazovat kontakt s détmi kolem sebe
- tesit konflikt dohodou

- vnimat, co druhy potiebuje, vychazet druhému vsttic

Matematicky obsah: Vytvarny prostiedek:
- Prace s ¢asem - Kresha
- Orientace v prostoru
- Linie

- Céstacelek

Motivace:

Cinnost se uskuteénila v tématu ,,Cas*, kdy jsme s détmi probiraly, co viechno &as znamena.
Déti se seznamily s ro¢nimi obdobimi, s mésici, se dny v tydnu a také s hodinami. Jeden den
jsme meéfily, kolik vtefin ¢i minut nam trva délat rizné bézné aktivity (oblékani, jizda na
lanovce, sejit schody). Takto byla namotivovana i tato kooperativni ¢innost, kdy se déti

Vv kresbé¢ linie stiidaly po 10—15 vtefinach po dobu jedné minuty.

Postup:

Déti se sesedly kolem stolu a pfipravily si kazdé z nich tuzku do ruky, aby mohly zacit hned,
jak na né ptijde fada. S détmi jsme se domluvily, kdo bude zacinat a jaké bude nésledujici
potadi déti. Domluveno bylo, ze se déti vystiidaji podle chodu hodinovych rucicek, které
nam visely nad hlavami. Déle jsme si vysvétlily, Ze nase ruka bude 10 vtefin tancit po papife
velice pomalu. Nachystaly jsme si spravny Gchop a mohly jsme zacit. Odstartovaly jsme
¢innost 3-2-1 ted’. Spole¢né s ostatnimi détmi jsme pocitaly do 10, jakmile jsme fekly deset,
V linii pokraCovalo dalsi dité. Aktivita trvala minutu. Poté jsme se podivaly, co nam za jednu

minutu na papife vzniklo. Jednotlivé tseky jsme si pak spole¢né vybarvily.
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Obr. 74: Linie v ¢ase — spolecnd prdce, zdroj: archiv autorky

Pomiicky:

Velky format papiru A3, A2, tuzky, pastelky ¢i voskovky, podlozky pod

papir, pomiicky na spravny uchop
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Dopliiujici otazKky pro déti:
Otazky procesudlni:

- Jak se vam spole¢n¢ pracovalo?

- Zdala se vdm minuta dlouhd nebo kratka?
Otazky porovnavaci:

- Kterd barva zabira nejvice/nejmén¢ prostoru?

- Je ngjaky usek bez barvy?

- Kterd barva se dotyka vice barev najednou?

- Kterd vysec se dotykd pouze jedné barvy/zadné?
Otazky na orientaci v prostoru:

- Kterd barva je hned vedle/ mezi/pod...?

- Ktera barva je vpravo dole/vlevo dole/nahote?

Vyhodnoceni (reflexe):

Aktivita jako takova vyzaduje mnoho vytrvalosti. Je vhodna spise pro starsi déti, u kterych
jiz cilené trénujeme peclivost, trpélivost a vytrvalost. Je lepsi pro star$i déti 1 z toho divodu,
ze pii vybarvovani, které zabralo nejvice Casu si star$i déti svobodné vykladaly, a ¢innost tak
pro n¢ byla spiSe relaxacni. Cilem nebylo vybarvit celou plochu, spiSe vytvofit vlastni

vytvarné dilo, které jsme nazvaly ,,linie v ¢ase®.

Obr. 75: Linie v ¢ase, zdroj: archiv autorky

93




Obr. 76: Linie v case, zdroj: archiv autorky Obr. TT: Linie v case, zdroj: archiv autorky

Pro mladsi déti bylo velmi obtizné aktivitu dokoncit. Nékteré, ackoliv velmi peclivé déti, pro

narocnost ¢innosti nebyly schopné obrazek dokoncit.

Obr. 78: Linie v case, zdroj: archiv autorky Obr. 79: Linie v ¢ase, zdroj: archiv autorky
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6.9 Metodicky list ¢. 9 Hopsavé velikono¢ni vajicko

Nazev aktivity: Hopsavé velikono¢ni vajicko

Obr. 80: Hopsavé vajicko, zdroj: archiv autorky

Cilova skupina: Piedpokladany ¢asovy narok:
Déti matetské skoly, veék 3—7 let 15-20 minut, soucast ¢astecné fizenych
¢innosti pfipravenych ucitelkou, 1ze

realizovat béhem nékolika dni dopoledne

Klicové kompetence dle RVP PV: Vzdélavaci oblast:
e Kompetence k uc¢eni e Dité a jeho telo
o Kompetence k feseni problémui e Dité a jeho psychika
o Kompetence komunikativni e Dité asvét

e Kompetence ¢innostni a obcanské

Dil¢i cile dle RVP PV:
e Dité a jeho télo
- rozvijet pohybové schopnosti (koordinace ruky a oka)
- 0svojit si v€ku primé&fené praktické dovednosti
- rozvijet a uzivat vS§echny smysly

- védome napodobovat jednoduchy pohyb
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Dit¢ a jeho psychika

- rozvijet fe¢ové schopnosti a jazykové dovednosti (vnimani, naslouchani,
porozumeni), produktivni (vytvafeni pojmu)

- 0svojit si poznatky piedchazejici Cteni a psani (Cinnosti vytvarné, pohybové,
hudebni, dramatické)

- rozvijet pozornost

- rozvijet tvotivost

- podporovat a rozvijet zajem o uceni

Dité a svét

- Vvytvorit elementarni povédomi o $irSim kulturnim prostiedi

Diléi vystupy dle RVP PV:

Dité a jeho télo
- ovladat koordinaci ruky a oka, zvladat jemnou motoriku
- vnimat a rozliSovat pomoci v§ech smysli

- zdokonalovat se v oblasti hrubé a jemné motoriky

Dité a jeho psychika
Re¢
- porozumét slySenému
- ucit se nova slova a aktivné je pouzivat

- pojmenovat vétSinu toho, ¢im je obklopeno

Poznavaci schopnosti
- chépat prostorové pojmy (vpravo, vlevo, nahote, dole)
- chapat zékladni ¢iselné a matematické pojmy (tvary, pocet)
- orientovat se v elementarnim poctu cca do Sesti

- poznat vice, méng, stejné, prvni, posledni

Dité a svét
- osvojovat si elementarni poznatky o okolnim prostfedi
- mit povédomi o Sir§im spoleenském a kulturnim prostiedi, které jsou ditéti

blizké
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Matematicky obsah: Vytvarny prostiedek:
- Urcovani poctu - Otisk
- Orientace Vv prostoru/roviné
- Prace s ndhodou

- Porovnavani

- MnozZiny

Motivace:
Aktivita byla motivovana Velikonoci, kdy jsme s détmi vymyslely pohadku ,,0 vajicku®.
Vajicko uteklo z kuchyné pry¢, a pfitom skocilo do barvy. Jak by asi vypadaly jeho stopy na

cesté, kterou vajicko utikalo?

Postup:
Déti mély nachystané misky s tfemi barvami a rozpilené brambory na razitkovani.
Bramboru/vajicko déti namacely do barvy a nasledné otiskovaly na papir. Samotnému otisku

piedchazel hod kostkou, ktery urcoval, kolikrat se ma jednotlivou barvou skodit, a také jakou

barvu zvolit.

Obr. 81: Hopsavé vajicko — postup, zdroj: archiv autorky Obr. 82: Hopsavé vajicko — postup, zdroj: archiv autorky
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Obr. 83: Hopsavé vajicko — postup, zdroj: archiv autorky

Pomiicky: Papir A3, bramborova razitka, vybér barev na otisk, hdzeci kostka

urcujici pocet, hazeci kostka urcujici barvu

Dopliiujici otazKky pro déti:

Otazky procesudlni:

- Pro¢ jsi zvolil danou skupinu barev?

- Kde jsi si zvolil zacatek skakani?

- Popises, jak jsi postupoval?

- Pfipomina ti néco obrazek? Vidi§ néco v daném obrazku?

- Je néco, co t& na aktivité piekvapilo?
Otéazky porovnavaci:

- Do které barvy skocilo vaji¢ko nejvice/ nejméné?

- Které barvy je vice/méné nez?

- Které barvy ma kamarad vice/mén¢ nez ty?
Otéazky na pocet:

- Kolik je modré/oranzové/...barvy?

- Je n¢jaka barva, ktera viibec na papife neni?
Otéazky na orientaci v prostoru:

- Kterd barva je vlevo nahoie?

- Jsou né&jaké stopy od vajicka na sob¢&?

- Kterd barva je pod/ nad/vedle...?
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Vyhodnoceni (reflexe):

Dé&ti mély moznost experimentalné tvofit pomoci ndhody. Piekvapenim bylo, Ze n¢které
déti hra bavila natolik, Ze si ¢innost provedly dvakrat. Bylo velmi zajimavé déti u aktivity
pozorovat. Nékteré deti pracovaly systematicky od shora dolt, zleva doprava. Jiné déti

postupovaly spise chaoticky. Cast déti vzdy seskupovala jednotlivé hody vzdy dohromady

do chumlu, které napodobovaly nevédomky myslenku mnozin.

Obr. 85: Hopsavé vajicko, zdroj: archiv autorky Obr. 86: Hopsavé vajicko, zdroj: archiv autorky
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Obr. 87: Hopsavé vajicko, zdroj: archiv autorky

Obr. 89: Hopsavé vajicko, zdroj: archiv autorky

Obr. 90: Hopsavé vajicko, zdroj: archiv autorky
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6.10 Metodicky list ¢. 10 Vano¢ni strom

Nazev aktivity: Vano¢ni strom

Obr. 91: Vanocni strom, zdroj.: archiv autorky

Cilova skupina: Piedpokladany ¢asovy narok:

Déti mateiské skoly, veék 3—7 let 15-40 minut, ¢aste¢né fizena ¢innost, 1ze
pracovat na etapy ve dvou dnech (jeden den
ptipravit jednotlivé ¢asti stromu, druhy den

kompozice a zdobeni)

Klicové kompetence dle RVP PV: Vzdélavaci oblast:
e Kompetence k uceni e Dité a jeho télo
e Kompetence k feseni problému e Dit¢ a jeho psychika
e Kompetence komunikativni e Dité a ten druhy
e Kompetence ¢innostni a obcanské e Dité a spolecnost

Dil¢i cile dle RVP PV:
e Dité a jeho télo
- rozvijet pohybové schopnosti (koordinace ruky a oka)
- zdokonalit dovednosti v oblasti hrubé a jemné motoriky

- 0svojit si v€ku priméfené praktické dovednosti
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Dit¢ a jeho psychika

- rozvijet fe¢ové schopnosti a jazykové dovednosti (vnimani, naslouchani,
porozumeni), produktivni (vytvafeni pojmu)

- 0svojit si poznatky piedchazejici Cteni a psani (Cinnosti vytvarné, pohybové,
hudebni, dramatické)

- rozvijet pozornost

- rozvijet tvotivost

- podporovat a rozvijet zajem o uceni

Dit¢ a ten druhy

- rozvijet interaktivni a komunikativni dovednosti

- posilit prosocialniho chovani ve vztahu k druhym lidem

Dit¢ a spole¢nost

- seznamovat se se svétem, v némz Zije

- rozvijet spolecensky a esteticky vkus

Diléi vystupy dle RVP PV:

Dité a jeho télo
- ovladat koordinaci ruky a oka, zvladat jemnou motoriku
- Vnimat a rozliSovat pomoci v§ech smyslu
- zvladat pohybové dovednosti a prostorovou orientaci
- védomé napodobovat jednoduchy pohyb dle vzoru a ptizpisobit se pokynu
Dité a jeho psychika
Red
- porozumét slySenému
- ucit se nova slova a aktivné je pouzivat
- formulovat otazky, odpovidat, slovné reagovat

Poznavaci schopnosti

chépat prostorové pojmy (vpravo, vlevo, nahote, dole)

chapat zékladni ¢iselné a matematické pojmy (tvary, pocet)

chépat elementarni matematické souvislosti (celek na polovinu, ¢ast celku,
porovnavani)

Dité a ten druhy

- pfirozen¢ a bez zabran komunikovat

- uplatiovat své individualni potfeby
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e Dit¢ a spolecnost
- vyslechnout sd¢leni
- uposlechnout pokyn
- adaptovat se na zivot a ¢innosti ve skole

- vnimat umélecké a kulturni podnéty

Matematicky obsah: Vytvarny prostiedek:
- Celek a jeho casti - Prostorova tvorba
- Orientace v prostoru - Kompozice

- Geometrické tvary
- Porovnavani

- Velikost

- Odhad

Motivace:
Aktivita probihala v obdobi adventu. Déti ve tfidé zdobily vano¢ni stromecek, vyrabély
darky pro rodice, psaly dopis pro Jeziska. Situace byla vyuzita k vytvarné aktivite ,,Vanoc¢ni

stromek®. Témito vano¢nimi stromky jsme si nasledné vyzdobily okna tfidy do ulice.

Postup:
Déti dostaly pruh papiru, ktery nékolikrat prekladaly na trojuhelnik dle pokynli ucitelky.

Spole¢né jsme odhadovaly a kontrolovaly, kolik trojihelnikli détem vzniklo.

Obr. 92: Vanocni strom — postup, zdroj: archiv autorky Obr. 93: Vanocni strom — postup, zdroj: archiv autorky
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Nasledné déti jednotlivé trojuhelniky nastiihaly a z nich potom lepily vano¢ni stromecek.

&
4
thi

Obr. 94: Vinocni strom — postup, zdroj: archiv autorky Obr. 95: Vinocni strom — postup, zdroj: archiv autorky

Pomiicky: Zeleny barevny papir A3, barevné papiry, niizky, lepidlo, washi pasky,
pastelky, fixky

Dopliiujici otazky pro déti:
Otazky procesualni:

- Prekvapilo t&, kolik srdci ti vzniklo?

- Stiihal jsi vSechny srdce stejné?

- Dala by se srdce zase poskladat do sebe?

- Mohly bychom srdce uspotadat dle velikosti od nejmensiho po nejvetsi?
Otéazky porovnavaci:

- Jsou vsechna srdce stejna?

- Kterd jsou vétsi/mensi nez...?

- Maé kamarad vedle srdce stejna? Pro¢ ne? Pro¢ ano?
Otazky na pocet:

- Kolik srdci ti vzniklo?

- Kolik srdci vzniklo kamaradovi?

- Kolik srdci bys potieboval, abyste mély stejné.
Otazky na orientaci v prostoru:

- Ukaz na srdce vpravo dole.

- Jsou vSechna srdce na papiie?

- Které srdce je pod/ nad/vedle...
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Vyhodnoceni (reflexe):

Béhem aktivity détem vznikaly stromy, u kterych volily rizny pocet ¢asti, ackoliv vSechny
déti mély k dispozici Sest trojuhelnikl. Nékteré déti, které zvolily pocet tfi, tak ucinily
proto, ze si vyrobily jesté jeden stejny strom domt. Tedy pocet Sest rozdé€lily na polovinu —

na tfi a tfi, pficemz jim vznikly dva stejné stromy.

Obr. 96. Vanocni strom, zdroj.: archiv autorky Obr. 97: Vanocni strom, zdroj: archiv autorky

Jiné déti vyuzily vSech Sesti vzniklych trojuhelniki (viz obr. ¢. 99). Nakonec byly takové,
které vyuzily pouze dva (viz obr. 100). Nebyl nikdo, kdo by pouZil pouze jeden
trojuhelnik.

Obr. 98: Vanocni strom, zdroj: archiv autorky Obr. 99: Vanocni strom, zdroj: archiv autorky
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Empiricka c¢ast:

Pro empirickou &ast byl zvolen kvalitativni vyzkum. Kvalitativni vyzkum, dle Svaficka
a Sed'ové (2007), pracuje s mensim poétem respondentii a pouZiva zejména tfi typy dat: data
Z pozorovani, data z rozhovoru a data z dokumentt. Béhem analyzy a interpretace dat hledame
sémantické vztahy a spojujeme je do logickych celki. Gavora (2001) popisuje cil kvalitativniho
vyzkumu jako porozuméni lidem a udalostem v jejich Zivoté. Pfi kvalitativnim vyzkumu
se soustied'ujeme na subjektivni svét osob, na svét, ktery existuje v jejich mysli. Nastrojem

zkoumani je pak tsudek a zkuSenosti zkoumatele.

V mém vyzkumu jsem se rozhodla pro zkoumdni riiznych feSeni navazujici Cinnosti
na metodicky list ¢. 10 ,,Vanoc¢ni strom®. V matetské Skole jsou casto vytvarné aktivity
doprovazeny navazujicimi Cinnostmi, které vytvarnou hru dopliuji a déle rozvijeji. Pii
ovefovani metodického listu €. 10 se naskytla pfilezitost dale rozvinout praci s prekladanym
papirem. Détem pfi ptiprave ¢asti, které pozdéji vyuzily na vytvoreni vanoéniho stromu, vznikl
nékolikrat prelozeny papir, na némz byly zobrazené geometrické tvary. Toto dalo podnét

k navazujici aktivité, kdy déti mély pomoci diivek pted sebou zobrazit to, co vidi.

Mezi détmi se pii aktivité zacala objevovat rizna feseni, coz me vedlo k zaznamu a srovnani

vSech feseni. Cinnost byla doprovazena rozhovorem, ktery obsahoval nize zminéné otazky:

Co pted sebou vidis? Vidi§ n&jaky tvar? Jaky?
Kolik trojahelnikt vidis?
Vidis jesté jiny tvar?

Kolik ¢tvercu vidis?

A A o

Vidis jesté jiny tvar?
Co pred sebou vidis? Vidi§ néjaky tvar? Jaky?

Vsem détem byla polozena prvni otazka. VSechny déti ze vzorku byly schopné poznat maly
trojihelnik, nékteré deti nebyly schopné tvar pojmenovat, ale objely dany tvar prstem. Kdyz

jsem jim poradila prvni pismeno ,,t“, byly schopné doplnit zbytek slova ,,trojihelnik®.
Kolik trojihelnika vidis?

Vsechny déti byly schopné spocitat, Zze na papiru je Sest malych trojihelnikti. Nekteré déti
se napoprvé piepocitaly. VSechny déti byly vyzvany, aby si pocet jesté jednou zkontrolovaly.

I déti, které udélaly na prvni pokus chybu, se po kontrole dobraly spravného vysledku.
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Vidis jesté jiny tvar?

Pfi navazujici otazce, zda vidi krom trojihelniku jesté jiny tvar, nckteré déti jiz dalsi tvar

nevidely. U téchto Ctyt déti se objevila feSeni na obrazcich ¢. 100-103.

Obr. 100: Aktivita s drivky, reseni ¢.1, zdroj: archiv autorky

Obr. 102: Aktivita s diivky — FeSeni ¢. 1, zdroj: archiv autorky Obr. 103: Aktivita s diivky — FeSeni ¢.1, zdroj: archiv autorky

Tyto déti diivka vkladaly bud’ ptfimo do papiru, nebo vytvoftily pfed sebou trojihelniky ve formé
zubtl. Usuzuji, ze jelikoz nevidi ¢tverec ani obdélnik, nedrzely se vyty€eného ramu a vytvoftily

pouze trojuhelnikovou fadu. Zajimavé také je, Ze ackoliv spocitaly, Ze je trojuhelniki na papite
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Sest, do zobrazeni, az na obr. ¢. 103, tento pocet nezaznamenaly. Je dobré si v§Simnout i posunu
od obr. ¢. 100 k obr. ¢. 103. Na obr. ¢.100 chlapec (5 let) pouze polozil diivka na papir.
Na dalsim obr. ¢. 101 se jiny chlapec (4,5 roku) snazil zobrazit, co vidi pied sebe, pficemz
vysledek trojuhelniky pfipomina spiSe vzdalené. Na obr. ¢. 102 (divka, 4,9) uz jsou trojuhelniky

vidét jasnéji, ale divka se nedrzi poctu. Na obr. ¢. 103 (divka 5 let) je jiz dodrzen pocet Sest.
Vidis jesté jiny tvar? Kolik ¢tverci vidis?

Dalsi déti ve skupiné vidé€ly trojuhelniky i ¢tverce. Byly je schopné ukazat i spocitat. Mezi

détmi, které byly schopné vidét trojuhelniky i ¢tverce, vznikala dvé hlavni feseni.
Prvni moznost byl rozklad vSech tvart viz obr. ¢. 104-108.

Na obr. ¢. 104 vidime zajimavy ptiklad rozkladu tvard, chlapec (7 rokt s odkladem),
pojmenoval 1 spocital trojiihelniky 1 ¢tverce, ale mél velky problém s jejich zobrazenim. Tvary

pouze naznacil podobné jako to délaly déti v predeslém vzorku.

Na obr. ¢. 105 divka (6,5roku s odkladem) také spocitala trojiihelniky i ¢tverce, ale opét zvolila

pouze ukazku tvarti, které vidéla, nedrzela se poctu.

Obr. 104: Aktivita s diivky — FeSeni ¢.2, zdroj: archiv autorky — Obr. 105: Aktivita s diivky — FeSeni ¢.2, zdroj: archiv autorky

Posledni podobny vycet mizeme vidét na obrazku ¢. 106. Zde divka (5 let) zobrazila ukazku
tvard, které vidi. Tato divka jako jedind vidéla velky trojihelnik — tento trojuhelnik nazvala

,plachtou®. Zde se projevilo riziko prace s diivky, jelikoz ji pomoci nanukovych diivek nesel
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pfesné tvar zobrazit. Proto vznikl jakysi ,,diamant®, ktery mél vSak znazornit vySe zminénou

,plachtu — velky trojuhelnik.

Obr. 106: Aktivita s diivky — FeSeni ¢.2, zdroj: archiv autorky

Nasledujici déti zvolily také rozklad na tvary, ale tentokrat se drzely i po¢tu. Na obr. ¢. 107 je
divka (5,5 let), ktera rozlozila predlohu na tii ¢tverce a na Sest trojuhelniki, kdy jsou tvary jasné
rozpoznatelné. Na obr. ¢. 108 chlapec (6,5 let) vidél na papife trojuhelniky i ¢tverce, ale do
zobrazeni nejdiive zaznamenal pouze trojihelniky. Tohoto chlapce jsem se tedy zeptala: ,, Kam
zmizely &tverce, které na papife vidis?. Ctverce po této otazce doplnil, jak na obrazku vidime.
Z jeho teSeni usuzuji, ze zatim nevidi, ze dany ¢tverec je rozdéleny na dva trojuhelniky. Dokéaze

pouze vyhodnotit, ze ve Ctverci je trojuhelnik a takto mu to jde zobrazit.
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Obr. 107: Aktivita s diivky — FeSeni .3, zdroj: archiv autorky Obr. 108: Aktivita s diivky — FeSeni ¢.3, zdroj: archiv autorky

V dalsi skupiné podobnych feseni se jiz déti drzi formatu. Tyto déti na otazku ¢. 5, zda vidi
jeste jiny tvar, ukazaly prstem obdélnik, nékteré jej rovnou pojmenovaly, ostatnim stacila rada

prvniho pismene ,,0%.

Na obr. ¢. 109 chlapec (5 let) vytvofil tfi samostatné ¢tverce, které rozpulil. Nedrzel se sméru
skladu.

Obr. 109: Aktivita s diivky — FesSeni ¢.4, zdroj: archiv autorky
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Podobna feseni jsou mezi détmi (chlapec a divka, 5,5 let) na obrdzcich ¢. 110 a 111. Zde opét

vidime tii samostatné ptlené ¢tverce. Na obr. ¢. 110 neni smér skladu dodrzen, na obr. ¢. 111

smér skladu dodrzen je.

H !
v

Obr. 110: Aktivita s diivky — FeSeni ¢.4, zdroj: archiv autorky Obr. 111: Aktivita s diivky — FeSeni ¢.4, zdroj: archiv autorky

Poslednim typem feSeni je pfesné zobrazeni skladaného papiru. Na obr. ¢ 112 chlapec (6 let)
skladal diivka pfimo na papir, tim padem zde nebyl problém dodrzet smér skladu. Na dal§im

obrazku ¢. 113 se divka (5,5 let) nedrzi sméru skladu.

Obr. 112: Aktivita s diivky — Fes. ¢. 5, zdroj: archiv autorky Obr. 113: Aktivita s diivky — 7es. ¢. 5, zdroj: archiv autorky
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U déti pracujicich na zobrazenich na obrazcich ¢. 114-116 se projevilo vySe zminéné riziko —
problematika nepiesné velikosti diivek. Divka (6 let s odkladem) na obr. ¢. 114, divka (5,5 let)
naobr. ¢. 1151 chlapec (5,5 s doporu¢enym odkladem) na obr. ¢. 116, na tikolu pracovaly velmi

dlouhou dobu, pficemz se vSichni snaZili diivka co nejpfesnéji napasovat, aby jejich zobrazeni

co nejvice odpovidalo skute€nosti.

Obr. 114: Aktivita s diivky — riziko, zdroj: archiv autorky Obr. 115: Aktivita s diivky — riziko, zdroj: archiv autorky

Obr. 116: Aktivita s diivky — riziko, zdroj: archiv autorky

112



Posledni feSeni divky (6,5 let s odkladem) na obr. ¢. 117 ukazuje piesny obraz skute¢nosti. Pfi
prekladani divce vznikl netradi¢ni pieklad na prvnim ¢tverci, kdy byl ¢tverec rozdélen na Ctyti

trojuhelniky. Divka pak tento vysledek zaznamenala do svého zobrazeni.

Obr. 117: Aktivita s diivky — neobvykly sklad, zdroj: archiv autorky

Na zavér je tfeba zminit, Ze vSechny déti pracovaly samostatné. K aktivité byl vzdy pfichystany
samostatn¢ stojici stil, na kterém mély moznost tlohu fesit v klidu, zatimco ostatni déti byly
zaméstnany jinym zptsobem. Pfesto je mozné, ze déti mély moznost vyslechnout nas rozhovor
¢i pokladané otazky. Z provedené aktivity vSak nemiZzu fict, Ze by vyslechnuti rozhovoru mélo

vvvvv

nevidi, ze se bavime o ¢tvercich, pii vlastnim tkolu by ¢tverec pfesto nezminilo.
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Zavér:

Diplomova prace na téma ,,Propojeni matematické pregramotnosti s vytvarnou vychovou*
je rozdélena do tii ¢asti. Kazda cast se soustiedi na hlavni cil. Teoreticka ¢ast naplnila cil
shromazdit poznatky tykajici se vyvoje ditéte v predSkolnim obdobi. Teoreticka cast se
zabyvala vyvojem ditéte a problematikou nezastupitelnosti hry. Dals§i shromazdéné poznatky
se soustfedily na vytvarnou vychovu, matematickou pregramotnost a jejich ukotveni v ramcoveé

vzdélavacim programu.

Psani teoretické ¢asti m& velmi obohatilo a nasbirané informace jsem nésledné vyuzila pfi
planovani a realizaci metodickych listti. Cilem metodické ¢asti bylo vytvofit deset metodickych
listi zaméfujicich se na propojeni matematické pregramotnosti s vytvarnou vychovou
a nasledné tyto metodické listy ovéfit. Tento cil byl naplnén s détmi v Matetské Skole pod
Spilberkem, kde pracuji. Vytvarné aktivity, které jsou v metodickych listech obsaZeny, jsou
doplnény o matematicky obsah. Vytvarné aktivity jsou celoro¢niho charakteru, aby byly
vyuzitelné v pritbé¢hu celého Skolniho roku. VSechny metodické listy jsou doprovazeny

fotodokumentaci z vlastniho archivu.

Empiricka ¢ast, v niz je vyuzit kvalitativni vyzkum, méla za cil porovnat feSeni déti v navazujici
aktivité¢ na metodicky list €. 10 ,,Strom*. K vyzkumnému Setfeni byl vyuzit piekladany papir,
ktery nam vznikl v metodickém listu ¢. 10. Déti mély pomoci diivek znazornit, co vidi.
Pfi navazujici aktivité se oteviela mnoha feSeni. Jednotliva feSeni jSOU mezi sebou porovnavana.

Porovnavani napoméhaji fotografie, doprovodny rozhovor a znalost jednotlivych déti.

Na zavér musim zhodnotit, Ze psani diplomové prace mé velmi obohatilo a piispélo k mému
osobnostnimu rozvoji. Nejveétsi piinos shleddvam v empirické ¢asti. Empiricka ¢ast me vedla
K hlubsimu porozuméni jednotlivym détem, nejenom na jaké Grovni se nachazeji, ale také
nahlédnuti do myslenkovych pochodl jejich vnitfniho Zivota. Do budoucna bych se rada
vénovala vytvofeni gradacnich tloh zkoumajici individualni posun déti v oblasti znalosti

geometrickych tvari a schopnosti jejich zobrazeni.
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Resumé

Diplomova prace je zaméfena na propojeni matematické pregramotnosti s vytvarnou vychovou.
Teoreticka Cast se zabyva vyvojem ditéte v predskolnim obdobi a diilezitosti hry v Zivoté ditéte
jak v rodinném prostiedi, tak v matetské Skole. V jednotlivych kapitolach se vénuji vytvarné
vychové a matematické pregramotnosti, kde seznamuji Ctenafe s charakteristikou téchto
vychov, vyvojovymi specifiky ze zivota predSkolniho ditéte a moznymi metodami a pfistupy
v té které slozce. Na zavér teoretické ¢asti jsou vytvarna vychova i matematicka pregramotnost
zakotveny v ramcové vzdélavacim programu, pti¢emz je kladen diiraz na individualni pfistup.
Metodicka ¢ast obsahuje deset metodickych listl, které prakticky propojuji vytvarnou vychovu
S matematickou pregramotnosti. Metodické listy byly ovéteny s détmi pfi praci v Matetské
$kole Pod Spilberkem, jsou doplnéné kli¢ovymi kompetencemi, dil¢imi cili, o¢ekavanymi
vystupy, fotodokumentaci a evaluaci. Empirickou ¢ast tvori kvalitativni vyzkum vychazejici
z metodického listu €. 10. Zde jsou popsany reakce déti na dopliujici otazky a podrobné jsou

popsana jednotliva feseni déti doplnénd o mou osobni ivahu nad t€émito feSenimi.

Summary:

The diploma thesis is focused on the interconnection of mathematical preliteracy with art
education. The theoretical part deals with the development of the child in the preschool period
and the importance of play in the life of the child both in the family environment and in
kindergarten. In individual chapters, | deal with art education and mathematical preliteracy,
where | acquaint the reader with the characteristics of these education, developmental specifics
from the life of a preschool child and possible methods and approaches in each component. At
the end of the theoretical part, art education and mathematical preliteracy are embedded in the
framework educational program, with emphasis on an individual approach. The methodological
part contains ten methodological sheets that practically connect art education with mathematical
preliteracy. The methodological sheets were verified with children at work in the kindergarten
,.Pod Spilberkem®, they are supplemented with key competences, partial objectives, expected
outputs, photo documentation and evaluation. The empirical part consists of qualitative research
based on methodological sheet No. 10. It describes the reactions of children to additional
questions and in detail it describes individual solutions of children supplemented by the

personal reflection of the author on these solutions.
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Prilohy:
INFORMOVANY SOUHLAS S POUZITIM FOTOGRAFI|
ZAKA

14, pan/pani nar.

trvale bytem

zakonny zastupce

ditéte/Zdka nar.

trvale bytem

davam Matefské $kole POD SPILBERKEM, pFispévkové organizaci mésta Brna, se sidlem
Udolni 9a, Brno 602 00 vyslovny souhlas ke zpracovéni fotografii mych a mého ditéte, a to
pro ndsledujici ucely:

® porizeni fotografii nebo videonahravky pro ucely studijnich material( student(
vykonavajicich v organizaci odbornou praxi.

Tento souhlas udéluji pro skolni roky

Zakonny zastupce prohlasuje, Ze mu byly sdéleny informace podle ¢l. 14 GDPR, tedy Ze:

® spravcem osobnich Udajd je Mateiska $kola POD SPILBERKEM, p.o., se sidlem Udolni 9a, Brno 602,
kontaktni idaje email: mspQ-3-spjL9elLlsemQy-QJny-cz, tel. +420736487232.

® povéiencem pro ochranu osobnich Gdajé je JUDr. Iva Kuckirova, advokatka, zapsand v CAK pod ¢.
17063, se sidlem Starobrnénskda 690/20, 602 OO Brno, tel. +420 606 789 717, e-mail:
advokat@kklegal.cz, . Ucely zpracovani jsou uvedeny vySe a pro jiné Ucely neni spravce oprdvnén
fotografie zpracovdvat, pficemz pravnim zakladem je tento informovany souhlas.

Zakonny zastupce bere na védomi, Ze sv(j souhlas s pouZitim fotografie mlize kdykoliv odvolat.
Odvolanim souhlasu nebude dotfena zakonnost zpracovani vychazejiciho ze souhlasu, ktery byl dan
pred jeho odvoldnim. Odvolat souhlas s pouZitim fotografie lze v pisemné formé, a to doru¢enim na
adresu sidla spravce, tedy na adresu Udolni 9a, 602 00 Brno, nebo prostfednictvim povérence.
Odvolani souhlasu je u¢inné ode dne doruceni na adresu sidla spravce nebo povérence.

Zakonny zastupce timto prohlasuje, Ze tento souhlas udéluje dobrovolné, poskytnutim souhlasu
nebylo podminéno plnéni smlouvy ani poskytnuti sluzby, tento souhlas je tedy udélen svobodné a
vainé.

Vice informaci o zpracovani osobnich Udajl Ize nalézt v Zasadach ochrany osobnich udajl zakd,
zakonnych zastupct a tfetich osob, které jsou dostupné na webu MS www.skolka-udolni.cz
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