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ABSTRAKT

Tato bakalarska prace se zabyvd Montessori pedagogikou a postoji rodicli, z jakého dlivodu
voli tuto vzdélavaci alternativu pro své dité v predskolnim véku. Teoreticka ¢ast je vénovana
predskolnim institucim v Ceské republice, jeji charakteristice, vymezenim typ(l predskolnich
zatizeni jako jsou bézné matefrské skoly a alternativni predskolni instituce. Jedna podkapitola
je vénovdna soucasné rodiné a jejimu vztahu ke vzdélavani predskolniho ditéte. Dale se
zminuji o samotné Marii Montessoriové a jejich vzdélavacich metoddch a principech.
V praktické casti je realizovdano dotaznikové Setfeni srodici, jejichz dité navstévuje
Montessori materskou Skolu. Vyzkumnd ¢ast zjistuje postoj rodi¢l k predskolnimu
vzdélavani, dlvody jejich vybéru predskolni instituce a jejich naslednou spokojenost

s vybranou materskou Skolou.

Klicova slova: Predskolni vzdélavani, Montessori pedagogika, alternativni predskolni

instituce, materska skola, rodina



ABSTRACT

This bachelor’s thesis deals with Montessori pedagogy and then it investigates the reason of
parents for choosing this educational option for their child in a preschool age. The
theoretical part is dedicated to preschool establishments in the Czech Republic and their
characteristic. Next it is defining types of preschool e establishments such as ordinary
kindergartens and alternative preschool institutions. One subhead is focused on a
contemporary family and its attitude to education of a preschool child. Furthermore |
mention Marie Montessori herself and her educational methods and principles. The practical
part is based on a survey with parents whose child is attending Montessori kindergarten. The
research section is trying to find out an attitude of parents to preschool education, reasons
for choosing a preschool institution and their resulting satisfaction with a selected

kindergarten.

Key words: preschool education, Montessori pedagogy, alternative preschool institutions,

kindergarten, family
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Zvolené téma ,Volba predskolni instituce s Montessori pedagogikou z pohledu rodi¢G“
jsem si vybrala, nebot uz béhem studia jsem se zajimala i o jiné vzdélavaci sméry nez jen ty,
které znam uz od stredni Skoly. BohuZel ani béhem pritomnosti na vysoké Skole jsem neméla
tu prilezitost se stémito alternativami setkat, a tak jsem si zvolila tuto cestu. DalSim
dlvodem zvoleni tohoto tématu byl takovy, Ze mé uz delsi dobu zajimalo, jak na vzdélavani
déti nahlizi jejich rodice. Jak ho berou, do jaké hloubky nad nim premysli, jak je pro né
dllezité? Nebo vzdélavani svych déti berou na lehkou miru a predskolni vzdélavani vnimaji
néco jako samoziejmé, ale nedychti po zjisténi toho, co vice jim mulZe dnesni Skolstvi

nabidnout?

ProtoZe pouze v pfipadé dobré spoluprdace mezi rodi¢i a pedagogy mulze vyrlst zdrava
generace, kterd ve vSech oblastech jak télesnych, dusevnich, tak i socidlnich bude tvofit

harmonickou souhru. (Becvarova, 2003)

V teoretické ¢asti popisuji predskolni instituce v Ceské republice a charakterizuji
soucasné predskolni vzdélavani, také jsem se zaméfila na typy predskolnich instituci, jako
jsou materské bézné skoly a Skoly alternativniho sméru jako jsou Skoly cirkevni, alternativni
klasické a moderni skoly. Jedna podkapitola je vénovana rodi¢lim, kde popisuju, jaky maiji
vztah ke vzdélavani déti. V dalsi kapitole jsem popsala, co je Montessori pedagogika, jaké
jsou jeji metody a principy. Nemohla jsem také nevynechat samostatnou kapitolu o

zakladatelce této pedagogiky — Marii Montessoriové.

V &asti praktické provadim dotaznikové Setfeni, které je zaméreno na zjisténi hlavniho
cile, tedy pro€ rodice preferuji predskolni instituci s Montessori pedagogikou. Dotaznik je
vyplnén rodiéi z celkem péti materskych Skol s Montessori vzdélavacim programem. Dale
v této Casti bakalarské prace popisuji zvolenou vyzkumnou strategii, techniku sbéru dat a

jejich nasledné vyhodnoceni.



TEORETICKA CAST

1 Predskolni instituce v CR

»Predskolni vzdélavaci instituce jsou zafizeni, kterd spole¢nou vychovou déti doplruji
vychovnou funkci rodiny. Zajistuji uspokojovdni potfeb a naplnéni moZnosti

individualizovaného rozvoje vsech strdnek osobnosti ditéte.” (Prlicha, 2009, s. 71)

V Ceské republice je zakladni pfedskolni vzdélavaci instituci matefska gkola. Je to $kolské
zarizeni, které ma zorganizovany vzdéldvaci program, diky kterému si déti osvojuji klicové
kompetence a ziskavaji predpoklady pro celoZivotni vzdélavani. Pfedskolni vzdélavani neni

povinné a je urceno pro déti od tfi do Sesti let.

Vznik a vyvoj predskolnich instituci

Vznik instituci pro déti nejmladSiho véku ovlivnilo mnoho zmén, jako byly zmény
ekonomické, socidlni a kulturni, ke kterym doSlo v prlibéhu 19. stoleti. Diky zprdmysInéni se
oteviel novy trh prace a rodi¢e se tak stavali mnohem vice zaméstnanymi, tim padem
mnoho déti zUstalo bez potfebné péce. Tehdejsi spolecnost se ale snaZila s nové pfichozim
problémem néco délat, zacaly vznikat dobrocinné Cinnosti a vefejné instituce pro nejmensi
déti. Prikopnikem byl sociolog a primyslnik v jedné osobé Robert Owen (1771 — 1858), ktery
v Anglii zfidil vibec prvni Skolu pro predskolni déti. DalSim zakladatel predskolni instituce se
stal Friedrich Frébel (1782 — 1852), ktery v roce 1840 v Némecku zalozil Kindergarden (détska
zahradka — metafora pro ucitele jako zahradniky a déti jako zeleninu), kde détem predkladal
razné hracky a pomucky, tzv. Frobelovy darky — prvni stavebnice. Ve Francii se z jesli, pozdéji
z opatroven staly materské sSkoly. V Americe byly prvni materské skoly zaloZeny roku 1860 a

vychazely z Frébelovy filozofie.

Mezi prvni ¢eské vzdélavaci instituce patfily opatrovny na Hradku v prazském Novém
Mésté (tu zaved| Jan Vlastimir Svoboda (1800 — 1840)) a v Karliné, obé vznikly v roce 1832.
Némecké détské zahradky k ndm pfisly v druhé poloviné 19. stoleti, kam dochazely déti ze
zdmoznych rodin, za které se platilo Skolné, ale déti z chudSich poméra navstévovaly instituci
bezplatné. Tyto némecké instituce Cesi postupné prestali vyuZivat, protoze se obavali pfilisné

germanizace.



Prvni Ceskda materska Skola vznikla v roce 1869 v Praze u sv. Jakuba a ¢asem se tato
organizace spolu s opatrovnami diky jednotlivedm, spolkiim a cirkvi, postupné rozsifovala.
Ministersky vynos €. 4711 z roku 1872 pozved| postaveni materskych skol a sjednotil jejich
legislativu. Od té doby byly materské Skoly oznacovany jako vychovné instituce, dlleZité pro
dalsi Zivot ditéte a ovliviiujici jeho Uspéch ve Skole obecné. Predskolni instituce zfizovali jak
soukromnici, tak i Skoly a dal$i samostatné verejné instituce, které mély byt pfistupné pro

vSechny déti.

S ptichazejicim 20. stoletim se objevila kritika véech druh $kol. V Cechach se o reformu
v predskolni vychové snazila I. Jarnikovd (1879 — 1965) a na Moravé A. Sussovd (1851 —
1941). Obé usilovaly o sblizeni materskych skol s prostfedim rodiny, o svobodu a rozvoj
tvorivosti ditéte a respektovani jeho individualnich potfeb a zajma. Mezi dalSimi reformnimi
snahami se objevil i poZadavek, aby reforma odpovidala ¢eskym pomériim. Byl vyrazem
snahy o zachovani identity a respektu k ¢eské narodni tradici. PredsSkolni instituce se
pozvolnym tempem rozristaly a v roce 1913 bylo v Cechach evidovéno 456 matefskych $kol,
mensina z nich némecka. PrestoZe rozvoj omezila 1. svétova valka a pozdéji také 2. svétova
valka, bylo v roce 1937 v eskych zemich uz 1 587 predskolnich instituci. Po konci okupace se
materské Skoly zacaly rychle obnovovat a vznikaly i dalsi nové, a tak vroce 1945

v obnoveném Ceskoslovensku jich bylo 2 215.

Skolsky zdkon z roku 1948 viechny predskolni instituce zestatnil a matefské $koly byly
prohlaseny za prvni ¢lanek a organickou soucéast Skolské soustavy, ktera zajistuje ucelenou a
bezplatnou vychovu. Aby se zajistil servis pro zaméstnané Zeny a rozsifilo se povédomi o
nutnosti posilit kolektivni vychovu, rapidné se zvedl pocet materskych Skol. Roku 1978 se
mezi instituciondlni predskolni vychovu vedle materskych sSkol zaradily jesle, spolecna
zafizeni jesle a MS a détské Gtulky. Mateiské skoly mély provoz bud polodenni, celodenni
nebo celotydenni. V osmdesatych letech se zved| dliraz na pfipravu déti na vstup do sSkoly, a
tak se pro jejich lepsi pripravu zfidila tzv. pfipravna oddéleni, kde déti travily ¢tyfi hodiny
dopoledne jednou tydné. Vroce 1989 bylo u nas 7 328 materskych Skol, nejvice je

navstévovaly déti péti a viceleté.

Po padu totality v roce 1989 se objevil i takovy ndvrh, Ze by se vychova déti méla

ponechat az do jejich vstupu do povinné Skolni dochdzky vyhradné v rodiné. A tak pocet



dochazejicich dé&ti do 3kol klesl. Ale odbornici a velkd ¢ast rodicd existenci MS
nezpochybnovali a béhem dvou let se pocet dochazejicich déti obnovil na plvodni stav.
Materské $koly se staly samostatnym pravnim subjektem nebo ve spojeni se ZS a podle
zakona se staly uznavanou integralni soucasti vzdélavaciho systému, ktera odpovidd za

kvalitu predskolniho vzdélavaciho procesu. (Pricha, 2009)

1.1 Charakteristika soucasného piredskolniho vzdélavani

Novy model MS vychazi z vysledk(l grantovych projektd Osobnostné orientovany model
predskolni vychovy. Model, ktery je orientovany na osobnostni rozvoj ditéte, charakterizuje
ho humanistické pojeti, otevieny vztah krodiné a pocatecnimu vzdélavani, princip
alternativnosti a individualizace, zamérenost na rozvoj komunikace a situacni u¢eni, podpora

samostatnosti a tvorivé aktivity ditéte.

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (RVP PV) od roku 2005 vyhrazuje
hlavni cile, pozadavky, podminky a pravidla pro instituciondlni vzdélavani déti predskolniho
véku. Tato pravidla se vztahuji na pedagogické cinnosti probihajici v predskolnich
vzdélavacich institucich zarazenych do sité Skol a Skolskych zafizeni. Jsou zdvaznd pro
predskolni vzdélavani v materskych Skolach, v materskych Skolach s programem upravenym
podle specidlnich potfeb déti a v pfipravnych tfidach zdkladnich  skol.

(http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVP_PV-2004.pdf)

v

Ve skolském zakonu ¢. 561/2004 Sb. je predskolni vychova v materskych skolach
vymezena jako soucast vzdélavaciho systému s mezindrodni klasifikaci, kterd predstavuje
nulty stupen vzdélavani jako dullezitou hodnotnou konstantu v procesu celoZivotniho
vzdélavani. Déti, které jsou socidlné znevyhodnéné lze zapojit do systému predskolniho

vzdélavani. (§ 33 odst. 1 zakona ¢. 561/2004 Sb., skolsky zakon)

1.1.1 Materské skoly

Pro predskolni vzdé&lavani v Ceské republice jsou zfizovany matefské $koly, podle zakona
¢. 561/2004 Sb. Jsou to skoly v pravém slova smyslu, dfive byly nazyvany jako vychovna

zafizeni. Predskolni vzdélavani je pro déti ve véku od tfi do Sesti let, popr. do sedmi, kdyzZ se
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jednd o odklad Skolni dochazky ditéte. Toto vzdélavani neni povinné, ale materskou Skolu
navstévuje pfiblizné 80% déti v poslednim roce pred zahajenim povinné skolni dochazky.
Cile, vzdélavaci obsah a vysledky vzdélavani jsou ustanoveny Ramcovym vzdéldvacim
programem pro predskolni vzdéldvani a dalSimi dokumenty. Zfizovatelem predskolnich
instituci se mQZe stat obec, kraj, soukromy subjekt, cirkev a MSMT. Ojedinélym Ukazem
v Ceském Skolstvi v Urovni predskolniho vzdélavani jsou pfipravné ttidy, tzv. nulté rocniky pro
déti ze znevyhodnéného socialniho prostfedi. V téchto specifickych tfidach se déti pripravuji
ke vstupu do povinného zakladniho vzdélavani. Pricha uvédi, Ze v roce 2007/2008 v Ceské

republice plsobilo celkem 164 pfipravnych tfid. (Pricha, 2009)

1.1.2 Alternativni predskolni instituce

Veskery vyvoj spole€nosti doprovdazeji zmény a inovace, které se samoziejmé musi
objevit i ve vzdélavani. V nasi spole¢nosti proto vznikd mnoho alternativnich Skol, které nase
Skolstvi uz radku let obohacuji. , Pojem ,alternativni skola“ nebo , alternativni vzdélavani“ je
mnohovyznamovy a uZivd se casto jako synonymicky ekvivalent k jinym pojmim jako
netradicni Skola, volnad skola, oteviend skola, nezavisla skola aj.” (Priicha, 2012, s. 17) Téchto
Skol je velké mnoZstvi, ale kazda se od sebe lisi. A to svymi specifickymi prvky, metodami ve
vzdélavani, vychoveé ¢i hodnocenim. Za alternativni instituce lze brat vSechny skoly, jako jsou
Skoly cirkevni, soukromé ¢i verejné, bez ohledu na zfizovatele. Maji jeden spolecny rys -
odlisuji se né¢im od hlavniho proudu béZznych skol daného vzdélavaciho systému. (Pricha,

2001)

Alternativni Skoly miZeme oznacit i tak, Ze jsou to Skoly, které svymi inovacnimi
programy a postupy cilené odstranuji nedostatky tradi¢nich Skol a spliuji lépe nové

pozadavky spolecnosti. (Rydl in Prlicha, 2009)

Pro statni Skolstvi maji alternativni Skoly velky vyznam. KdyZz se po téchto Skolach zvedne
poptavka, mlZe to upozornovat na nedostatky statniho skolstvi na jedné strané a na potrebu

raznych alternativ vychovy ¢lovéka na druhé strané. (Prlicha, 2009)

Vznik, pfi€iny vzniku a rozvoj alternativnich skol
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Vznik alternativnich Skol zapficinila také snaha o zdokonalovani tradi¢nich postupl a
kritika formalistického zplsobu vzdélavani, potfeba ménit a vylepSovat to, co ui je
vytvoreno. Zacaly vznikat na zacatku 20. stoleti pod vlivem kritik(i tradi¢nich Skol jako byli

Ovide Decroly, Peter Peterson, Adolph Ferriér a Maria Montessori.

Inovace ve vzdélani se do nasi zemé dostaly na zac¢atku 20. stoleti. Ve 20. a 30. letech
v Ceskoslovensku vznikaly pokusné a pozdé&ji reformni gkoly. Nejvétsi aktivitu prokazovali
pedagogicti odbornici a ucitelé, ktefi se nejdfive snazili o zmény v jednotlivych tfidach nebo
v predmétech, pak uz se jednalo o ucelené vychovné systémy. Do toho to obdobi mlizeme i
zaradit vznik a vyvoj reformnich pedagogickych systém( jako je waldorfskd a

montessoriovska pedagogika. (Maridk, 1997)

,Ceskoslovensko ve 20. a 30. letech minulého stoleti bylo jednou z nejprogresivnéjsich

zemi, pokud jde o rozvijeni alternativniho Skolstvi.” (Prlicha, 2001, s. 29)

Nasim nejvyznamnéjSim predstavitelem tehdejsi reformni pedagogiky byl pedagog a
psycholog Vaclav Pfihoda (1889 — 1979), ktery provedl mnoho studijnich pobytl v USA i
jinych cizich zemich, odkud k nam ptinesl mnoho novych trendl o praktickych a teoretickych

poznatcich ve vyvoji Skolstvi.

V roce 1948 se nasilné prerusil vyvoj alternativniho Skolstvi a oficidlné se odmitaly teorie
reformni pedagogiky u nas. Vétsi zajem o alternativni hnuti se u nas objevil az po roce 1989 a

vznikla fada netradi¢nich Skol a pedagogickych inovaci. (Prlicha, 1996)

1.1.2.1 Klasické reformni skoly

Mezi nejznaméjsi klasické skoly mulzeme zaradit Waldorfskou, Montessoriovskou,

Freinetovskou, Jenskou a Daltonovskou skolu.

a) Waldorfska skola
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Dnes mlzeme zaradit tuto Skolu jako jednu z nejznaméjsich typu klasickych reformnich
Skol. Nejvice jsme se o ni mohli dozvédét az roku 1989, kdy zacala byt publikovana v nasi
pedagogické literature. Jejim zakladatelem je rakousky filosof a pedagog Rudolf Steiner
(1861 — 1925), ktery sestavil soustavu filosoficko-pedagogickych nazorl na vychovu
¢lovéka. Proto je hlavni prioritou duchovni véda nazyvand antroposofie (z feckého
anthropos — Clovék a sofia — moudrost). Tato vzdélavaci instituce byla zrealizovdna
poprvé v obci Waldorf roku 1919. Pak se zacala rozsifovat po celém Némecku, pozdéji
po zemich Evropy (Holandsko, Svycarsko, Dansko, Velkd Britanie, Norsko, Svédsko,

Belgie, Finsko atd.), v USA, Kanadé, Brazilii a Australii. Dnes je némecky Stuttgart

centrem waldorfského hnuti, kde mlzZeme najit Spolek volnych (svobodnych)

waldorfskych 3Skol, ktery poskytuje metodickou pomoc ndrodnim svazim pro

waldorfskou pedagogiku v jednotlivych zemich. (Svobodova, 1996)

Waldorfské skoly u nas zastupuje Antroposofickd spolecnost a Asociace waldorfskych

$kol CR. (Pricha, 2012)

V Ceské republice se soucasné nachdzi celkem 15 waldorfskych mateiskych $kol a 5

rodinnych center ¢i klubl pro predskolni vzdélavani (Praha, Semily, Pfibram, Pisek, Brno,

Olomouc, Ceské Budéjovice, Plzer, Karlovy Vary, Mnichovo Hradi§té a Zddar nad

Sazavou). (http://www.iwaldorf.cz/skoly.php?druh=m&menu=sko-m)

Prvky waldorfské skoly:

- Waldorfska Skola nepatfi mezi statni Skoly, ma tedy soukromého zfizovatele a
rodice plati Skolné, ale i tak ¢ast rozpoctu téchto skol je hrazena ze statnich ¢i jinych
zdroju jako statni Skoly.

- Na matefské skoly toho to typu navazuji pak Skoly nizsiho stupné (1. — 4. tfida, 7-10
let), stfedniho stupné (5. — 8. tfida, 11 — 14 let) a vyssiho stupné (9. — 12. tfida, 15 —
18 let).

- Ucitelé si nemusi psat zadné osnovy Ci pfipravy své prace, ale vyuku planuji
spole¢né s détmi, ¢astecné i s rodici. Uplatfiuji zde princip harmonické spoluprace a
socialniho partnerstuvi.

- Vychova a vzdélavani ve waldorfské Skole se snazi podnécovat a rozvijet aktivitu
ditéte, brat na védomi jeho zajmy a potreby. Také se snazi u déti vybudovat

kfestanskou moralku.
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b)

- Za vedeni Skoly zodpovidd nejenom feditel, ale cely pedagogicky sbor v tésné
spolupraci se sdruzenim rodic¢a a pratel waldorfského hnuti v daném misté. (Prlcha,
2001)

Montessoriovska skola

Jeden z nejvyznamnéjsich vychovnych systému mezi alternativnimi sméry se taktéz
pojmenoval po své stvofitelce — montessori pedagogika od Marie Montessoriové (1870 —
1952). Byla to italska lékarka, pedagozka, prlikopnice mirového hnuti a bojovnice za
prava déti a Zen, jeji reformni snahy nasly uplatnéni jak v materskych skolach, tak i na
zakladnich skolach (prvniho i druhého stupné), na gymnaziich montessoriovského typu a
v lé¢ebnych ustavech pro vychovu a vzdélavani mentdlné postizenych déti. Vychovny
systém byl vytvoren dle nového pohledu na dité, ktery ho respektuje jako aktivni bytost,
ktera je schopna budovat svoji individualni osobnost, pokud ma k dispozici vhodné
pedagogické prostredi. Vychovatel ma dité vnimat jako ¢lena lidské spolecnost, kterému
prislusi distojnost a ucta. K nezavislosti mu dopomaha tak, Ze se vziva do jeho svéta a
kultury. (Svobodova, 1996)

Marie Montessoriova se nejdfive vénovala mentdlné postizenym détem, a jelikoz se
v jeji praci objevovaly vynikajici vysledky, roku 1907 zaloZila v Rimé& prosluly Diim déti
(Casa dei bambini), ktery slouZil jako utulek asi pro padesat déti chudych rodic¢a. Zde
vytvorila jedinecné edukacni prostfedi v duchu vyrazného pedocentrismu a davéry ve
spontanni seberozvijeni ditéte. Pracovala ze ziskanych zkuSenosti pfi praci s dusevné
postizenymi détmi a hlavné z vlastnich vyzkuma pfi pozorovani déti v riznych situacich.
(Pracha, 1996)

Montessoriovska pedagogika se rozsifila po mnoha zemich. UZ v roce 1926 byl zalozen
Vidensky Institut Montessori, roku 1929 byla zaloZena mezinarodni spole¢nost
(Association Montessori Internationale — AMI), kterd prosazuje toto alternativni hnuti.
Nejvice téchto zafizeni najdeme v Némecku a Nizozemsku (soukromé i statni). Ddle
v Italii, Chile, Rusku, Ciné, Japonsku, Kanadé, Indii a Slovensku. (Priicha, 2012)

Pridcha uvadi, Ze: ,Vzdélavaci program Montessori pro predskolni vychovu a pro 1. a 2.
stuperi ZS ziskal akreditaci MSMT a v Ceské republice podle ného pracuje sedm
zdkladnich skol a Ctyricet trid v materskych skoldch.” (Pricha, 2012, s. 52)

Charakteristika montessori pedagogiky:
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c)

Tzv. senzitivni faze je popisovana jako vnitfni potfeba né¢emu se ucit. Jedna se o
urcitd obdobi, ve kterych je dité mnohem citlivéjsi pro vnimani a chdpani urcitych
jevl vnéjsi reality. Napt. faze pro vyvoj pohybovych €innosti, feci, moralniho citéni
atd. Proto je ukolem vychovy pfipravovat podnéty a prostredky specifické pro tyto
faze, aby odpovidaly vnitfnim potfebam ditéte a aby jeho absorbujici duch pfijimal
nabidku, aZz pak se mlZe uskutecnovat ,normalni“ vychova.

Individualizaci vychovy ditéte umozinuje predem pripravené prostredi, kde hraji
dilezitou roli specidlni pomucky, které jsou klicem k poznani svéta. Jsou to pomUcky
ke cvi€eni Cinnosti praktického Zivota“ a specialni pomUcky pro rozvoj smysl(, reci a
matematickych schopnosti.

Fenoménem Montessori pedagogiky je polarizace pozornosti, na ktery pfisla, kdyz
pozorovala déti pfi hfe/praci. Je to mimoradné silné a dlouhé soustfedéni na urcitou
¢innost, kterého je schopno i malé dité. Kdyz je dité takto zaujato, vnitfné se méni a
rozviji. V pribéhu uceni, kdy se vychovatel vzdaluje do pozadi, je rozhodujici vnitini
tvorivost ditéte. Tento vzdélavaci princip lze shrnout do poZadavku ditéte vici
uciteli takto: Pomoz mi, abych to dokazal sdm. (Prticha, 1996)

Dalsi charakteristikou pro Montessori pedagogiku je slu¢ovani déti heterogenniho
véku a odmitani rozdélovani podle roc¢nik(i. Ve vékové smiSenych skupinach vznika
harmonické souziti, spoluprace, vzajemna pomoc jednotlivcli, védomé socialni
jednoty, ve které je jedinec respektovan ostatnimi détmi a ve které se muze bez
prekazek uplatriovat.

Zvlastni misto v této pedagogice zaujima tzv. kosmicka vychova. Jejim smyslem je
vytvaret u déti povédomi o vzdjemnych vztazich mezi ¢lovékem a prirodnim

prostfedim a pfispivat k vytvareni zodpovédnosti kazdého jedince za tyto vazby.

Freinetovska skola

Dalsi sSkola, kterd vznikla na bazi alternativniho pedagogického hnuti, pochazi od
francouzského uditele Célestina Freineta (1896 — 1966), jednoho zvyznamnych
zakladatelG tzv. pracovni Skoly. Ta je vybavena pracovnimi koutky, v nichZ se déti
samostatné nebo ve skupindch vénuji prirodnim ¢i technickym cinnostem, domdcim
pracim, umélecké tvorbé i jazykové komunikaci. Nejvice Skol toho to typu mizeme najit
ve Francii, Belgii a Nizozemsku. V Ceské republice zatim ale neni zaznamenana podobnd

instituce. (Prlicha, 2012)
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Prvky Freinetovské skoly:

- Za hlavni princip Freinet pokladal aktivnost. Tim se shoduje s ostatnimi reformnimi
nazory, ale jemu Slo konkrétné o aktivitu pracovni. Prace ma podle ného
uspokojovat prirozené potreby déti. KdyzZ jsou détské potieby uspokojeny, je prace
pro dité mnohem zajimavéjsi nez hra a tu neni potfeba ddle obohacovat. Praci si
dité voli svobodné, a tak ¢innost spliiuje podle svych zamér(, predstav a pocitQ
vlastnim tempem. (JGva in Svobodova, 1996)

- Ucitel na pocatku tydne vymyslel individudlni tydenni pracovni plan pro kazdého
zaka.

- Trida (“pracovni ateliéry”) plsobila jako mnohostranné rozc¢lenény pracovni prostor,
kde Zaci ziskavali potifebné zkusenosti.

- Byla zde také ,pracovni knihovna“, ktera obsahovala informativni seSity. Méla
podnécovat zaky k dal$im pracovnim ¢innostem.

- Vkartotéce bylo ukldaddno zakladni ucivo pomoci karet stesty a informacemi o
ukolech a feSenich. Khodnoceni pouzival ndasténku, kde zverejioval kritiku,
pochvaly, prani a pracovni vysledky svych zaku.

- S détmi tvofil pomoci Skolni tiskarny Skolni ¢asopis, pfi jehoZ tvorbé si déti rozvijely
manualni a intelektové schopnosti. (Prlicha, 1996)

d) Jenska Skola

Alternativni pedagogicky smér, jehoz zakladatelem je némecky pedagog Peter Petersen

(1884 — 1952). Vedl experimentalni Skolu, kterou postupné prebudoval na Skolu

pracovni. Pak byl jeho navrh na konferenci Sdruzeni pro novou vychovu nazvan Jensky

plan (Jenaplan). , Toto oznaceni vzniklo u pfileZitosti kongresu New Education Fellowship,
konaného roku 1927 v Locarnu, na kterém Petersen referoval o své experimentdini skole.

Jeho koncepce se staly ve své dobé pedagogickym bestsellerem a Petersenovo hlavni dilo

se dockalo 60 (!) vyddni v Némecku a Cetnych prekladi v zahranici.” (Priacha, 1996, s. 30)

Pro Jensky plan je prvotni vytvofit bohaté, podnétné edukacni prostredi pro déti. Tyto

instituce nejvice pracuji v Nizozemsku a v Némecku. (Pricha, 2012)

U nas Skola tohoto typu neni znama.

Opira se o nékolik ustrednich principl:

- Jako u ostatnich reformnich smér( se shoduje zajem o rozvoj détské osobnosti. Ale

to je jediné moiné tak, Ze se dité vymani z pout tradi¢ni Skoly (stejna klasifikace a

16



zkouseni, jednotlivé tradi¢ni pfedmeéty, rozdéleni do tfid podle véku, izolovanost od
rodiny a spole¢nosti).

- Zakladem je Skolni pospolitost, kterou tvofi pfirozena skupina, jejiz obsah je
vytvofen podle dobrovolného a svobodného rozhodnuti #ak(. Zaci jsou pak
rozdéleni podle vékovych skupin a maji vypracovany tydenni plan uciva.

- Skolni pospolitost ma podle Petersena velkou socializa¢ni funkci, protoze diky ni se
u zakl rozviji ptirozené zakovské skupiny, skupiny pracovni a kamaradské vztahy.

- Jensky plan spiSe preferuje socializa¢ni vychovu s prvky individualizace neili jen
individudlni vychovu. (JGva in Svobodova, 1996)

e) Daltonska skola

Jeji zakladatelkou je americkd ucitelka Helen Parkhurstovd (1887 — 1973). Hlavnim
bodem této vzdélavaci instituce je opét zruSeni tradicniho systému vyucovani.
Spolupracovala s Marii Montessoriovou, od niz se nechala inspirovat a jeji poznatky
pouzila na svlj vzdélavaci systém. Vroce 1919 zaloZila svoji experimentalni Skolu
v Daltonu, ve staté Massacusetts, USA. Daltonské Skoly jsou znamé svoji volnou
strukturou, a proto se v praktické realizaci mGzou objevovat potize. (Prlicha, 2012)
Ucitel se zdky moc casto neopakoval probiranou latku, a tak zaci méli problém se
zapamatovanim. Chybél jak pfimy kontakt s ucitelem, tak i s ostatnimi détmi ve tfidé,
neméli dostatek prostoru ke spolec¢né praci. Jako dalsi problém se objevilo velké
spoléhani na zakovu aktivitu a volni vlastnosti. Z4ci, ktefi neprokazovali silnou vali, byli
neteéni a svym domdcim prostifedim nebyli podporovani, neméli Sanci se ve skolnim
prostiedi nijak prosadit. (Svobodovd, 1996)

Dalo by se ocekdavat, Ze tento druh alternativni Skoly je nejvice rozsiten v USA, kde i
vznikl, ale nejpocetnéji je zastoupen v Nizozemsku. Dale tyto Skoly mlZeme najit
v Anglii. Také u ndas v Ceské republice v Brné, kde plisobi Asociace ¢eskych daltonskych
Skol a v Novém Mésté na Moravé. (Prlicha, 2012)

Dalsi $koly toho to typu v Ceské republice mdzeme najit v Tebici, v Ceském Té&%iné a
v okresu Blansko - Rdjec, kde najdeme jak matefskou Skolu, tak i zakladni Skolu.
(www.icm.cz/daltonske-skoly-v-cr-0)

Principy Daltonské skoly:

- Hlavnim principem této vzdéldvaci instituce je svoboda, ktera dovoluje Zakovi

nerusené se vénovat jeho tématu, aby se mohl ponofit do zkoumani a reseni
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probléma, aniz by ho vyruSovali ucitelé, dalsi jiné predméty ¢i zvonéni, ukoncujici
predeslou hodinu. Zak si miZe pracovat svym vlastnim tempem, miZe si sdm zvolit
rdzné postupy uceni, sdm si rozhoduje o svém Uspéchu. (Svobodova, 1996)

- Kazdy zak podepisuje s ucitelem smlouvu, kterou potvrzuje svym podpisem a pak
dostava na kazdy mésic plan, pro kazdy predmét zvlast. Tento program zahrnuje
minimalni, normalni a maximalni vykony (jsou zjistény testem naddni a stavu
védomosti kazdého ditéte), kterych musi zak v uréitém case dosahnout. Kdyz je
nesplni, neni nijak trestan, ani nepropada, ale zarovern nem{ze postoupit dale.

- Ucitel Daltonského systému je odbornikem pouze v jednom pfedmétu, ve kterém si
prohlubuje védomosti. Zastava roli radce, laboranta a hodnotitele, ktery praci zak(
usmérnuje. UcCitel sestavuje nové mésicni plany svému studentovi, seznamuje ho
s ukolem i s riziky, kterého ho mizou potkat pfi jeho pInéni.

- Kazda tfida i jeji zdk ma svUj vlastni graf zpracovany prehledné do tabulek, ktery

sestavuje ucitel na zakladé individudlniho postupu.

1.1.2.2 Cirkevni Skoly

Cirkevni (konfesni) skoly jsou nestatni alternativni Skoly. Tyto typy netradi¢nich Skol maji ve
svété dlouhou historickou tradici a dnes jsou v mnoha zemich v riizném poctu. Po roce 1989
opét také plsobi v ceském Skolstvi. Je ale prekvapujici, Ze v soucasnych ¢eskych publikacich
zminujicich se o alternativnich skolach, se nikdy o cirkevnich Skoldch nepiSe, jako by nikdy
mezi alternativni Skoly nepatfily. A to je samozifejmé nespravny ndzor, protoze cirkevni Skoly
jsou alternativou ke standardnim Skoldm statnim. Alternativnost cirkevnich Skol spociva
hlavné ve specificnostech pedagogickych a didaktickych, ne vtypu zfizovatele. (Pricha,

2012)

Cirkevni $koly v Ceské republice:

Cirkevni Skoly u nds existovaly jiZ pred rokem 1948, ale byly zruSeny. Znovu zacaly byt
zfizované po listopadu 1989. Cirkevni $koly by legislativné zfizovany Vyhlaskou MSMT CR a
Ministerstvem zdravotnictvi CR €. 452/1991 Sb., v dald§im znéni pak nadéle v zidkonu ¢&.

138/1995 Sb. Novéji jsou cirkevni Skoly definovany zakonem ¢. 561/2004 Sb. (Pricha, 2012)
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Registrované cirkve a ndabozenské spolecnosti, kterym bylo pfiznano opravnéni k vykonu
zvlastniho prdva zfizovat cirkevni Skoly, ostatni pravnické osoby nebo fyzické osoby zfizuji
Skoly a skolska zatizeni jako Skolské pravnické osoby nebo jako pravnické osoby podle
zvlastnich prdvnich predpist, jejichz predmétem cinnosti je poskytovani vzdélavani nebo

Skolskych sluzeb podle tohoto zakona. (§ 8 odst. 6 zakona ¢. 561/2004 Sb., skolsky zakon)

Tyto Skoly mohou vykondvat vsechny formy studia (prezencni, distan¢ni a kombinované)
a mohu uplatnit narok na statni dotaci (podle normativi na Zaka). Ale i tak mnoho cirkevnich
Skol nevystali s pridélovanymi financnimi prostfedky, a proto vyZaduji od rodicd bud
dobrovolné prispévky, nebo Skolné. V devadesatych letech 20. stoleti byly Skoly zfizované
katolickou cirkvi, evangelickymi cirkvemi a pozdéji i cirkvemi Zidovskymi. Pocet cirkevnich
kol plynule nardstal. V Ceské republice roku 2009/2010 bylo zaznamendno celkem 28

cirkevnich skol se zamérenim na predskolni vék. (Pricha, 2012)

Charakteristika ¢eskych cirkevnich $kol:

- Kurikulum se od statnich skol lisi tak, Ze cirkevni Skoly zavadéji takové predméty,
které bud’ na statnich Skolach nejsou, nebo jsou zafazeny jako pfedméty nepovinné
(nabozenstvi, latina).

- Cirkevnich skol se prirozené tykaji ideologické principy vychovné ¢innosti. Jsou to
principy krestanstvi, kfestanského Zivotniho postoje, kiestanské etiky a kulturni
tradice.

- Nékteré zcirkevnich Skol dokonce znazorfuji alternativu i vtom, Ze pfipravuji
absolventy pro takové obory cinnosti jako napfiklad pfiprava pro charitativni,
nabozenskou a zdravotni ¢innost, hlavné v socidlnich zafizenich a pecovatelskych
ustavech, také sbormistr chradmové hudby, administrator v cirkevnich Ufadech aj.
(Prtcha, 1996)

- Prakti¢nost konfesnich Skol spociva v tom, Ze i kdyzZ se v nich vzdélava celkové maly
pocet zaka, vétsina z nich (matefské a zakladni Skoly) jsou orientovany na déti se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Pravé diky nizkému poctu déti ve tfidach se
mohou ucitelé vénovat individualné potfebnym détem, coz ve statnich Skolach neni

mozné. (Prtcha, 2012)
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O fungovani a vysledcich cirkevnich skol doposud u nds nejsou k dispozici specificky
zamérené vyzkumné analyzy. Porovndvani kvality a Uspésnosti vzdélavaciho procesu mezi

cirkevnimi a standardnimi Skolami proto neni mozné.

1.1.2.3 Moderni alternativni Skoly

Terminem ,moderni alternativni Skoly” oznacujeme vSechny soucasné typy
alternativnich Skol, které se nefidi koncepci reformni pedagogiky (tj. klasické reformni Skoly)

a nejsou zfizovany cirkvemi nebo ndboZenskymi spolecenstvimi (tj. Skoly cirkevni).

V rGznych zemich existuje rozsahly pocet modernich alternativnich skol a v terminologii
téchto alternativnich $kol je velkd pestrost. VétSinou jsou to Skoly soukromé, nékteré jsou i
statni, resp. komunalni, verejné (public schools v USA). Také jejich nazvy jsou velmi pestré.
V Némecku jsou nazyvany jako ,svobodné koly“ (freie Schulen), ve Svycarsku a Rakousku se
oznacuji nejen jako svobodné a alternativni Skoly, ale také jako ,aktivni, demokratické,

kreativni nebo kooperativni Skoly“. (Prlicha, 2012)

Kazdy rok vznikaji v jednotlivych zemich nové a nové odliSujici se alternativy, kterymi se
jednotlivé Skoly ¢i skupiny Skol chtéji odliSovat od skol standardnich. Zfizovani bylo a je
iniciovano nejcastéji snahami rodic a ucitelq, ktefi jsou z raznych divod( nespokojeni se
vzdélavanim déti v tradicnich Skolskych institucich a chtéji vytvofit Skolu podle vlastnich
predstav. Tyto Skoly uplatiuji obdoby pedagogickych nazor(, ale berou je jesté radikalnéji:
silné zapojeni rodici v mimoskolni vychové, odmitani honby za ucebnimi vysledky a
konkurenéniho napéti mezi zaky, vyuzivani prostifedi mimo Skoly pro vzdélavaci divody,

flexibilni seskupovani déti ve vyuce a potlaceni frontalni vyuky.

Nejvyznamnéj$i moderni alternativni $koly v Ceské republice jsou: Projekt Zdrava $kola,
Otevrena Skola, Oteviené vyucovani, Projekt Zacit spolu, ITV — Integrovana tematicka vyuka,
Projekt: ,,Dokazu to?“. Dale bychom mohli mezi né zaradit skoly: Bez rocnikd, brémska skolni

centra, ,Skoly 21. stoleti“, Cestuijici. (Priicha, 1996)
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1.2 Vztah rodicu ke vzdélavani predskolnich déti

Velkou roli hraje to, Zze obvykld, tradi¢ni rodina je na uUstupu. V nékterych zemich
dokonce vétsSina déti vyrista v nové se prosazujicich formach a alternativnich souZitich,
davajicim détem jiné vychozi zZivotni zkuSenosti nez ty, které byly dosud povazovany za nutné

a samoziejmé.

Nejvice pozornosti v rozdilnosti ve vyvoji ditéte vyvolava podnétné prostredi, vyplyvajici
z odliSnych kultur, z rozdild ve vzdélanostni Urovni rodicl a v jejich majetkovych pomérech,
ve vychovnych stylech, v kvalité Skol a z odliSnosti hodnotovych preferenci pUsobiciho okoli.

(Cerméakova, 2000)

Vztahy rodicl k predskolni instituci pro jejich dité se velmi od sebe odliSuji a svym
zpUsobem nam ukazuji, co rodi¢e od svych déti ocekavaji. U vétSiny pripad( se ale spisSe
reflektuje to, zda si jiz rodice stanovili svij rodicovsky cil vychovy, jaky maji vztah k ditéti a
jejich osobni zkuSenosti. Také se vSak stava, Ze z pasivniho vztahu k predskolni instituci se v
pribéhu dochazky ditéte vztah rodi¢li a materské skoly méni, a to podle ¢asovych moznosti

rodicu, ziskanych zkusenosti i novych moznosti. (Opravilova, 2003)

Cést soucasnych rodicl prosla je$té autoritativnim modelem vychovy v matefské $kole, a
proto vnimaji matefskou Skolu jako nutné zlo, nikoliv vychovného pomocnika. Maji jen
potfebu déti umistit nékam béhem své pracovni doby. Néktefi rodice chapou vychovny
vyznam predskolnich instituci jenom v tom, Ze pfipravi dité do zakladni skoly, kde se teprve

zacne vzdélavat. (Havlinova, 2006)

Proto je velmi dllezité, jaky je postoj vSech clenl rodiny ke vzdélavani, protoZze na dalsi
generace se vidy prenasi Ucta nebo nelcta k nému. Je dulezité védét, jakou roli a prestiz ma
v rodiné vzdélani vSeobecné. V rodiné se napfiklad predavaji navyky ke ¢teni, protoze pokud
déti vidi rodice Cist knihy a rodice ¢asto svym détem predcitaji, potom i déti ziskavaji kladny

vztah k takovym aktivitam, jako je ¢teni, hudba, divadlo. (Pokorna, 2010)

2 Zivotopis Marie Montessori (1870 - 1952)

Italska |ékarka, pedagozka a prikopnice mirového hnuti a organizatorka boje za prava

déti a Zen vyr(stala nedaleko italské Ancony v dlstojnické rodiné. V rodiné jeji sny nejvice
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podporovala laskavda a tolerantni matka. Diky své houZevnatosti, odvaze a dalSim
vlastnostem, se spiSe podobala tehdejsSim muzlim, nebot Maria se zajimala o matematiku a
jejim snem bylo se stat inZzenyrem v technice. Pozdéji jeji pozornost upoutala biologie a diky
svému zdjmu se z ni stala roku 1896 prvni Zena v Itdlii, kterd ziskala doktorat mediciny.

(Svobodov4, 1996)

Posléze zacala pracovat jako asistentka na Univerzitni psychiatrické klinice v Rimé&, kde
se specializovala na vychovu mentdlné postizenych déti. Zabyvala se studiem détskych
nervovych nemoci. Roku 1899 na kongresu v Turiné uvedla sérii referatll o postaveni
mentalné postizenych déti v Zivoté uvnitf spolecnosti. Byla toho nazoru, Ze mentalni
postizeni neni problém pedagogicky, ale |ékarsky. Mezi tim se také zabyvala souvislostmi
mezi socidlnim plvodem a $kolni Uspésnosti. V Rimé na univerzité se jesté vénovala studiu
psychologie a filozofie. V letech 1898 — 1900 se uplatnila jako vedouci skoly pro vzdélavani
lé¢ebnych utitel a zarover vykondvala praxi détské lékairky v Rimé. Také vedla rzné
analyzy stavajiciho Skolského systému, napf. vroce 1904 provedla vyhrocenou analyzu

tykajici se Skolni hygieny a nazor( |ékar. (Zelinkova, 1997)

V pouhych t¥iceti letech vedla katedru hygieny na zenské univerzité v Rimé, vyucovala na
pedagogické fakulté a stala se profesorkou a vedouci katedry antropologie fimské univerzity.
Po dvou letech prace na psychiatrické klinice, kde nasbirala mnoho zkuSenosti s mentalné
postizenymi détmi a po dvouletém vedeni ortofonické skoly s vynikajicimi vysledky otevrela
roku 1907 sv(ij prvni DGm déti (Casa dei bambini) v Rimé ve &tvrti San Lorenzo, ktery slouZil
pro opusténé déti predskolniho véku. Vytvofila zde edukaéni prostfedi v duchu
pedocentrismu a dlvéry ve spontanni seberozvijeni ditéte. DOm umoznoval lepsi vyZivu,
télesnou hygienu a lékarskou péci a v neposledni radé celodenni vychovu a vzdélavani. Dim
déti vznikl jako Utulek pro déti z nizsich socidlnich vrstev, kde se jim nabizela opora, lidskost a
vstficnost uprostied bidy velkomésta. Byla to také skvéla pfrilezitost pro praktické vyuziti,
rozvinuti a ovéreni vSech nabytych zkuSenosti a odbornych znalosti, které ziskala v praci

s postizenymi détmi. (Svobodova, 1996)

Ve své proslulé instituci zacala poprvé vyuZivat a rozvijet materiadl pro smyslovou vychovu,

ktery byl prvotné pro déti s mentalnim postiZzenim, Skolni materidl k rozvijeni psani, ¢teni a
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pocitani. Také zde déti vedla k praktickym cinnostem jako je utirani prachu, myti nadobi Ci

zametani.

V Rimé zalozila svoji prvni asociaci, ktera slouzila k $ifeni jejich metod — Opera
Montessori. A tim se zahdjila jeji vice nez Ctyficetileta prednaskova a spisovatelska ¢innost.
Ale pred timto velkym uUspéchem musela roku 1908 opustit vSechna prestizni mista jako
psychiatrickou kliniku, katedru antropologie a katedru hygieny na fimské univerzité a také

ukoncila praci aktivni Iékarky. (Zelinkova, 1997)

Svoji aktivni ¢innost musela prerusit kvili fasistické diktature, kterd jevila velky zajem o
tento vychovné-vzdéldvaci systém, ale nakonec ve vyostfené situaci zakdzala cinnost
montessoriovskych zafizeni. O par let pozdéji v Némecku dokonce spdlili jeji dokumenty,
knihy a ostatni publikace. A tak od roku 1939 pobyvala v Indii. Kdyz se roku 1946 vratila do
Evropy, presnéji do Holandska, s podporou svého syna se Maria podilela na zakladani a
otevirani predskolnich instituci a zakladnich Skol. | pres svlj pokroCily vék se stale
zUcCastfiovala kongresli, predndsela, az se dockala nejvétSiho ocenéni za svou praci —
Nobelova cena miru, kterou obdrzela roku 1950. Roku 1952 zemrela ve svém holandském
sidle, odkud fidila organizac¢ni prace svych zafizeni. VSechny jeji poznatky a védomosti jsou
ulozeny v nékolika dilech jako napft.: Prirucka védecké pedagogiky, Sebevychova v raném

détstvi, Absorbujici duch a Tajemstvi détstvi. (Svobodova, 1996)

2.1 Vznik Montessori pedagogiky

Nejvétsi rozsifeni tohoto hnuti bylo v 20. a 30. letech 20. stoleti do doby pfed druhou
svétovou valkou. Tento pedagogicky smér kritizoval nékteré jevy v tradi¢ni pedagogice, jako
tradi¢ni Skolni praxi, mechanicky zptsob uceni, pasivitu Zak( a uniformni vyucovaci metody
uceni. Novy smér hledal vychodiska v novém pojeti ditéte, chtél byt zaméreny pfimo na

osobnost ditéte.

Zakladnim rysem této pedagogiky je dliraz na spontannost déti vychazejici z jejich zajmaQ,
proto byva obcas nazyvana , pedagogikou zajma“. Diky spontannimu zajmu se dostavame
k soustfedéné praci, a tak nejsou zapotrebi Zadné kazernské prostfedky. Proto je pojem
vnitfni kdzen pouzivan jako protiklad k autoritativnimu ptistupu starych Skol. Zména se

projevila i ve zplUsobu ziskdvani védomosti. Misto neefektivniho,memorovani“ co nejvétsiho
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mnozZstvi informaci se klade dliraz na rozvijeni schopnosti a snaze naucit dité samostatné
ziskavat poznatky. Dale se reformace zamérovala na individualizaci a diferenciaci, aby se
kazdému ditéti dostavalo podle jeho schopnosti, zdjmG a potieb. Cile a obsahy byly
podfizeny subjektivnim potifebam Zaku, objektivni spolecenské zietele byly opoustény. U
rozvoje moralni vychovy ditéte se predpokladalo, Ze je zapotrebi ho vychovavat jeho vlastni
Cinnosti. Montessoriova byla presvédéena, Ze mravni vychova se da ucit jako ostatni

predméty. (Zelinkova, 1997)

2.2 Montessori pedagogika

Marie Montessoriova byla prvni Zenou, kterd byla promovanou doktorkou mediciny.
Svou kariéru zapocala na Univerzitni psychiatrické klinice v Rimé&, kde se zabyvala vychovou
mentalné postizenych déti. Zde naucila oligofrenni déti Cist a psat tak, Ze Uspésné zvladly
statni zkousky pro jinak zdravé déti. A tak ziskala pocit, Ze jeji metody prace, které pouzivala
u postizenych déti, by se mohly velice dobfe uplatnit i u zdravé populace. Jeji intuice ji

nezklamala a svoji praci zac¢ala dochazet k prekvapivym zavérlim. (Montessori, 1998)

Pedagogika Marie Montessoriové je zaloZzena na novém pohledu na dité, ktery dité
chape jako aktivni bytost schopnou koncentrace, ktera dokazie samostatné utvaret svoji
individualni osobnost, pokud ma k dispozici pedagogicky pfipravené prostiedi. Do tohoto
systému také patfi vychovatel, ktery dité vidi jako €lena lidské spoleénosti, kterému pfislusi
dlstojnost a Ucta. Je mu pomocnikem v jeho snaze po nezdvislosti tim, Ze se vziva do jeho

svéta a kultury.

Montessori pedagogika spociva v aktivizaci déti pomoci didaktickych pomtcek a v jejich
zaméstndvani jednoduchymi praktickymi ¢innostmi jako je zalévani kvétin, utirdni prachu,
zametani, myti a prisivani knoflik(l. Didakticky material slouZi pro cvi¢eni smysld, péstovani
svall, k vyuce Cteni, psani, pocitdni a méreni. Posluhuje k realizaci vychovného cile, coz je
zajisténi samostatnosti pomoci vlastni aktivni ¢innosti. Klade se dliraz na spontanni ¢innost
déti, spoléha se na vrozeny pud k aktivité, sebevychové a seberozvijeni. Montessoriova si
byla jista, Ze kazdé dité v sobé skryva svij vlastni stavebni plan (plan svého rozvoje). Jenze
byva rusen zasahy dospélych, ktefi tuto détskou snahu casto niéi tim, Ze se snazi ditéti ve
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skutecnosti pomahat. A proto by mél kazdy dospély, jak rodi¢, tak i pedagog, tyto snahy
zachytit, podporovat a pochopit. Nebot détska aktivita a spontannost je zakladnim kamenem
toho, Ze déti za pomoci didaktického materidlu ziskdvaji pozoruhodné vysledky v oblasti

samostatnosti a v uceni. (Svobodova, 1996)

2.2.1 Didakticky material

Didakticky material musi u déti vzbuzovat zdjem, ale hlavné musi svymi kvalitami vyvoj
ditéte predchazet. Metodicky postup probiha v malych na sobé zavislych krocich, a také je

respektovdna Uroven vyvoje ditéte. (Zelinkova, 1997)

Jsou to jednoduché pomlcky pro nacvik jednoduchych c¢innosti pro manipulaci,
rozebirani, skladani, rozliSovani barev, zvukd a tvarli, pro cviéeni smysli a rozvijeni

motorickych schopnosti. Didakticky material se déli do nékolika skupin:

- Pomlcky pro nacvik béznych Zivotnich ¢innosti a sebeobsluhy

- Jazykovy material (obrazkova abeceda, soubory zvifatek)

- Matematicky material (geometricka télesa)

- Smyslovy materidl (pGsobeni zvuku, povrchu, barvy, tvaru)

- Materidl ke kosmické vychové (spojeni clovéka s prirodou, harmonické souziti

s ostatnimi lidmi)

Diky tomuto ucéebnimu materidlu se rozviji détské schopnosti, dité samostatné

rozpoznava chybu, cviéi se jeho pozornost a koncentrace. Didakticky materidl dale slouZi k:

- Poznavani rozdild pomoci rlizné upravenych povrcha (mékky, tvrdy, drsny, hladky)
- Poznavani podobného, stejného (dvojice barevnych tabulek, zvonkohra s hledanim
stejné znéjicich zvukd, tona)
- Poznavani shodného za pomoci stavebnic a jednoduchych geometrickych téles (valce,
hranoly, kostky, véze riznych velikosti)
- Poznavani vlastnosti v protikladech (velké — malé, lehké — tézké)
PFi pocatecnim vyucovani prochazime tfemi zakladnimi fazemi:

1. Pojmenovani predmétu (barva, geometrické tvary)
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2. Poznani vlastnosti pfedmétu a spojeni s pouZzitim (riznad manipulace s nim)

3. Vysloveni slova (popisovani barvy/geometrického tvaru na obrazku)

NejtypictéjSim prikladem didaktického materidlu jsou jednoduchda geometrickd télesa
jako napft. koule, hranoly, krychle a kuzely. Mezi dalsi pom{icky patti vsazovaci valce, kdy tyto
drevéné vdlce o rlznych primérech zasazujeme do odpovidajicich otvorld. Opakovanim
tohoto cviku dité dosahuje schopnosti spravného pfifazeni velikosti. Dalsi didaktickou
pomlckou je sbirka rliznych kousku latek, tenké tycinky k pocitani nebo pismena vyrobena
ze smirkového papiru. Déti se pak uci za pomoci zraku a hmatu poznat urcitd pismenka

pomoci tfech fazi v pfedchozim odstavci. (Svobodova, 1996)

Zelinkova (1997) se zminuje o elementarni didakticko-pedagogické vlastnosti
didaktického materidlu. Jeho zdkladnimi vlastnostmi jsou ohraniceni (omezeni), estetické

kvality, podnécovani aktivity a kontrola chyb.

Ohranieni, omezeni: pocet véci, které dité vnima, mu nesmi ztéZovat orientaci. Na stole,

kde pracuje, nesmi byt pfedméty, které nepotiebuje ke splnéni svého ukolu. Ve tfidé je sice
mnoho pomlcek, ale vSechny maji pfesné uréena mista v policich, kam se ukladaji. Chaotické
usporadani by na dité mohlo plsobit rusivym dojmem a zatéZovalo by jeho psychiku. Cil
ohraniceni je takovy, Ze pomaha ditéti udélat si poradek v dusi. Omezeni spociva v mnozstvi
pomlcek, protoze od kazdé pomucky je malo exemplard, nékdy i jen jeden, a jestli si s nim
chce dité hrat, musi se ucit ¢ekat nebo spolupracovat. Dité se uci, Zze nem(Ze dostat vSechno

hned, jakmile chce, ale Ze musi brat ohledy na ostatni.

Estetické kvality: Atraktivita véci ma velkou hnaci silu. Vyzyva dité, aby se jimi zabyvalo, maji

podnécuijici a aktivizujici vlastnost. Pfitahuje jeho pozornost a vyzyva ho k manipulaci. Kdyz si
dité smi brat do rukou véc, kterd ho néjakym zplsobem pfitahuje a v klidu a samostatné si
s ni mlzZe hrat, pocituje k ni lasku. Tento stav tvofi zaklad odpovédnosti za véci, ze kterého se

postupné rozviji odpovédné chovani a estetické citéni.

Podnécovani_aktivity: Aktivitu ditéte vyvolavaji vétSinou predméty, které maji estetické

vlastnosti. Kvalitni materidl by mél nejen ¢innost upevnit, ale také vzbudit zdjem ditéte

natolik, Ze v ¢innosti zGstane. Kromé vzhledu pomucky je nadale dualezité, k jaké Cinnosti dité

26



vybizi a jestli tato aktivita povede ke koncentraci pozornosti. Hlavnim cilem pedagogického

vyznamu je aktivizovat ¢innosti a v aktivité vytrvat.

Kontrola chyb: Kontrola chyb tkvi v materidlu samém, protoZe u jednoduchych pomucek je
chyba okamzité zifejmad, napf. vkladani kostek do sebe od nejmensi po nejvétsi. Dité vi, jaky
by mél byt vysledek, a tak se opravuje samo. Kontrola pedagoga zde tedy nutnd neni.
V tézsich ukolech je zapotrebi vyssi uroven vyvoje smyslového vnimani, aby byla chyba
zachycena. V dalSim vyvoji a pribéhu uceni pomahaji ziskané poznatky a zkuSenosti. Kdyz
dité po dokonceni ukolu védomeé kontroluje chyby, dokazZe kriticky s presnosti a soustifedéné

zhodnotit vysledky své prace. Pak je schopno rozpoznat stale mensi rozdily. (Zelinkova, 1997)

2.2.2 Principy Montessori pedagogiky

Principl a pojm0 v Montessori pedagogice je mnoho, napf. tyto principy: Antropologie
pedagogiky, Princip pohybu, Osoba a osobnost, Osobnost vychovatele a princip vedeni,
Princip socialni vychovy, Pojeti jazykové vychovy, Integrace déti s rGznymi poruchami, Princip
normalizace détského vyvoje, Mir a vychova a Projektova prace. (Rydl, 1999) Ale ty

nejdllezitéjsi jsou zde popsany nize:

Princip ticha a klidu

vvvvvv

kterého je dité konstruovano jako psychicka bytost.

Marie Montessori se zmifuje o dvou rozdilnych druzich lekci. V , lekci tfi ¢as(” se jednd o
vécné vztazeny a fecové Usporny podnét pro zachazeni s didaktickym materidlem a v, lekci

mliceni” jde o jednani zcela odlisSného druhu.

Priprava prostredi se vztahuje ke tfem aspektim, které se orientuji tak, Ze ticho bude

dosazieno samotnymi détmi a ne zvnéjsku vychovatelem:

- VSe zacind uklidem. VSechny véci déti ukladaji na misto, obnovuje se poradek. Stoly
jsou prazdné.
- Déti zaujimaji pohodlnou pozici a tim se dostdvaji do vlastniho vnitiniho poradku.

Zaujima se takové misto, pti kterém se citi pohodIné a nemusi se hybat.
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- Dalsi aspekt se nazyva rozmysleni pohybu. Pfi ném se nepohybujeme, zastavujeme
vSechny pohybové procesy. Dechové pohyby se také provadéji bez rusivych Sumu a

zvuka.

Montessori zjistila pfi cviceni ticha a klidu, Ze déti jsou jim fascinovany. Skvélé je, ze
takové cvi¢eni nemd samo o sobé zadny prakticky vyznam, ale slouzi tzv. vys$Sim sféram,
které déti ovliviuji tak, Ze se dostdvaji do stavu vétsi radosti. Vyznam principu ticha a klidu
spociva v tom, Ze se ho déti uci prozivat. Dalsi vyznam spociva i v prozZitku koncentrace duse,
coz prindsi vyrovnanost, klid a radost. Hovofime v této souvislosti o ,,vnitfnim zrcadle duse”.

(Rydl, 1999)

Smysly, smyslovy material

Montessori se dlouhou dobu zabyvala myslenkou, jak mGze podpora vnimani prispét
k rozvoji intelektudlnich schopnosti. Vychdzela z myslenek Séguina. ,0d Skoleni smysli
k chdpani, od chapani k myslenkdm, od myslenek k mravnimu nauceni.” Ve cviceni smyslQ
vidi Montessori zaklady pro vyvoj inteligence. Nejvhodnéjsim vékem pro zuslechtovani
smysl vidi Montessori v obdobi tfi az Sesti let ditéte. Tehdy by se mély upravovat a
predkladat podnéty pro smyslovou ¢innost. Kdyz mluvime o zuslechtovani a zdokonalovani
smyslového vnimani, nemame na mysli elementdarni funkce vidéni, slySeni, citéni, chuté a
hmatu, které jsou jiz od narozeni ditéte zdkladem jeho dalSiho vyvoje. Zdokonaleni
predpoklada jiz funkéni smyslové organy, proto je nutny zakladni vycvik poznavacich funkci
pro vyvoj vyssi intelektudlni cinnosti. Hlavnim cilem je diferencované vnimani a s nim
spojené lepsi porozuméni. Jde o srovndvani, rozliSovani, usporaddvani vnimanych dojm( a
porozuméni jim (barevné odstiny by mély byt rozpoznany a zaznamenany, dité se uci rozlisit
svétlou a tmavou podobu jedné barvy — svétla, svétlejsi, nejsvétlejsi, tmava, tmavsi,
nejtmavsi — uméni srovnat). Jsou to barevné desticky, zvonky, ozvuéené dézy, materidly o
raznych velikostech, jejichZ rozdily a vlastnosti dité pojmenovava (tvar, vaha, povrch,
teplota, jejich zvuk). Smyslovy material nema a nikdy nesmi nahrazovat predméty ze Zivota,

ma slouzit pouze k diferenciaci. (Rydl, 1999)

Pripravené prostredi, okoli
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Aby se umoznilo osvojeni novych poznatkd samostatné, bez vnéjsi pomoci, je dllezité
upravit pracovni misto, pomulcky a predméty k manipulaci. Jestlize rozloZzime ziskané
dovednosti na malé kroky, které dité muize provadét bez pomoci dospélého, pak uz dité

nepotirebuje dlouhy vyklad, ale je schopno samo dojit k cili. (Zelinkova, 1997)

Postatou tohoto principu je nazor, Ze prostfedi dospélych je pro dité nepfijatelné,
nepfimérené. Proto je nabytek v mistnostech, kde se déti pohybuji, lehky, aby s nim déti
mohly kdykoliv manipulovat. Je upraven podle jejich velikosti, a tak déti mohou utirat prach
Ci stavét na skrinky Ci policky rizné predmeéty. Kliky na dvetich jsou snizené, vécné zafizeni je
jednoduché, lehce dostupné, estetické a ucelné, tabule jsou nizko, aby na né déti mohly psat
a kreslit, koberce, které si déti mohou prostfit tam, kde chtéji pracovat s didaktickym
materialem. Jejich prdce ma podpofit dovednosti nutné pro béiny kaZdodenni Zivot.
Zameéstnani jim ma dat radost a pocit sebedivéry. Usporadani okolniho prostiedi ma déti
mravné ovlivilovat. Tento princip ma dvé roviny — rovina rozvoje individudlnich osobnostnich
vlastnosti (samostatnost, vztah k préci, pile, smysl pro poradek) a rovina rozvoje schopnosti
jednotlivce zaradit se do spoleCenstvi ostatnich déti a dospélych, také se prohlubuje,

navozuje Ucta a respekt ke skupiné. (Svobodova, 1996)

Disciplina

U principu aktivni discipliny vychazime z poznatkd, Ze déti u vétSiny vychovnych systéma
spoutava disciplina, ktera je pfinucuje omezit pohyb a snizuje jejich aktivitu. Déti nebyly
ukdznovany, ale niceny. ,Proto své skoly organizovala Montessoriovd tak, Ze svoboda pohybu
je naopak pravidlem a jedinym omezenim je zachovdni pravidel slusného chovani.
Montessoriovd nechdva dité, aby se volné pohybovalo po tridé a disciplinovanost u
néj vytvdri prostrednictvim svobodného projevu, chovdni a rozhodovdni. Tresty a odmény
v podstaté odmitd z toho divodu, Ze malé déti jim nerozuméji, a proto se tato opatieni mijeji

ucinkem.” (Svobodova, 1996, s. 45)

Kdyz mluvime o discipliné, méli bychom také mluvit o volnosti. Disciplina a volnost se
navzajem ovliviuji, jako by byly dvéma stranami jedné mince. V Montessori pedagogice

volnost znamena svobodu pro tviréi silu, kterd je pramenem Zivotni touhy pro rozvoj
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osobnosti. Disciplina se stava vysledkem kvalitni vychovy k volnosti a odpovédnosti a nema

nic spolecného s vynucenym podfizenim ditéte moci dospélych. (Rydl, 1999)

Senzibilni faze vyvoje

Nabizeni materidlu ucitelem neni ndhodné, protoze musi korespondovat s tzv.
»senzitivnimi fazemi“ ditéte. Jsou to urcité casové useky, citlivé momenty, ve kterych je
nutné pouziti didaktického materialu, aby dité dosahlo Uspéchu v uéeni. Zameska-li se tento
okamzik nejvyssi vnitini dynamiky a pohotovosti pfijeti, jde vSe jesté dohonit, ale v plvodni
kvalité a stejné efektivité uz nikoliv. Tento princip Ize praktikovat u cizich jazykd, smyslu pro
poradek, ziemnéni smysll pro otazky moralky, ndboZenstvi apod. PFi této praci s didaktickym
materidlem se postupuje po malych, pfisné logickych navazujicich krocich. Podle Marie
Montessoriové je senzitivni fazi pro uceni a psani nejvhodnéjsi predskolni vék, ponévadz

v tomto obdobi maji pro tuto ¢innost nejlepsi motivaci, schopnost a silu. (Svobodova, 1996)

Polarizace pozornosti

Cinnost déti a jejich pozornost je vétdinou individudlni. Dité si uréi zaméstnani a pracuje
svym tempem, podle svych predstav. Pojmem polarizace pozornosti se rozumi spojeni vSech
télesnych a dusevnich sil, které vedou k hlubokému ponoreni se do néjaké Cinnosti. Maria
Montessori ve svém prvnim zafizeni v Rimé& pozorovala malé dévéatko, které nékolikrat po
sobé opakovalo cviceni s drevénymi valecky rtizné velikosti a bylo pfi tom tak soustfedéno,
Ze nereagovalo na svét kolem sebe. KdyZz holéicka s €innosti prestala na zakladé vnitfniho
uspokojeni, pusobila velice klidnym, S$tastnym dojmem. | u ostatnich déti Montessori
zpozorovala zklidnéni, uspokojeni, které vedlo k projevim samostatnosti a peclivosti.
Polarizace pozornosti plUsobi na nékolik sloZek ditéte: Posilovani osobnosti (tvlrci proces, pfi
kterém dité pocituje vnitfni prozitek, pocituje radost a pozitivhé na ného pusobi), ziskani
svobody a discipliny (pfi kazdé praci se dité vyrovnava s jejimi zakonitostmi — napf. uci se
sCitat, ale bez znalosti desitkové soustavy se mu to nepodafi), zrani socialniho citéni (hrajici
si déti ve skupiné se uci existenénim potfebdam kazdého clovéka — svobodné rozhodovani o
volbé prace, blizkost, spoluprace — tim se zajistuje zdravi jednotlivce i celé skupiny). (Rydl,

1999)

Podle Zelinkové (1997) je polarizace pozornosti zakladem pro uceni.
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Princip vékové heterogenity

Smyslem tohoto principu je vytvofit détem ve skupiné mnohem vétsi prostor pro
kooperaci. Nejoptimalnéjsi je tfida spojenad ze tti rocnikl v jednom vyvojovém stupni. Uitelé
a ani rodi¢e nedokazou nahradit zplGsob, kterym se déti navzajem uci. V mysleni, feci,
pocitech a predstavach jsou si déti mnohem blizsi nez ve vztahu s dospélymi, a proto si
mohou poznatky a zkuSenosti pfedavat mnohem jednodussim zptisobem. Kdyz mladsi déti
pozoruji pfi rliznych ¢innostech starsi vrstevniky, povzbuzuje se jejich prvni zdjem o budouci
ukoly a maji pfistup k novym oblastem mysleni. Tim se duSevné pfipravuji na budouci ukoly a
mnohem dfive se zajimaji o Cinnosti, ktera by vzhledem k jejich véku od nich nikdo jesté
neocekdval. Pfi tzv. duSevnich vychazkach déti samy poznaji, jestli na danou ¢innost staci i

je na né jesté brzy.

U starSich déti je tento princip pfinosny z jiného hlediska. KdyZ jsou vyzvany mladsimi
détmi, aby jim pomohly ¢i poradily, jsou tyto starSi déti nuceny své znalosti strukturovat, aby
své poznatky mohly predat dale. ProtoZe jen to, ¢emu Clovék porozumi, muiZe vysvétlit
druhému ¢lovéku. Timto posiluji své sebevédomi, uci je to trpélivosti, kontroluji si tim své
chyby a podnécuje je to k ziskdvani novych poznatkll a argument(i, aby mohly danou véc

jesté lépe vysvétlit.

Tento princip také pfindsi détem poznatky o sobé samych, starsi déti poznavaji v zrcadle

mladsich svoji zralost, ¢imzZ se zvysuje jejich sebevédomi i jejich pocit odpovédnosti.

vvvvv

tridé, tim se lépe ukazuji charakterové rozdily a tim je jednodussi ziskdvat rizné zkuSenosti.
Pravé ty by pri malém poctu déti chybély.” (Montessori, 1972, s. 202) ZkuSenosti ale ukazuiji,
Ze dostatecny pocet je okolo 25 déti ve tfidé. Vyjadreni o tom, kolik takova skupina vyzaduje

uciteld ¢i vychovatell chybi. (Rydl, 1999)

Princip svobody a samostatnosti

Svoboda je volnost, nezavislost, osvobozeni. Projevuje se ve spontdnni lidské Cinnosti.
Vychazi z lidské potfeby svobodné jednat. Svoboda ale neni ve smyslu bezbfehé volnosti, ma

své hranice, omezeni, bez kterych se nerozviji seberealizace, inteligence a osobnost. Napf.
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pohyb ditéte je ohraniceny jeho télesnymi moznostmi. Podle Montessoriové je svobodny
kazdy Clovék, ktery je panem sebe sama, dokdze sdm sebe ovladat, zna sva prani, schopnosti
i slabosti a dokaze s nimi dobfe hospodafit. Svoboda neni samoziejmosti a cesta k ni vede

pres ziskavani zkusenosti pomoci kontaktu s vnéjsim svétem.

Maria Montessori se zmifuje o vztahu mezi biologickou, socidlni, pedagogickou a mravni

svobodou:

V biologické svobodé je dité chdpano jako individualita se svou spontdnnosti, energii a

silou. Dité dosahuje svobody tehdy, kdyZz se muZe vyvijet podle svych vnitfnich zakon( a
potfeb organismu. V kaidém c¢lovéku je uloZzen plan vyvoje, ktery se uskuteciuje
prostfednictvim vrozené energie a vlastni vnitfni aktivitou. Svoboda v biologickém slova

smyslu odpovidd pozadovanému svobodnému vyvoji.

KdyZ mluvime o socidlni svobodé, mame na mysli separaci od zavislosti na spole¢enském

prostiedi. KdyzZ si dité osvojuje nové dovednosti, je stdle méné odkdzano na dospélé a stava
se samostatnéjsSim. Pokud ale dospéli poskytuji pfili§ mnoho podpory, vykonavaji-li za néj
vSechnu praci, pak jen velmi téZce dité spéje ke svobodé. Proto by dospéli méli vyhovét
détské prosbé: ,Pomoz mi, abych to dokazal sdm.” Usilovhd pomoc od dospélych
v sebeobsluze zpomaluje détsky vyvoj, déld ho zavislym. Pro dospélého je tézké pozorovat
pohyby ditéte, kdyz on sam vi, Ze je mlzZe udélat dokonaleji a mnohokrat rychleji. Tento

pristup Zzada mnoho trpélivosti, ktera se ale vyplati.

Paradoxné se samostatnosti se vyviji poslusnost a spontanni disciplina. Poslusnost chapeme
jako zralost, stabilitu, zvnitinénou kazen a pfijeti spole¢enskych norem. Svobodnd aktivni
¢innost také vede k potrebé ziskavani socidlnich kontakt(, dité chce pracovat s druhymi. A ve
spolupraci se vytvari socialni disciplina, pfi které se dité uci brat ohled na pfani a nazory

druhych, rozviji se respekt a Ucta k druhym lidem. Utvafi se schopnost moralniho jednani.

Pedagogickd svoboda se uskutecnuje ve Skole. Cilem této svobody je vést dité

k nezdvislosti, napomahat v utvareni svobodné lidské bytosti. Hlavnim vychovnym
prostiedkem je svobodné zvolend aktivita, kterd vychazi z potreb ditéte, neni mu vnucena
zvendi. Prostfedi Skoly ma nabizet volbu Zadouci ¢innosti tim, Ze je pro dité pripravené,

respektuje jeho spontanni vyvoj, vnitfni organizaci, odpovida jeho Urovni a podnécuje ho
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k ziskani vyssi Urovné. Jen pfi splnéni téchto podminek mize dité ziskat elementdrni
schopnosti svobodného jedndni. Tato svoboda musi fungovat jiz od predskolniho véku,
protoze pak je tézké ménit jeho ndvyky. Dité je pak sice poslusné, ale nejevi zadny zdjem,

neptd se, nezlobi a je pasivni.

KdyZz formujeme osobnost ditéte tak, aby ho vnitini svoboda vedla k dobrovolnému

mravnimu jedndni, mluvime o mravni_svobodé. Cilem tohoto plsobeni je zodpovédny

Clovék, ktery disponuje lidskymi kvalitami jako je ldska a disciplina. (Zelinkova, 1997)

Absorbujici duch

Podle Zelinkové (1997) je absorbujici duch védoma ¢innost inteligence. Dité si v prvnich
letech svého Zivota osvojuje materstinu, po néjakém case béhd, stile se nécim zabyva, ve
svém okoli se pohybuje s jistotou, pfivlastiiuje si zvyky, mravy a ndboZenstvi bez vétsi
namahy a to vSechno se mu vryva do jeho rozumu. A dospély se viemu uci zcela zdmérné,

védomé, s mnohem vétsi namahou.

V ditéti naproti tomu pUsobi ,absorbujici duch”, ktery mu v prvnich letech Zivota
dovoluje vSechny podnéty ze svého okoli nasavat lehce jako houba vodu. Tento déj se
odehrava zcela volné a nevédomé. Jsou zde i védecka potvrzeni, ktera dokazuji, Zze do
narozeni ditéte je velka ¢ast mozku jiz vytvorena, ale az po porodu a v prvnich tydnech,
mésicich ¢i letech se jeho zbyvajici casti rychle dotvareji a vyvijeji. Absorbujici duch,
spontanni iniciativa a vitalni energie se mohou rozvijet jen tehdy, kdyZz jsou uspokojeny
vSechny zakladni potfeby ditéte a citi se v bezpedi. Proto musi byt kolem ditéte co
nejvhodnéjsi prostredi. A proto se nam dostava vysvétleni, pro¢ Montessori pedagogika
pracuje s détmi jiz tak od nizkého véku (od kojeneckého obdobi). Je dulezZité myslet na to, zZe
absorbujici duch pfijme vSe ve svém okoli (kazdodenni jednani, zplsob komunikace,
hodnoty, zvyky, predsudky, pfedstavy, mysleni, projevy) a vSe co pojme, je projev ditéte.

(Rydl, 1999)

Pojeti chyby a jeji kontrola

Montessori zastdva ndzor, Ze chyby jsou dobrou orientacni pom(ickou a doporucuje

k nim mit pratelsky postoj a védét, ze chyby maji svlj smysl. Chyby ndm pomahaiji rozvijet

33



schopnost spravné hodnotit, pak je pro nas jednodussi rozpoznat a zanalyzovat chybu a jeji

pfic¢inu. Ten, kdo ma tuto schopnost rozvinutou, ma vétsi miru nezavislosti a jistoty.

Aby déti dokazaly spravné kontrolovat, potfebuji rodi¢e a vychovatele, ktefi jim urcitou
Cinnost klidné a presné vysvétli a pfitom je upozorni na moznosti kontroly chyb. Je ale také
dllezité, aby déti mély razné hracky a pracovni pomlcky, které odpovidaji jejich vékové

urovni, ale také jim umoZznuji kontrolu chyby.

,Z hlediska pedagoga kontrola chyb také brzy informuje o poruse orgdnu, napomdhd

k odhaleni defektii smyslovych orgdni a funkci.” (Zelinkova, 1997, s. 67)

Jsou razné formy kontroly chyb. Napf. mechanickd kontrola, kterd je pro dité lehce

zvladnutelnd. Lze ftici, Ze chybami se dité koncentruje na smysl Ukolu, ktery vyplyva ze
smyslového materidlu (difevéné valecky srlznymi velikostmi a jejich zasunovani do

spravného otvoru).

Kontrola chyb pomoci zdokonalené Cinnosti opakujicim se cviéenim s pomuckou jako napft.

razova véz, kdy jednotlivé ¢asti véZe na sebe mizeme Spatné postavit, aniZ by spadla a bez
toho, Ze jedna krychle pfebyva. Pfi opakovani dité trénuje pochopeni a schopnost odliSnosti
a az po nékolika opakovani je dité schopno poznat jemné odstupriovani krychli. Je zde

dllezité, aby pedagog nezasahoval, kdyz vidi, Ze dité pIni tlohu chybné.

Kontrola chyb porovnanim je dalsi moznost kontroly, kdy je vlastni ¢innost s materidlem

porovnavana s predlohami. Vede k vyssi samostatnosti a nezavislosti.

Kontrola a oprava chyb pedagogem. Déti vétSinou po splnéni néjakého ukolu vyzaduji od

dospélého kontrolu, zda svoji praci odvedly dobfe. Hledaji ovéreni ¢i opravu od osoby, které
dlvéruji a citi k ni naklonnost, ale také vyhledavaji podporu pfi nedspéchu. Musime ale
poznat, kdy dité opravdu potfebuje pomoc a kdy se chce vyhnout ndmaze, kterad vlastni

kontrole pfedchazi.

Kontrola pti spoluprdci s jinymi osobami, kterd probihd, kdyz déti pracuji spolecné a

pomahaji si, navzajem se upozornuji na chyby a spolecné dosahuji cile.

Clovék, ktery umi své chyby odhadnout a napravit, dokadZe Iépe odhadnout své vlastni

moznosti a je si sdm sebou vice jisty. (Rydl, 1999)
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Pojem ditéte a détstvi

V Montessori pedagogice je dité brano jako plvod kazdého clovéka a détstvi
pojmenovava tviréim obdobim, ve kterém dité vytvari lidskou osobnost. Podle Montessori
jsou dvé formy Zivota v pribéhu lidského Ziti. Je to détstvi a dospélost, dvé rozdilné formy
Zivota, které jsou zde soucasné a vzajemné se ovliviuji. Dospély svét se vymezuje védomim,
kritickou reflexnosti, zamérnym vedenim a vyraznou individualitou. Naproti tomu détsky svét
se popisuje nevédomim, bezobtiznosti, jednoduchosti, aktivitou a ndaruZivosti vlastnich
aktivit. Nez dité prejde do roviny dospélych, musi splnit jednotlivé funkce, které spocivaji
v pfizpUsobovani stdvajiciho individua mistnimu, fyzikdlnimu, socidlnimu, kulturnimu a

historickému okoli. (Rydl. 1999)

PRAKTICKA CAST

3 VYZKUMNE SETRENI

3.1 Cil vyzkumného Seti‘eni

Cilem vyzkumného Setreni je zjistit, z jakych ddvod( volili rodice pro své dité predskolni
zafizeni s Montessori pedagogikou, jakd ocekdvani méli pred nastupem ditéte do tohoto
zatizeni a jak se tato ocekavani naplnila. Dale jsem se zajimala o hlubsi pochopeni této

vzdélavaci alternativy.

3.1.1 Vyzkumné otazky

Hlavni vyzkumnad otazka:

1) Jaké dlavody vedou rodice k volbé Montessori pedagogiky pred béznymi predskolnimi

institucemi?

Specifické vyzkumné otazky:

1) Jaké bylo ocekavani rodicua, kdyz své dité davali do Montessori Skoly?
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2) Jak se spliuji jejich ocekavani po roce ¢i vice dochdzky v Montessori Skole? Co rodi¢liim

chybi k uplné spokojenosti?

3) Jaky rozvoj dané schopnosti ¢i dovednosti u svého ditéte povazuji rodice za

nejdulezitéjsi?

3.2 Metodika vyzkumného Setieni a vyzkumny vzorek

Pro sbér dat mého vyzkumu jsem pouzila metodu dotazniku. Dle Reichela (2009) je
dotaznik velice rozsifena metoda ve vyzkumech. Dotaznik je zpUsob dotazovani pisemnou
formou. U kazdé metody se ale objevuji jak klady, tak i zapory. Mezi klady dotaznikové
metody patfi presnéji a jasné zaznamenané odpovédi. Zapory jsou takové, Ze je nemohou

vyplnovat lidé, ktefi maji problémy se ¢tenim a psanim.

Respondenty se stalo 100 rodicl, ktefi navstévovali Montessori predskolni instituce
v Ceskych Budéjovicich (mateFska $kola Montessori Kampus a matefska $kola Viva Bambini),
Dubovicich U Pelhfimova, Jihlavé (materskad Skola Meruzalka) a Olesné u Pelhfimova, pro
které byl vytvoren dotaznik, ktery obsahoval celkem 11 otazek. Ve své praci jsem zvolila
metodu strukturovaného kvantitativniho dotazniku, ve kterém jsem pouZila jak otdzky
uzaviené (8), polozaviené (2), tak i oteviené (1). Dotazniky byly umistény v kazdé vyse

uvedené predskolni instituci.

3.3 Vysledky vyzkumného Setireni

Cilovou skupinu pro vyzkum tvofily vybérové soubory subjektli a to zamérné vybranych
rodicd déti predskolniho véku, které navstévuji materskou Skolu Montessori. Celkem pét
predskolnich instituci s Montessori pedagogikou bylo osloveno szadosti o umoznéni

vyzkumu a predani dotaznikd rodic¢tm.

Na zacatku dotazniku byli respondenti sezndmeni s jeho zamérem, a jak maji postupovat
pfi jeho vypliovani. Prvni dvé otazky slouzily k ziskani zakladnich informaci o respondentovi,
dalsi otazky jsou uz pfimo zaméreny na téma o Montessori pedagogice. Distribuovano bylo
celkem 100 dotaznik(i, pro kazdou instituci bylo k dispozici 25 dotaznikd. Navraceno z MS

Kampus a Viva Bambini v Ceskych Budé&jovicich bylo 16 a 15 dotaznik(i, z MS Dubovic se
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vratilo 15 dotaznikd, z MS Jihlavy 19 dotaznikG a z MS Ole$né se navratilo celkem 17
dotaznik(l. Navratnost tedy cCini 82%. Graf ¢. 1 ukazuje vzdélani rodi¢l z vyzkumného
souboru. Vysledky dotaznikového Setfeni jsou znazornény v grafech, ke kazdé otdzce nalezi
jeden graf, kromé otdzky €. 9, ktera jedind byla oteviena. U kazdého grafu je také uveden

pisemny komentar.

Hlavni vyzkumna otazka ¢. 1:

Tato hlavni otdzka se zabyvala tim, zjakych ddvod( si rodi¢e vybirali vzdélavaci
alternativu Montessori pfed béznymi matefskymi Skolami. Na tuto otdzku ndm podavaji

odpovéd grafy €. 3, €. 6, ale i ¢astecné graf ¢. 11.

V grafu €. 3 mlzZeme vidét, Ze hlavnim ddvodem, proc si rodice vybiraji tuto alternativu,
je, ze znaji Montessori pedagogiku a jsou presvédcéeni, ze je to ta nejlepSi volba
v predskolnim vzdélavani pro jejich dité. Takto odpovédélo celkem 67 respondent(. DalSimi
dlvody byly, Ze nemaji radi standardni, bézné skoly, tak odpovédélo 2é rodi¢t a 15 rodicu
zvolilo odpovéd, Ze se matefska Skola s Montessori pedagogikou nachazi blizko jejich
bydlisté. Dalsi moZnosti v dotazniku byla, Ze vysoké Skolné je pro rodice zarukou kvality ve
vzdélavani, ale tuto odpovéd zvolil pouze jeden respondent.

Graf €. 6 se zabyval otazkou, z jakého dlvodu preslo dité respondentl na Montessori
matefskou Skolu, pokud prestupovalo. Na tuto otazku odpovédélo 24,4 % respondentd,
jejichz dité tedy prestoupilo a v 35 % jako hlavni divod pro prestup ditéte byl kvili jinému
vzdélavacimu obsahu v Montessori Skole a také kvuli nespokojenosti se vzdélavanim a
rozvijenim ditéte v dosavadni Skole. DalSich 30 % respondentd uvedlo, Ze pedagogové
v Montessori Skole maji odlisny, blizsi pristup k détem. V dalSich dvou odpovédich byl stejny
pocet odpovidajicich respondentli a to 15 %, kde respondenti zastdvali nazor — ucitelé
v Montessori $kole jsou vzdélangj$i a dité nebylo v béiné MS spokojené. Pouhych 5 %
respondentli odpovédélo, e MS zménilo zddvodu odlidnosti materidlniho vybaveni
pomdckami, hrackami. Zadny zrespondentll nemél potiebu MS ménit zdfivodu
neuspokojivé informovanosti ze strany materské skoly.

Mezi davody, proc¢ respondenti volili radéji Montessori predskolni instituci nam muze
také okazat i graf €. 11, kde jsme se respondentl tdzali, co se jim nejvice libi na Montessori

pedagogice. 31 rodi¢lim se nejvice libi, Ze pedagog funguje jako radce a partner, 30
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respondentll haji to, Ze Montessori pedagogika respektuje preferenci individualnich a
skupinovych ¢innosti pred kolektivnimi. 26 rodicim byla sympatickd odpovéd' s didaktickym
materialem, ktery dité rozviji vice do hloubky. DalSich 18 respondentim se nejvice libi, ze
pedagogové z Montessori kol jsou vidy viely a pratelsti, 16 zaskrtlo odpovéd, kde ma dité
moznost volby pfi vybéru ¢innosti a zbylych 9 rodich zvolilo moznost ,,jiné”, ve které se
objevily tyto odpovédi: libi se jim, Ze Montessori pedagogika respektuje vyvoj ditéte a tak
prirozené rozviji poznavaci motivaci, détem pfindsi chut do Zivota, uceni, ¢imZ se zdravé
rozviji jejich sebevédomi. Tato alternativa je zaujala i tim, jak vychazi z potfeb ditéte, vede je
k samostatnosti a zodpovédnosti, propojuje nabyté znalosti, ma komplexni pohled na dité a
jeho vzdélavani. Rodic¢e se zminuji o tzv. casovych oknech v poznavani Cisel a pismen, a Ze
dité ma moznost se ucit, kdyz se citi pfipraven na splnéni urcité ¢innosti. Vychvaluji si uceni

bez stresu, autoritativniho pfistupu a chapani chyb jako nutnosti.

Graf¢. 3
3) Proc si rodice vybiraji tuto vzdélavaci
alternativu
Barevné sloupce oznacuji odpovédi respondentd
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Nemam rad/a Matefska Skola se  Vysoké $kolné je promé  Zndm Montessori
standardni, bézné skoly nachazi blizko naseho zaruka kvality pedagogiku a povazuji ji
bydlisté za nejlepsi volbu pro
své dité

Celkem 65 % respondent( odpovédélo, Zze Montessori pedagogiku znaji a povazuji ji jako za
nejlepsi pro své dité. 19 %, tedy 20 rodici odpovédélo, Ze nemaji radi bézné vzdélavaci
instituce, a tak pro své dité zvolili tuto moznost vzdélavani. Dale mGzeme vidét, Zze 15 % po
15 respondentech zvolili Montessori z divodu takového, Ze se nachazi blizko jejich bydlisté.

Jeden jediny respondent zvolil tu odpovéd, Ze véri tomu, Ze vysoké Skolné je zarukou kvality.
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Grafc. 6

0%

Z jakého duivodu prestoupilo jejich dité na
Montessori Skolu? (pokud prestoupilo)

m Neuspokojivd informovanost ze strany
matefrské skoly

® Jiny vzdélavaci obsah v Montessori
Skole, nespokojenost v dosavadni Skole

m Odlisnost ve vybaveni pomuckami,
hrackami

m VVzdélanéjsi pedagogicti pracovnici

® Pedagogové v Montessori skole maji

VVVVVV

u Dité nebylo v béZné MS spokojené

Celkem 7 rodi¢lim se stalo, Ze zménili pfedskolni instituci z dlvodu, Ze chtéli jiny vzdélavaci obsah a
byli nespokojeni v dosavadni $kole. Dalsich 6 respondentli zménilo skolu, protoZe pedagogové
v Montessori MS méli odliny, blizsi pFistup k détem. Stejny pocet respondent( (5) zvolilo odpovédi,
kde byly divody takové — vzdélanéjsi ucitelé a protoZe dité ve standardni Skole nebylo spokojené.
Pouze jeden respondent zvolil moZnost takovou, kde hrala hlavni roli vybavenost pomuickami a

hrackami. Nikdo si nezvolil Montessori z dlvodu, Ze si myslel, Ze bude lépe informovan o pribéhu

vzdélavani svého ditéte.
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Graf ¢. 11

Co se rodicum nejvice libi na Montessori
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¢innosti skupinovych dité vice do  radce, partner  vidy viely,
¢innosti pred hloubky pratelsky
kolektivnimi

PFi otazce, co se rodi¢dim nejvice libi na Montessori pedagogice, ndm znazornuje graf ¢. 11. Skoro na
stejné Urovni se umistila odpovéd, Ze pedagog pro dité funguje jako radce, partner (24 %) a Ze tato
alternativa preferuje individualitu nad kolektivem (23 %). Déle se respondentim libi didakticky
material, ktery dité rozviji vice do hloubky (20 %), na dalsi pficce skoncila odpovéd, Ze pfistup uciteld
je vrely a pratelsky, tak odpovédélo 14 % respondent(l. Dalsich 12 % rodic¢d zvolilo mozZnost volby pfi
vybéru C¢innosti a poslednich 7 % respondentl odpovédélo ,,jiné“. Tyto odpovédi jsou zaznamenany

vySe ve vyzkumné otdzce ¢. 4.

Vyzkumna otdazka ¢. 2:
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Tato otazka se tdzala na to, co rodice ocekavali, kdyZ davali své dité do materské Skoly
s Montessori pedagogikou. Touto otdzkou se zabyval graf €. 7. 47 respondentl odpovédélo,
Ze nejvétsSim ocekavanim bylo spokojenost jejich ditéte ve vzdéldvacim procesu. Hned druhé
misto s po¢tem 37 rodicl zaujala odpovéd s kvalitnim rozvijenim ditéte. Respondenti také
vyzadovali, aby dobre fungovala spoluprace mezi nimi a matefskou Skolou ohledné déni
v MS (vzdélavaci program, feseni problémd, zabavné programy apod.), tuto odpovéd si
vybralo 20 rodicG. 16 respondentl uvedlo, Ze ocekdvaji kvalitnéjsi pedagogy a vzdélavaci
nabidku. Zbylych 6 rodicl si vybralo variantu, kde figurovala kvalitnéjsi informovanost ze

strany mateiské skoly.

Graf¢. 7
Co rodice ocekavali nez jejich dité nastoupilo
do MS?
Barevné sloupce oznacuji odpovédi respondentt
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Spokojenost jejich Informovanost ze  Spoluprace mezi Kvalitnéjsi Kvalitnéjsi rozvijeni
ditéte strany materské rodi¢i a MS pedagogové a ditéte
skoly ohledné déni v MS vzdélavaci nabidka

Graf €. 7 znazornuje odpovédi respondentl na otazku, co oCekdvali pred nastupem jejich ditéte na tuto
materskou skolu. Spokojenost jejich ditéte ocekavalo 37 % rodicl, kvalitnéjsi rozvijeni ditéte zase
olekavalo 29 % respondentd. 16 % rodict od $koly chtélo vétsi spolupraci mezi nimi a MS. Dalich 13 %
respondentl si pralo kvalitngjsi ucitele a vzdéldvaci nabidku. Zbylych 5 % ocekdavalo lepsi
informovanost ze strany materské skoly.

Vyzkumna otazka ¢. 3:

Treti vyzkumna otazka slouzila ke zjiSténi toho, jestli se vyplnila vétSina ¢i vSechna
ocekavani rodici od Montessori materské skoly. Ke zjisténi odpovédi nam slouzi graf ¢. 8

s polozavfenou otazkou a oteviena otazka v dotazniku €. 9.
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Graf €. 8 nam ukazuje odpovédi k jednoduché otazce, jak jsou respondenti spokojeni
s materskou Skolou. Potésilo mé, Ze 37 % rodicl zvolilo odpovéd s nejvyssi spokojenosti a
hned druhé misto s 28 % respondent(i zvolilo kladnou odpovéd, Ze jsou spokojeni bez
vyhrad. Méné kladné odpovédi jako spokojen a spokojen s pfipominkami se objevily
v poméru 27 % a 8 %. K témto dvou odpovédim byla pfidana polozaviena otdzka, ktera se
tdzala respondentd, co jim chybi k nejvétsi spokojenosti. Odpovédi byly takové: rodice by si
prali k v&tsi spokojenosti vétsi rozsah venkovnich a zajmovych aktivit, zaviraci dobu MS
v pozdéjsich hodindch nez byly zavedeny, lepsi stravovani se zavedenim vlastni vyvarovny,
mensi nemocnost déti, jednotnéjsi pfistup osob podilejicich se na chodu skoly, vzdélavani a
vychové. Také by se jim zalibila vétsi informovanost ze strany pedagogl o stavu jejich ditéte,
lepsi uplatiovani montessori principll a zasad. Objevily se ale také pripominky
k heterogenité ve tridé, kdy napr. kdy se starsi dité prizpisobuje mladsim détem ve zplsobu
komunikace (navraceni ke Zvatlani) a mladsi déti napodobuji nevhodnou mluvu starsich déti
(vulgarismy), také se ukazal problém, kdy si mladsi déti nerozumi se starSimi a dochazi tedy
k problematickému chovani déti ve tfidé. Dale rodi¢im chybi ke spokojenosti moznost

nahrady dochazky a odstranéni negativnich projevl v chovani déti.

Otdzka €. 9 slouZila v dotazniku ke zjisténi, v éem se splnila ofekavani rodi¢h ohledné
vzdélavani jejich ditéte v materské Skole Montessori. Odpovédi byly velice milym
prekvapenim. Rodice si u svych déti vSimli, Ze maji vétsi zajem o pismena a Cisla pomérné
v nizkém véku, zaznamenali vétsi soustfedénost, samostatnost, vnimavost, rozvoj kognice,
spokojenost ditéte ze vzdélani a viibec z pobytu v matefské $kole (déti rady chodi do MS a
dokonce pry ani Skolu nechtéji opoustét). Déti maji vice optimistické povahy, maji Sirsi
prehled (védomostni vzrist), maji moznost se vénovat tomu, co je doopravdy zajima. Rodice
si dale chvali vzdélavani, které na sebe navazuje kazdym dnem, pokusy, které probihaji
formou zabavy, vzdélavaci pomlcky, kvalitni programy pro déti, spolupraci mezi starSimi a
mladsSimi détmi (heterogennost), rodinné klima, zajimava témata a cinnosti, postupné
odstranovani negativnich projevd chovani u déti, podnétné prostredi, zdravé stravovani. Co
se tyCe pedagogl, jsou respondenti velmi spokojeni s kladnym respektujicim pfistupem
pedagogll k détem, ktefi s détmi dokdazou komunikovat vielym a ndapomocnym zplsobem.
Mysli si, Ze ucitelé maji kvalitni vzdélani, pouzivaji vhodné vzdélavaci metody a zasady,

respektuji individualitu ditéte, nemaji problém s feSenim problémd, radi konzultuji s rodici a
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jsou k nim upfimni a otevieni. Rodic¢e jsou velmi nadSeni z podpory a pomoci od pedagog,
ktefi jim radi predavaji vychovné zkuSenosti. Dale rodice vyuZivaji nabizenou moznost ze
strany $koly, aby travili ¢as s ditétem v MS p#i rGznych krouzcich & jinych akcich. Také se jim
velice libi, Ze funguje souhra mezi nimi a uciteli v nazorech a hodnotidch ohledné déti a

vzdélavani.

Graf . 8

Spokojenost rodict s materskou Skolou

m Spokojen s pfipominkami
m Spokojen
» Ano bez vyhrad

m Nejvyssi spokojenost

Na grafu ¢. 8 se ndm dostavaji odpovédi na otdzku, jak jsou respondenti spokojeni s materskou
Skolou a jejim Montessori programem. Vyzkum nam ukazal, Zze celkem 30 respondentd je v nejvyssi
mife spokojeno, nic by neménili a 23 respondentl je spokojeno bez vyhrad, dalsich 22 rodicd je
spokojeno a zbylych 7 je jesté spokojeno, ale s pfipominkami. Ty jsou vypsany vySe ve vyzkumné

otazce C. 3.

Vyzkumna otdazka ¢. 4:

JelikoZz Montessori pedagogika se snazi o co nejhlubsi rozvijeni poznatkd a dovednosti
ditéte, zajimalo mé, jaka oblast rozvoje u ditéte je pro rodice nejdllezitéjsi. Ke zjisténi této
vyzkumné otdazky slouzi graf €. 4 a graf ¢. 10.
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Graf €. 4 ukazuje, s jakou oblasti osobnostniho rozvoje ditéte jsou respondenti nejvice
v MS spokojeni. 42 rodi¢t zvolilo odpovéd, Ze jsou nejvice spokojeni s rozvojem
samostatnosti a sebeobsluhy. Hned za touto zvolenou moZnosti se objevilo zjiSténi, Zze 38
rodi¢l zvolilo rozvoj kognice (mysleni, pamét, vnimani atd.) Dale jsou rodice nejvice
spokojeni s rozvojem socialnich dovednosti, coz si zvolilo 23 rodi¢d a posledni misto
s nejmensim poctem zaujala odpovéd's rozvojem komunikacnich dovednosti — tak si vybralo

12 respondentd.

K této vyzkumné otdzce také patfi graf €. 10, ktery znazorriuje odpovédi na otdzku, jakd
je pro rodi¢e nejdulezitéjsi oblast rozvoje u jejich ditéte. Jak jsem ale ocekavala,
nejdulezitéjsi pro respondenty je rozvoj oblasti kognice, tuto odpovéd' si vybralo celkem 42
rodi€l. Na druhém misté skoncila oblast socidlnich dovednosti a to s poctem 38
respondent(, 23 rodi¢l zaujala moZnost s rozvojem samostatnosti a sebeobsluhy a posledni
misto opét zaujala moZnost komunikaénich dovednosti s pouhymi 12 rodici. Je snad tato
posledni oblast rodi¢i podcefiovdana? Podle zkuSenych kolegyn je kvalita jazykovych
schopnosti déti predskolniho véku na stdle snizujici se urovni (logopedické vady, pasivni
slovni zdsoba, nesouvislé vyjadiovani). Dle mého nazoru zde hraje dllezZitou roli neochota
rodi¢l se vice vénovat svym détem v této uspéchané dobé a snaZi se nahrazovat c¢as ditéti,

péci o néj zabavnou elektronikou.

Graf €. 4
4) S jakou oblasti osobnostniho rozvoje jsou
rodice nejvice spokojeni v MS?
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dovednosti dovednosti sebeobsluhy dovednosti
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V materské Skole jsou rodice nejvice spokojeni srozvojem samostatnosti a sebeobsluhy, tak
odpovédélo 37 % respondentl. 33 % rodi¢ll je nejvice spokojeno s rozvojem kognitivnich dovednosti.
Rozvoj sociadlnich dovednosti u svych déti je spokojeno 20 % a na posledni pricce je 10 % respondentd

spokojeno s rozvojem komunikacnich dovednosti.

Graf ¢. 10

10) Jaka oblast rozvoje je pro rodice
nejdulezitéjsi?
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V grafu ¢. 10 mUZeme vidét vysledky k otazce, jaka je u jejich déti nejdlleZitéjsi oblast rozvoje. Zde se

odpovédi pozménily. 37 % rodich zvolilo kognici, dalSich 32 % respondentl odpovédélo, Ze je

vvvvvv

sebeobsluhy a na posledni pticce opét skoncila moZnost s rozvojem komunikace a to 13 %.

3.1.2 Dotaznikové Setieni

Data z dotazniku byla zpracovana metodou c¢darkovaci, ktera zjistila Cetnost kazdé z
odpovédi. Vysledky vyzkumu jsou uvedeny v grafech bud procentualné, nebo poctem
respondent(, ktefi si zvolili danou odpovéd. Kazda zpracovana otdzka ma slovni komentar
vysledkUl. Celkovy pocet otazek v dotazniku je 11, z toho otazka ¢. 8 je polozaviend a otazka
€. 9 je otevrena. Odpovédi na tyto otazky jsou zminény jiz vyse v kapitole 3.3 Vysledky

vyzkumného Setfeni ve vyzkumné otazce €. 3.
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Zhledem k tomu, Ze jsem se dosud nevyjadfila k otazce €. 1, ¢. 2 a €. 5, protoZe nebyly
soucasti vyzkumnych otdzek, tak naopak maji doplfiujici vyznam ohledné dotvoreni nahledu

na danou problematiku.

Grafc. 1

1) Jakym zplisobem se rodice dozvédéli o
Montessori pedagogice

m Sdélovaci prostredky
m Z doslechu (pratelé, znami)

m Pti vlastnim vzdélavani

Graf ¢. 1 ukazuje dosaZenou vysi vzdélani rodi¢d z vyzkumného souboru. MUzZeme vidét, Ze celkem
tedy 43 respondentl se doslechlo o Montessori programu z doslechu od svych pratel ¢i znamych.
Dalsich 28 rodic¢l se o této alternativé dozvédélo pfi vlastnim vzdélavani a zbylych 11 rodi¢d se o

tomto vzdélavacim sméru dovédéli ze sdélovacich prostredkd.

Graf ¢. 2
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2) Dosazené vzdélani rodicu

3%

m Stredni vzdélani bez maturity
m Stfedni vzdélani s maturitou
= Vyssi odborné vzdélani

m Vysokoskolské vzdélani

Graf ¢. 2 slouzil taktéZ ke zjisténi zékladnim informacim o respondentech. Polovina rodi¢d ma
vysokoskolské vzdélani, 29 rodi¢l ma stfedni vzdélani s maturitou, vy$si odborné vzdélani ma 10
respondentl a pouhy dva respondenti maji stfedni vzdélani bez maturity.

Graf¢. 5

5) Jak dlouho navstévuje jejich dité
Montessori Skolu?

m Necely rok
m Jeden az dva roky
= Dva az tifi roky

® Tfiroky a déle

Graf ¢. 5 zobrazuje, jak dlouho navstévuji déti respondentll Montessori Skolu. Ptala jsem se proto,
abych méla predstavu takovou, jestli se ocekavani rodi¢l pravé vytvari, nebo uz jejich ocekavani
naplnéna jsou. Celkem 28 rodicu, respektive déti, navstévuje tuto Skolu necely rok. Stejny pocet
respondentd, tedy 21, vyplnilo, Ze jejich déti jsou v této Skole uz jeden az tfi roky. Zbylych 12

respondentd/déti chodi do MS s Montessori programem déle ne? tii roky.
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3.1.3 Pozorovani

Podle Hendla (2012) je pozorovani soucasti mnoha vyzkumnych Setfeni. Jednani a
chovani lidi jsou cilem kazdého zkoumani, ktery se tyka jedince nebo celé skupiny. Je zcela
pfirozené pozorovat rizné projevy lidi. Rozhovory obsahuji vidy smés toho, co je a toho, co
si o tom respondent mysli, ale naproti tomu, pozorovani predstavuje potfebu zjistit, co se

doopravdy déje. Pomaha nam také doplnit nasi pfedstavu o popisu prostiedi. (Hendl, 2012)

Soucdasti mého vyzkumu bylo i pozorovani, které bylo zapotiebi ke zjisténi, jak
Montessori pedagogika funguje v praxi, ale také navdzat na dotazniky vyplnéné respondenty,
rodici. V kazdé z péti materskych skol s Montessori pedagogikou, které jsem navstivila, jsem
méla mozZnost pozorovat déti v dennim rezimu. Zaméfila jsem se na metody a principy, které
tvofi Montessori pedagogiku a na to, jak déti vyuzivaji pomucek a hracek v pribéhu dne.
Seznamila jsem se opravdu s velikym mnozstvim didaktického materialu jako nap¥. pomucky
ke smyslové vychové (Cervené tyCe, hnédé schody, stojan se Srouby, véZ, stinovani barev,
chutové a cCichové lahvicky, vahy, geometrické tvary, teplotni a dotykové desticky), pomucky
k tzv. praktickému Zivotu (rlzné zapinaci ramy s maslemi ¢i knofliky, prelévani, presypani,
nalévani, zametani, utirdni prachu, stolovani a prostirani), k matematice (¢erveno-modré
tyce, ty€ky s barevnymi kruhy na pocitani, papirové karty s Cisly, pocitadla, trinomicka
krychle), k zemépisu (globusy, puzzle s mapou Evropy, Asie, Afriky atd., planety) a k dalSim

jako biologie, jazyk, motorické hracky, vzdélavaci a spole¢enské hry.

Diky mému pozorovani se mi potvrdily predpoklady o splnénych ocekavanich, o kterych
se rodi¢e zminili v dotaznicich. Jedna se predevsim o velmi vrely, pfatelsky vztah pedagogu
s rodiCi déti. V Jihlavské Skole Meruzalce jsem méla mozZnost se ucastnit odpoledniho setkani
uciteld s rodici a jejich détmi. Setkani zacalo spoleénym posezenim na elipse, kde jsme se
vsichni predstavili, zapalili vonnou svicku, pustila se pfijemna relaxaéni hudba a chvili jsme se
po elipse prochazeli. Pak nastala doba, kdy se rodi¢e s détmi mohli po dobu dvou hodin
vénovat jen pomlckam a hrackdm z Montessori pedagogiky. Na toto setkani mohou
dochdzet jak rodice s détmi, které jsou zapsany do této skoly, tak i ti, ktefi uvazuji ¢i maji
v planu zapsat své dité do této vzdélavaci alternativy. Mezi témito ¢innostmi jsem méla i

prostor se rodic¢li osobné optat, z jakého dlvodu chtéji své dité dat do této materské skoly.
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Dostala se mi odpovéd, Ze jejich chlapec dochdzel do lesni skoly, tedy do jiné alternativni

Skoly, kde mu ale schazela moZnost vétsi socializace.

Dale jsem se zaméfila i na to, jak jsou Montessori tfidy vyfeSeny prostorové. Velice se mi
libilo, Ze vétSina Skolek, které jsem navstivila, méla velka okna, nékteré dokonce mély
prosklené dvé stény. Také na mé zapuUsobilo, jak vzdu$né jsou tfidy zafizeny, nabytek
jednoduse vyresen a v ném prehledné uloZeny rizné pomdcky. Tfida byla také vétsSinou
rozdélena podle didaktického materialu, v jednom rohu smyslovy material, v dalSim material
pro rozvoj matematickych dovednosti atd. a samozifejmé prostor pro volnou hru déti

s kobercem ¢i zidlickami se stolem.

4. Diskuze

Hlavnim cilem této bakalarské prace bylo zjistit divod, proc si rodic¢e vybiraji predskolni
instituci s Montessori vzdélavacim programem. K tomuto hlavnimu cily jsem pfidala jesté
dalsi velmi dulezité otazky, kterymi se uceluje celkovy pohled rodi¢li na predskolni

vzdélavani jejich déti a ziskdvaji se dalsi dllezité aspekty o Montessori pedagogice.

Hlavni davod, ktery byl zjistén pomoci dotaznikového Setreni, proc rodice vybiraji tuto
alternativu, nebyl pfekvapuijici, ale myslela jsem, Ze se potvrdi i ¢asta hypotéza, Ze rodice
berou rovnocenné vysi skolného se zarukou kvality vzdélavani. Zajimalo by mé, kolik rodicu
by bylo upfimnych a potvrdilo by hypotézu, kde si mysli, Ze kdyZ zaplati vysoké Skolné,
nemusi se vlbec starat o kvalitu vzdélavaciho programu a bude jim stacit jen myslenka typu
»platim hodné a to mi k mé spokojenosti staci“. Ale kdybych se chtéla zaobirat touto
hypotézou, musela bych zvolit jiny zplsob Setfeni a zvolit metodu rozhovoru, pfi které se
s Ucastniky rozhovoru domluvit jednat oteviené a zcela upfimné. Jsem ale také rada, Ze se ve
vysledku objevuje také to, Ze rodi¢e chtéji zménu, které véfi, ze pfinese néco nového jim a
jejich ditéti misto béznych materskych Skol. Jsou tedy otevieni novym vécem, které jim
mohou ukazat nové obzory, jiny pohled na vzdélavani, zajimaji se. Zajimaji se tedy o dobro,
spokojenost jejich ditéte. Diky odpovédim, které se objevily ohledné divodl oblibenosti
Montessori pedagogiky, co se rodi¢iim nejvice libi na této alternativé, se opét ukazuje, Ze se

rodice velmi zajimaji o rozvoj individuality u svych déti, jejiho respektovani a také, ze
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pedagoga stale vnimaji jako clovéka, ktery vi, jak na dité ma pusobit, respektuji tedy jeho

vzdélani a véri jeho metodam.

Co se tyce ocekavani rodic¢li ohledné Montessori pedagogiky, nezZ jejich dité nastoupilo
do této Skoly a jejich nasledné naplnéni, mé neprekvapilo zjiSténi, Ze rodicliim jde nejvice o
spokojenost jejich ditéte, kvalitni pedagogy a vzdélavaci nabidku. Ale toto zjisténi bych rada
jesté zhodnotila z jiného pohledu, a to takového, jestli se o¢ekdvani rodica lisi podle toho,
odkud pochadzi, l1épe feceno, kde se nachazi jejich bydlisté a materska Skola, kterou
navstévuje jejich dité. Myslim tedy, jestli se ocekavani rodicd lisi podle toho, jestli pochazi
z mésta ¢i z vesnice? V ¢em se |iSi? Rodice, jejichz bydlisté se nachazi ve mésté, ocekavaji
vétsi rozsah venkovnich aktivit a vice sportu, delsi a dfivéjsi provozni dobu Skoly a vlastni
kvalitni vyvafovnu. Rodice, ktefi Ziji ¢i maji materskou Skolu na vesnici, si preji lepsi
informovanost ze strany Skoly, jednotné;si pfistup osob, které se podileji na chodu materské
Skoly a udrzovani lepSich vztahl mezi détmi starSimi a mladsimi. KdyZ to tedy shrneme,
rodi¢e z mést maji pripominky ohledné zdravi déti (strava, sport) a preji si lepsi provozni
podminky, aby dité mohlo byt pfitomno v MS dfive a déle (nejspise rodite z mést maji
¢asové narocnéjsi pracovni povinnosti). Rodi¢e z vesnic tedy ve zkratce chtéji zlepsit
komunikaci ve viech smérech. Jak mezi uciteli a rodici, ale také poZaduiji, aby byla pratelsté;si

atmosféra mezi détmi ve tridé.

Také bych se ale mohla zaméfit na toto zjisténi z dalSiho pohledu. Jaké oéekavani maji rodice
se stfedoskolskym vzdélanim a jaké ocekdvani maji rodice, ktefi vystudovali vysoké Skoly?
Jsem rada, Ze se ve vysledcich nejvice objevuje hodnoceni, Ze jsou rodi¢e nejvyse spokojeni
se vzdélavanim v MS. Ale podle podrobnéjiiho zkoumdni odpovédi v dotaznicich, se
ocekavani lisi pouze v naroénosti na vzdélavani. Vysokoskolsky vzdélani rodice maji mnohem
vice pozadavkl na vzdélavani svych déti neZz rodice se stredoskolskym vzdélanim.
Respondenti se stfedoskolskym vzdélanim poZzaduji vétsi profesionalitu ze strany pedagogl
(informovanost, vétsi motivace ditéte do uceni). Rodice, ktefi maji dosazené vysokoskolské
vzdélani, si zase vice zakladaji na lep$i provozni dobé MS (dFivéjsi pfichod a pozdé&;jsi
vyzvednuti ditéte), ndhradé dochazky, vétsi dohled na zdravi ditéte (mensi nemocnost,
kvalitnéjSim jidle, vice pobytl venku a sportu), odstranéni negativnich projevi chovani mezi

détmi a samozifejmé naprostd profesionalita uciteld.
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KdyZ se v dotaznikovém $etfeni taZu rodicl, s jakou oblasti rozvoje jsou v MS nejvice
ditéte, spisSe se jich skryté ptam, jakou oblast rozvoje chtéji co nejrychleji dité naudit, aby
bylo v této oblasti zcela samostatné, ale také se timto zpUsobem dozviddm, jakou oblast
podcenuji. Zpétné proto ted uvaZzuji, Ze jsem se jich méla optat, pro¢ ddvaji zrovna prednost
této oblasti? Jak zjiStuji, Ze se jejich dité v této oblasti zlepsuje? Z vysledku je zcela zfejmé, Ze
komunikacni dovednosti jsou rodi¢i znevaZovdny a potvrzuji to samoziejmé jejich déti
samotné. Samoziejmé beru na védomi, Ze je velice tézké si vybrat pouze jednu mozinost ze
Ctyr dulezitych, ale dokdZou si rodic¢e vliibec uvédomit, Ze kognice velice Uzce souvisi s feci?
Jak by na tom bylo dité s rozumovymi schopnostmi, kdyby se na ného nemluvilo, nikdo s nim
nekomunikoval ¢i nic mu nevysvétloval, nikdo mu nic nevypravél a nikdo se ho na nic neptal?
Jak by na tom byla pamét, myslenkové operace, fantazie ¢i predstavivost? Kouknéme se na
dnesni déti, poslouchejme, jak mluvi, jakou maji slovni zasobu, o ¢em si rady povidaji,
dokdzZou fict souvisle plynulou vétu? BohuZel se u déti ¢im dal vice objevuji logopedické
poruchy, neschopnost vytvofit jednoduchou vétu, prevaZzuje pasivni slovni zasoba a bohuzel
se u nich ztraci vztah ke knizkdm. Naopak se u nich zcela podporuje vazba k elektronice,

ktera akorat otupuje jejich kreativitu a ni¢i smysl viibec komunikovat osobné z oci do odi.
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ZAVER

Tato bakalarska prace se zabyvala zjisténim d0vodd, pro¢ rodice davaji prednost
predskolnim institucim s Montessori programem pred béinymi matefskymi Skolami.
Z vysledk( Ize usoudit, Ze hlavnim dlvodem, proc¢ rodice voli tuto alternativu, je takovy, Ze
znaji Montessori pedagogiku, kterou samozifejmé povazuji za nejlepsi volbu pro své dité a o
které vi z vlastni zkuSenosti nebo ze zkusenosti svych znamych. Podle vysledk(l dotaznikd,
hraje dullezZitou roli i to, Ze polovina respondentl ma vysokoskolské vzdélani (graf €. 2). Ze
ziskanych vysledk(l se potvrzuje tvrzeni, Ze rodi¢e se ¢im dal vice zajimaji o vzdélavaci
alternativy, zdleZi jim nejvice na spokojenosti jejich ditéte, tudiz si také dokdzou propojit
skutecnost, Ze spokojené dité se u¢i mnohem snadnéji nez déti, které ve vzdélavacim
prostfedi neciti pratelskou atmosféru a vrely pfistup ze strany pedagogl. V teoretické ¢3sti
myslim, Ze to neni jen z divodu pedagogl, ktefi chtéji Sifit metody a principy Marie
Montessori, ale i z potfeby rodicl, ktefi jsou otevieni novym moznostem a svému ditéti ty
moznosti radi dopreji za tu nejlepsi cenu — vSestranné a harmonicky rozvijena osobnost

ditéte, které kazdy den pfichazi i odchazi z MS s Gsmévem na tvafi.

Ke své vyzkumné praci mohu jediné fict, Ze jsem rada za to, Ze jsem mohla poznat jiny
vzdéldvaci smér, ktery se vénuje predskolnimu véku a nahliZi na dité z jiného pohledu. Mohla
bych zde vyjmenovat rdzné klady i zapory Montessori pedagogiky, ale v zavéru by to bylo
jedno zjediného dlvodu. ProtoZe za kvalitu vzdélani a za spokojené déti ruci jediné
profesionalita a vrely pristup pedagogl a samoziejmé posledni, ale velmi dalezita véc, za vse
ohledné déti zodpovidaji jejich rodi¢e. A pokud oni budou neustale patrat po vécech, které
muzZou jejich ditéti prinést jediné to nejkvalitnéjsi, nikdy nebude nouze o stale lepsi nabidku
predskolnich vzdélavani jakéhokoliv sméru. Proto si také myslim, Ze je pozitivni to, Ze si

rodi¢e mohou vybrat z riznych alternativnich smérQ predskolniho vzdélavani.
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SEZNAM PRILOH

PRILOHA 1.: Dotaznik pro rodice

Dotaznik pro rodice

Vazienad pani, vazeny pane,

studuji posledni ro¢nik na Jihogeské univerzité v Ceskych Budé&jovicich obor uéitelstvi
pro materské Skoly. Dovolte mi obratit se na Vas s prosbou o vyplnéni tohoto dotazniku,
ktery slouZi ke zjiSténi cile mé bakalarské prace — z jakych dlvoda voli rodic¢e pro své dité
predskolni instituci s Montessori pedagogikou.

Dotaznik je anonymni, vSechny Vami poskytnuté odpovédi budou zpracovany pouze
pro mou bakalarskou praci. V jednotlivych otazkach zaskrtnéte tu variantu, kterd nejlépe
vystihuje Vasi odpovéd.

Za Vasi ochotu a ¢as straveny pfi vypliovani dotazniku Vam predem dékuiji.

1. Jakym zplisobem jste se dozvédéli o Montessori pedagogice:
[1  Ze sdélovacich prostredku (tisk, televize, internet apod.)
[0 Zdoslechu od pratel nebo zndmych

[1  Pfivlastnim vzdélavani

2. Vase dosaZené vzdélani:
[0 Stfedni vzdélani bez maturity

[1 Stredni vzdélani s maturitou
0 Vyssi odborné vzdélani
]

Vysokoskolské vzdélani

3. Z jakého divodu jste si vybrali tuto vzdélavaci alternativu:
7] Nemam rad/a standardni, bézné skoly
[0 Materska Skola se nachazi blizko naseho bydlisté

0  Vysoké Skolné je pro mé zaruka kvality
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0

Znam Montessori pedagogiku a povazuiji ji za nejlepsi volbu pro své dité

4. S jakou oblasti pro osobnostni rozvoj Vaseho ditéte jste nejvice v MS spokojeni?

N
[

Rozvoj socidlnich dovednosti

Rozvoj kognitivnich (pozndvacich) dovednosti (mysleni, predstavivost, pamét,
vnimani)

Rozvoj samostatnosti, sebeobsluhy

Rozvoj komunikacnich schopnosti (slovni zdsoba, souvislé vyjadfovani, neverbalni

komunikace)

5. Jak dlouho navstévuje Vase dité tuto materskou skolu:

[

J
J
[

Necely rok
Jeden azZ dva roky
Dva az tfi roky

Tti roky a déle

6. Pokud Vase dité prestoupilo z jiné materské skoly, z jakého divodu to bylo?

Pokud neprestoupilo, preskocte tuto otazku.

[]
[]

0 ) 0 R O

Neuspokojiva informovanost ze strany materské Skoly

Jiny vzdélavaci obsah v Montessori Skole, nespokojenost se vzdélavanim a rozvijenim
déti v dosavadni skole

Odlisnost ve vybaveni pomUckami, pfipadné hrackami

Pedagogitti pracovnici v Montessori Skole jsou vzdélangjsi

Pedagogové v Montessori Skole maji odlisny, blizsi pfistup k détem

Dit& nebylo v béZné MS spokojené

7. Co jste ocekdvali, neZ Vase dité nastoupilo do této materské skoly?

[

[

Spokojenost Vaseho ditéte
Informovanost ze strany matefské Skoly
Spoluprace mezi Vami a matefskou $kolou ohledné déni v MS (vzdélavaci program,

feSeni problém{, zabavné programy,..)
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00 Kvalitnéjsi pedagogové a vzdélavaci nabidka
(] Kvalitngjsi rozvijeni ditéte
8. Za dobu, co Vase dité navstévuje tuto materskou skolu, jste spokojeni, splnila Vase
ocekavani?
0 Spokojen s pfipominkami
0 Spokojen
[l Ano bez vyhrad
[J Nejvyssi spokojenost

Pokud jste zaskrtli odpovéd’ spokojen s pfipominkami _nebo spokojen: Co Vam chybi

k nejvyssi spokojenosti?

vvvvvv

10. Jaka oblast rozvoje je pro Vds nejdileZitéjsi u Vaseho ditéte?
(] Rozvoj socidlnich dovednosti
'] Rozvoj kognitivnich (poznavacich) dovednosti (mysleni, predstavivost, pamét,
vnimani)
[0 Rozvoj samostatnosti, sebeobsluhy
(] Rozvoj komunikacnich schopnosti (slovni zdsoba, souvislé vyjadfovani, neverbalni

komunikace)
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11. Co se Vam na Montessori pedagogice libi nejvice?
0 Dité ma moznost volby pfi vybéru ¢innosti
] Montessori pedagogika respektuje preferenci individualnich a skupinovych ¢innosti
pred kolektivnimi
(] Didakticky (u¢ebni) material rozviji dité vice do hloubky
[] Pedagog zde funguje jako radce, partner

]  Pfistup pedagogl v MS je vidy viely, pratelsky
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