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Anotace
Kli¢ova slova: hodnota, vychovny ustav, delikventni mladez

Prace si klade za cil objasnit hodnoty dospivajicich divek, které vyristaji
ve vychovném ustavu. V prvni, teoretické casti prace jsme nejprve predstavili historicky
vyvoj terminu hodnot a jejich vztah k jednani. Hodnoty jako urcité formy jednani jsme
dale zkoumali prostiednictvim pojmu mravnosti, normy, zvyku a mravniho uvédomeéni.
Tato analyza nam nasledné umoznila vymezit dulezitost pojmu hodnoty pro pedagogiku
jako praktické védy, kterd se snazi divkam vsStépit urCity spolecensky konsensus.
V zé&véru teoretické Casti jsme se snazili definovat adolescentni mladez, ktera je jednou
ze skupin nejvice ohrozenych poruchami jednéni. Na zavér teoretické Casti jsme

vymezili termin vychovného ustavu.

V praktické ¢asti jsme provedli rozbor rozhovort, které jsme na téma hodnot vedly
s divkami a pedagogickymi pracovniky vychovného tustavu. Zde jsme se zabyvali
konkrétnimi hodnotami jako je zdravi, rodina, prace, penize atd. Ukézalo se, Ze divky
vV rozhovorech formuluji ocenéni zadanych hodnot, avSak dle slov pedagogickych
pracovniki tak ve skutecnosti nejednaji. Diky rozhovorim se ukazala jasna diskrepance

mezi pfijimanymi normami a mravnim uvédoménim u zkoumanych divek.
Abstract
Key words: moral value, educational institute, delinquent adolescents

This work aims at clarifying the value system of teenage girls that are living
in educational institute. In the first, theoretical part of the work we presented the
historical development of the term value and its relationship to behaviour. The value
as a specific form of behaviour we further clarify thanks to terms morality, norm, habit
and moral conscience. This analysis enabled us to stress the importance of the term
value for pedagogy which is striving to teach girls the consensus of society.
Furthermore, we tried to give a definition of teenagers who are one of the most
endangered people in terms of behavioural problems. Finally, we clarified the term

of educational institute.

In the practical part of work we analysed the conversations that we had conducted

with teenage girls and pedagogic workers from educational institute on matter of values.



Here we looked into the concrete values such as health, family, work, money etc. This
conversation showed that girls express the understanding of required values but
according to the pedagogic workers they are not actually action according to these
values. Thanks to these conversations we discovered a gap between the accepted

systems of values and actually formed moral consciousness of girls.
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1 Uvod

V dne$ni moderni dob¢ hraje termin hodnota velmi dilezitou roli. Neustdle se
ve vefejném prostoru mluvi o krizi tradi¢nich hodnot, o nedodrzovani zékladnich
lidskych prav a hodnot ¢lovéka ¢i o naprosto deformaci ¢i degradaci hodnot s absolutni
sekularizaci svéta. Navzdory rozmanitosti oblasti, v kterych se o terminu hodnota
diskutuje, miizeme podat pfinejmenSim jedno obecné tvrzeni: hodnoty jsou prosté

a jednoduse problém.

Je vSak termin hodnota né¢im novym, ktery zné az moderni doba? Nebo je mozné
vysledovat jeji zdroj zpét do historie? Jakou roli hraji hodnoty v pedagogice?
Respektive je pojem hodnoty viibec pro pedagogiku dilezity? To je jen hruby nastin
otazek, kterymi se v této praci budeme zabyvat.

Téma bakalatské prace Hodnotova preference divek ve vychovmém ustavu
v Jindrichové Hradci jsem si zvolila pfedevs§im z toho divodu, protoze jiz fadu let
pracuji jako pedagogicky pracovnik ve vySe zminéném pracovisti a s divkami jsem
prakticky téméf v neustdlém kontaktu. Pti vykonu své prace se mi naskytad nebyvala
moznost posoudit a ucelit ptehled o tom, jak divky pfistupuji k hodnotam jako takovym,
zda jsou pro n¢ hodnoty jako napiiklad zdravi, prace, penize, laska dualezité ¢i nikoliv

a jakou pro né tyto hodnoty béhem pobytu ve vychovném ustavu hraji vlastné roli.

Pii zpracovani této bakalafské budu vychéazet predevSim z odborné literatury,
webovych stranek, zpoznatkii ziskanych béhem vykonu svého zaméstnani
azrozhovoria jak sdivkami, tak samotnymi vychovateli. Prace je rozdélena

na teoretickou a praktickou cast.

Cilem bakalaiské prace je ptispet k poznani preference Zivotnich hodnot u divek,
vyrustajicich casto dlouhodobé v nepfiznivych podminkach dysfunkénich rodin

a nasledné v nejriznéj$im zatizeni kolektivniho typu.

V teoretické Casti je ze vSeho nejdiive nastinéna historie chapani terminu hodnoty.
Hodnota neni pojem, ktery by zcela nezménény, prochézel stoletimi, ¢i naopak ktery by
byl objeven az v posledni dobé. Nasledné je zkouman vztah hodnoty k jednani jakozto
mravnosti, normy, mravniho uvédomeéni. Poté je postupné rozebirana tloha hodnot

v pedagogice. Zde se i vice ptiblizuje k vlastnimu tématu této prace, nebot’ se pojednava



0 adolescenci, vychovném ustavu a pedagogice jako spoleCenské veéde, kterd usiluje

0 vstépovani téch spravnych hodnot svym studentiim.

V praktické ¢asti bude provedeno vyzkumné Setfeni pomoci rozhovorid vedenych
s divkami a pedagogickymi pracovniky vychovného ustavu. Bude zde pojednano

0 konkrétnich hodnotach jako je rodina, zdravi, penize, prace atd.



2 Teoreticka ¢ast

2.1 Obecny nastin pojmu hodnota

Dftive nez ptistoupime k pojednani o historii chapani hodnot, je tfeba zde zdlraznit,
ze toto dilo neaspiruje na komplexni uchopeni pojmu hodnot. Jedné se pouze o nutny
teoreticky zaklad, ktery ndm umozni Iépe pochopit a analyzovat hodnoty divek
ve vychovnych Ustavech. Pies tento pfiznany zamér této prace, je tfeba mit na pameti
komplexnost tohoto pojmu. Jak to napiiklad zdiraznuje Cakirpaloglu (2004, s. 12-13)
ve své knize Psychologie hodnot: Pojem hodnota subsumuje ostatni pojmy, které rovnéz
pojednavaji o dynamickych a spolecenskych viastnostech cloveka, zejména dispozice,
cile, preference, motivy, idealy, adaptace aj. Ddle sem patri i dynamické a socialni
charakteristiky jedince ve spolecnosti, které povazujeme za zdakladni premisy teorie

a vyzkumu v socialnich védach, implikujici primarni zajem psychologie o hodnoty.

V uvedené citaci Cakirpaloglu (2004, s. 12-13) rozliSuje subjektivni
a objektivni/spoleCenské hodnoty. Zaroven se vzhledem khodnotam da mluvit
o teoretickych ptedpokladech védy a vyzkumu v humanitnich védach. Na prvni pohled
tak jde o vcelku nesourodé oblasti zajmu, tj. chovéni jedince a spole¢nosti, a zroven

piedpoklady porozuméni védy.

Oproti Cakirpaloglovi napiiklad Jan Pricha (2013, s. 35) definuje hodnoty
nasledovné: V socialné psychologickém pojeti subjektivni ocenéni nebo mira diileZitosti,
kterou jedinec prisuzuje urcitym vécem, jeviim, symboliim, jinym lidem aj. Hodnoty
v tomto piipadé se zdaji byt zdlraznény jen jako subjektivni vniméni a postoje, které
mohou ovSem byt sdileny skupinami ¢i celou spolecnosti. Je dokonce mozné do urcité
miry rozliSovat hodnoty subjektivni, které maji vyznam pro konkrétniho jedince,
a hodnoty objektivni, které jsou pokladany za obecné platné ve skupiné (napf. mir,
zdravi). (Pricha, Walterova, Mares, 2013, s. 35)

O hodnotach se v§ak nemluvi jen v souvislosti s jednotlivcem, spolecnosti ¢i védou,
ale tématem se stava i naboZenstvi. Pfikladem nam snad miZze byt text TomaSe Halika
K rozpravé o hodnotach, ktery se snazi analyzovat sociologii hodnot ve vztahu

k sekularizaci a ndboZenstvi.
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Z tohoto tvodniho nacrtu vidime, ze v pfipad¢é terminu hodnota se jednd o velmi
komplexni a slozity pojem, ktery ndm muize klast zna¢né potize ho definovat. Prave
pro svou vseobecnou prostupnost nasim zivotem je zaroven nécim, co nam stale unika,
pokud se to snazime lapit. Abychom se alespon ¢astecné pokusili z této pasti uniknout,
nejdiive se zaméfime na historicky vyvoj chapani o hodnotdch, abychom pravé
na rozmanitosti téchto historickych piistupt ilustrovali vyznamovou obsdhlost tohoto

pojmu a zaroven se pokusili vymezit, o0 co nam vzhledem k hodnotam jde.
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2.2 Historie zkoumani hodnot

2.2.1 Antika

Jelikoz pojem hodnota ma smysl i ve vztahu k ndboZenstvi a etice, musime
do historie zkoumani hodnot zahrnout i takové autory, ktefi sice termin ,,hodnoty*
pfimo nezminovali, ale o hodnotu jako takovou jim nesporné §lo. Pokud se ze vSeho
nejdiive zaméfime na antické mysleni, pak musime nesporné zminit Platona, respektive

Sokrata jako hlavniho hrdinu jeho spist.

V souvislosti s Platonem musime nejdiive zdaraznit, Ze to byla pravé duse, u které
Platonovi §lo o hodnoty. Za druhé v jistém zjednoduseni duse mohlo mit jen dvé obecné
hodnoty a to mravnost nebo nemravnost. Pfi¢emz paradigmatem Platonovych dialogt je
tvrzeni, Ze jenom mravna duSe napliiuje svoji pfirozenost, zatimco duSe nemravna

se nechala svést z cesty toho, co je jejim ukolem.

Toto tvrzeni se nam pomérné objasni, pokud se zamétime na Platonovo rozliSeni

duse na tfi ¢asti, jejichz funkce zobrazujeme v nasledujici tabulce 1.

Tabulka 1: Platénovo rozlisent funkci

uvazovani, nabyvani poznatkt — uceni, odpirani zadosti a tuzeb,
rozum L . . .
negace aktivit zadostivosti, vlada v dusi
' opravnény hnév, statecnost, strach, boj proti nespravedlnosti,
vznétlivost )
ctizadost, touha po vitézstvi, stud
zadostivost zizen, hlad, eroticka touha, t¢lesné touhy viibec, laska k penézim

Zdroj: (Petrzelka, 2014)

Tezi Platonova uceni je, ze kazdd tato slozka miize byt ctnostna, ale pouze
za predpokladu, Ze plni co ji ndlezi. Za ptedpokladu, Ze kazda slozka duSe bude d¢lat,
co ma, co ji nalezi, pak tato duSe mize dosdhnout nejvyssi hodnoty, kterd je v podstaté
vysledkem umeétenosti Zadostivosti, moudrosti rozumovosti a state¢nosti jako vysledku

vznétlivosti, tj. Ctnost spravedlnosti.

Platon tedy mluvi o hodnotich jako aspektech ¢i modech duse. Aby se vsak

nejednalo o hodnoty subjektivni, vypracovava komplexni teorii ideji, které zajist'uji
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obecnou platnost kazdé hodnoty. Diky tomuto odkazu k idejim muizeme nyni
konstatovat, ze Platon jako predstavitel antického mysleni chapal hodnoty jako
univerzalni, obecné sdilené zédkony, které idi naSe jednani (pokud poznas$ dobro, pak jsi
timto dobrem vazan a jednat v souladu s nim) a mysleni. Z opa¢né perspektivy zcela
radikdln¢ vyluuje moznost, ze by hodnoty byly prostorové ¢i cCasové omezené

¢i platné, nebo Ze by mohly existovat subjektivni hodnoty. (Petrzelka, 2014)

2.2.2 Stredovék

vvvvvv

Tomas Akvinsky, ktery navazal na Platonovo uceni o obecnych hodnotach, které jsou

platné pro kazdou mravnou, teorii pfirozené¢ho zakona.

Nejvyssim cilem lidského zivota je podle Akvinského blazenost, které mize ¢lovek
dosahnout, pokud jednd v souladu se svou pfirozenosti. Jelikoz clovék je obrazem
Bozim, pak to znamend, Ze lidska pfirozenost je ze své podstaty dobrd, kterd se mize
realizovat ¢i naplnit jako dobra tehdy, pokud sleduje svoji pfirozenost. Je to pravé
autorita Boha, kdo v tomto piipadé zajistuje univerzalni a vSeobecnou platnost hodnoty.
V jistém zjednoduseni mizeme fici, ze Akvinsky vyménil autoritu ideji za autoritu

Boha, ktery je zékladem univerzalnich a objektivnich hodnot.

2.2.3 Novovék

Jako predstavitele novoveéké tradice jsme zvolili Kanta s jeho proslavenou teorii
kategorického imperativu. Je to prdvé hodnota autonomie lidského subjektu, ktera
Kanta pfivedla k formulaci kategorického imperativu: Jednej jen podle té maximy
(zdsady), od niz miizes zdaroven chtit, aby se stala obecnym zakonem. (Wikipedie, 2014).
Mravni jednéni jiz vice neni urovano néjakym vrozenym zékonem, jaky jsme vidéli
u Tomase Akvinského, ale kazdy ¢loveék posuzuje urcité formy jednani a shledava jako
mravni prave to, co by mohli délat vSichni ¢lenové spolecnosti. Zde vidime, Ze ¢lovék
sice nad tim uvaZuje sam o sobé&, ale je to pravidlo objektivni, platné pro celou

spole¢nost.

2.2.4 Hodnoty v 19. a 20. stoleti

Ackoliv Kanta a Platona déli mnohd stoleti, pfesto ptfes urcité rozdily sdili
nasledujici — hodnoty jsou obecné, objektivni, univerzalné uplatnitelné. Je vcelku uz
jedno, jestli garantem téchto mravnich hodnot (nebot’ vSichni tfi autofi feSili hodnoty
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ve vztahu k mravnosti) je Buh, ideje nebo kategoricky imperativ. Hodnoty maji vzdy
urcity vztah k jednani, mluvi se o nich jako o podnétu ¢i motivu, Platon dokonce

poukazuje, ze nase jednani je urcitou hodnotou determinovano.

V tomto kontextu piisobi dilo Fridricha Nietzscheho jako ohromny Sok, nebot” dosud
nezpochybiiované mravnosti se vysmiva a kope ji hrob. Nietzsche prostiednictvim
utoku na moralku zpochybiiuje existenci univerzalnich, objektivnich hodnot, které by
platily pfed jedndnim a které by byly v zédsad¢ neménitelné. Misto toho navrhuje takové
uvazovani o hodnotéach, které je prostorové a Casové situované. Umoznil tak, aby se

vvvvv

tiidy, vysokoskolaku atd.) a jako v Case proménitelnych, tj. historicky zakotvenych.

Na zékladé tohoto kratkého vykladu o hodnotich v déjinach filosofie vidime, ze
hodnoty hrali vzdy vyznamnou roli vzhledem k jednani. Proto hodnoty byly zejména
zminovany v etickém ramci, ktery se od obdobi antiky povazoval jako zdroj ndvodii
naSeho jedndni. Hodnoty v tomto smyslu tak mély neodlucitelny vztah k etickému
Zivotu a Vv piipadé Akvinského i Kk nabozenskému zivotu. Zaroven ale tyto hodnoty
se dostavaji do ruzné dynamiky vzhledem k jedinci a spolecnosti. Proto se nasledné
budeme vénovat analyzam pojmi jako mravnost, norma a zvyky jednani, mravni

uvédoméni.
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2.3 Hodnoty jako mravnost, norma jednani a mravni minéni

2.3.1 Mravnost

Jak jsme vid¢li v historickém tvodu k pojmu hodnota, mravnost byla povétSinou tim,
s &im byla hodnota ztotoziiovana. Zadané chovani bylo chovani mravné, které ve svém
zaklad¢€ ma urcité poznani toho, co je dobré ¢i Spatné. Podle Cakirpalogla (2004, s. 259)
lze podstatu mravnosti definovat jako spocivajici na svobodném rozhodnuti vici
mravnimu zakonu. Pojem postoj V definici znamend, Ze se na mravnim procesu podili
cela osobnost se svymi poznavacimi, afektivnimi a konativnimi procesy. Nesoulad mezi
konstitucnimi prvky postoje (zejména vnitini inkonzistence co do sméru nebo obsahu)

Jjsou pricinou mravné nediisledného jednani.

Toto svobodné rozhodnuti zaujimame k systému hodnot, které¢ podle Platona, Kanta
¢i TomaSe Akvinského jsou stalé a nezpochybnitelné, a tudiz se stavaji vcelku
jednoznaénym ukazatelem pro naSe jednani. Pokud vSak pifijmeme Nietzscheho
stanovisko, pak se pojem mravnosti stava vysoce problematickym — jak mohu rozeznat,
co je dobré ¢i Spatné, kdyZ mohu zazit situace, kdy i1 vrazda clovéka se mulze zdat
dobrou véci, nebo zabiti vlastniho ditéte milosrdenstvim? Problém mravnosti spoc¢iva

V tom, ze usiluje o absolutni prichodnost vS§emi moznymi situacemi.

Takovéto ptisné pojeti hodnot jako objektivnich a zcela universalné uplatnitelnych
by interpretovalo divky vyrustajici v napravnych zatizenich jako vnitiné pokrivené.
Nebot’ tyto divky viibec nemaji osvojené zakladni moralni citéni, které je vlastni lidstvu.
V takovém piipad¢ je zcela Ustfedni pedagogika, kterd dévcatim umozni, aby si
osvojily pozadované vzory jednani a zaroven s tim 1 patficné poznani toho, co je dobré

a zI¢é, jinymi slovy osvojeni si ndlezité motivace.

Z pohledu dnes$ni psychologie ¢i sociologie, které davaji diraz na historicky
a prostorové ukotvené hodnoty, je mravnost jako univerzalni hodnotovy rédmec
konceptem velmi schematickym. Zajisté se v dneSni multikulturdlni spole¢nosti
nemuzeme ztotoZnit s tezi, Ze tento rdmec je platny vzdy a vSude. Na druhou stranu ndm
vSak pojeti hodnot jako mravnosti umoziiuje se o néco piiblizit problematice divek
ve vychovnych ustavech — tyto divky se ukazuji byt jako jistou abnormalitou vici
normalu, kterd vSak se mize stat soucasti vétSinové spolecnosti, pokud je budeme

K patficnym hodnotam vzdélavat.
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2.3.2 Norma a zvyky jednani

Sociologické pojeti normy je obecné a odviji se od socialnich norem, jejichz
kategorie jsou co do slozZitosti a obsahu mnohem rozsahlejsi a vyznamnéjsi nez napr-.
etické normy. Projevuje se v mravech, obycejich nebo mordlnich pozZadavcich a je
povazovana za pomérné stabilni, spolecnosti nebo kulturou schvalovany ¢i pozadovany
zpuisob jednani. Normativni reguldtory socialniho jednani maji dvoji funkci: slouzi jako
standardni navod pro zvladani socidlni situace a jako zdroj individualni jistoty
a zarucuji stabilitu a nekonfliktni pritbéh spolecenského zivota. (Cakirpaloglu, 2004,
S. 268)

vvvvvv

néjaky uzavieny eticky systém ale jako dynamické jednotky jednani spolecnosti.
Spole¢nost néco uznava jako vhodné, spravné, a v souladu stimto piesvédéenim
uréitym zpusobem jedna. Tyto normy nejsou néjakym vnéjSim seznamem pravidel,
ktery by ndm naznacoval, co je patficné, ale jsou samotnym jedndnim. Norma je
zalozena na spolecenském konsensu urcité skupiny a jako takova je jako prostorove
a Casoveé omezena, tj. jako kulturné zalozena. Co se tyce puvodu, je norma (jak jinak)
ryze spolecenskou zdleZitosti, jejiz vyznam a specifické funkce urcuje spolecenska akce
a spolecensky konsensus. Normy jsou vlastné vytvorem socializované lidské cinnosti
a maji omezenou socialné-kulturni a casovou platnost. Je to kulturni a sociologicky
relativizmus, ktery se pitvodu vsech norem, i etickych, stavi empiricky. (Cakirpaloglu,
2004, s. 268)

Je to pravé pojem normy, ktery naim umozni efektivné uvazovat o hodnotach divek
ve vychovném ustavu, nebot’ ndm umoziuje formulovat faktory, které vedou u divek
k odklonu hodnot (Spatny vliv rodiny, problematicti vrstevnici), uchopit jejich
»anormalnost* nikoliv jako zvrhlost duSe, ale jako vystaveni §patnym vzorciim chovani
a jednani. Zaroven stim Iépe pochopime ulohu pedagogiky jako védy, ktera

prostfednictvim simulace urc¢itého jednani ma za cil naucit divky ur¢itym hodnotam.

Pochopit hodnoty jako urcité formy ¢i normy jednani je pro nasi praci s divkami
ve vychovnych ustavech velmi uzite¢né, nebot’ ndm detailnéji umoziuji pochopit, kde
se tak fikajic stala chyba. Jelikoz divky ve vétSiné piipadd nemaji ve svém okoli

nalezity vzor, ktery by reprezentoval Zadané chovani, ani ony samy nejsou Sto tyto
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normy zopakovat. Naopak osvojuji si vzory jedndni, které jsou typické spise

pro skupinu lidi mimo vétSinovou spole¢nost.

Jaké chovani je uz mimo pramér dané skupiny je velmi tézké urcit. Mize se jednat
0 detaily, které jsou spiSe ptiznakem spolecenského ptivodu (kdo z nas vi, v jaké situaci
pouzivat jakou vidlicku, kdyz nam jich daji vice jak jednu), ale pfitom nejsou

delikventni. V tomto ptipad¢ jde spise o spoleCenskou a kulturni rozmanitost.

Divky si vSak velmi Casto osvojuji vzory jedndni a zaroven s tim i1 hodnoty, které
spole¢nost chéape jako skodlivé, napt. kradeze, agresivni jednani viici uzsimu ¢i $ir§Simu
okoli atd. V téchto ptipadech jiz nejde o kulturni ¢i spolecenskou rozmanitost, ale
0 variaci, ktera je vétSinovou spolecnosti chdpana jako nebezpecna ¢i piimo Skodliva.
Cilem pedagogiky obecné a vychovnych ustavii konkrétné v tomto smyslu je, aby si

divky osvojili ur€ity vzorec chovani.

2.3.3 Mravni védomi

Ovsem cilem pedagogiky neni udélat z divek stroje, které mechanicky budou
reprodukovat dané vzorce jednéni. Ani neni jejim cilem je ,,normalizovat* popiranim
jejich svobod, zatimco jejich mySleni a minéni o svété by zistalo nezménéno.
Pedagogice nejde o to, aby tresty dohnaly divky tam, kde je chtéji mit, jak to popisuje
ve svém romanu George Orwell. Pedagogika ma naopak za cil vypéstovat v divkach
ur€ité mravni védomi, tj. ndleZit¢ jednani neni realizovano bezmysSlenkovité c¢i

na zéklad¢é donuceni, nybrz proto, Ze shledava cil takového jednani jako spravny.

Ukazuje se, Ze hodnoty jsou nejen spolecenskymi entitami, které se realizuji
Vv chovani, ale jsou 1 vnitfnim, osobnim systémem kazdého jedince, které funguje jako
jeho osobni motivace pro jednani. Hodnoty jsou v tomto ptipadé tim, k Cemu vniting
ptitakdvame. To znamend, Ze jako aktivné jednajici ¢lovek si osvojuji urcité hodnoty,
které se stavaji mymi a které vedou mé jednani. Cakirpaloglu (2004, s. 275) zde
poznamenava, ze mravni poznani clovéka je nezavislé na systéemech mravnosti (napr-.
kategoricky imperativ), ani o bezprostiedni podrizenost jedince zdkonum vnéjsi autority
nelze hovorit. Prvoradné je to dusledek procesu socializace a je zaloZeny na mezilidské

interakci a procesu socidlniho uceni.

Na zédklad¢ této poznamky vidime, Ze aby cloveék naplioval urcité ocetiované

hodnoty, neni tieba znat, co je vlastné mravnost. Je tfeba mravniho citéni, tj. tedy
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poznani toho, co je spravné nebo Spatné. Takové poznani si vSak neosvojujeme
vV rozmysleni nad mravnosti, nybrz v jednani s druhymi lidmi. Morélka se tedy zda byt
jen jakousi nadstavbou toho, co v bézné praxi se realizuje jako komunikace a jednani,

tj. jednani plné hodnot.
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2.4 Vztah pedagogiky a hodnot

24.1 Navrh na vazanost terminu hodnoty k pedagogice

Termin hodnoty ¢i hodnotové orientace je pro pedagogiku zcela ustfedni, nebot’
vlastnim zamérem pedagogiky je prendSet hodnoty a hodnotovy systém na déti
a dospivajici. Termin hodnoty se tak zdd byt v samotném jadru argumentace, proc
potfebujeme pedagogiku a jak by existence néceho takového jako vychovného tstavu

mohla byt ospravedlnitelna. Jde o to $ifit a v§tépovat spole¢nosti uznané hodnoty.

Takto vymezeny ukol, ktery pfed pedagogikou stoji, vSak na pedagogiku klade velmi
vysoké naroky. Pedagogika musi sledovat hodnotovy vyvoj jedinct, zvazovat aktualni
stav zvnitinéni hodnot a volit vhodné¢ vychovné nastroje k pfenosu hodnot. Jadrem
pedagogiky tak je vliv hodnotového systému jedince na proces jeho vychovy
avzdélavani, tj. pedagogika se nemulze pouzivat obecné ¢i universalng, nybrz
v citlivosti  k vlastnimu hodnotovému svétu kazdého jedince, respektive urcité

reprezentativni skupiny.

Oproti vySe zminénému ndzoru, ze vychovné prostiedky se voli vii¢i hodnotovému
ramci jedince, mizeme zminit knihu Clovék-hodnoty-vychova, v které Kuéerova (1996,
s. 49) pojednava o tzv. hodnotové vychové, tj. vychove hodnotami k hodnotam. V této
knize autorka zdiraziuje, ze zdkladem vychovného procesu by mélo byt dasledné

studium hodnot, hodnoceni a tvorby hodnot.

S timto postojem se do velké miry ztotoziiuje i Prudky (2009, s. 193-194), ktery
vymezuje vlastni cil vychovy v oblasti hodnot. Vychova ma za kol vyucovat kritéria
rozliSovani mezi hodnotami a rozvijet schopnost uspotadat cilové hodnoty podle jejich
dilezitosti pro nas a podle jejich mravni kvality a disledki pro druhé lidi,
pro spolecnost, pro stav svéta. Pedagogika jako véda o vychové ma za ukol plisobit
najednani druhého, které¢ by mélo byt formovano smérem k zadanym hodnotam

a postojim.

2.4.2 Socializa¢ni ¢initelé v utvareni hodnot

Abychom blize porozuméli tomu, co mize byt zakladem rozdilného hodnotového
ramce divek vyrtstajicich ve vychovnych ustavech, je tieba vymezit faktory, které

na nas pii tvorbé hodnot piisobi. Samoziejme se ze vSeho nejdiive nabizi zminit rodinu
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jako zakladni ramec, v kterém Clovek realizuje svlij prvni socidlni kontakt se svétem,
a v kterém si osvojuji urcité typy jednani. Déti se ve vétsing piipadi uci napodobovanim
jednani rodic¢t a SirSiho okoli, které je obklopuji. S piejimanim urcitych vzorcu jednani

vSak zaroven dochazi k prebirani urcitych hodnotovych stanovisek.

Rodina se vedle toho podili i na formovani postoji déti k okoli 1 k sobé samému.
Déti z tohoto nejuzsiho kruhu zaroven piebiraji 1 zivotni styl, ve kterém jsou zvyklé se
pohybovat. Pokud si déti osvojuji zivotni styl rodiny, zaroven se uci jednani, které je
typické pro urcité socioekonomické postaveni ve spolecnosti spolu s takovymi faktory,
jako je vzdélani rodi¢, jejich pracovni uplatnéni atd. Zivotni styl rodicii se explicitné
projevuje v jejich vychovném stylu a navic existuje vztah mezi zpiisobem rodicovské
starostlivosti a naslednym chovanim ditéte. Jiz od deétstvi mohou rodice prostiednictvim
Zivotnich situaci v rodiné rozvijet moralni hodnoty, které zahrnuji zdjem o druhé, jako
je: sdileni pomdhani, pecovani, altruistické jednani, tolerantnost, snahu zachovavat
spolecenska pravidla apod. Zdakladem pro vznik téchto hodnot jsou vciténi
a pecovatelsky instinkt jako podstata vsech socialnich dovednosti. Vciténi podporuje
| zpusob, jak rodice Ziji podle hodnotového systému nebo ndbozZenstvi ve svém

kazdodennim Zivoté. (Smékalovéa, Pospisilova, 2007, s. 148)

V nefunkénich rodindch vSak rodina neni tim, kdo pomahd ditéti se orientovat
vesvéta a vytvofit si nalezity hodnotovy ZebfiCek, nybrz velmi casto pisobi
kontraproduktivné proti tomu, co se pedagogové détem snazi ve Skole, v tstavech
a Vv dalSich spolecenskych zafizenich vstipit. V tomto kontextu mizeme zminit
Svobodovo dilo Zdroje, dusledky a navrhy reseni agresivniho chovani v soucasné Skole,
Vv kterém Svoboda hovofi o funkci mezi ¢i hranic na vytvafeni hodnot. Hranice urcitého
jednani vznikaji na zdklad¢é toho, ze rodiCe jasné ditéti vysvétluji, co je dovoleno
¢1 zakazano €1 co je naopak pro n¢j a jeho pieziti nebezpecné. OvSem Svoboda
poukazuje, Ze vymezovani hranic je V podstaté¢ tim, co dnes v rodinidch velmi Casto
chybi a spiSe nez na vychovné cile se dava pozornost na okamzité potieby ditéte. Dité
zvyklé, Ze jeho potfeby maji zcela nejvyssi prioritu, se kontinudlné uci vyuzivat svého
okoli pro své potieby. Jinymi slovy stava se velmi Casto necitlivy k potfebam ostatnich

a doufd, Ze se vSichni ostatni podiidi jeho vlastnim potiebam. (Svoboda, 2011, s. 6)

Dals§im problém, na ktery Svoboda poukazuje, je problém snizovani hodnoty tabu

ve vychovném procesu ditéte. Dité je velmi casto, at' uz v pocitaovych hrach
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¢iV televiznich potradech, vystavovan nasili, neskryvané erotice ¢i riznym formam
deviantniho jednéni. Tato neustala vystavenost ditéte témto vlivim podle Svobody
snizuje citlivost ditéte viici tomu, co se smi nebo nesmi, ¢i co je dobré nebo Spatné.

(Svoboda, 2011, s. 5)

Vedle rodiny je pro utvareni hodnot zcela ustfedni jeho skupina pratel a vrstevnikii,
v které¢ se dit¢ pohybuje vétSinu svého Casu. Zde maji normy na rozdil od rodiny
neformdlni, ¢i implicitni charakter (Budinska, Vankova, 2010, s. 6-7) a hraji zcela
ustfedni roli zejména v obdobi dospivani, pfi¢emz vétSinou maji piednost pied normami

rodiny, skoly, majoritni spolecnosti.

Nepopiratelnou roli v ur¢ovani hodnot ditéte hraje i Skola, v které dité€ stravi i tfetinu
svého dne. Dité je systematicky vedeno k ur¢itému vidéni svéta a osvojuje si piijatelné
formy jednani. Na rozdil od skupiny ptatel se Skola jako spoleenska instituce
vyznacuje vysSi urovni formalnosti, ktera je zaruCena autoritou ucitele-vychovatele.
Ucitel-vychovatel v tomto piipadé figuruje jako zastupce spoleénosti, jejich pozadavki
na chovani a jednani, dodrzovéni urcitych norem a pfijeti urcitych hodnot. (Budinska,

Vankova, 2010, s. 6)

V neposledni tadé hraji dle Sakovy interpretace urcitou roli v socializaci ditéte
I média. (Sak, 2000, s. 78). Dé&ti a mladez jsou zcela specifickym publikem, na které
mifi velké mnoZstvi reklam a pofadll pravé pro jejich vyssi ovlivnitelnost v obdobi, kdy
jejich hodnoty jesté nejsou pevné zakofenéné a ukotvené. (Matousek, Kroftova, 2003,

s. 101)
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2.5 Adolescence a prifiny poruch jednani

Jelikoz pojednavame o hodnotéach divek ve véku od 15 do 19 let je tfeba mimo jiné
definovat pojem adolescence a jak dochazi k poruchdm jednani pravé v adolescentnim
obdobi. Nasim hlavnim tvrzenim bude, ze v tomto obdobi jde o zvySeny vyskyt vzniku
poruchového jednéani, nebot’ v tomto obdobi se osobnost Clovéka zcela zasadnim
zpusobem promeénuje, co se ty¢e hodnot, a tak se i zvySuje moznost kolize mezi

hodnotami jedince a spole¢nosti.

Adolescence je nesporn¢ velmi diilezity biologicky pojem — v tomto obdobi dochazi
k zrani clovéka, k jeho sexudlnimu ¢i intimnimu uvédomovani. Zaroven dochazi
kK velmi radikalni zméné vnéjsiho vzhledu, nebot’ se u jedince zaénou mnohem silnéji

projevovat jeho pohlavni charakteristiky.

Vedle toho vSak jde i o obdobi, které¢ je pro Clovék zcela ustiedni z pohledu
spoleCenské role ¢i vlastni identity. V adolescenci dochazi k sebeuvédoméni
¢i definovani vlastni identity, které se povétSinou vymezuje na zéklad€é boje se sebou
samym a se svym okolim. (Macek, 2003, s. 34) Z na$i perspektivy je vSak ustfedni,
ze pravé v adolescenci dochazi k vymezovani a dotvafeni zivotnich hodnot a postojti.
(Vagnerova, 2004, s. 253) V tomto obdobi si lidé nejzietelnéji formuji své Zivotni cile
a hodnoty, a proto zde je pedagogickd cinnost zcela ustfedni, nebot’ dospivajici
predstavuji ,rizikovou skupinu.® Jinymi slovy se jedna o Zivotni obdobi, které pfinasi
velmi mnoho zmén, s kterym se jednotlivec musi nalezitym zpiisobem poradit. At uz se
jedna o snahu vymezit vlastni sebeidentitu, vymezit svoje misto na svéte
a ve spolecenském zivoté, ¢i formulovat zésadni cile, které by mély ¢loveka vést v jeho
dal$im smétovani.

Jelikoz teenageti prochdzi zcela zdsadnimi zménami, jedna se skupiny, kterd je
nejvice ohrozena riznymi poruchami jednani. Teenagefi, vystaveni mnohym
adapta¢nim zkouskam, mnohem snadnégji témto zkouskam podlehnou a rozvine se
U nich problematické jednani. Jak to pfesn¢ vyjadiil Macek, toto obdobi je vysoce

sensitivni na rizikové a problematické jednani. (2003, s. 53)

Co je vsak vlastni pfic¢inou vzniku poruchového jedndni? Miovsky na toto téma
poznamenava: Podstatou teorie problémovéeho chovani je predpoklad, Ze rizikove
chovani je vysledkem interakce osobnosti cloveka s prostredim, ve kterém Zije.

Na zdklade této premisy Ize faktory podilejici se na genezi rizikového chovani clenit
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do péti systémit — systéemu biologického, systému socialniho prostredi, percipovaného

environmentdalniho systému, osobnostniho systému a systému chovani. (2010, s. 34)

Jinymi slovy poruchy jednani divek v adolescentnim véku jsou spiSe nez disledkem
jednoho faktoru (napiiklad problematické, rozvedené rodiny), vysledkem mnoha
faktorti, které jakozto komplexni systém maji za nasledek urcitou poruchu. Jak bylo
uvedeno v citaci od Miovského (2010, s. 34) vySe, ve snaze urcit pfic¢iny poruchového
jednani je tfeba nejen piihlédnout k spoleCenskému postaveni rodiny, ale
i k biologickym piedpokladim, vlastni osobnosti jedince a i prostiedi (mySleno nejen

jako spolecenské prostiedi), v kterém se adolescenti pohybuji.

Nyni je snad tfeba pfistoupit k definici poruchy jednani. Vyse jsme si ukazali, Ze se
jedna o vysledek systému mnoha faktorGi a v kontrastu k systému je ticba ji taky
definovat tj. k systému spolecenského konsensu, ktery vladne ve spole¢nosti. Kazda
spolecnost zastava systém hodnot, které jsou zcela ustiedni pro jeji jednani a smétovani.
Oproti tomu porucha chovani ¢i jednani mize byt definovana jako projevy chovdni déti
a mladeze, které nerespektuji ustdlené spolecenské normy. (Pricha, Walterova, Mares,
2001, s. 170) Zaroven je tfeba zduraznit, ze se nejedna o chovani ojedinélé, nybrz
0 opakujici se a trvaly (v trvani nejméné 6 mésici) vzorec disocidlniho, agresivniho
a vzdorovitého chovani, které porusuje socialni normy a ocekdavani primérend véku
ditéte. (Ri¢an, Krejéifova, 1995, s. 167) Porucha jednani se realizuje jako stfet mezi

jedincem a spolecenskym konsensem vétSinové spolecnosti.

Pokud bychom chtéli o poruchiach jednani adolescentnich divek mluvit o néco
konkrétnéji, mohli bychom zde, s védomim jistého zjednoduSeni, uvést nasledujici

Seznam:
- Divky nerespektuji rodice.

- Opakované se dopousti utekli od rodicii nebo jinych fyzickych nebo pravnickych

0sob odpovédnych za vychovu ditéte.
- Zanedbavaji skolni dochazku.
- Pozivaji pravidelné alkohol nebo psychotropni nadvykové latky.
- Zivi se prostituci.
- Dopoustéji se protipravniho jednani v podobé prestupku.

- Maji zasadni kazenské problémy ve skole.
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- Neplni své skolni povinnosti.
- Chovaji se agresivné, Sikanuji spoluzaky.

Samoziejmé se v tomto vy¢tu jedna pouze o nejzjevnéjsi a nejcastéjsi znaky, které
muzeme u problematické mladeze pozorovat. Nesporné mimo tento seznam hraji
dalezitou roli i dalsi psychické poruchy, ovsem z diivodii komplexnosti tohoto problému

nechame tuto poznamku uzavienou.
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2.6 Vychovny ustav

Jelikoz jsme adolescenty definovali jako jednu z nejrizikovéjSich skupin a poruchu
jednani jako kolizi mezi jednotlivcem a spoleCenskym konsensem, pak by se vychovny
ustav zdal ve své podstaté jako legitimni — nebot’ se jednd o pedagogickou instituci,
ktera vzdélava k t€ém spravnym hodnotam. Nicméné v medialnim prostiedi se zda byt
opak pravdou. Casto z médii slychdme o tom, Ze déti, které odchazeji do samostatného
Zivota, se potykaji s problémem najit vhodné zaméstnani a navzdory tomu se vétSina
uchyluje Kk trestné &innosti. Zde mizeme klast otazku, zda vychovné tstavy v Ceské
republice skute¢né napravuji mladé delikventy, tzn., jsou ztizeny za spravnym ucelem?
Dochazi béhem jejich pobytu v Gstavu k prevychové a nasledné se zaclenéni
do normalni spole¢nosti? Nebylo by vhodnéjsi, kdyby mladistvi nadale vyrustali
ve svych rodinach, nad kterymi by stat dohlizel a poskytoval jim predevsim

poradenskou ¢innost? Byla by tato moznost vhodna pro vSechny déti?

Nelze popfit skutecnost, ze u déti pobyvajicich ve vychovném ustavu nedochazi
K uspokojovani jejich citovych potieb a tim i k psychickému stradani, tj. psychické
deprivaci. Casto se z médii dozvidame o tom, Ze viechny déti, které podstoupily ustavni
vychovu, sebou nesou znamky minulosti a jsou nenapravitelni. Profesor Matéjcek se
ve své knize zminuje o deprivantech jako o détech, jez nevykazuji jednotny obraz
(Langmeier, Maté&jcek, 1981, s. 35), vychazi pfitom z knih Koukolika a Drtilové (2006),
jiz ve svych publikacich definuji vyznam terminu deprivace a zavadéji pojem deprivant,
pod kterym si miZzeme piedstavit toho, komu chybi cit a svédomi. Dle Koluchové
(1987) je sila psychické deprivace ovlivnéna riiznymi faktory jako vék, osobnost ditcte,
psychicka odolnost ditéte, zdvaznost a délka deprivacni situace. Zastavd nazor, Ze
u ditéte umisténého ve vhodné vybrané rodin€, dochédzi k uspokojovéani psychickych
potieb a tim ke zmirnéni deprivacniho poSkozeni. V nékterych ptipadech se toto
poskozeni vytrati zcela, ale oblasti jako rozumova, citova ¢i socialni zistavaji nadale

poskvrnény.

Vymezme si ze vSeho nejdiive pravni zdklad vychovného ustavu. O tom, zda
adolescent podstoupi ustavni vychovu, ma pravo vydat rozhodnuti pouze soud a to
dle zakona ¢. 89/2012 Sb. obcanského zakoniku, pii¢emz do ustavni vychovy jsou
pfijimany déti a nezletili do 18, ptip. do 19 let véku. Ustavni vychova je nutna v tom
ptipad€, kde rodina z nékterych divodii v péci o dité naprosto selhavda a neni mozné

¢i vhodné zvolit osvojeni nebo peéstounskou péci. (Prucha, 2001, s. 266). Stat je pak
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povinen zajistit ditéti ,,nahradni vychovnou péci v zajmu jeho zdravého vyvoje, radné

vychovy a vzdélavani.“(§1, odst. 2., zakona ¢.383/2005 Sb.)

Dle zakona ¢. 89/2012 Sb. ob¢anského zakoniku mtize soud natidit Gstavni vychovu
nebo dité svéiit do péce zafizeni pro déti vyzadujici okamzitou pomoc (§42 zékona
€. 359/1999 Sb., o socidlné-pravni ochrané déti), Jsou-/i vychova ditéte nebo jeho
telesny, rozumovy ¢i duSevni stav, anebo jeho vadny vyvoj vazné ohroZeny nebo
naruseny do té miry, Ze je to v rozporu se zajmem ditete, anebo jsou-li tu vazné diivody,
pro které rodice ditéte nemohou jeho vychovu zabezpecit, miize soud jako nezbytné
opatieni také naridit ustavni vychovu. Ucini tak zejména tehdy, kdy drive ucinéna
opatreni nevedla k naprave. Soud pritom vzdy zvazuje, zda neni na misté dat prednost
svereni ditéte do péce fyzické osoby. (§971, odst. 1, zakona ¢. 89/2012 Sb. ob¢anského

zakoniku)

Pokud bychom se ptesunuli od vymezeni pojmu vychovného tstavu k jeho funkci,
tak mizeme konstatovat, ze jeho zdkladni funkci je pfevychova a znovuzaclenéni
mlddeZze do normalni spolecnosti, k Cemuz je zapottebi odborné vychovatelské praxe.
Ve skolskych zarizenich pro vykon ustavni vychovy, musi byt zajisténo zdkladni pravo
kazdého ditéte na vychovu a vzdeldvani v navaznosti na ustavni principy a mezindrodni
smlouvy o lidskych pravech a zdkladnich svoboddch, jimiz je Ceskd republika
vazana.(§1, odst. 1, 383/2005 Sbh.) Vychovny tstav by mél poskytovat adolescentiim
takové podminky, které maji za kol podpofit sebediivéru ditéte, rozvijet citovou
stranku jejich osobnosti a umoziiovat se aktivné Gcastnit ve spolecnosti. Détem by mél
byt nastolen plny a kvalitni rozvoj jejich osobnosti s dlirazem na osobni potieby.

(§1, odst. 1, 383/2005 Sb.)

Ucelem zarizeni je zajistovat nezletilé osobé, a to zpravidla ve véku od 3 do 18 let,
pripadné zletilé osobé do 19 let, na zakladeé rozhodnuti soudu o ustavni vychové nebo
ochranné vychove nebo o predbézném opatieni nahradni vychovnou péci v zajmu jeho

zdravého vyvoje, radné vychovy a vzdélavani. (§1, odst. 2, 383/2005 Sb.)

Dle zékona 383/2005 Sb., kterym se méni zakon €. 109/2002 Sb., o vykonu ustavni
vychovy nebo ochranné vychovy ve skolskych zafizenich a o preventivné vychovné
péci ve Skolskych zafizenich a o zméné€ dalSich zédkont, ve znéni pozdéjSich predpist,

a dalsi souvisejici zdkony, jsou ve vychovnych ustavech umistény déti starsi 15 let se
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zavaznymi poruchami chovani. Adolescenti jsou zde vychovavani, patficné vzdélavani

a zaclenovani do spolecnosti.

Samotné tustavy jsou zfizovany oddélené pro déti s nafizenou ustavni vychovou
aulozenou ochrannou vychovou. V piipadé, ze nelze umistit dité mladsi 15 let
s ulozenou ochrannou vychovou a se zavaznymi poruchami chovéani do détského
domova se skolou, miize byt zaclenéno pravé do vychovného tstavu. V neposledni fade
tato vyjimka plati 1 pro déti s nafizenou ustavni vychovou star§i 12 let. VSechny

vyjimky jsou povoleny pouze ministerstvem. (§14, zakona ¢. 383/2005 Sb.)
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3 Prakticka Cast

3.1 Vyzkumné Setieni

Druhd, vyzkumna ¢ast bakalaiské prace se zabyva tématem hodnot u divek ve véku
15 — 18 let, které byly na zaklad¢ rozhodnuti ptislusného soudu umistény do ustavni
¢i ochranné vychovy vychovného ustavu. Z obecné perspektivy se tak jednd o divky,
jejichz prevychova ve vychovném ustavu je nutnym piedpokladem pro jejich pozdéjsi

zaclenéni do spolecnosti a jejich osobni zivot.

Z pohledu divek se jednoznaéné jedna o pobyt nedobrovolny. Z pedagogovy
perspektivy je jejich umisténi ve vychovném tustavu diisledkem jejich poruch chovéni.

Z pohledu mozné pievychovy je jejich umisténi v tstavu dusledkem ptimo nutnym.

Vyzkumna ¢ast bakalarské prace si klade za cil jednak poznat hodnoty z perspektivy
divek, tak i z perspektivy pedagogickych pracovniki. Konfrontace obou hledisek by
nasledné mélo vést k praktickému doporuceni, jak by cely proces prevychovy mél

vypadat, aby umoznil snadny vstup do samostatného zivota.

Zamérny vybér jednotlivych divek — participanti vyzkumného Setfeni, probihal
na zaklade stanoveni piislusnych kritérii vybéru a obsahuje celkem 8 divek. Vedle toho
bylo osloveno celkem 6 pedagogickych pracovnikii vychovného tustavu, ktefi jsou
s divkami v kaZzdodennim kontaktu. Vyzkumné Setteni probihalo v rozmezi srpen - fijen

roku 2014.

3.11 Vybér vhodnych participanti a participanti vychovatelu

Vybér vhodnych participant pro vyzkumné Setfeni pro dané téma bakalaiské prace
byl uskute¢nén zcela zamérné€, nebot’ jak uvadi Miovsky (2006, s. 135): Zameérny vyber
vzorku je ziejmé nejrozsirenéjsi metodou vyberu, s jakou se pri aplikaci kvalitativniho
pristupu setkdavame. K zamérnému vybéru participantii Zizlavsky (2003, s. 113) navic
uvadi, Ze timto zplisobem miizeme vybrat vzorek tim, Ze nds néjakou danou zvlastnosti

zajima.

Pro zajisténi odpovidajiciho vybéru vhodnych participantii — divek z vychovného

ustavu, byla stanovena nasledujici kritéria:
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- pobyt divky ve vychovném utstavu minimalné jeden rok,

- probihajici vzdélavani divky v integrované skole pfimo v ustavu,

- nejrozmanitéjsi socio-kulturni a ekonomické podminky ptivodni rodiny,
- trvaly pobyt divky v nejriiznéjSich ¢astech republiky,

- mentalni a zdravotni stav divky na Grovni bézné populace.

Délka pobytu divky ve vychovném ustavu byla stanovena zamérné na dobu
miniméln¢ jednoho roku a to z divodu dostate¢n¢ dlouhé doby pro seznameni
Spravidly a chodem ustavu, jeho wvnitinim zivotem a atmosférou. Pro ziskani
relevantniho pohledu na dilezitost hodnoty vzdélani a jeho vyznamu v budoucim Zivoté
divek musely vybrané divky toto vybérové kritérium splnit a dochizet do vyuky
do integrované stfedni Skoly pifimo ve vychovném ustavu. Podminka zachovani
nejrozmanitéj§ich socio-kulturnich a ekonomickych podminek plvodni rodiny byla
do vybéru participantd — divek ustavu zafazena proto, aby vyzkumné Setieni nebylo
tendencné znehodnoceno pravé z divodu plivodu divky a piisluSnosti k urcitym socio-
kulturnim skupindm. PoZadavek nejriznéjsich mist trvalého pobytu divky v Ceské
republice zajistuje nutnou objektivitu vyzkumného Setfeni vzhledem k rdznym
specifickym podminkdm jednotlivych oblasti celé zemé&. Diilezité kritérium mentalniho
a rozumového stavu divky, srovnatelné s trovni bézné populace, zabezpecuje vybér
takovych participanti — divek vychovného ustavu, které nejsou na nizsi urovni nez

ostatni participanti a pfipadné€ navic siln¢ medikovane.

Uvedena kritéria vybéru spliiovalo ve vychovném ustavu nékolik divek. Pro vlastni
realizaci vyzkumného Setfeni bylo vybrano celkem 8 divek a nasledné bylo vybrano
celkem 6 vychovatell bez rozdilu pohlavi, ktefi v uvedeném ustavu pracuji minimalné

3 roky a maji dostate¢né zkuSenosti se svoji praci a vnitinim chodem zafizeni.

3.1.2 Anamnézy jednotlivych participanti

K lepsi ilustraci vysledki vyzkumného Setfeni jsou v kapitole Prilohy této
bakalarské prace uvedeny dostupné udaje z osobnich a rodinnych anamnéz jednotlivych
divek — participanti vyzkumného Setfeni, umisténych ve vychovném ustavu.
Pro zajisténi maximalniho pocitu bezpeci, diskrétnosti a soukromi jednotlivych divek
jsou zminéné informace zcela prosty konkrétnich udaji, abychom zabezpecili v plném

rozsahu nezbytnou anonymitu participantd.
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3.2 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumného Setieni je prispet k poznani preference zivotnich hodnot u divek,
které dlouhodob¢ vyrtstaji v nepfiznivych podminkach dysfunkéni rodiny a nasledné
stravi vétSinu svého détstvi/mladi v nejriznéjsich vychovnych zatizenich kolektivniho
typu. Vedle vlastniho poznani hodnot u téchto divek se budeme snazit zaroven urcit
spravnost jejich hodnotového vidéni na zaklad¢ piimého srovnani s pedagogy, kteii jsou
zodpoveédni za jejich prevychovu. Na zakladé této konfrontace se pokusime navrhnout
doporuceni pro pedagogickou praci s divkami v tomto zafizeni, vedouci k utvateni
a osvojeni odpovidajicich Zivotnich hodnot a stanoveni jejich spravné preference.
V neposledni fadé se pokusime zodpovédét otdzku, zdali je mozné a za jakych
podminek nespravnou preferenci a jednotlivd chybnd pojeti zivotnich hodnot

U konkrétnich divek zvratit.

Teoreticky predpoklad, Zze se v zasadé odliSuje hodnotova preference dospivajici
mladeze pochazejici z funkénich rodin a naopak mladeze vyrGstajici v nejriznéjsich
vychovnych zatizenich kolektivniho typu, je zalozen na odborné literatute, které se
zabyva utvafenim hodnotové orientace u dospivajicich, jak je zminéno v teoretické ¢asti

bakalarské prace. (Miovsky, 2010)

3.21 Vyzkumné otazky

1. Je hodnotova orientace divek ve vychovném ustavu v souladu s pohledy

a nazory ptisluSnych pedagogickych pracovnikii?

2. Kdy a za jakych podminek mize dojit ke zméné hodnotové orientace divek?
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3.3 Metodologie vyzkumného Setreni

Pro praktické provedeni vyzkumného Setfeni bakaldiské prace byla zvolena metoda
kvalitativniho vyzkumu, ktery Svaii¢ek a Sed’ova popisuji jako proces zkoumdni jevii
a probléemii v autentickém prostiedi s cilem ziskat komplexni obraz téchto jevii, zalozeny
na hlubokych datech a specifickém vztahu mezi badatelem a ucastnikem vyzkumu.
Zamérem vyzkumnika, provadéjiciho kvalitativni vyzkum, je za pomoci celé rFady
postupu a metod rozkryt a reprezentovat to, jak lidé chapou, proZivaji a vytvaireji

socidlni realitu. (2007, s. 17)

Abychom ziskali relevantni informace, na kterych by se dalo stavét v nasem
vyzkumu, zvolili jsme techniku polostrukturovaného rozhovoru, ktery podle autort
Svatitka a Sedové vychdzi z predem pripraveného seznamu témat a otdzek. (2007,
s.160) V rozhovorech byly pouzity oteviené otazky, které daly jednotlivym
participantim pozadovanou volnost odpovédi a zaroven umoznily volné¢ smétovat

k dané problematice. Otazka je jen nasmérovala na tazany jev. (Gavora, 1996, s. 58)

V okamziku pfipravy vyzkumného Setfeni byly zvoleny oblasti, jednotliva témata
zivotnich hodnot divek, které vyristaji ve vychovnych ustavech. Na ziklad¢ takto

vymezenych témat byly nasledné vypracovany otazky pro polostrukturovany rozhovor.

Metoda kvalitativniho vyzkumu je zaloZena piedev§sim na dodrzovani nezbytné
zasady dOvérnosti. Navozeni diskrétniho, otevieného a upfimného vztahu
s participantem a zachovani soukromi a bezpeci participantii bylo pro nas zcela ustiedni.
Pted zapoletim praci vyzkumného Setfeni a vlastnich rozhovorti byli vSichni
participanti uji$téni, Ze ziskané informace budou slouZit pouze ke zpracovani bakalaiské
prace a nebudou v Zadném piipadé poskytovany tieti osob€. Po zpracovani se veskeré

ziskané informace neprodlen¢ znehodnoti.

3.3.1 Témata a otazky k rozhovorim

Jednotliva témata rozhovort byla rozdélena do dvou skupin, osobni a socidlni.

Ve skupin€ osobni byly participantky dotazovany na hodnotové preference v oblasti

zdravi, lasky a svobody.

1) Zdravi bylo v rozhovoru tematizovano v téchto tiech oblastech:

31



- starat se o sv¢é zdravi (nekoufit, nepit alkohol, neuzivat drogy, nestresovat se),
- zit zdravé (jist zdrave, sportovat),

- Zit ve zdravém zivotnim prostiedi.

2) Laska byla zkoumana nasledovné:

- mit stdlého partnera, se kterym chci zit a vychovavat déti,
- mit vztah zaloZeny na vzajemném respektu a cte,

- mit vztah zaloZeny na vérnosti.

3) Dilezitost svobody byla zminovana v nasledujicich kontextech:

- chovat se a jednat podle svého uvézeni,
- mit moZnost vyjadfit svllj ndzor a stat si za nim,

- pobyvat a zdrzovat se na misté, kde chci.

Skupina socidlni obsahovala t¢éma domova, vzdélavani, prace a penéz. Samostatnym
tématem bylo posouzeni vzajemné dilezitosti jednotlivych zivotnich hodnot ve vztahu
k stavajicimu prostfedi Ustavu a mozné zmény pii vstupu jednotlivych divek

do samostatného Zivota.
1) Téma Domov bylo dotazovano nasledovné:

- Zit ve spokojené roding, zabezpecit veskeré materidlni podminky,
- mit kolem sebe své blizké, které mam rad, pravidelny kontakt,

- Zit na misté, kde se citim v bezpeci.

2) Vzdelavani se probiralo nasledujicimi vyroky:

vV

- dosahnout co nejvyssiho vzdélani,
- mit moZnost vzd€lavat se v riznych oblastech (kurzy, seminafe...),

- mit co nejvSestrannéj$i védomosti a vS§eobecny piehled o spolecnosti.
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3) Dulezitost prdace je zjistovana otazkami:

- mit dobie placenou praci, kterd ma smysl a je uzitecna,
- mit préaci, kterd mé bavi a je spojend s dobrym kolektivem,

- zvySovat si kvalifikaci a vzdélani.

4) Hodnota penéz se snazi objasnit tyto otazky:

- vyd¢lavat hodné€ penéz, nekrést a nepodvadét, nedélat podvody ¢i podrazy,
- mit moznost zabezpecit déti a rodinu, koupit si, co chci,

- pouzivat penize uceln¢ (pomoc potiebnym, zbytecné neutracet penize...).

Jednotlivé otazky danych témat byly participantim — divkam tustavu pokladany
s cilem ziskani jejich vlastniho pohledu na danou problematiku, vlastniho poznani
dilezitosti jednotlivych zivotnich hodnot a stanoveni jejich spravné preference
S pfihlédnutim na stavajici Zivotni podminky ve vychovném ustavu a moznost jeji
zmény v souvislosti se vstupem divek do samostatného zivota. Odpovéedi participantl
ztad konkrétnich vychovateli maji pfinést jejich pohled na divky umisténé
ve vychovném ustavu v souvislosti s jednotlivymi tématy rozhovori, nejriznéjsi
projevy divek v Ustavnim Zivoté vzhledem k jejich ustné deklarovanym postojim,
preferencim a zhodnoceni jejich skute¢né snahy a vysledk pfi budovéani vlastniho
zebtiCku hodnotovych preferenci. Soucasti pohledu participantd z tad vychovateli
ustavu je 1 vyhodnoceni prognézy vyvoje divek pravé ve vztahu ke vzniku ¢i zméné
hodnotového zebticku v podminkach samostatného Zivota divek po odchodu z ustavu

do zletilosti.
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3.4 Pribéh vyzkumného Setieni

vychovatelka. Prostfedi ustavu, jeho klima, osobni znalost jednotlivych divek a vSech
ptfitomnych kolegt, je nesporné dulezitym piedpokladem pro zpracovani kvalitativniho
vyzkumného Setfeni v autentickém prostfedi a k navozeni uzkého vztahu mezi

badatelem a participantem vyzkumu.

Celkova kapacita vychovného ftustavu je 36 lazek, vnitiné Cclenénych na
6 vychovnych skupin po maximalné Sesti divkach. Jednotlivé skupiny maji své urcité
zaméfeni a profilaci, které umoznuje zatfazeni piisluSnych divek podle konkrétnich
vychovnych problémti a pozadované pedagogické aktivity. Nedilnou soucasti
vychovného ustavu je vnitiné integrovana stfedni Skola, umoziujici divkdm ziskat

sttedni vzdé€lani v oboru provoz sluzeb.

V dob¢ provadéni vlastniho Setfeni bylo v ustavu pfitomno dohromady 20 divek,
které zde byly umistény na zékladé rozhodnuti pfislusného soudu o vykonu ustavni
¢iochranné vychové. Nekteré divky byly zafazeny do vychovného ustavu
z ptedchoziho rodinného prostfedi az po dosazeni patnacti let véku, dal$i jiz maji
za sebou predchozi pobyty v nejriizné€jsich kolektivnich zatizenich jako détské domovy
a ojedinéle 1 kojenecké ustavy. Témeét vSechny se bez vyjimky projevuji

nejrozmanitéj§imi prvky asocidlniho, ¢i jiz dokonce antisocidlniho chovani, vcéetné

majetkové €1 nasilné trestné ¢innosti.

Pted zapocetim vlastniho vyzkumného Setfeni jsem vedeni Ustavu obeznamila se
zaddnim bakalatské prace, cilem vyzkumného Setfeni a jeho metodologii, vcetné
casového rozvrzeni vlastnich rozhovori. ZvlaStni pozornost byla vénovana otazce
zachovani anonymity a soukromi jednotlivych participanti z fad divek i kolegl -

vychovatell a zabezpecen odpovidajici prostor k provadéni vlastnich rozhovort.
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3.5 Sbér dat

Uvedené vyzkumné Setfeni probihalo ve vychovném ustavu v obdobi srpen — fijen
roku 2014. Rozhovory s jednotlivymi participanty, a to jak s divkami, tak i vychovateli,
byly realizovany ptevazné v podvecernich hodinach béhem vikendd, kdy maji divky

individualni volno a nejsou limitovany plnénim béznych povinnosti vsednich dnt.

Na zacatku rozhovoru vzdy probéhlo kratké predstaveni tématu a cile bakalarské
prace véetné seznameni s oborem studia na univerzité. Participanti se pfevazné zajimali,
o to, pro¢ bylo vybrano pravé toto téma bakalarské prace a projevili upifimny zajem
aktivné se zlcastnit vlastniho vyzkumného Setfeni a pravdivé odpovidat na polozené
otazky. VSichni byli seznameni s pribéhem rozhovoru a byli ujisténi, ze je anonymni
a ptipadné odpovédi budou pouze zapisovany formou poznamek. Nakonec byli vSichni
participanti upozornéni na skutecnost, ze se k jakékoliv otdzce nemusi vyjadiovat, maji

plné pravo neodpovidat, pokud nechtéji, nemusi toto své rozhodnuti nikterak obhajovat.

Samotné rozhovory s jednotlivymi participanty probihaly individudlné ve velké
zasedaci mistnosti Ustavu, stranou jakéhokoliv ruSivého déni z ubytovaciho oddéleni.
Rozhovory byly vedeny v poklidném tempu, kde byl vytvofen dostatecné velky ¢asovy
prostor pro formulaci odpovédi, které casto plynule pieSly ve volné vypravéni
participantl. Velmi pozitivni zjiSténi, jez dokreslovalo celkovou pifjemnou atmosféru
vlastnich rozhovorti, byla upfimna snaha jednotlivych participantti, zvlasté pak divek
ustavu, o spontanni navazani a vedeni konverzace k jednotlivym tématim vyzkumného
Setfeni a Casto velmi zfetelny projev ndklonnosti za pouhé vyslechnuti jejich trabld

a nesnazi.

Seznamovani s dostupnymi udaji osobni a rodinné anamnézy divek probihalo

formou studia piislusné dokumentace, vedené ptimo ve vychovném ustavu.

Pro zdtraznéni objektivni vypovidaci hodnoty rozhovori s jednotlivymi participanty
— divkami vychovného ustavu, je nutné uvést, Zze vétSina piitomnych divek pobyva
Vv nejriiznéjSich kolektivnich vychovnych zafizenich minimalné jiz 3 roky — rtzné
vychovné, diagnostické Ustavy a samoziejm¢ predtim i détské domovy. Rozhodné se

Vv jejich hodnotovém meéfitku jednotlivych Zivotnich preferenci a jejich dileZitosti

odrazi jiz vliv ptedchozi prozité ustavni vychovy se vSemi klady a zapory.
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3.6 Vysledky vyzkumného Setfeni

3.6.1 Interpretace rozhovori s participanty — divkami

Téma zdravi

Toto téma bylo v rozhovoru s divkami probirano v téchto oblastech:

- starat se o zdravi (nekoufit, nepit alkohol, nepozivat ndvykové latky, stres),
- Zit zdravé (jist zdrave, sportovat),

- Zit ve zdravém zivotnim prostiedi.

Divky si pojem zdravy zivot pietransformovévaji jen jako snahu o omezeni
konzumace navykovych latek. Shodné¢ vypovidaji, ze koufeni je pro né¢ naprosto bézna
véc. Jak uvadi divka (A): ,,Kouiim od 10 let, protoZe mi cigarety nabizel star$i bratr”.
Od oslovené divky (B) se dozvidame, ze kouti pouze, kdyZ je ve stresu, nebot’ doma
tomu byvalo také tak, jelikoz pfi Spatné nalad¢ otce mu byla matkou nabizena cigareta
apivo na uklidnéni. U dal$i dotazované se setkavame s odpovédi: ,,Koufim z nudy,

jsem na to zvykla”.

Pfi vzneseni namitky na Skodlivost koufeni se pouze od jedné divky dockavame
odpovédi: ,,Pfestanu koufit, az budu t¢hotnd, abych neublizila ditéti”. Ostatni divky
neshleddvaji v koufeni problém, nebot’ vétSina z nich se domnivé, Ze na cigaretich

nejsou zavislé a zatim nemaji v zivoté sebemensi diivod, pro¢ by mély prestat.

Ackoliv se kouteni zda v jejich Zivoté jako néco zcela neodmyslitelného,
ponékud odlisny postoj miizeme u divek pozorovat vzhledem k alkoholu. Sice jiz
vSechny divky s nim maji zkuSenost, ale piji ho naptiklad jen s kamarady, nebo kdyz je
néjaka oslava. Divka (A) uvadi: ,,Obcas se napiju s kamaradkou na diskotéce”. Dalsi
z dotazovanych vypovida: ,,Napiju se alkoholu jen opravdu pfileZitostné, protoZze u nas
doma hodné pije matka, vzdy kdyZ je opild, byva na mne z1a”. ,,Otec kdyz je opily, bije
matku 1 me”, podotyka také jedna z divek. Odpovédi na otazky ohledné piti alkoholu
vykazuji podobny charakter a to, ze pfileZitost k jeho piti shleddvaji predevSim
Vv pfitomnosti kamarada a pfi riznych oslavach. Z odpovédi Ize také vyvodit zavér,
zZe jsou rodice pro né jakymsi vzorem, a proto se piti alkoholu stavd béZnou soucasti

jejich zivota.
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Jako ohromujici se zda situace ohledné uzivani drog. Pfi dotazovani bylo zjisténo,
ze vSechny divky jiz vyzkouSely nékterou z omamnych latek, a to predev§im
marihuanu. Divka (B) odpovida: ,,Zkusila jsem ji uz v deseti letech, ale uméla bych si
predstavit zivot bez ni”. Jedna z divek uvadi: ,,V ustavu jsem s kamaradkou vyzkousela
toulen, po kterém mi bylo $patné a méla jsem po ném halucinace”. Dalsi znepokojujici
odpovéd’ jedné z dotazovanych zni: ,,Obcas si dam pernik a heroin jsem vyzkousela jen
dvakrat, protoze mtj piitel je dealer a tak nemdm problém s jeho shanénim”.
Z rozhovoru s divkami miizeme vyvodit, Ze uzivani drog spojuji se zpestfenim béznych
aktivit, nebo jako uték od reality. Tento jev se objevuje i pii zvladani stresovych situaci,
jak uvadi jedna z divek (D): ,,Kdyz uz nevim kudy kam, za¢nu se Skrabat Spendlikem”.
Dalsi divka podotyka: ,,Rada se divam, kdyZ mi tece krev, uklidiluje mé& to”. Stresové
situace fe$i mnoho divek pravé tim, ze se sebeposkozuji, ptikro¢i k fyzické bolesti,

a tim alespon Caste¢né otupuji stresové myslenky.

Druha oblast pojednavd o terminech zdravého Zivotniho stylu jako takového,
coz znamena zdravé zit, jist a sportovat. S témito pojmy jsou urcitym zplusobem
obeznameny vSechny divky. Dotazovana divka uvadi: ,,V ustavu si moc vybirat
nemiizu, jim co mi daji a docela mi to chutnd”. Jind divka naptiklad vypovida:
,»V Ustavu mi chybi zelenina, ale kdyZ mam penize koupim, si ¢inskou polévku”. Dalsi
odpovéd’ zni: ,,Jsem vegetaridnka a v tstavni kuchyni mi pfipravuji bezmasa jidla, za to
jsem moc rada”. Od dvou divek se dozvidame, Ze jim jidlo nechutnd, protoze je potad

stejné.

Ve vychovném Ustavu je samoziejmé tézké se zavdécit kazdému, je zde 1 omezena
moznost si zcela svobodné vybirat jidlo, ale 1 pfesto si divky v zdsad€ nestézuji. I kdyz
jidla nejsou zrovna dle jejich ptedstav, alespon jsou podavana v pravidelnych

intervalech, coz divkam vstépuje pravidelny reZim ve stravovani.

Na otazku, zda divky rady sportuji, vétSina z divek shodné odpovida, ze ano.
Pét z osmi dotazovanych uvadi, Ze se pravidelné ucastni sportovnich aktivit nabizenych
vychovnym ustavem. ,,TéSim se na kazdé tutery, kdy chodime hrat volejbal”, zni
odpovéd jedné z divek. Dalii svéfenkyné hraje nejradgji florbal. ,,Ugastnim se viech
sportovnich krouzkt, protoze aspoil vypadnu z ustavu”, vypovida nadSen¢ dalsi z nich.

U zbylych tfech divek pievlada bohuzel lenost. Tuto skute¢nost 1ze vyvodit napiiklad
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Z této odpovédi: ,,Sportovala jsem na zakladni Skole v atletice, ale v ustavu mé zadny

sport nebavi”.

Co se ty¢e zdravého Zivotniho prostiedi, tak divka (B) uvadi: ,.Ziju v Praze a tam
Cisté prostiedi neni, a proto s pfitelem radi jezdime k babiCce na vesnici”. VSechny
dotazované divky jsou z mensich ¢i vétSich mést a proto jsou si védomy, ze mésto neni

zrovna nejidealngj$im mistem pro zdravi.
Téma laska
Téma laska byla zkoumana témito vyroky:

- mit stadlého partnera, se kterym chci zit a vychovavat déti,
- mit vztah zaloZeny na vzajemném respektu a cte,

- mit vztah zaloZeny na vérnosti

Pod pojmem laska si vSechny dotazované divky predstavuji vztah s ptitelem mimo
stény vychovného tustavu. Pét divek na to odpovida takto: ,,Mam stalého pfitele,
s kterym chci zistat”. Pouze od tfech se dozvidame, Ze partnera nemaji. Divka (A):
»Kluka si najdu, az budu doma”. Divka (D): ,,Nema to cenu, kdyZz jsem v tstavu
a nemizeme se vidét, stejné bych mu nevétila”. Z téchto odpovédi lze vycitit, Ze maji
divky obavy ze zklamani a pochybnosti o diivéte pii dlouhodobém odlouceni. Opacny
postoj muzeme pozorovat v odpovédi divky (C): ,,Mam vyhodu, Ze jezdim domil
na dovolenku kazdy tyden, a ten stravim ptredevsim s pfitelem” a divka (B): ,,S pfitelem
jsem uz dva roky a hodné jsme toho spolu zazili”. Tato divka v rozhovoru nadale navic
popisuje svuj vztah s pfitelem prodejcem drog: ,,Mam ho rada, je mi s nim dobie a také
je to pro mé vyhodné — dostanu drogu, kdykoli mam chut’ si dat”. Takovéto vztahy
divek s chlapci dealery drog jsou zaloZeny c¢isté¢ na ucelovém principu a prospéchu.
Zajimava je odpovéd’ divky (E): ,,Stalého partnera nemam, bavi mé si s klukama jen tak
uzivat”. Pravé z ditvodu citové prazdnoty a nedostatku rodicovské lasky se divky cCastéji
zamilovavaji do ndhodnych znamosti, kde jde spiSe o uspokojovani svych potieb.
Pon¢kud zaskocujici se zdd odpoved od divky: ,Jsem lesba a nestydim se za to”.
Divkam ve vychovném tustavu Casto schazi projevy lasky a intimity, proto se uchyluji

k lesbickym vztahim.
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V otazce zalozeni vlastni rodiny, mit Zivot s partnerem zalozeny na vzajemném
respektu, Gcté a vérnosti, jsou jejich plany ve znacné mife obdobné. Divka (C):
,,S piitelem chceme mit déti, az budu mit své bydleni a praci, nechci, aby moje déti
musely do ustavu jako ja”. Divka (C): ,,Mym snem je mit dobfe fungujici rodinu. Nasi
byli alkoholici, a proto jsem musela s brachou do ustavu.” Divka (F): ,,Bylo by to
hezké, ale nevim, jestli to dokdzu.” Divka (B): ,,S pfitelem o tom nékdy mluvime, ale
jedin¢ az piestaneme fetovat. Tii divky se ve vypovédi svéfuji, Ze byvaji svému
partnerovi nevérné a zaroven je to ale mrzi. ,,Nechtéla jsem to udélat, ale byla jsem
hodné opild.” ,,S kamarddem jsme si jen tak povidali a ani nevim, jak k tomu doslo.”,
znéji slova z ust dotazovanych divek. Vérnost divky chapou spiSe jako omezujici, jako

zavazek ¢i natlak ze strany partnera.

Z vypovédi divek si lze vzit ponauceni, Ze pod drsnou vnéjsi slupkou nebo hrubym
vystupovanim najdeme osoby citlivé, touzici po lasce, pratelstvi, které cekaji, Ze najdou

n¢koho, kdo je pochopi, mohou se mu svétit, pomize jim.
Téma svoboda
Dulezitost svobody byla zminovana v nasledujicich kontextech:

- chovat se a jednat podle svého uvazeni,
- mit mozZnost vyjadfit svilj nazor a stat si za nim,

- pobyvat a zdrzovat se na misté, kde chci.

Pod vyrokem svoboda si vSechny divky shodné ptedstavuji Zivot mimo vychovny
ustav. Divka (A) : ,,Téim se, az si budu d¢lat, co chci ja a neposlouchat neustale
prikazy, co mizu, nebo nemizu délat.” Dalsi uvadi: ,JJe mi jasné, ze az v civilnim
zivoté porusim zakon, nebudu se uz moci ukryt za zdi Gstavu, ale plijdu do vézeni”.
Svoboda je pro né velkou a ocekdvanou udélosti, nemohou se ji dockat, ale zaroven se ji
obavaji. ,,Na svobodu se t&é$im, ale také me dési zodpoveédnost za sviij zivot, kterou tim

budu mit a budu muset se starat sama o sebe.

Na otdzku mit moznost vyjadrfit sviij nazor, jedna z divek uvadi: ,,JJsem velice lehce
ovlivnitelnd od svého pftitele”. Jina reaguje takto: ,,Rad¢ji souhlasim se svym pfitelem,
protoze se s nim nechci hadat”. Silné citové pouto na jejich pfitele zaroven znamena,
zejsou velmi casto pod vlivem pfiitelovych rozhodnuti a nejsou casto témi,

kdo rozhoduje.
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V prostfedi ustavu svilj ndzor Casto vyjadiuji jako vzdor proti fddu a pravidlim.
Divka (D): ,,Copak jsem n¢jaka uklizecka, abych tu uklizela”. Dalsi namita: , Nic tady
dé€lat nemusim a nebudu, nejsem otrok”. Za idealni misto pro ziti povazuji to, kde se citi
v bezpeci a kde je jim dobfe, coz je vétSinou jejich rodné mésto. Zde se, ale objevuje
obava z navratu k problematickému chovani a opétovného spadnuti na tiplné dno svych

problémi.
Téma domova
Ohledné¢ tohoto tématu jsou divky tdzany v téchto kontextech:

- Zit ve spokojené roding, zabezpecit veskeré materialni podminky,
- mit kolem sebe své blizké, které mam rad, pravidelny kontakt,

- zit na mist¢, kde se citim v bezpeci.

Jednd se o nejozehavejsi téma v rozhovorech s divkami. VSechny vyuzivaji
ptilezitost a odpovidaji na otazky, kde velice horlivé popisuji jejich vztahy v roding.
Jedna divka svoji odpovéd’ témér vykiikuje: ,,Doma mé tata pofad jen bil, hlavné kdyz
prisel z hospody”. Naopak dalsi dotazovana uvadi: ,,Nejdulezitéjsi je pro mé rodina,
natu nedam dopustit”. Béhem dotazovani dochazi k situaci, kdy divka vyfizuje
telefonicky rozhovor s matkou, ktery se tyka jejiho odjezdu doml na dovolenku.
Vysledkem toho je pouze velké zklamani divky: ,,Mama mé doma nechce, pry nema
penize”. Také pozdéji dodava, ze mama je alkoholicka a tata nema préaci. Na divce lze
pozorovat, Ze se tim evidentné trapi a Ze ma potfebu nékomu sdélit tyto problémy.
Po dalsim objasnéni rodinné situace se dozvidame, Ze mé& divka doma bohuzel
nevhodné rodinné zadzemi a ze strany rodicl nedochédzi k zaddné napravé, ale 1 pies
vSechny tyto skutecnosti si divka zivot bez nich nedokdze vibec predstavit. Dalsi
z dotazovanych divek je takového ndzoru, Ze momentalné domov ma v uUstavu. ,,Méma
za nic nemiZe, ale jeji novy pfitel o mé nechce ani slySet a tatu neznadm, protoze je
od mych tii let ve vézeni. Tato divka se stavi do role muze a i obdobné se tak snazi
vystupovat. V ustavu zije v lesbickém paru s jinou divkou. Tento postoj zaujima

pfedevsim z absence muzského vzoru v rodiné.

Dalsi z dotazovanych divek si otazku domova spojuje s pobytem v tstavu: ,,Ma se tu
lépe, doma ndm kolikrat nesla elektrika, a ani teplou vodu neméame”. Piestoze Zivotni
podminky v rodin€ jsou slozité, tak se tato divka po odchodu vrati domii k rodictm.
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K tomu divka dodava: ,,Mamka na mé spoléha, Ze ji finanén¢ pomtizu, az si najdu praci
a budu si vydélavat penize”. Dotazovana divka (D) pronasi: ,,Az vyjdu z ustavu, ptijdu
bydlet k babi¢ce a dédovi”. Sama dodava: ,,Oni m¢ vychovali, kdyz se o mé mamka
nestarala, protoze je tézka fetacka. Je zde vidét, ze 1 velmi dilezitou roli v Zivoté déti

hraji prarodice, ktefi asto supluji roli rodicu.

V posledni otdzce toho tématu, kde se citim v bezpeci, odpovida pét divek, ze doma

u rodict. Zbylé tfi divky uvadéji, ze u ptitomnosti néjaké blizké osoby.
Téma vzdélani
V tomto tématu se divky vyjadiuji ohledn€ nasledujicich vyrok:

- doséhnout co nejvyssiho vzdelani,
- mit moZnost vzdélavat se v riiznych oblastech (kurzy, seminéfe...),

- mit co nejvSestranngjs$i védomosti a vSeobecny piehled o spolecnosti.

Otazky vzdélani jsou dilezité pro kazdého jedince. Toto si uvédomuji i divky
ve vychovném ustavu. Divka (A): ,,Pfed pfichodem do vychovného ustavu jsem
prerusila stfedni Skolu a moc rada bych si ji dokoncila, tieba i dalkoveé”. Dale
ve vypravéni uvadi, Ze ji ufeni bavi, jen ma obavy, Ze nebude mit dost trpélivosti.
»Motivaci a pomoc ocekavam od rodi¢t”. Divka (B) cituje: ,,Chei si dokoncit Skolu
tady v ustavu, abych neskoncila bez prace jako moji rodice”. Pfi rozhovoru se dale
dozvidam o tézké finan¢ni situaci a o t€zkych bolestnych vzpominkach na dobu,

kdy jsou doma nuceni rozpocitavat penize i na rohlik.

V prostorach vychovného ustavu vSech osm divek navs$tévuje stfedni Skolu,
ktera pfipravuje zaky, absolventy ZS ve dvouletém udebnim oboru Provozni 8koly.
Ptiprava je zakoncena zavére¢nou zkouskou a jako doklad o ukonceni vzdélani je
vyucni list. Absolventky se uplatni pti tklidu ve zdravotnickych a socidlnich zatizeni,
kancelatich, ve vefejnych prostorach apod. Téz se uplatni pii prani pradla a zehleni,
pfi Siti a opravach odévi, pii pfipravé pokrmi. Oslovena divka (D) Gispé€Sné navstévuje
tuto Skolu druhym rokem. Jak sama fika: ,,Uceni m& nebavi a chci mit v ruce néjaky

r9

papir o vyuceni”. Dalsi divka (H) uvadi: ,,Chci, aby ze m¢ néco bylo, jenze mam hodné

utekll”. Zde je vidét, ze divkam chybi motivace a podpora od nc¢koho blizkého
ve vzdélavani se a v celozivotnim uceni. VSechny si chtéji dokoncit vzdélani, ale jen

jedna divka z osmi dotazovanych ma zijem se ve svém oboru naddle vzdélavat
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v kurzech ¢i seminafich. ,,Chci dodélat Skolu v oboru kadefnice a k tomu rizné Skoleni
patfi”, vypovidd jedna z divek. I kdyz se nékteré divky ucit nechtéji, ale i1 tak
v dokonceni Skoly vidi pozitivni stranky do budoucna, bohuzel ty pro né¢ v soucasné
dobé nic neznamenaji. Jako zdroj informaci o spoleCenském déni hojné vyuzivaji
pocitac a ptipojeni se na socidlni sit’. Jak uvadi divka (G): ,,Co potiebuju védét, si najdu
na internetu a to mi staci”. Jen od jedné divky se ndm dostava odpovédi. ,,Obcas se

podivdm s vychovatelkou na televizni zpravy, ale jinak si vSe potiebné najdu

na internetu”.

Z téchto rozhovoru je patrné, ze vzdélani nepatii mezi dilezitou hodnotu divek
ve vychovném ustavu. Vzdélani vidi spiSe jako ztratu ¢asu a nikoliv moznost, jez jim

pomuze ulehcit najit praci a I1épe se uplatnit na trhu prace.

Téma prace

Toto téma bylo dotazovano v nasledujicich kontextech:

- mit dobie placenou praci, kterd ma smysl a je uzite¢na,
- mit praci, ktera mé bavi a je spojena s dobrym kolektivem,

- zvySovat si kvalifikaci a vzdélani.

Na dotazované otazky vSechny divky shodné odpovidaji, Ze po odchodu z tstavu si
praci chtéji nalézt. Ve svém hodnotovém Zebticku stavi praveé hodnotu prace jako jednu
pro né z nejdilezitéjSich. Divka (QG): ,,Prace je pro mé velice dulezita, abych se mohla
uzivit”. Dalsi divka (E): ,,Mym pfanim je pracovat v matetské Skolce, ale pro takovou
praci si musim nejprve udélat Skolu”. Dalsi oslovena divka (C): ,,Nechci byt na nikom

zavisla a praci najdu hned po odchodu z vychovného ustavu.”

Vsechny divky by chtély mit dobfe placenou praci a nejlépe takovou, kterd by je i
bavila. Jejich ptfedstavy jsou ponékud zkreslené, domnivaji se, ze sezenou praci podle
jejich predstav. Divka (H) uvadi: ,,Zajdu na pracovni ufad a tam mi néjakou praci
nabidnou”. Dotazovana divka (A): ,,Na internetu si hledam préci, protoZe za tfi mésice
odchazim z ustavu”. Dalsi dotazovand divka (B): ,,Nevim, co chci dé€lat, ale praci si

urcité najdu”.

V poloviné ptipadi divky nemaji jasné ptedstavy o své profesni budoucnosti.
Od pracovniho vykonu oc¢ekavaji hlavné financni zajisténi. Z vypraveni také vyplyva,
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ze si nedokdazou ptredstavit povinnost chodit do prace kazdy den, pravideln¢ a vcas,
jak odpovida divka (F): ,,Kdyz se mi nechce do $koly, tak nejdu, ale v praci uz to
nepujde”. Tato obava z povinnosti a zodpovédnosti je patrnd u vétSiny divek. Nemaji
zafixované navyky, které spoleCnost vyzaduje, predevSim u nesamostatnosti
a nerespektovani pravidel. A pravé toto bude pro né velky problém, ke kterému bude

dochdzet pfi nalézani zaméstnani nebo jeho udrzeni.

V posledni otazce tohoto tématu mi pouze divka (A) uvadi: “Pokud budu mit dobrou

praci a zaméstnavatel to bude vyzadovat, kvalifikaci si zvySim” (smich).

Téma penize

Tato hodnota byla probirana v nasledujicich kontextech:

- vydélat hodné penéz, nekréast a nepodvadét, nedélat podvody ¢i podrazy,
- mit moZnost zabezpecit déti a rodinu, koupit si, co chci,

- pouzivat penize uceln¢ — zbytecné neutracet.

Rozhovory na toto téma se velice prolinaji s tématem vzdeélani a prdce, a proto jsou
odpovédi témeét totozné jako v predeslém tématu. Dotazovana divka (B): ,,Vydélat
hodné¢ penéz je mym snem, ale spokojim se s takovou vyplatou, abych se uzivila”. Jina
divka (C) uvadi: ,,Kdyz si budu vyd¢lavat, nebudu muset krast a podvadét”. Dalsi
dotazovana divka (H): ,,Zabezpecit svoji rodinu finan¢né je pro mé na prvnim misté, tu

planuju s pfitelem, az na to budeme mit vice penéz”.

Divky si uvédomuji, Ze se nebudou moci bez dostate¢ného mnoZstvi financi
osamostatnit a zalozit rodinu. TéZz nemaji realnou ptedstavu o tom, jak si penize
rozvrhnout. Tuto skuteCnost vyjadiuje ve své odpovédi divka (D): ,,Bojim se,
Ze se nezvladnu postarat sama o sebe, protoze do ted’ mi vSe zafizuji v Gstavu”. Tato
divka se mi zahy také se smutnym hlasem svétuje, Ze jeji obavy prameni z rodinné
situace. Uvadi: ,,Rodice maji totiz vzaté plijcky a nyni jsou v exekuci”. Divka je velice
naivni a ma strach, Ze podlehne néjakému podvodnikovi, ktery z ni vyldka penize. Také
divka (G) odpovida v podobném smyslu: ,, Kapesné, které dostavam v tstavu, hned
utratim za cigarety a sladkosti.” BohuZel vétSina divek z ustavu nema redlnou predstavu
0 hodnoté penéz a neumi s nimi Setfit, nebot’ o blizici se budoucnosti a samostatnosti

nepiremysleji, neni pro né€ zatim dilezité mit uSetfené néjaké penize.

43



3.6.2 Interpretace rozhovori s participanty — vychovatelé

V této Casti se budeme zabyvat pohledem na hodnoty divek ve vychovném ustavu
zZ jiné perspektivy, tj. pohledu pedagogi, ktefi usiluji o jejich budouci bezproblémové

zaclenéni do spolecnosti.
Téma zdravi

Divky si plné¢ neuvédomuji hodnotu a podstatu svého zdravi. Velmi Casto mluvi
0 zdravi jako o dulezité hodnoté, ale ve skute¢nosti povétsinou délaji v zdsad¢é zdravi
Skodlivé ¢innosti. Uzivani riznych navykovych latek je pro n¢ naprosto béznym jevem.
Prestoze divky tvrdi, Ze maji situaci v otazce uzivani alkoholu, drog a koufeni
pod kontrolou, ¢asto tomu tak neni a naopak zneuzivaji kazdou moznost k jejich
konzumaci. V ¢astych ptipadech se nejedna o konzumentky v pocatecnim stadiu, ale
0 dlouhodobé zavislé. , Koufeni je pro divky ta nejdilezitéj$i potieba, nejradéji by
kouftily vzdy a vSude, radéji si odeptou jidlo, ale cigaretu nikdy. Momentaln¢ mame

Vv ustavu jen dvé divky, které nekoufi.”, vypovida jeden z vychovatelt.

Divky zcela zdsadnim zpiisobem podceniuji otazku zavaznych poskozeni organismu
Vv piipad¢ uzivani riznych nahrazek volné dostupnych na trhu, jako je napt. — inhalace
technickych plynti (plyn do zapalovact, toluen, deospreje atd.). Z nasich zkuSenosti je
patrno, Ze jim uzivani navykovych latek ptindsi urCité uspokojeni a radost. Divky,
ac jsou v cizim prostiedi, velmi rychle navazuji kontakt s lidmi mimo vychovny ustav
rizného véku, ktefi vyznavaji stejny Zivotni styl a tim je jim usnadnén pfistup
k navykovym latkam. Tazany vychovatel odpovida: ,,0 individualnich vychazkach
vyhleddvaji nahodilé zndmosti pouze za ucCelem obstarani si ndvykoveé latky*.
K poskozovani zdravi v jejich pfipadé dochazi i pii pééi o vzhled. Jedna z vychovatelek
uvadi: ,,Divky si €asto zaménuji hodnotu zdravi za hodnotu vzhledu.” Nezajima je,
7e ¢astym zehlenim vlasu je maji velice poSkozené, a Ze pod hustym nanosem make-
pu plet trpi. Téz se nedostatetné¢ oblékaji, a tudiz u nich dochéazi k Castym

a opakovanym zanétim mocového méchyte.

Dle ndzoru vychovatelli je mozno souhlasit s tvrzenim, Ze sport je bavi. Rozhodné
vSak nesportuji proto, aby utuzily své zdravi. V. mnohém jim chybi vytrvalost a vile,

spise jsou pohodIné. V pfipad¢ organizovan¢ho provozovani sportovnich aktivit mimo
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uzaviené prostiedi zafizeni vyuzivaji tuto Cinnost spiSe k naplnéni vlastnich zajmut
(pfedevsim koufeni). Vychovatel, ktery se vénuje sportovnim krouzkiim, vypovida:
,Florbal, fotbal a volejbal jsou u divek oblibené sporty, tcastnime se i1 riiznych turnaji
Mezi riznymi ustavy®. ,,OvSem o pravidelné zvySovani fyzické kondice a vytrvalosti
nemaji zajem, prevladd u nich lenost”, podotyka poté. Jak konstatuje jedna
z vychovatelek: ,,Misto toho, aby divky sviij volny cas travily prochazkami na Cerstvém

vzduchu, omezuji se radéji na bezduché poflakovdni po mésté.*

Divky podle jejich slov jedi zdrava jidla, jejich skladba a mnozstvi je odkazana na
stravovaci moznosti v zafizeni. Mnohdy si uvédomuji, ze se jim nedostava vice ovoce
a zeleniny. Zajimavé je ale zjisténi, Ze pokud si mohou obstarat libovolné jidlo, daji
ptednost rychlym fastfoodovym vyrobkiim vcetn¢ oblibenych instantnich polévek.
V tomto tématu se vypovédi vychovateli shoduji, Ze malokterd divka je s jidlem
V Gstavu spokojend, nebot’ se jim zd4, ze jidla jsou stdle stejnd, proto se i mnohdy
vulgarné vyjadiuji ke kucharkam. Jediné snad divky vegetaridnky si na pfipravené
pokrmy nestézuji, pouze na nedostatek Cerstvé zeleniny. Ve skole predmét vareni maji

divky v oblibé a rady se s vytvorem pochlubi a donesou ochutnat i vychovatelim.
Téma laska

Z odpovédi divek na téma lasky je jasna snaha o ptikraSlovani situace, a spiSe
nez V realité, Ziji ve snech a tajnych pfanich. Jednotlivé divky si rozhodné do svého
dal§iho Zivota nesou nejriiznéjs$i deprivani a subdeprivacni dusledky ptedchozich
strddani, zejména vSak neexistenci funk¢ni rodiny a téméf ve vSech piipadech absence
otce a kladné muzské role v roding. SkuteCnost, Ze pievdzna vétSina divek pochazi
z rozvedenych rodin, a jsou témét bez vyhrady v péci matky, jez miva ¢asto nového
pritele, ¢i dal$i vlastni déti, pfedznamendva vztah jednotlivych divek k lasce
a partnerstvi jako takovému. Divky jednoznacn€ ve svych odpovédich vyjadiuji prani
mit stdlého partnera a spotfadany rodinny Zivot plny lasky a porozuméni. U nékterych je
to vSak vyjadiena obava nepromarnit zivot jako nékteii rodice, co nedokazali vlastni

vztah udrzet. Divky odpovidaji na tuto oblast vétSinou zhmotnénim svych piani a sni.

Soucasné s takto proklamovanymi preferencemi se divky chovaji zcela rozdilng, coz
spiSe odpovidd jejich emocni a citové nevyzralosti. Ve vétSin€ piipadt divky
S dlouhodobym pobytem v zafizenich s homogennim divéim osazenstvem,

a pro nemoznosti kazdodenniho kontaktu a navazovani vztahu s opacnym pohlavim,
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hledaji naklonnost mezi svymi vrstevnicemi. Casto je to vyvolano uspokojovanim
fyziologickych potieb, nikoli vSak vztahu, zalozeném na pevnych zakladech. Prevazné

se jedna o pouhé rozptyleni pobytu divek v Gstavnim zafizeni.

Pokud divky ve svych odpovédich deklaruji stavajici staly vztah s pritelem - muzem,
zpravidla se jedna o osobu drogové zavislou, dealera, pfipadné¢ vyrobce navykovych
latek. Divky si tento vztah myln€ idealizuji a pfitom zde dochazi k pouhému vyuzivani.
Dulezitost tématu laska si divky rozhodné¢ uvédomuji s pfihlédnutim na budouci zivot
v dospélosti a zaroven ve svétle vzpominek z minulosti. Rozhodné se vSak

V soucasnosti nefidi zdsadami tcty, respektu, vérnosti a tolerance ke stalému partnerovi.

Téma svoboda

vvvvvv

hodnoté. Toto stanovisko je velmi zietelné v jednotlivych postojich a odpovédich. Je
nutno si uvédomit, ze se Casto jednd o pouhé proklamativni vyjadieni vzdoru vuci
okolnimu prostiedi. Divky pfiznavaji, ze vlastni nazor, moznost jeho vysloveni
a prosazeni, je pro né¢ zdsadni. Velmi zajimavé je zjisténi dillezitosti svobody volného
pohybu divky a pobytu na libovolném misté, Casto koliduje s vlastni neschopnosti divky
se o tuto nabitou svobodu patfiénym zplisobem postarat. Svobodu a jeji jednotlivé
projevy vyzaduji, ale povinnosti s timto spojené zpravidla zcela ignoruji. Pokud
dostanou svou moznost svobody vyuzit, zacnou se ji obdvat. Téméf vSechny
bez vyhrady zastavaji nazor jejiho maximalniho vyuziti, av§ak jen v podminkach vse
zabezpecujiciho ustavniho zatizeni, kde neni nutno vlastni pili a iniciativou téméf nic
vytvaret. V okamziku odchodu ztraci pocit bezpeci, ktery jim zatfizeni ve vSech smérech
poskytuje. VétSina z nich nemd Zadné zadzemi a zazivaji pocit samoty hlavné
Vv pfipadech, kdy je vlastni rodina odmita. Odpovédi vychovatelii se shoduji: ,,VSechny
divky se na svobodu t&$i, ale jen malo z nich si uvédomuje, co to slovo obnasi“. Jsou
I ptipady, kdy se divky svéfuji vychovatelkam skrz obavu, Ze si nemohou piedstavit

Zivot mimo vychovny ustav a tim pievzit veSkerou zodpovédnost na sva bedra.
Téma domov

Tak jako v tématu laska se 1 zde projevuji v odpovédich niterna ptfani a idealizované
vzpominky na jejich détstvi. S pfihlédnutim na skute¢né podminky, v nichz vyrustaly,

zazniva v jejich odpovédich touha a pfani si vytvofit vlastni harmonicky rodinny Zivot.
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Divky otdzce domova, spokojené rodiny v blizkosti milych osob a pocitu bezpeci,
davaji velkou dilezitost. Téméf v kazdé odpovédi tohoto tématu specifikuji domov jako
stavajici rodinné prostiedi, které vSak v mnohych piipadech nema pro né ve zletilosti
otevienou naru¢. Divky si ¢asto uvédomuji bezvychodnost své situace, nebot’ aspon
jeden z rodi¢l, piipadné oba, o né€ nejevi zajem a nedokdze s nimi nékdy ani
komunikovat. Otazky k tématu domova vétSinou spojuji se svoji stavajici rodinou
a pouze v ojedin€lych piipadech a s urCitymi obavami nastifiuji mozny vznik a existenci
své vlastni rodiny. Odpovédi jsou o to prazdnéjsi a casto bezradnéj$i, o co vic si
nedokazou predstavit ani misto, kde budou po odchodu do zletilosti pobyvat. Velice
tézké je vytvorit si pfedpoklady pro budovani vlastniho domova, kdyz se casto
Vv osmnacti letech nemohou na stdvajici rodinu spolehnout. DiuleZitost domova je
jednotlivymi divkami vnimdna velmi intenzivng. VétSinou to vSak byvé spiSe smésice
prani nez popis reality. Vypovéd vychovatele zni: ,JJe smutné, Ze se nékteré¢ rodiny
divkdm ozyvaji az tésn¢ pted zletilosti, kdyz vi, Ze dostanou penize pii odchodu
z tstavu®. OvSem jsou 1 rodiny spolupracujici po celou dobu jejich pobytu, ale mnohdy

nejsou samotné divky na navrat domil pfipravené.
Téma vzdélani

Téma vzdélavani nepatii v rozhovorech pravé mezi nejdileZitéjsi a nejaktudlné;si.
Divky témét bez vyhrady uznavaji dilezZitost vzdélavani a ochotu se né¢emu novému

vvvvv

Z pohledu jednotlivych vychovatelli a sledovani konkrétnich ¢inti dotazovanych
divek je mozno 1 v tomto piipad¢ uvést, ze jejich odpoveédi nejsou podle skutecnosti,
nybrz podle jejich zkreslenych pfedstav a naivity. Pfi vychovném ustavu je zfizena
interni stfedni Skola, kterd umozZnuje studentkdm ziskat stfedoskolské vzdélani
bez maturity. Hojn¢ deklarovany zajem o ziskani vzdélani je u divek ustavu v této $kole
kazdodenné zietelny nechuti jednotlivych studentek k edukaénimu procesu. Divky

do Skoly n€kdy ani nejdou nebo se tam vénuji vSemu jinému, nez vlastnimu obsahu

vyuky.

V piipadech ziskdvani v§eobecnych informaci a pfehledu o déni ve spolecnosti jen
malo ktera divka vyuziva internetové sit¢ jako dostupného zdroje informaci
a vyukového prostiedi. Ojedinélé pripady jsou divky, které dochazi do civilnich

sttednich Skol mimo brany naSeho zafizeni.

47



Ve vSech dalSich ohledech, co se vzdélavani tyce, maji divky opét zkreslené
pfedstavy o redlném zivoté. Vyméiuji si cile, o nichz uz pfedem védi, ze jich tézko
dosahnou hlavné z divodu nizké vile a ochoty néco pro dobrou véc obétovat. Divky
se vétsinou shoduji na tom, ze je dulezité pracovat v dobrém kolektivu a za dobré
finan¢ni ohodnoceni. Dotazovana vychovatelka uvadi: ,, Kdyz se divkdm nechce
do skoly, prosté nejdou, chybi jim smysl pro povinnost. Mit doklad o ukonceném

vzdélani jim ve vétSing piipada nic netika™.
Téma prace

Dulezitost prace je sice divkami prezentovana jako hodnota zcela tstfedni, rozhodné
vSak toto zjiSténi nekoresponduje s pohledy a ndzory jednotlivych vychovateld. Divky
v mnohych ptipadech nejsou schopny samy zodpovédné a iniciativné splnit sebemensi
ukol ¢i zabezpedit i tu nejjednodussi Cinnost samostatné. Jejich pracovni navyky jsou
na velmi nizké trovni a diky velmi laxnimu pfistupu ke vzd€lavani a obecnému
podceniovani jeho dulezitosti, nelze predpokladat, Ze v budoucnu ziskaji zajimavé
zaméstnani podle svych predstav. Skutecnd dilezitost hodnoty price nastane
az v ptipadé vstupu divky do realného Zivota a jejiho pochopeni zplsobu ziskavani
finan¢nich prostiedkl. Jak zné&ji vypovédi vychovatelt: ,,Chodit pravidelné kazdy den
do prace si nejsou schopné piedstavit, protoZze pracovni navyky nemaji zafixované®.
» Hodné penéz za malo prace by chtéla kazda“. ,, Ty, které maji opravdovy zajem

0 praci, si ji snazi hledat na internetu a maji zdjem navstévovat Utad prace®.

Téma penize

Divky hodnotu penéz nechapou, nedokazou si predstavit jejich cenu vic¢i vSem
realnym hmotnym statklim, sluzbam a zbozi. Obecné sice deklaruji, pokud budou mit
dobfe placenou praci, nebudou muset krast a podvadét. Pficemz nejsou schopny
zodpovéedét, jak tuto praci ziskat a co pro ni budou muset udélat. Divky v odpovédich
uvadéji, ze ziskané financni prosttedky pouZziji ve prospéch rodiny, ¢i jako pomoc
pottebnym. OvSem na zdklad€ znalosti chovani divek v pfipad¢ nakladdani s finan¢nimi
prosttedky je mozno jednoznaéné fici, ze divky mysli predev§im samy na sebe

a solidarita se u nich v zddném ptipadé nevyskytuje.

Hojn¢ citovana myslenka ziskavani finan¢nich prostfedkii za odvedenou préci neni

ze strany divek vyplnéna spravné, protoZe Casto odmitaji jednoznacné dobie placené
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brigady. Uchyluji se naopak k jedndni, kdy minimélni namaha piindsi okamzity
maximalni zisk. Jedna se zejména o osobni krddeze zbozi, které je pro né velmi
dialezité, jako je napiiklad — textil, obuv, kosmetika, cigarety, alkohol, cukrovinky
a bizuterie. Z odpovédi vychovatell Casto zazniva, ze divky neumi hospodarit s penézi,
jelikoz kazdou ziskanou korunu ihned utrati. Nemaji pfedstavu o redlné hodnot¢ penéz,

a jak dodava jeden z vychovateld: ,,VSe, co potiebuji, jim obstarava vychovny ustav.*
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3.7 Diskuze

Cilem vyzkumného Setieni je pfispét k poznani preference Zivotnich hodnot u divek,
vyrustajicich casto dlouhodobé v nepfiznivych podminkdch dysfunk¢nich rodin

a nasledné v nejriznéj$im zatizeni kolektivniho typu.

Z provedeného vyzkumného Setieni 1ze dospét k naslednému vyzkumnému zjisténi:
hodnotovéa preference divek je nastavena v zavislosti na podminkdch, v nichz se
V soucasné dob¢é nachazeji, to znamend, jsou umistény do zafizeni ustavniho typu, kde
je ze zakona garantovano plné a pifimé zajiSténi. V praxi to znamena samoziejmé
uspokojovani veskerych potieb bez nutnosti jakéhokoli osobniho pti¢inéni. Z nékterych
vypoveédi divek je patrnd kazdodenni usilovnd vychovnd ¢innost jednotlivych
pedagogickych pracovniki a divky takto vStépené zasady ve svych vypovédich dokazou
vérné reprodukovat. Bohuzel vsak v piipadech, pokud maji tyto zakddované hodnoty

realizovat v kazdodennim zivoté, nemaji tendenci takovym zptisobem i jednat.

Z otazek zdravi vSichni vychovatelé¢ jednoznacné uvadeji, ze divky nemaji témér
zadnou konkrétni snahu o praktické naplnéni dulezitosti této hodnoty. Zpravidla
ve vSech vypovédich stavi dulezitost zdravi do poptedi, v praktickém naplnéni d¢€laji
pouze to, k ¢emu jsou v zafizenich jednotlivymi pedagogickymi pracovniky vedeny.
Toto poznani se tykd tématu prevence a nazorné i skuteCnosti. Dulezitost zdravi
u jednotlivych divek a vlastni posun v preferencich vlastnich hodnot bude vice patrny
v okamziku odchodu do civilniho Zivota, v némz samy budou moci n¢které skutecnosti

ovliviiovat.

Ve zkoumaném tématu laska jsou v odpovédich divek promitnuta jejich piani
0 vlastnim, jejich budoucim zivoté, kterd jsou casto vSak zatizena vzpominkami
z vlastniho détstvi. Z pohledu jednotlivych pracovnikii vychovného ustavu
zaznamenava souhlasny nazor o dilezitosti této hodnoty v zivoté divek, kterd vSak byva
v kazdodennim Zivoté napliiovana pouhym hleddnim a navazovanim trvalého vztahu,

0 némZz nemaji mnohdy konkrétni ptedstavy.

Téma svobody pedagogicti pracovnici posuzuji u divek velmi vysoko. Nejednd se
vSak o pojem svobody, jak je zndm obecné z obCanského zivota. Je to vSak skutecné
v mnohych ptipadech vyjadieni vzdoru vii¢i ustavu, v némz divky nejsou z vlastni viile.

Ve svych odpovédich déavaji jednoznacné najevo, Ze se své svobody a jejich
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jednotlivych aspekti nevzdavaji dobrovolné a predevSim si nepiipoustéji jeji

odvracenou tvar, coz je povinnost a odpoveédnost.

vvvvv

témef souhlasné potvrzuji dotazovani pedagogicti pracovnici, ktefi vSak snahu divek
0 navraceni se zpét do domova, posuzuji jen jako jejich okamzité pfani, které mnohdy
neni redlné. Dle jejich ndzoru divky ztotoziuji pojem domova se stavajici fyziologickou
rodinou. Vyjadfuji tendence soucitit s rodi€i, prozivat spole¢nou radost a ochotu
rodicim pomahat navzdory tomu, ze u nich nenachazeji témét Zzadnou odezvu.
Vzhledem k tomu, ze divky Casto vnimaji své vztahy k rodin¢ jako narusené a rodice
nejsou ochotni svym détem naslouchat, je dostupnost citové vazby k nim smiSena,

presto, nebo spise pravé proto, divky intenzivné Ipi na hodnoté¢ domova jako takového.

Pfimé posouzeni jednotlivych divek s pohledy vychovateli v otazce vzdélani
a vzdélavani piineslo zcela rozporuplné zjisténi. Divky témeét bez vyhrady vyjadiuji
dalezitost dosazeného vzdélani s moznym pozdéjSim uplatnénim a snahu jej déle
Vv zivote rozSifovat. Dllezitost vzdélani jako takového je posuzovana téméf bez vyhrady
pedagogickymi pracovniky u divek spiSe na nizké urovni vzhledem ke skute¢nostem:

neochoty, nezajmu a bagatelizovanim celého vyukového procesu

Tak jako v pfedchozim tématu vzdélavani 1 ve vyhodnoceni otdzek penéz a prace se
dostavame k zjevnému rozporu mezi deklarovanou a skutecnou hodnotu zminénych
oblasti. Z pohledu jednotlivych pedagogickych pracovnikii na konkrétni ¢iny a jednani
divek ve zminénych otdzkach dochazi k devalvaci téchto pojmi a jejich obsahovému
naplnéni. Divky v odpovédich uvadéji ochotu ziskavat financni prostredky
za vykonanou préci: Tuto Casto prezentuji jako ¢innost, ktera by je méla bavit, pfinaset
jim vétsi finanéni obnos a méla by byt vykonavana v dobrém pracovnim kolektivu.
S témito odpovéd'mi divek, vyjadfujicimi dileZitost hodnot prace a penéz, vychovni
téchto hodnot jiz v prostfedi Gstavu. Pro objektivitu daného Setfeni nutno zduraznit,
ze divkam béhem jejich pobytu v tstavu jsou narokoveé poskytovany veskeré materidlni

potieby a sluzby
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3.7.1 Odpovéd’ na prvni vyzkumnou otazku

Na zaklad¢ vyhodnoceni vyzkumného Setfeni ve vSech uvedenych tématech je
mozno zodpovédét na vyzkumnou otazku, zdali je hodnotova orientace divek
ve vychovném tustavu v souladu s pohledy a nazory pfisluSnych pedagogickych
pracovniki. Z pohledu vychovnych pracovniki je zfejmé, ze se ve skuteénych postojich
a chovani divek neodrazi jejich ustn¢ deklarované preference a dulezitost jednotlivych
zivotnich hodnot. Konkrétni ¢iny a jednani potvrzuji spiSe mnohdy pravy opak. Neni
vsak mozno jednoznacné stanovit u konkrétnich divek pravé ono chybné pojeti
a nespravnou preferenci zivotnich hodnot. K navozeni objektivity dané¢ho zavéru je
nutno vzit v uvahu mnohdy nefunkéni rodinné prostfedi, v némz dit¢ zilo
pted ptichodem do ustavu, a které poskytovalo potiebné podnéty k vytvoteni
a utuzovani spravnych zivotnich hodnot. Nepopiratelny vliv na preference jednotlivych
zivotnich hodnot ma rozhodné i celkovy vliv prostiedi, ve kterém se piislusny
respondent vyzkumného Setieni nachdzi. Je patrny zejména v oblasti materialnich
I socialnich hodnot, zabezpeCovanych automaticky systémem bez nutnosti jakéhokoli

vlastniho pfi¢inéni a utuzeni tak dilezitosti a spravné preference.

3.7.2 Odpovéd’ na druhou vyzkumnou otizku

Nejasnymi v naSem Setfeni zUstavaji nalezy, které umoziuji zodpoveédét druhou
vyzkumnou otdzku: Kdy a za jakych podminek je moZzno zmeénit hodnotové preference
divek? Zde se setkavdme s velkou variabilitou, kterd je té€Zko zobecnitelna.
V podminkéch zafizeni jsou u divek patrny rozdily pouze vSak ve spojeni s bliZicim se
odchodem do zletilosti. Pfi bliz§im zkoumani tohoto jevu je mozno vyslovit domnénku,
Ze nejvetsi pozitivni zmény nastavaji u divek pochazejicich z relativné funkcéniho
rodinného prostfedi. Tyto divky maji vytvofeny, ne vSak plné utuZeny, spravné Zivotni
postoje, které si se vstupem do samostatného zivota a uvédoméni si vlastni
odpovédnosti za n¢j, pocinaji zpeviiovat. Rozhodné je mozno fici, Ze zména prostiredi
aktivizuje v divkach vétsi usili k upevnéni odpovidajicich zivotnich hodnot, bohuZzel
vSak Ustav o nich nema jiz z4dné informace a neni mozno tuto teorii souvisejici se
zménou prostiedi jednoznacné potvrdit. Piesto vSak u kazdé divky umisténé v tstavu,
vyvijime maximalni vychovné usili 1 s védomim, Ze vynaloZena energie a ¢as budou

marné.
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3.8 Doporuceni

Ze zjisténych vypovédi participantd vyzkumného Setfeni, a to jak u divek,
tak i vychovateli je dilezité vénovat maximalni pozornost a usili o co nejrealnéjsi

pfibliZzeni se podminkédm zivota mimo zdi vychovného tstavu.

V teoretické Casti byla vznesena moznost, ze divky, které se chovaji delikventné
¢i jinak asocidlng, si viibec neuvédomuji spole¢nosti uznavané hodnoty. Z rozhovort
sdivkami vSak vyplyva opak — divky asi zifejm¢ diky vzd€lavacimu procesu
ve vychovném ustavu jsou zcela jednozna¢né schopny tyto Ustfedni hodnoty popsat,

nikoliv v8ak podle nich jednat.

V tomto bod¢ se domnivame, ze poznani téchto hodnot se realizuje jen na pasivni
bazi a nestava se soucasti jejich vnitiniho uvédoméni a nasledné jejich jednani. Je zcela
zfejmé propast mezi tim, co si divka je védoma, Ze se ma, a tim, pro co se svobodné
rozhodne, Ze by méla d¢lat. Divky uznavaji svobodu jako zcela ustfedni hodnotu, ale
jde o svobodu jakozto revoltu proti systému ¢i strukturam. Svobodu jako odpovédnost
za sv¢ jednani €i ¢iny témét viibec neznaji nebo nejsou schopny formulovat. Divky maji
plany, jak budou realizovat sviij zivot a budoucnost, ale pod vlivem okolnosti ¢i tlaku

vnéjsiho prostiedi se této svobody naplnit svoje prani ¢asto vzdavaji.

Dle nézori vychovateli, by bylo potfeba vytvofit programy organizované
vychovnym Ustavem, napiiklad vikendové pobyty ¢i cviéné byty, kde by se divky
ptipravovaly na samostatny zivot. UCily by se komunika¢nim dovednostem, zvladani
svych emoci, socidlnim dovednostem a jinym Cinnostem, se kterymi by se potykaly
vV kazdodennim zivoté. JelikoZ vychovny ustav sdm o sobé divky k samostatnosti

nevede, nedokdZou vstupem do civilniho Zivota efektivné fesit problémové situace.

V navaznosti na to, co je feceno vyse, se nabizi doporuceni ucit divky odpovédnému
¢1 zodpovédnému piistupu k zivotu. Divky naopak casto podl€haji pocitu

neodvratitelnosti a nutnosti vnéjSich okolnosti, kterym jen sté€zi mohou celit.

Nabizi se otdzka, zda pedagogicky pfistup vychovnych ustavii neselhdva prave
na tomto bod¢, ze je schopny zprostiedkovat hodnoty spole¢nosti, divkam je vStépovat,
ve skutecnosti pedagogicti pracovnici nemohou Zivoty divek za n€ odzit. A do té doby

dokud divky si nezvoli, ze chtéji podle vs§tépovanych hodnot zit, mnohé se nezmeni.
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4 Zavér

Teoreticka cast byla vénovana problému hodnoty nejprve z obecné perspektivy.
Prosttednictvim rtznych etap mysleni jsme se pokusili ukdzat proménu v uvazovani
0 hodnotach, které od své vSeobecné a nepromeénlivé platnosti posunuli ke své Casové
a prostorové vdazanosti. Tento historicky exkurs zaroven poukdzal na skutecnost,

ze hodnoty se vzdy vztahuji k jednani, a proto je tfeba 0 nich vzhledem k jednani

uvazovat.

V druhé casti teoretické prace jsme se vénovali terminiim mravnost, norma a zvyk,
mravni uvédomeéni, které nam slouzili k objasnéni dynamiky mezi jednotlivcem
a spole¢nosti, co se ty¢e hodnot. Nasledné jsme piistoupili ke zkouméani duilezitosti
terminu hodnoty pro pedagogiku a edukacni proces obecné. V posledni tietiné
teoretické Casti jsme se zaroven vénovali tématu adolescence, které se pravé
z perspektivy hodnot ukazalo jako jednim z nejkrizovéjSich. Na zavér této Casti jsme

ptistoupili ke zkoumani vychovného tstavu.

Cilem vyzkumného Setfeni bylo pfispét k poznani preference zivotnich hodnot
udivek umisténych ve vychovném ustavu a poznani jejich hodnotové orientace
na zaklad¢ pohledl a nazort pedagogickych pracovnikl. V ¢asti doslo k naplnéni cile
prace. Bylo zjiSténo, Ze béhem pobytu divek v ustavu, v prostiedi, v némz jsou jim
zabezpeCovany veskeré potieby bez jejich vlastniho pfi¢inéni, nemaji zddny motiv
k ptehodnoceni a naslednému upevnéni spravného méfitka Zivotnich hodnot.
Na zéklad¢ dostupného zjisténi a poznatkli z bézného chodu ustavu byla vyslovena
domnénka, Ze zména prostiedi na jedince plisobi jako jeden ze stimulacnich faktort
utvafeni odpovidajicich Zivotnich hodnot. S ohledem na velikost zkoumaného
vyzkumného souboru nelze v této praci vyvozovat obecné zavéry platné pro celou
populaci déti v uvedeném vékovém horizontu, které jsou zaroven umistény
ve vychovnych tustavech. Velikost skupiny neni dostacujici k  vytvoreni
reprezentativniho vzorku, ptfesto ukazuje na vyznamny vliv funkéni rodiny a prostiedi

jako zakladnich ¢initela k utvaieni preference zivotnich hodnot.
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6 Prilohy

Ptiloha I. Anamnézy divek

58



Divka A

Narozena za doby trvani manzelstvi matky, oba uvadeéli, ze biologickym otcem je
vSak muz, se kterym matka fakticky zila. Manzelstvi bylo rozvedeno, stejn¢ jako dalsi
manzelstvi. Matka je aktudln¢€ vdana potteti, manzel je t. ¢. ve vykonu trestu. S divkou
| jejimi sestrami bylo v minulosti feSeno zavadové jednani (alkohol, drobné kradeze).
Divka se v tnoru 2014 sama obratila na OSPOD. Sd¢lila, ze matka opét Zije s druhym
manzelem, kterého se divka boji. V bfeznu 2014 rodi¢e ozndmili vazné vychovné
problémy divky - byla podminéné vyloucena ze Skoly, tould se, ma problémového
pritele. Maji podezieni na uzivani navykovych latek. Po kratkém smifeni rodici
s divkou se zacaly problémy opakovat. Divka byla umisténa do diagnostického ustavu
a dale predbéznym opatfenim do naseho zatizeni, v dob¢, kdy byla na atéku. Divka ma
naruseny vztah s matkou, je velmi fixovand na svého pfitele, netaji se utéky za nim. Oba
jsou wuzivateli pervitinu. Stabilizace v diagnostickém Ustavu se nepodafila, neni
motivovana k pobytu, k praci na sobé, ke studiu. Potiebuje hodné¢ prostoru a casu

k povidani. Studium je aktualn¢ pteruseno na dva roky.
Divka B

Narozena v manzelstvi rodici, ktefi jsou v rozvodovém fizeni. Divka s tfemi dalSimi
sourozenci byla svéfena do péce matky. RodiCe se snazi své souZiti obnovit, otec obcas
bydli na spolecné adrese, oba se podileji na vychové. V breznu 2014 otec kontaktoval
OSPOD s tim, Ze situace s divkou je nezvladatelnd - opakované utika za svym pfitelem,
ktery je prakticky stale na utéku z vychovného ustavu. Od doby, kdy se s nim zacala
stykat, je divka zcela pod jeho vlivem, nerespektuje rodice, chce zit podle svého. Divka
sama upozoriiovala na nedostate¢nou péc¢i rodi¢ti a Spatné zachdzeni s finan¢nimi
prostiedky. Po ukonceni zdkladni Skoly byla pfijata na obchodni akademii, po novém
roce nastal velky zlom v jejim chovani, studium bylo pferuSeno. Na =zakladé
pfedbéZzného opatifeni byla umisténa do diagnostického ustavu, odkud opakované
utikala a byla pfemisténa do naseho Ustavu. Zde si zvykala zvolna, bez vyraznéjSich
maladaptivnich projevli. Chovala se slusné¢, respektovala dospélé pracovniky a dand
pravidla. Je socialn€ zdatna, ale zaroven lehce manipulovatelna divka. V sou€asné dobé
je zcela pod vlivem vztahu s pfitelem, byla pozitivné pfijata i jeho rodinou. Neni nijak
motivovana navratem do rodiny, pokracovani ve studiu, k dal§i spolupraci
s diagnostickym tustavem. Intelektové v pdsmu vyS$$iho praméru. Osobnost spise

introvertni, ale nevyhybajici se spolecnosti. Submisivni, lehce ovlivnitelnd. Motivacné



volni sloZka je na dobré Urovni, chova se nenapadné, slusn¢, ohleduplné. Vrstevnicemi
je piijiména, neni konfliktni. Autoritu a dand pravidla respektuje. Patrny je rodinou dany

kvalitni vychovny zéklad.
Divka C

Adoptovana ve dvou letech, adoptivni rodi¢e se pozdé€ji rozvedli, divka svéfena
do péce matky. Maji dalsi zletilé déti, které jiz ziji samostatné. Vychovné problémy
nastaly jiz na 1. stupni, kdy se rodicim doma ztracely penize. Soucasné byli upozornéni
uciteli zakladni $koly, ze divka ma u sebe vétsi finanéni Castky. Na druhém stupni
zakladni Skoly byla divce diagnostikovana lehka mozkova dysfunkce. Rodice dale fesili

lhani, podvadéni, kradeze penéz, nezvladatelné chovani az agresivitu vici matce.

V roce 2013 divka matku dvakrat napadla fyzicky, protoze ji nechtéla dat penize.
Béhem skolniho roku 2012/2013 divka odesla postupné ze tii sttednich Skol. Divodem
byly neomluvené absence, nevhodné chovani vic¢i vyucujicim, poruSovani vnitiniho
fadu. Divka byla také vyloucena ze tfi internatd. Nerespektuje matku, domluvy konci
hadkami, ve kterych je divka v afektu vulgarni a slovné agresivni. Ma 18-ti leté¢ho
pritele, u kterého se Casto zdrzuje. V lednu 2014 natfidil OSPOD divce spolupraci se
sttediskem vychovné péce, kterd vedla pouze ke kratkodobému zlepSeni. Proto bylo
vydano predbézné opatieni o umisténi do diagnostického tstavu. Pfed nastupem musel
byt vydan okresnim soudem vykon rozhodnuti, protoze divka striktné odmitala
nastoupit na diagnosticky pobyt. Adaptace pobytu byla velmi naro¢nd, s ftadou
maladaptivnich projevl. Verbalizovala obavy z nepfijeti, z Sikany. V okamZicich
nevyhovéni jejim poZadavkiim nebo limitace ze strany dospélych se chovala hrubg,
S projevy verbalni a ndznaky brachidlni agrese. Bez ndhledu na vlastni excesy, které
byvaly za hranici bézné socialni normy. V pribéhu pobytu v diagnostickém ustavu se
dopustila dvou uteka. Prestoze je vztah s matkou velmi naruSen, v posledni dobé o ni
hovoftila pekné. Vice vSak pocitd s podporou otce. Citové se velmi upind na svého
ptitele, u kterého travila ¢as v pribéhu ut€ku. V klidu je pfistupnd racionalnim
argumentiim. Nutné udrZeni pevnych hranic ze strany dospé&lého. Utékové tendence jsou

velmi pravdépodobné.



Divka D

Narodila se v manzelstvi rodict, kteti se v roce 2006 rozvedli. Divka byla se svym
bratrem svéfena nejdiive do péce matky. Postupné se objevovaly problémy v souZziti,
které se vyostiily po matéiné novém snatku v roce 2008. Divka vyvolavala konflikty,
matku slovné i fyzicky napadala. Pfedana do péce prarodicii z matciny strany a poté
do péce svého otce, ktery jeji vychovu rovnéz nezvladal. Méla problémy ve skole kvili
impulzivnimu a nezvladatelnému chovéni, pozivala alkohol, s otcem méla konflikty.
Umisténa do détského domova se Skolou, nafizena tstavni vychova. Do naseho zatfizeni
pifemisténa na stabiliza¢ni pobyt. Divka s niz§im rozhledem, Zijici pfitomnosti. Socialné
neobratnd, Casto teréem posméchu. Jednd impulzivné, bez rozmyslu, vinu neuznd,
bagatelizuje. Chovani odpovida okamzité situaci, jednd nezdrzenlivé. Emoc¢né labilni,
zatiZena silnymi pocity nedostatenosti. Svoji vnitini nejistotu schovava za nelstupnost,
socialni expanzi, exhibici. Neni agresivni, nejednd cilené zlovolng, ale je mozné
vybusné afektivni jednani. Zajmova sféra nevyhranéna, je méné fyzicky obratna
aznatné pohodlna. Chovani k dospélym mirné vybérové. Casto pusobi, jakoby
vytésiiovala minulost, idealizuje si vztah k prarodicim. Aktudlni Grovent rozumovych
schopnosti se nachazi v pasmu podpriméru, vysledek mize byt zplisobeny neochotou
k mentalnim vykonim. TouZi po pozornosti a ocenéni. Ma snizenou frustra¢ni toleranci,
agresivni tendence vSak primarné pfitomné nejsou. V piimém pulsobeni je nutno ji
podporovat, chranit pfed vysméchem, pomahat v kontaktu s vrstevniky. Vést k vétsi
samostatnosti a zodpovédnosti. Potfebuje se navazat na dospélé, mit pocit zajmu z jejich

strany.
Divka E

Narozena v manzelstvi, otec se v roce 2003 od rodiny odstéhoval, v roce 2004 byli
rodic¢e rozvedeni. Divka byla svéfena do péce otce, ktery zije ve spolecné domacnosti se
svou matkou. Matka se o divku dlouhodob¢ nezajima, coz ona téZce nese. Od néstupu
do zakladni Skoly méla vychovné problémy, kvili sportim s ostatnimi détmi, n€kdy vuci
nim byla agresivni. Opakované byla hospitalizovana v détské psychiatrické 1écebné,
pfesto se jeji chovani spiSe zhorSovalo. Dopoustéla se ut€ktt z domova, vyhledavala
starSi chlapce za ucelem sexualniho vyziti. Proto vydéno ptedbézné opatieni a pozdé&ji
nafizena Ustavni vychova. Chovani ma stdle kolisavou tendenci. VétSinou je
kamaradskd a napomocnd, ale n¢kdy vyvolava konflikty pomlouvanim jinych divek.

Snazi se byt vyzyvava, ma velkou nédklonnost k opacnému pohlavi. Autoritu respektuje,



ale n¢kdy se ji snazi Ucelové obejit. Je ovlivnitelnd druhymi, neni schopna nahledu
nasvé chovani. Emo¢n¢ velmi nestabilni, n¢kolikrat se sebepoSkozovala (polykani
tuzkovych baterii). Je pofadkumilovna, ke Skole mé kladny vztah. Pti kontaktu s ni je
dobré zachovavat zasadovy, disledny, ale vstficny pfistup. Jasn¢ nastavena pravidla.

Pochvala ji motivuje k lepSim vykontim.
Divka F

Adoptovana v 18 meésicich. Adoptivni rodice se v roce 2003 rozvedli. V roce 2009
souziti obnovili, ale kviili neshodam se v lednu 2012 opét rozesli. Divka byla svéiena
do péce matky. Rodinné prostiedi bylo disharmonické, nepodnétné, vychovné
nevhodné. Matka je vazné psychicky nemocnd, byla omezena ve zptsobilosti k pravnim
ukoniim (nakladani s majetkem). Divka rodi¢i manipulovala, byla ¢asto hospitalizovana
pro kolapsové stavy. Matka péc¢i o ni nezvladala. V cervnu 2012 dostal OSPOD
informaci, ze divka nechodi do S$koly. Matka to wvysvétlovala opakovanymi
hospitalizacemi divky. S OSPOD nespolupracovala, nedafilo se ji pfimét k fadné péci
0 dceru. Divka umisténa do détského domova se Skolou a dale do vychovného tustavu.
Z diivodu opakovaného sebeposkozovani premisténa do naseho zafizeni. Zpocatku
pobytu ji vyhovoval maly pocet déti (prazdniny). Po jejich névratu se "psychicky
sesypala" a byla prevezena do psychiatrické 1écebny. Po ukonceni hospitalizace se
predvadela, byla hlucna, vulgarni, agresivni. M¢la sklony k sebepoSkozovani (fezani,
omotavani krku paskem nebo $ndrou). Autoritu prili§ nerespektovala, vic¢i ostatnim
détem byla konfliktni. Mezi jeji zajmy patfil tanec, hudba, zpé&v, brusleni. Aktualni
intelektové schopnosti neverbalni se pohybuji v pasmu podpriméru. Osobnostni vyvoj
negativné ovlivnén disharmonickym rodinnym prosttedim a nevhodnym, zatéZujict,
traumatizujicim piasobenim matky. Vztah divky k matce je ambivalentni. Emoc¢né
nestald, s Castymi, extrémnimi a nevypocitatelnymi vykyvy v néladach. Je zvySené
drazdiva. Ma naruseny sebe-obraz, podlomenou sebeduvéru. Sklon ke snéni. Je
egocentricka, jednd necitlivé a bezohledn¢€ k druhym. Kontakt s matkou je nezadouci,
dasledkem je silnd emocni reakce divky. Je tfeba maximalni trpélivost, ale také vysoka
odolnost. Potiebuje pocitovat dostatecny zdjem o svou osobu. Na pochvalu reaguje
podle nalady. Nepodléhat manipulaénim tendencim, nepodceniovat nebezpeci auto-

agrese. UCit socidlnim dovednostem, podporovat pii v€lenéni do kolektivu.



Divka G

Matka kontaktovala OSPOD v bieznu 2014 s tim, ze dcera utikd z domova
S problémovym partnerem, ktery je uzivatelem drog a byva casto agresivni. Z utékl se
divka vraci podvyzivena, vycCerpand, zanedbana, je na ni patrny ubytek vahy.
Experimentuje s drogami, konkrétn¢ uziva THC a pervitin, odcizila matce penize. Je
studentkou 2. ro¢niku oboru kadetnik, ale chtéla by Skolu zménit. Matka uvadi,
ze Sdcerou dlouho neméla problémy, pouze v roce 2010 odesla ke svému otci,
od kterého se sama vratila po 3 mésicich. V prub&hu utékt se matka snazi byt s dcerou
Vv telefonickém kontaktu, obava se o jeji zivot. Soud na navrh OSPOD rozhodl

0 predbézném opatieni, kterym se divka piredava do péce naseho vychovného ustavu.
Divka H

Narozena v manzelstvi rodict, kteti se pozdéji rozvedli. Nad vychovou divky i jejich
sester byl v roce 2006 stanoven soudni dohled. Divka m¢la velké absence ve Skole,
rodice se Skolou nespolupracovali. S matkou bydlely dcery v riznych azylovych
domech, ve kterych matka opakované porusovala vnitini fad, fadné€ se o divky nestarala,
nehradila poplatky spojené s ubytovanim, neplnila sliby, které ucinila pii ufednich
jednénich ve véci péfe o déti. Protoze otec nemél podminky pro prevzeti déti do své
péce, byly dvé starSi dcery predany do détské 1écebny, kde dobie prospivaly. V roce
2009 byla proto nafizena ustavni vychova a v tomtéz roce omezena rodicovska
zodpovédnost matky. DéEti byly umistény do détského domova, odkud byla divka
z dvodu zhorsSujiciho se chovani pfemisténa do naSeho zafizeni. Na prvni pohled
pusobi jako mild, pratelska divka, ale opak je pravdou. Snadno dokaZe manipulovat
détmi 1 dospélymi. K plnéni povinnosti je laxni, Casto si hledd rizné vymluvy,
na vSechno ma odpovéd’. T¢Zce zvlada zatézove situace a konflikty, v zachvatu zutivosti
hazi vécmi. V poslednim roce na vytku ¢i trest reagovala vztekle a agresivng,
prohloubily se také problémy s autoagresivitou. Studium na stfedni Skole ji nebavi.
Nedokazala se smifit s umisténim v détském domové, byva uzkostnd, ¢asto porusuje
pravidla, se kterymi se nedokdzala srovnat. Mezi jeji zajmy patii zvifata a Tackwondo
(patfila do tymu reprezentace). M4 silné citové pouto k sourozencim a ke své matce,
otce spiSe vyuziva, ma k nému povrchni vztah. Od podzimu 2013 se 1é¢i na psychiatrii,

na pocatku letoSniho roku byla 2 mésice hospitalizovana v détské psychiatrické 1é¢ebné.






