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Anotace

Tato diplomova prace se zaméruje na vyuku anglického jazyka na malotfidnich
Skolach a zabyva se tématem heterogenity v kombinovanych tfidach. Teoreticka ¢ast se
vénuje charakteristice malotfidni Skoly a podrobnéji rozvadi vyuku anglického jazyka ve
spojenych rocnicich. Vyzkum v praktické ¢&asti je zamérfen na pozorovani vyuky
ve C(tyfech vybranych malotfidnich Skolach, ktery byl ndsledné doplnén
o polostrukturovany rozhovor s vyucujicimi. Hlavnim cilem bylo uvést, jakym zplsobem
je vyuka ve vybranych Skolach realizovana, jaké postupy vyucujici voli a s jakymi vyzvami

se potykaji ve srovnani s tradi¢ni vyukou podle roc¢nikd.

Klicova slova: malotfidni Skola, heterogenita, anglicky jazyk, zak, ucitel

Abstract

This diploma thesis focuses on English language teaching at small rural schools
and deals with the issue of heterogeneity in mixed — grade classes. The theoretical part
examines the characteristics of small schools and elaborates on English language
teaching in combined grades in detail. The research in the practical part is focused on
observing teaching practices in four selected small schools, which was supplemented by
semi-structured interviews with teachers. The main aim was to present how teaching is
implemented in selected schools, what approaches teachers choose, and what

challenges they face compared to traditional grade-based teaching.

Keywords: small school, heterogeneity, English language, pupil, teacher



VO ettt ettt e et s e s s eae s e s e s e s e s e s et b et sttt n bbbt 1
TEOPETICKA CAST verriiieiiiiiiiitee et e e et e e e e e e e e e e bbb b e e e e e e e e e aaabae e 3
1. MAIOtFIANT SKOIY .uvvrrieeee e 3
1.1 Historicky vyvoj malotfidnich SKol ... 3

1.2 Specifika malotfidnich SKOl........cooooiiiiiiiiiiii 7

1.3 Typy malotfidnich $kol a moznosti uskupeni ro€nikl...........cccceeviiiiiinnnnns 8

1.4 Malotfidni $kola jako srdce ObCe ...cceevveiiiiiiiiiiiiiiii 10

2. Vyuka anglického jazyka v heterogenni tfideé........cccccoovirniiiiiiiiiniiinn, 11
2.1 Heterogenni tHida.......ueeeeieeiee e 11

2.2 Pribéh vyuky v heterogenni tHde ..........cccoocviiiiiiiiiiiiiiiii 12
2.2.1 RUtiN@ @ MitUAlY coooeeeiiiiieeeee, 12

2.2.2 Jednoduchy jazyk a vizudIni 0pora.......cccccevveeeiiiiiiiiiiiii, 14

2.2.3 VIastni temMPO ZAKU ...cccvvieeeeiiiieeeeeeee e 15

2.3 Planovani vyucovaci hodiny a jeji priprava .....cccccceviviiiiiiiniiiiiiiiiineeene, 15

2.4 Organizaéni formy vyuky ciziho jazyka v heterogenni tfidé....................... 16

2.5 Pfistupy vhodné pro vyuku heterogennich tfid.........cccccovviiiiiiinnninnnnnn. 20

2.6 Hlavni cile prace pedagoga v heterogenni tfidé............ccoceviiiiiiiiiiiinnnnnn 22

2.7 Motivace zaka v heterogenni tHde.......cccovvvvvviviiiiiiiiiiiii, 23

2.8 Pfinosy a mozna Uskali prace v heterogennich tfidach ...........ccccecein. 24

o ]G] T o 1) S USSP PPN 26
3. Vyzkum na malotfidnich Skolach.........ccccoooiiiiiiiiiii 26
3.1 ZS OLESNICE ...ovuieieieeieieeeseieteeeet et 28

3.2 ZS PETRIKOV oo oo e e e e e eee e e e e e e e et esveeereesaeesaaeensseenreen 33



3.3 ZS STRIZOV oottt et ee e e e e et e et e e e st st e e sreen 38

3.4 ZSJILOVICE. ..ottt 43

4.  Souhrnné porovnani vyuky na jednotlivych ZS ..........ccooevieievieerieesieeeeeenes 47
V= SO 58
U100 ] 0= 1 V2SR 60

] o 1o = { = ([P UURN 62



Uvod

Téma heterogenity je v dnesni dobé velmi aktualni a diskutované. Pedagogové,
Skoly a vzdéldvaci instituce se stdle vice zaméruji na potfebu respektovat a podporovat
rozmanitost Zakl. K tomuto tématu lze najit mnoho zdrojd, jako napftiklad védecké
studie, ¢lanky a knihy, které poskytuji uciteldm strategie pro efektivni préci
s rliznorodymi skupinami Zak(. Obecné lze konstatovat, Ze povédomi o rozmanitosti ve
Skolnich tridach stale roste a je v soucasnosti velmi dilezitym tématem, hlavné také

v kontextu s inkluzivnim vzdélavanim.

Heterogenita Skolni tfidy, tedy rdznorodost Zzdkli, se projevuje v jejich
dovednostech, zplsobech uceni, kulturnim a jazykovém pozadi a socidlnim postaveni.
Ve tfidé se mohou tedy nachazet déti s rGznymi Urovnémi schopnosti a riznorodymi
zkuSenostmi. Pedagogové vyuZivaji rozmanitych strategii, jako je napfiklad
diferencovand vyuka, aby naplfiovali potfeby vSech Zaka. V nékterych pripadech je prace
pro ucitele v takové tridé velkou vyzvou, pfinasi vSiak mnoho pfilezitosti pro bohatsi

uceni a rozvoj viech zaku.

Jako studentka oboru Ucitelstvi pro 1. stupen zdkladnich Skol jsem se s vyukou
kombinovanych roc¢nik(l nikdy nesetkala. ZkuSenost s timto typem Skoly jsem méla
pouze jako zakyné, kdy jsem prvnich pét let povinné Skolni dochazky navstévovala
malotfidni Skolu. Téma diplomové prace jsem si vybrala ve chvili, kdy jsem zacala
v kombinované tridé ucit anglicky jazyk a spojenym vyucovanim jsem byla zaskocena.
Zajimalo mé, jak probiha vyuka v jinych neuplné organizovanych Skolach a rozhodla jsem

se, ze se ve své diplomové praci chci zabyvat pravé timto tématem.

Teoretickd ¢ast je rozdélena na dvé kapitoly. Ta prvni je vénovana charakteristice
malotFidnich $kol. Uvod je zamé&fen na jeji znaky a nasledné je podrobnéji rozebran jeji
historicky vyvoj od doby, kdy bylo celé zakladni Skolstvi organizovano jako malotfidni.
V teoretické ¢asti jsou uvedené také typy malotridnich Skol, které se rozliSuji podle poctu
uceben a zminény jsou také moznosti uskupeni ro¢nikl do téchto tfid. Velmi dulezitou

roli hraje tato instituce v obci. V posledni ¢asti prvni kapitoly je tedy poukdzano také na
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jejich vzdjemny vztah. Druhad kapitola teoretické casti se zabyva vyukou jazyka
v heterogenni tfidé. Podrobnéji je rozebran pribéh vyuky spojenych rocnikd a je
uvedeno nékolik zasad pro praci s takovou tfidou. V dalsi podkapitole jsou zpracovany
organizacni formy vyuky, které jsou vhodné a vyuZzivané v kombinovanych tfidach
a vybrané jsou také nékteré pristupy, pfimérené pro spojenou vyuku, na kterych se
autofri z této oblasti shoduji. V neposledni radé jsou uvedeny cile pedagoga pfi praci
s heterogenni tfidou a c¢ast je vénovana také motivaci zakd. Velmi dllezitym bodem je
v této kapitole otazka prinosl a uskali, se kterymi se vyucujici dennodenné pfi praci
v takové tridé potykaji.

Prakticka ¢ast diplomové prace je rozdélena také na dvé kapitoly. Prvni je
zamérena na konkrétni malotfidni Skoly, ve kterych probihalo pfimé pozorovani
vyucovacich hodin. Jsou zde popsany jednotlivé oblasti, které zahrnuji usporadani tfidy,
jeji diferenciaci pti vyucovani a organizaci prlbéhu vyuky. Zminény jsou také
zaznamenané didaktické materidly a pomucky a vétsi ¢ast je vénovana heterogenité
pozorovanych tfid. DalSi oblast se zaméruje téz na praci s chybou, hodnoceni a zadavani
instrukci pfi cizojazy¢ném vyucéovani. Pozorovani je obohaceno o polostrukturovany
rozhovor s vyucujicimi pro doplnéni informaci, které nebylo mozné zaznamenat
v prlibéhu vyucovani. Ve druhé kapitole praktické ¢asti je zjiStény obsah pozorovanych
oblasti porovnan mezi Skolami, ve kterych vyzkum probihal.

Hlavnim cilem diplomové préce je predstavit, jak je vyuka ve vybranych skoldch
realizovana, jaké postupy vyucujici voli a jakym vyzvam Celi ve srovndani s vyukou podle

ro¢nikd.
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Teoreticka cast

1. Malotridni skoly

Malotfidni Skoly jsou od zavedeni povinné Skolni dochazky nejstarSim Utvarem
zakladniho Skolstvi. Od ostatnich Skol se lisi hlavné organizaci vyuky. Diky malému poctu
zaka na Skole dochazi ke spojeni rocnikd, jejichz vyuka probihd v jedné tridé. Takové

tfidy se oznacuji jako kombinované a roc¢niky se nazyvaji spojené.

Zakladni skoly mlizeme rozlisit na Uplné a nelplné s ohledem na jejich organizaci.
Uplné gkoly maji devét roénikd a kazdy je vyu€ovan samostatné. Naproti tomu netiplné
Skoly, kam spada pravé malotridni Skola, maji pouze jeden stupen a k vyuce vyuZivaji

méné nez pét tfid (Tupy 1978).

Dle Musila a Sedlacka (1964) se jiz v roce 1993 objevil termin malotfidni Skola
v uéebnich osnovdch. Patfily sem Skoly, kde byly vyuéovany vSechny roéniky najednou
nebo dva a vice v jedné tfidé. Trnkovd, Knotova a Chaloupkova (2010) uvadi, Ze se
malotridni Skola vyskytuje zejména na venkové, kde je velmi nizky pocet dochazejicich

zakl a je tedy nutné, i kvuli nedostatku ucitelll, dané ro¢niky spojit do jedné tfidy.

Kromé ndzvu malotfidni Skola se miZeme setkat také s ndzvy: Skola malottidniho
typu, jednostupnova Skola, vesnickd nebo venkovska Skola, Skola tvorena pouze tfidami

prvniho stupné nebo neuplna skola.

Tato kapitola bude vénovana charakteristice malotfidni Skoly, jejimu historickému
vyvoji a specifickym rysim. S ohledem na odliSnou organizaci budou zminény rdzné typy
Skol a moznosti uskupeni ro¢nikl ve tfidach. Vzhledem ke skuteénosti, Ze malotridni

Skola je dllezitou soucdsti obce, bude popsan i jejich vzajemny vztah.

1.1 Historicky vyvoj malotfidnich skol
V dlsledku zavedeni povinné Skolni dochazky byly v podstaté vSechny Skoly na

nasem Uzemi organizovany jako malotfidni. Prijetim reformniho ndvrhu Ignaze von

Felbigera v roce 1774 byla ustanovena $estiletd povinna $kolni dochazka. Zaci dochdzeli
3



do tiech typt $kol, a to trividlnich, hlavnich a normalnich. Zadna z nich neméla tolik tfid,
kolik méla roc¢nikll, coz znamend, Ze celé zakladni Skolstvi bylo organizovano jako
malotfidni. Na jednoho uditele pfipadalo az 80 déti. Pokud se pocet zakl zvedl| az na 100,
byl uciteli pridélen pomocnik. Na trividlni Skole probihala vyuka v oddélenich, ktera se
stfidala dopoledne a odpoledne. Pojmy pIné organizovana skola a nelplné organizovana
Skola se v této dobé jesté nerozliSovaly. Ve Skolském zdkoné z roku 1869 se poprvé
setkadvame s pojmem madlotfidni Skola, ktery pfinesl zménu ve strukture Skolské sité.
Povinna Skolni dochazka byla prodlouzena na osm let a byly zavedeny nové druhy $kol.
Nejrozsitené;jsi byly dvoutfidni Skoly, kde byla vyuka velmi obtizna (u osmiletych skol
bylo naptiklad spojeno az pét ro¢nikd v jedné tiidé&). Skoly tplné byly opravdu vyjimkou

(Trnkovd, Knotova a Chaloupkova 2010).

Povinnou skolni dochazku bylo dle Trnkové (2006) mozZné splnit na pétileté Skole
obecné a trileté skole méstanské nebo na pétileté skole obecné a nasledné na viceleté
stfedni anebo na osmileté Skole obecné. Posledni zminény typ Skoly byl organizovan jako
malotfidni a vyskytoval se nejcastéji na venkové. NejvétSim uskalim téchto skol bylo
zkraceni ucebnich osnov, coz platilo pro vSechny malotridni Skoly. Trnkova dale hovofi
o zasahu Malého $kolského zdkona, ktery po vzniku samostatného Ceskoslovenska sniZil
pocet zakl ve tfidach. Toto opatfeni nebylo mozné uskutecnit ihned, a to z divodu
nedostatku finan¢nich prostfedk( na vybaveni novych $kol. RySavy (1930) doddva, ze
v letech 1917-1927 doslo ke znacnému Ubytku détské populace, coz bylo pochopitelné
ovlivnéno prvni svétovou vdlkou, béhem které se dramaticky sniZila porodnost a znacné
zvedla détska umrtnost. OkamZzité snizeni poctu zakua tedy Skolsky zakon nemohl zajistit,

avsak presto k nému fakticky zacalo dochazet.

Zakladni skolstvi fungovalo i nadale prevainé jako malotfidni. Probirané ucivo
bylo zuZeno a kvuli tomu byly malotfidky povaZovany za Skoly, které poskytuji méné
kvalitni vzd&lani. Zaci na venkov& méli sice moinost navitévovat i méstanské $koly,
aviak kvili velké vzdalenosti do mésta si to nemohli dovolit. Casto byli tedy odkazani

navstévovat osmileté Skoly obecné. Toto znevyhodnéni zacalo byt okolim kritizovano.



O zmény v tomto systému se snaZil naptiklad Vaclav Pfihoda, jehoZ navrhy bohuzel

nemohly byt realizovany (Trnkovd, Knotova a Chaloupkova 2010).

Po druhé svétové valce nastaly dle Trnkové (2006) nasledujici zmény. Pro zaky ve
véku 11-15 let byla zavedena povinnost navstévovat méstanské skoly. Byl také vydan
zakon, ktery vytvofil Skolu jednotnou, do niz dochazeli Zaci ve véku 6-15 let. Povinnd
Skolni dochdazka byla ustanovena na devét let. Zména se tykala i u¢ebnich osnov, které
byly stejné jak pro Skoly pIné organizované, tak pro Skoly malotfidni, kterym mélo toto
opatreni zlepsit kvalitu vzdélani. Pro ucitele malotfidnich Skol byla vyuka tedy velmi
komplikovanda. Byla stanovena také opatfeni, kterd méla pomoci ucitelim realizovat
novy zpusob vyuky a zamezit starym zvyklm. V jedné tridé byl spojeny 1. a 3. rocnik
avjiné2., 4., ab5. rocnik. DalsSim opatienim bylo rozsifeni Uvazku ucitele a pridani dalSich
hodin do rozvrhu tak, aby mohly byt rocniky vyuéovany pti nékterych hodinach
oddélené. Pozdéji byla také zavedena moZznost prerazovani posledniho ro¢niku do plné

organizované skoly, coz velmi usnadnilo ucitelim préci.

Dale bylo také mozné spojeni ro¢nikd dvou malotfidnich skol, které se nachazely
nedaleko od sebe. Bylo mozné roc¢niky osamostatnit nebo vhodné spojit tfidy (Kofinek,
1975). Tato forma organizovanosti je dnes pouzivana hlavné v zahranici. Spoluprace
dvou malotridnich Skol se u nas vsak nadale neobjevovala, a to z divodu Spatného
dopravniho spojeni a také kvali predpisu, ktery stanovil, Ze do jedné Skoly musely
dochazet déti z jedné rodiny (Musil, Sedlacek, 1964). Dle Slouky (1967) se v roce 1961
nachdzela v kazdé obci minimalné jedna zdkladni Skola, coz muselo byt ekonomicky
velmi nakladné. Pro zaloZeni nové Skoly byly stanovené urcité podminky. V obci a jejim
okoli se napfiklad muselo nachdzet dostateéné mnoistvi déti, které by do Skoly
dochazely, coz bylo stanoveno na nejméné 20 zak(. Také kvlli dopravnim podminkdam
byly déti ¢asto odkadzany praveé na venkovské skoly. Na konci 60. let se rozhodlo, Ze se
bude financné podporovat vystavba plné organizovanych skol ve strediskovych
oblastech, prizplsobi se verejnd doprava a pozdéji se zrusi Skoly malottidni. | kdyz byl
zanik malotfidek velkym cilem, nékteré byly zachovany. Nesmély to ale byt jiz

jednotfidky.



Jak uvadi Trnkova (2006,) byl od skolniho roku 1980/81 zkracen prvni stuperi na
ctyfi roky. Ucitelim Zaci sice ubyli, avSak obsah uciva zUstal stejny. To, co se vyucovalo
drive pét let, se nyni muselo stihnout za ¢tyfi roky. Z malotfidnich Skol se zacala
postupné vytracet tvorivd a hrava atmosféra, jelikoz byli ucitelé nuceni chvatat, aby stihli

probrat s Zaky zadané ucivo.

V druhé poloviné 80. let se zacalo mluvit o chybach, které byly napachany diky
nepromyslenym politickym rozhodnutim. Spadalo sem i neuvazené ruseni malotfidnich
Skol a byla pozadovana naprava. Nebylo dokdzano, zZe Zaci malotfridnich skol maji znaéné
horsi vysledky nez Zaci ze Skol pIné organizovanych. Avsak v nékterych publikacich je
toto tvrzeni uvddéno (Slouka, 1967, Tupy, 1978). Malokdy se vyskytuje ndzor, Ze na toto

zaostavani muze mit vlivi domaci prostredi (Jerhotovd, 1969).

Po roce 1989 doslo dle Trnkové, Knotové & Chaloupkové (2010) k obnové
malotfidnich a neuplnych $kol. Skolni dochazka byla opét prodlouZena na devét let.
Znovu se tedy na 1. stupen pridal paty rocnik. Pro nékteré Skoly to bylo vyhodné, jelikoz
jim pribyl pocet zakli a nemusely se bat zmény organizace. Pro jiné malotfidky to
predstavovalo praci navic. Nékteré z nich si zachovaly i dosavadni systém Ctyf rocnikd.
Po roce 1989 se nové mohly stat zfizovatelem 3koly také obce. Skola dostdvala
z rozpoctu Skolstvi penize pouze na tfindct Zaka. Zbytek musela uhradit obec, ktera byla

odpovédna za financovani investi¢nich a provoznich naklada.

Zhruba aZz do poloviny 20. stoleti bylo elementdarni Skolstvi organizovano tedy
prevainé jako malotfidni. Postupem c¢asu byly vytvareny Skoly Uplné, které byly uvadény
jako jediné idealni pro efektivni vzdélavani zakd. Vyuku vedli kvalifikovani uditelé
a probihala v kazidém roc¢niku zvlast. Tyto Skoly mély také velmi kvalitni vybaveni
a poskytovaly vyuku novych predmétl (dramatickd vychova, vypocetni technika) nebo
poloodbornou vyuku na zakladnich Skolach (napfiklad v Anglii) (Sewel, 1983, Bell,
Sigsworth, 1987). Pokud se podivame na skoly neuplné, musime zdUraznit, Ze ne vzdy
poskytovala vyuka ve spojenych tfidach horsi vzdélani. Klicovy byl pocet zaku, ktery byl

idedlni v rozmezi 25-30 déti. V soucasné dobé jsou didaktické postupy, technika i ucebni



pomUcky a materidly natolik pestré, Ze vyuka ve spojenych tfidach mlze détem prinaset

fadu jak u€ebnich, tak i socidlnich zkuSenosti.

1.2 Specifika malotridnich skol

Hlavnim znakem malotfidnich Skol je odliSna organizace oproti Skolam uplnym.
Ve tfiddch byva vyucovano vice roc¢nikli najednou, v éemz mlzeme spatfovat jisté
vyhody.
Emmerova (2000) uvadi nékolik typickych ryst malotfidnich Skol, ke kterym se
vyjadrfuji i dalsi autofi:
e vztah mezi Zakem, uditelem a rodi¢em
Z4aci, rodie i utitelé se mezi sebou velmi dobFe znaji, jeliko? ¢asto pochazeji ze
stejné nebo vedlejsi vesnice, diky ¢emuz byva atmosféra v téchto Skolach velmi pratelska
a nékdy dokonce oznacovana jako rodinné prostfedi. UCitel byva tedy obeznamen
s rodinnou situaci Zzaka, coz mu napomaha vhodné reagovat napfriklad v problémovych
situacich. Rodice Zaku byvaji také ochotnéjsi a aktivnéjsi pfi spolupraci se Skolou.
e mensi pocet zZ4ak( ve tfidé
Tridy navstévuje mensi pocet déti, proto se také muze ucitel vice soustiedit na
jednotlivé zaky a respektovat jejich individualni potfeby. Déti maji také moznost se
v hodinach castéji projevit. Mensi pocet zaka téz vede k lepsim vztahovym vazbam ve
tridé.
e kooperace mezi zaky
Zaci jsou vedeni ke spolupraci a jeliko? jsou vyu€ovani ve spojenych ro&nicich,

zvladnou Casto vstiebat i latku pokrodilejsi skupiny.
e vztah mezi uditeli
Ucitelé na téchto Skolach byvaji mezi sebou otevrenéjsi a pratelstéjsi. Vyucuji ve

vice tfidach a znaji tedy vétsinou vSechny zaky, diky cemuz mohou konzultovat pribéh



vyuky a vylepSovat mozné nedostatky. Spoluprdce ucitell je pravdépodobné zplsobena

ndrocnosti pfipravy a samotné realizace vyuky, na coZ poukazuje také Buryskova (2012).
e naro¢nost organizace vyuky

Vyuka dvou a vice spojenych rocnik(i, na kterou casto nebyvaji ucitelé
z pedagogickych fakult pfipraveni, si Zada dobfe promyslené pfipravy (Emmerova,
2000). Trnkova, Chaloupkova a Knotova (2009) uvadi, Ze ucitel musi byt schopen

organizovat vyuku tak, aby zaméstnal déti vSech vyucovanych roc¢nika.
e vztahy mezi Skolami z okoli

Setieni Trnkové, Chaloupkové a Knotové (2009) ukazuje, ze komunikace mezi
uciteli nez(istava uzavrena jen v prostiedi Skoly, ale nabyvaji odborné podnéty také od
pedagogl z jinych zdkladnich skol. BEZnd a pomérné rozsifend je také spoluprace mezi
dvéma a vice Skolami (napfiklad pfi sportovnich nebo kulturnich akcich). Stejné tak
i BurySkova (2012) hovofi o pratelskych vztazich s uciteli z jinych Skol, které se mohou

vytvaret vzajemnym sdilenim pozitivnich i negativnich zkuSenosti ve vyuce.

1.3 Typy malotfidnich Skol a moznosti uskupeni rocniku

Tupy (1978) rozdéluje malottidni Skoly na jednotfidni, dvoutfidni, trojtridni

a Ctyrtridni a kazdou z nich ddle rozvadi.

Jednotfidni Skola mUzZe mit dva, tfi, ¢tyfi nebo pét ro¢nikd. Vyucuje zde pouze
jeden ucitel, ktery zastava i pozici vychovatele. Prace ucitele v této Skole je natolik
sloZita, Ze jen vyzrdli a zkuSeni jedinci povedou vyuku kvalitné a na Urovni. Nespornym
kladem téchto Skol je atmosféra rodinného prostredi. Sdilené ro¢niky navic nabizi
moznost Zzakim se vzajemné obohacovat o své zkuSenosti. Mozna Uskali mohou pfijit ve
snaze dosahnout Zadoucich vyucovacich vysledkd. Jednottidni Skoly by nemély byt nijak

opomijeny, naopak by mély mit stejné podminky pro vyuku jako jiné typy Skol.

Ve skole dvoutfidni mizeme najit tfi, Ctyfi nebo pét ro¢nikl. V tomto typu Skoly

pUsobi dva ucitelé, coz je hodnoceno velmi kladné, jelikoz to zamezuje socidlni



a pedagogické izolovanosti, ktera je velkou nevyhodou na jiz zminénych jednotfidnich
Skolach. V pripadé dvoutfidni Skoly s péti roéniky jsou uskupeny v jedné tfidé tfi
oddéleni a ve druhé zbyvajici dvé. Také ale mUzZe nastat situace spojenych ¢tyr rocnik(

a osamoceni jednoho, a to vétSinou prvniho rocniku.

Skolu trojtfidni uvadi se &tyfmi nebo s péti roéniky. V pfipadé prvni varianty,
ktera se dnes jiz nevyskytuje, byva zpravidla oddéleny prvnii druhy roénik, kdy kazdy ma
svého ucitele. Naopak treti a ¢tvrty roénik je spojen a je mu pridélen jeden vyucujici.
Druha mozZnost s péti roéniky mad osamostatnény zpravidla 1. rocnik. 2. a 3. rocnik je

spojeny, stejné jako 4. a 5. ro¢nik.

Ve Skole Ctyrtridni se vyucCuje spolecné zpravidla 4. a 5. ro¢nik. Ostatni jsou

rozdéleny do samostatnych tfid a maji kazdy svého vyucujiciho.

Dle Musila a Sedlacka (1964) byly pavodné do tfid na madlottidnich Skolach
zarazovany sousedni ro¢niky. Zména nastala v letech 1951 a 1952, kdy bylo zavedeno na
dvojtfidni a trojtfidni Skole nové rozdéleni. Na Skole dvojtfidni byly v prvni tfidé Zaci 1.
a 3. rocniku a ve druhé Zaci 2., 4. a 5. ro¢niku. Na Skole trojtfidni se doporucoval spojit
2. a 4. ro¢nik a 3. s 5. ro¢nikem. Cilem tohoto rozdéleni bylo zamezit pfipadnému
rozptyleni u¢ivem druhého roéniku, které bylo pro nizsi roénik obtizné. Toto spojovani
odlehlych ro¢nik(i ale mélo mnoho zaporu. Ve tfidé napfiklad nevznikala tak pratelska
atmosféra jako ve tfidach s détmi, které si byly vékem blizsi. Toto rozdéleni nebylo
vhodné ani v télesné a hudebni vychové, jelikoZz mezi zaky byl opravdu znatelny rozdil
a na tyto hodiny bylo tedy potfreba ménit sestavu rocnikd ve tfidach. Také
z psychologického hlediska bylo toto usporadani nevhodné. Kdyz zaci na zacatku tretiho
roku Skolni dochazky prechazeji z 2. ttidy dvojtfidni Skoly do 1. tfidy, neplsobi to na né

pfiznivé, zejména pokud s nimi do 1. tfidy neprestoupi i jejich ucitel.

Nakonec po zkusenostech nastala nova Uprava predpisui a Skoly se jiz samy mohly
rozhodnout, zda povedou vyuku timto novym zplsobem, nebo se vrati k dfivéjSimu

seskupeni.

Dle Setfeni Trnkové, Knotové a Chaloupkové (2010) probihajiciho v letech

2004/2005 se nejvice vyskytuji Skoly dvoutfidni. Malokdy se setkdme s vyskytem
9



Ctyrtridek. Autorky také uvadéji dilezité soucdsti malotfidni skoly, kterymi jsou Skolni

jidelna, druZina a materska Skola.

1.4 Malotridni Skola jako srdce obce

Trnkovd, Knotova a Chaloupkova (2010) uvadi, Ze malottidni Skola je dllezitou
soucasti obéanské vybavenosti obce a patfi k vyznamnym socidlnim institucim. Vztah
mezi obci a Skolou je vzdjemny, jedna by méla rozvijet druhou. Dle Zemanka (2003) jiz
v minulosti tvofila Skola spolec¢né s obecnim ufadem, farou a hostincem centrum
komunitniho Zivota ¢eské venkovské spolecnosti. Také se ocekavalo, Ze malotfidni Skola
nebude mit funkci pouze vzdéldvaci a vychovnou, ale Ze svou ¢innosti bude také
prispivat k rozvoji obce. Bell a Sigsworth (1992) mluvi dokonce o vesnické Skole jako

o centru nebo také ,srdci” obce.

Setfeni Trnkové, Knotové a Chaloupkové (2010) ukdzalo, Ze se uditelé zapojuji
také do mimoskolnich aktivit, které jsou poradany pro obec. Patfi mezi né naptiklad
vanocni nebo velikono¢ni trhy, maskarni ples, rizné zajezdy apod., které organizuje vice
nei polovina malotfidnich $kol v Ceské republice. Pedagogové nabizi také 74k(im

navstévu zajmovych krouzkd, které jsou pravidelné poradany.
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2. VVyuka anglického jazyka v heterogenni tridé

Uvodni kapitola nabidla obecnéjsi informace. Nyni se podrobné&ji zaméfime na
vyuku ciziho jazyka ve tfidach, kde jsou vyucovany spojené roc¢niky. Uvedeny budou
dllezité didaktické zasady, které jsou pro vyuku v heterogenni tfidé charakteristické.
V predchozi kapitole byla zminéna naroCnost prace ucitele v téchto tfidach. Jedna
z podkapitol bude tedy vénovana planovani vyucovaci hodiny, které je pro vyuku
kombinovanych tfid opravdu velmi dilezité. Popsany budou také organizacni formy
a pristupy vhodné pro vyuku spojenych roc¢nik(. Vzhledem k heterogenité zak( budou
uvedeny také cile prace ucitele a jeho schopnosti tfidu vést. Dalezitym Ukolem pedagoga
je vzbuzovat v Zacich zajem o uceni, proto bude jedna podkapitola vénovdna také
motivaci. Na zavér celé kapitoly budou uvedeny pfinosy a moZna uskali spojeného

vyucovani.

2.1 Heterogenni trida

S timto terminem se mlzeme setkat pravé na malotfidnich Skolach, kde takovou
tfidu navstévuji dva rtizné rocniky, které se lisi v prvni fadé vékem Zaka. V téchto tfidach
mohou mit zaci také odlisSné schopnosti a dovednosti. Vyskytuji se zde napfiklad nadani
zaci nebo déti srdznym typem znevyhodnéni Ci postizeni. Rozdilny muiZe byt
také individudlni ucebni styl Zak(, odliSna jazykova uroven, kulturni zazemi, motivace
k u¢eni a dalsi. Naopak pojem homogenni tfida je velmi zavadéjici, jelikoz ani v takové
tridé, kde jsou déti stejné staré, nemaji identické dovednosti a jsou mezi nimi zna¢né

rozdily. Kazdd tfida je tedy ve skutecnosti heterogenni (Walters 2017).

Podobny nazor sdili také Urova (2018), kterd uvadi, Ze i pouze dva Zaci spolu
vytvareji, diky jejich rlznym jazykovym schopnostem, dvé odliSné drovné, tedy

heterogenni skupinu.
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2.2 Prubéh vyuky v heterogenni tridé

V této podkapitole bude uvedeno nékolik hlavnich zasad pfi praci pravé

s kombinovanou tfidou, na jejichz dileZitosti se odbornici shoduiji.

2.2.1 Rutina a ritualy

Votavova a kol. (2023) uvadi deset zasad pro Uuspésnost ve vyuce heterogennich
trid. Jako prvni zminuje velmi dulezity bod, ktery se tyka zavedeni rutiny a ritudltd do
vyuky, diky ¢emuz by se Zaci méli v takové tridé citit dobfe a méli by byt schopni se Iépe
koncentrovat. Zarazenim pravidelnych navyk( a aktivit vytvarime fungujici komunitu
a vedeme zaky takové skupiny k pocitu soundlezitosti. S dlleZitosti rituall souhlasi také
Kashinova a Piercova (2020), které popisuji rutiny jako opakované predvidané udalosti.
O ritualech hovoti jako o zplsobu, jak vytvaret pro déti bezpecné prostredi, které
podporuje vztahy. Gillespiova a Petersonova (2012) shledavaji ritudly jako zamérné

zpUsoby pristupu k rutiné s peclivym zohlednénim potreb jednotlivce v rdmci skupiny.

Kingstonova (2021) popisuje rutiny jako ucitelem dobre promyslené a vytvorené
povinnosti zakuU, které je potfeba zavést na zacatku Skolniho roku a dodrZovat v celém
jeho pribéhu. Dle jejiho nazoru buduji ritudly kulturu tfidy a pomdhaji vytvaret identitu
zaka.

Votavova a kol. (2023) zde uvadi nékolik typt pravidelnych aktivit, na kterych se

vétsina zminénych autor( shodla a které bych rada uvedla.
e Pozdrav, spole¢ny Uvod a zavér hodiny

Opakujici se uddlosti jsou pro zaky velmi dllezité. Kazdodenni pozdrav, Uvodni hra
nebo napriklad spolecné zpivana pisen, vztahujici se k predmétu, utvrzuji jejich pocit
zaclenéni do skupiny. V cizim jazyce mlzZeme vyuZit jednoduché pisné nebo kratké

basnicky, které mizZeme ztvarnit i pohybem.
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e Preruseni uditelem, Zadost Zdka o pomoc

Autorky se shoduji na dllezZitosti domluveného znameni, které bude zabranovat
prektikovani a zmatku. Uvadéji zde prakticky zplsob, jak si mohou Zaci v tichosti pfivolat
na pomoc ucitele a nerusit tak ostatni pracujici déti. Pomoci tzv. semaforu, pfi kterém
pouzivaji dvé barevné karty, kdy jedna znaéi potfebu udlitelovy pomoci a druhd

schopnost pracovat samostatné.
e Aktivity po dokonceni ¢innosti

Pti vyuCovani spojenych rocnikd musi ucitel dbat na skutecnost, Ze zdaci ve tridé
budou mit odlisné pracovni tempo. Je tedy Zadouci, aby mél pfipravenou praci navic pro
déti, které budou mit zadané ukoly hotové. Autorky uvadéji zplsob, jak mohou Zaci
prejit od dokonceného ukolu k praci navic. Je vhodné se s Zaky predem domluvit na
misté, kam budou svou dokoncenou prdci odevzdavat. Mlze to byt na volny stll, do
ur¢eného boxu, Sanonu nebo krabice. S détmi s rychlejSim pracovnim tempem je
pfedem vhodné se domluvit na préci, ke které se samostatné a v tichosti po odevzdani

pfesunou.
e Prace s portfolii

Opravené okopirované listy, obrazky ¢i jinou praci na volném papife mohou Zaci
zakladat do tzv. portfolia, kterym maze byt i oby&ejny $anon. Zaci by je méli mit na volné
pristupném misté, nejlépe ve tfidé. Ucitelovym uUkolem je pravidelné zarazovat praci
s portfolii do vyuky, diky cemuz si budou déti vazit jak svych vytvor(, tak oceni i dila
ostatnich. Zaci mohou byt vyzvani k vybrani nap¥iklad obrazku, na kterém si dali nejvice
zaleZet, nebo prace, se kterou se museli poprat. Portfolia jsou Zakovi uzite¢na hlavné pro
zpétnou vazbu od ucitele a také jako sbirka dél, kterymi se mohou pochlubit nejen
rodicam.

e Reflexe a zpétna vazba ucitele

Pravidelnd reflexe je velmi uziteéna. Provadi se vétSinou na konci hodiny, bloku nebo
celého dne. Zaci si diky ni uvédomi{ a dokaZzou konkrétné pojmenovat své silné a slabé
stranky. Reflexe nemusi probihat vidy Ustné. MiUzeme se s détmi domluvit na gestech,
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ktera ukazou a tim vyjadri své pocity. Mohou také napsat kratky text na vybranou

ucitelovu otazku.

O zpétné vazbé se zminuji i Dudley a Osvathova (2015) a shledavaji ji jako velmi

pfinosnou, zejména pro ucitele. Zaci mohou hodnotit i jednotlivé aktivity nebo lekci jako

vvvvvv

e Sdileni emoci

Autorky kladou dliraz na dlleZitost prace s emocemi a uvadi jiz zminéné ritualy jako
prospésné pro posileni pocitu bezpeci a divéry mezi Zzakem a ucitelem. Své emoce se

Zaci uci pojmenovat nebo je napriklad mohou kreslit na papir.
e Oznamovani prestavky a jeji traveni

Traveni prestavky by mélo byt také jakymsi ritualem. Autorky uvadéji, Ze neni pfrilis
vhodné, kdy? konec hodiny oznamuje zvonéni. Z&ky to muie vyrudit pfi praci
a odvést tak jejich pozornost. Prestdvku déli na klidnou ¢ast, pri které mohou déti

naptiklad svacit, a na rusnou ¢ast, kdy si mohou povidat, hrat hry aj.
e Usporadani ¢asoprostoru

Duraz kladou autorky také na organizaci ve tfidé. Kazda véc musi mit své misto, na
které si pro ni Zaci mohou bezpecné pfijit. Jednd se o rizné pomfcky, hry, knizky,
vytvarné potreby, nGzky apod. Dale je také vhodné usporadat zakim jakysi kalendar

s prib&hem dne nebo tydne. Zaci mohou mit zavedeny jiny ritual ke kazdému dni.

Kingstonova (2021) dodava, Ze pomoci téchto navykl zajistime hladky chod tfidy

a prispivame k pocitu bezpedi a pohody zZak(, na ¢emz se vSichni zminéni autofti shoduji.

2.2.2 Jednoduchy jazyk a vizualni opora

Dal$i zasadou, o které autorky Votavova a kol. (2023) hovofi, je pouZivani
jednoduchého jazyka a vizudlni opory. Rozumime tim jednoduché pokyny, které se
opakuji a Zaci si je postupem casu osvoji. Pokud je potfeba, miZzeme pouzit obrazky,
gesta nebo rizné predmeéty, které Zzakim pomohou porozumét.
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Dle Scottové a Ytrebergové (1990) pomahaji jednoduché fraze zakim zbavit se
zavislosti na ucebnici a uciteli, coz je vede k samostatnosti. Stejné jako Zormanova
(2015) potvrzuji vhodnost pouzivani neverbalni komunikace a k nazornym predmétim
pridavaji také loutky a manasky. Zminéné autorky zastavaji také nazor, Ze by mél ucitel

pfi vyucovani mluvit pfevazné anglicky a do matefského jazyka prechazet minimalné.

2.2.3 Vlastni tempo Zaku

Zormanova (2012) hovofi o tzv. diferencované vyuce, ktera by se méla odvijet od
rdznych schopnosti, zvlastnosti a zajmU zakd a podle toho pro né vytvaret vhodné
podminky. Pfedpoklad, Ze rychli Zaci jsou také chytti, je dle Votavové a kol. (2023) velky
omyl. Je zfejmé, Ze kazdy jedinec potfebuje jiné mnoZstvi ¢asu na vypracovani daného
ukolu, coz se odviji od rychlosti jeho kognitivnich procesll. Nékteré déti jsou totiz
naptiklad velmi peclivé a svou hotovou praci nékolikrat kontroluji, proto jim ¢innost trva
déle. Je vSak nezbytné, aby se ucitel zaméfil na jednotlivé zZaky pfi praci a sledoval jejich
pracovni tempo. Mohou se totiz mezi nimi vyskytovat Zaci nadani, mimoradné
talentovani, méné nadani nebo s vyraznym typem temperamentu. PomalejSim zakim
muze ucitel pomoci rozvrhnout si aktivity na rlizné etapy a doprat jim potrebny ¢as navic.
Nadani Z4ci, ktefi maji svou praci rychleji hotovou, by méli mit pripravenou dalsi,
naro¢néjsi praci, ktera pro né bude vyzvou.

Pozorovani pracovniho tempa Zaki pomaha uciteli pfi ptipravé material(i nebo
pfi planovani parové Ci skupinové vyuky. Pedagog by mél mit na paméti, Ze pracovni
tempo Zakl je neménné a uzpUsobovat vyuku tak, aby vytvarel pro Zdky bezpecné

prosttedi bez stresovych situaci.

2.3 Planovani vyucovaci hodiny a jeji priprava
Pti pripravé na vyucovaci hodinu je pro ucitele velmi dllezitd zabéhla rutina ve
tridé, kterd, jak jsem jiz zminovala v predchozi kapitole, usnadnuje prabéh vyuky. Je také

Zadouci stanovit si cile, kterych chceme dosahnout, a vyuku k nim sméfrovat. S timto
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ndzorem souhlasi také Brewsterova, Ellisova a Girard (1992) a doplnuji, Ze zak(im, ktefi
pfedem znaji cile hodiny, se Iépe pracuje, kdyZz védi, co mohou v lekci oéekavat. Kazdy

ucitel ma svaj vlastni zplsob planovani vyuky podle toho, co mu vyhovuje.

Diky rutinnim navykdm a signalim ucitele, se Z4ci stdvaji zodpovédnéjsimi za své
uceni a ve tridé panuje jistota a klid. | samotny ucitel se citi sebevédoméji pokud ma lekci
predem napldnovanou. V takovém pripadé ma totiz dostatek ¢asu se vénovat zakim
a identifikovat napftiklad jejich silné a slabé stranky. Dle Peciny a Zormanové (2009) je
pro zaky také velmi dulezité, aby mél ucitel o danou problematiku zajem, coZz snadno

poznaji z vyucovaciho stylu.

Dle Musila a Sedlacka (1964) je pfi pripravé na vyuku heterogenni tridy dulezité
odhadnout délku samostatné prace, obzvlasté pokud chceme pracovat s jednou
skupinou oddélené. S témito autory souhlasi také Scottova a Ytrebergova (1990), které
doporucuji ucitelim, aby méli v zaloze radéji vice pripravenych cviceni, nez si mysli, ze

bude potreba.

Zormanova (2014) uvadi, Ze priprava na vyuku by méla byt pisemn4, kdy si ucitel
pfipravuje mimo jiné i Ustni projev a planuje aktivity Zaka. Zejména zacinajici ucitelé by
neméli podcenovat dlkladné pripravy. Scottovd a Ytrebergova (1990) souhlasi
s nazorem Zormanové (2014) ohledné podrobnosti pfipravy a doddvaji skutecnost, Ze se
ziskanou praxi je planovani postupem ¢asu jednodussi a pfipravy pozdéji jiz nemusi byt
tak podrobné. Autorky kladou diraz na propojovani lekci tak, aby na sebe navazovaly
a pfipominaji vhodnou organizaci tfidy a didaktickych pomUcek. Dle autorek by mél
ucitel planovat lekce anglického jazyka v heterogenni tfidé pred kazidou vyucovaci

hodinou.

2.4 Organizacni formy vyuky ciziho jazyka v heterogenni tridé
V této podkapitole budou uvedeny nékteré organizaéni formy vyuky, jejichz

vhodnost potvrzuje vétsina zminénych autorl a jsou také pouzivané pravé pfi vyuce

ciziho jazyka.
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Samostatna prace zaku

Dle Mandka (1998) ziskavaji zaci samostatnou praci poznatky a dovednosti
vlastnim Usilim, coz podle Musila a Sedlacka (1964) rozviji mysleni, aktivitu a iniciativu
zakd. Tato forma prace podporuje vynalézavost a tvofivost déti a vychovava je
k cilevédomosti. Autofi ddle upozornuji na skutecnost, Ze samostatnd prace je
podstatnou soucasti vyucovani a pedagog by ji nemél Zaklim zaddvat jen pro to, aby zaky

utisil, kdyz vyrusuiji.

Mezi vyhody patfi dle Maridka a Svece (2003) individudIni zapojeni zak{ do vyuky,
kde mohou uskutecfiovat své ndpady. UCi se zodpovidat za svou praci a uceni, voli si
vlastni tempo a planuji svij ¢as. Samostatna prace podporuje také individualizaci, kdy se
muze ucitel vénovat kazdému Zakovi jednotlivé, cozZ je velmi oceriovano pravé pfi vyuce
ciziho jazyka. Dle Peciny a Zormanové (2009) je z hlediska organizace vyhodou také
moznost realizace samostatné prace v domacim prostfedi. Za nevyhody povazuji
odbornici malou moZnost komunikace a spoluprace s ostatnimi zaky, kdy nejsou
rozvijeny vztahy ve tfidé. Samostatnd prace je pro ucitele naro¢néjsi na pripravu, jelikoz

musi byt peclivé promyslena s ohledem na Uroven Zaka.

Parova vyuka

Vzhledem k faktu, Ze se ucitel nemUzZe v hodiné vénovat vsem Zakim
individualné, je tento zplGsob vyucovani, obzvlast v heterogennich tfidach, povazovan za
velmi efektivni. Parova vyuka nabizi zak(m lepsi zapojeni nez napfiklad skupinova, kde
se Casto stdva, ze nékteri ¢lenové pouze pfihlizi. Pokud vsak Zaci neradi pracuji ve
dvojicich nebo skupindch a davaji prednost samostatnému vzdélavani, mél by ucitel

jejich volbu umoznit (Urova 2018).

Scottovd a Ytrebergova (1990) s ndzorem Urové (2018) souhlasi a potvrzuji
efektivitu pdrového vyucovani. Vzhledem k rlznorodosti zak(i doporucuji autorky
neslucovat déti, které mezi sebou maji néjaky problém, jelikoz je pravdépodobné, Ze by

nespolupracovali. Dlraz kladou na zadani prace zakim jesté pred tim, nez je pedagog
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rozdéli do dvojic, kdy jsou lépe koncentrovani. Za velmi efektivni a nejméné casové
narocné povazuji seskupovani zakl sedicich v blizkosti. Pokud se ve tfidé nachazi lichy
pocet zaku, je vhodné nechat jednu skupinu v trojici. V heterogenni tfidé je také velmi
pravdépodobné, Ze bude zadana prace trvat kazdé skupiné zaku jinou dobu. Pokud tedy
pedagog uvidi, Ze se jiz nékolik dvojic chyli ke konci, mél by na dokonéeni prace upozornit

také ostatni.

Pfi parové vyuce bychom neméli zapominat na obménovani dvojic, aby se
neshlukovali vidy stejni Zaci. Tato forma je velmi vhodnd pfi vyuce ciziho jazyka, a to

zejména pfi konverzaci.

Skupinova prace

Skupinové vyucovani popisuje Kasikova (1997) jako rozdéleni zaki na mensi
celky, kde spolecné tesi pridéleny ukol, pficemz ucitel je v pozadi a zaujima roli poradce.
Skupinovou praci povazuje Urova (2018) za velmi uZite¢nou. Zaci aktivné pFispivaji do
skupiny a tési je, Ze jsou jeji soucasti.

Dle Zormanové (2012) mlzeme podle vykonnosti vytvofit dva typy skupin,
homogenni a heterogenni. Homogenni skupiny tvofi Zaci pfiblizné stejnych dovednosti
a schopnosti. Dudley a Osvathova (2015) povaZuji tuto moznost seskupovani za velmi
efektivni zvlast pro Zaky, ktefi jsou zastraseni vynikajicimi znalostmi silnéjsich ¢lend tridy.
Ve skupiné déti, které jsou na stejné jazykové urovni, se citi bezpe¢né a jsou schopni
pracovat s mensimi zabranami. Votavova a kol. (2023) hovoti o tzv. praci v ,hnizdech”,
kde jsou Zaci rozdéleni do skupin podle pokrocilosti, coz umoznuje kazidé skupiné

prizpUsobit zadani podle jejich schopnosti a dovednosti.

Pokud ksobé vsak prifadime do skupin Zaky r0zné jazykové urovné,
podporujeme, aby si vzajemné pomahali a udili se jeden od druhého. Je to velmi
prospésné také vrozvoji napfiklad socidlnich dovednosti a vzajemné tolerance.
Zormanova (2012) varuje pred nevyhodou tohoto seskupeni a obava se, Ze mohou

nastat situace, kdy cilevédoméjsi Zak vypracuje ukol sam a néktefi budou pouze pfihlizet.
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Dudley a Osvathova (2015) uvadi také jiné moznosti, kdy seskupeni nemusi byt
vidy dano jazykovou urovni. Na vybrané projekty je mozné rozdélit déti do skupin
naptiklad podle oblibeného tématu. Diky tomu je pravdépodobnéjsi, Ze budou Zaci |épe
motivovani. Rozdélovani do skupin mize byt také ndhodné, poskytuje rozmanitost

a zajistuje, aby déti nepracovaly vidy se stejnymi ¢leny tfidy.

Dle Scottové a Ytrebergové (1990) neni vhodné nechat Zaky, aby se do skupin
rozfazovali sami. Néktefi by toti? mohli byt opakované vynechavani. Zaci by se
pravdépodobné tézko domluvili, proto je tento zpUsob rozdélovani do skupin ¢asové
narocnéjsi.

Tito autofi také uvadi jako vhodnou moznost seskupovani zak, ktefi sedi vedle
sebe nebo v blizkosti, cozZ je sice velmi pohodIné a vzhledem k organizaci nejrychlejsi,
avSak postupem casu vede tento zpUsob ke sniZovani uUrovné motivace. Mnoho

odbornikl se také shoduje, Ze optimalni pocet pro vytvoreni skupiny je 3-5 zaku.

Kolar a kol. (2012) zminuji také tzv. kooperativni uceni, kdy Zaci pracuji ve dvojici
¢i v mensi skupiné s propojenim fizeného a spontanniho uceni. S timto zpisobem uceni
se ztotoznuje také Kasikova (1997), ktera klade dlraz na odliSnost tohoto stylu
vyucovani od skupinové prdace, kde spolupracuji ¢lenové skupiny na uloze, kterou by
mohl zvlddnout kazdy jednotlivec. Kooperativni vyuka je charakteristicka tim, Ze Uspéch
kaidého 74ka ve skupiné je potfebny pro pozitivni vysledky celého tymu. Maridk a Svec
(2003) zastavaji nazor, Ze kooperativni vyuka prindsi mnohem lepsi vysledky nejen
v oblasti socidlniho uceni, ale napomaha také k lepsSim vykondm zaka.

Votavova a kol. (2023) uvadéji také tzv. prekfizené skupiny, coz je forma prace
vystupuji déti z kmenovych skupin do docasnych, ve kterych ziskavaji jisté informace.
Tento zpUsob vyuky je pro zaky velmi atraktivni. Pro ucitele je vSak naro¢néjsi na

pfipravu.

Autofi se shoduji, Ze skupinové vyucovani rozviji spolupraci a podporuje
komunikaci mezi zaky. Ti v sobé buduji respekt jeden k druhému a obohacuji se o nové

zkuSenosti a poznatky. U¢i se argumentovat, naslouchat, obhajovat sviij ndzor a ptijimat
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nazor druhych. Je také podporovana vzajemnd pomoc pfi feSeni ukol(l. Déti se téz uci
byt za svou praci odpovédni. Cilem je vést Zaky k poznani, Ze k vyreSeni sloZitéjsi ulohy
je lepsi volit formu skupinové prdace, diky ¢emuz je pravdépodobnéjsi, Ze dosahneme
vysledku. Avsak i sama kooperace mUze byt cilem vyucovani, jako prohloubeni klicové

kompetence spolupracovat.

2.5 Pristupy vhodné pro vyuku heterogennich trid

Stejné jako na vhodnosti organizaénich forem, tak i na vybranych pfistupech pro
vyuku v heterogennich tridach se vétSina odbornik( shoduje. V této podkapitole budou

tedy nékteré uvedeny s ohledem na vyuku ciziho jazyka.

Vyuka dramatem

Drama muze mit dle Daviese (1990) v jazykové tfidé nékolik podob. Zahrnuje
napfiklad pantomimu, hrani roli, rizné formy dialogli nebo dramatizované vypravéni.
Tento pristup pomaha zafixovat jazyk do mysli zak( a rozviji predstavivost. Ucitel by mél
zaky velmi dobfe znat a podle toho vybirat vhodné aktivity, které musi byt pred

zahajenim vyuky precizné pripraveny.

Smidova, Tejkalova a Vojtkova (2012) uvadi, ze kratké scénky, kde zak hraje roli
nékoho jiného, eliminuji stres. Dramatizace také probouzi v Zacich zajem a je uzitecna
zejména tém, jejichZ ucebni styl je spiSe kinesteticky. Umozriuje hluboky zazitek a pro

Zaky je zabavnou formou osvojeni si uciva.

Votavova a kol. (2023) oznacuji hrani roli za velmi vhodnou metodu zejména pfi
vyuce anglického jazyka. Ucitel muze zaklm pfripravit listecky podle jejich jazykové
Urovné. Nasledné si déti mohou ve skupinach nacvicit kratkou scénku na dané téma.
Mladsi Zaci se mohou dle Scottové a Ytrebergové (1990) naucit jednoduché dialogy
v cizim jazyce nazpamét a sehrat kratké scénky ve dvojicich. Rozhovory je vhodné po

osvojeni obménovat a pokrocilejsi Zaci mohou vymyslet vlastni. Pfi hrani roli v cizim
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jazyce si Zaci procvicuji kratké fraze a snazi se vhodneé reagovat. UCi se ptat i odpovidat

a osvojuji si také ostatni ¢asti jazyka, jako je napftiklad prizvuk, intonace a tén hlasu.

Tento pristup podporuje zaky také v prirozené komunikaci, kdy si mohou zkusit
popovidat v cizim jazyce i mimo vyucovaci hodinu. Zprvu budou pravdépodobné tyto
rozhovory velmi jednostranné a prirozené budou Zaci prechazet do materského jazyka,
avSak pokud je ve tfidé uvolnéna atmosféra, bude pro zaky vedeni kratkych rozhovort

zabavné.
Projektova vyuka

Dle Zormanové (2012) je takova vyuka povazovana za velmi efektivni. Projekty
byvaji uskuteénovany ve skupinach nebo individudlné. Cilem je tedy ztvarnit dané téma
néjakym vytvorem ci vyrobkem. Ucitel prohlubuje své organizaéni dovednosti a zaujima
roli rddce. Zaci pFebiraji za svou praci odpovédnost, rozviji se jejich samostatnost a uéi
se pracovat s rliznymi informacnimi zdroji. Diky tomuto pfistupu je moZné propojovat

jednotlivé vyucovaci pfedméty.

Pti projektovém vyucovani je v prvni fazi velmi duilezitd motivace, tudiz se
snazime volit poutavé téma, které je zakim blizké, pricemz také klademe dlraz na
splnéni vzdélavacich cil(l. Nezapomeneme téz stanovit kritéria hodnoceni, kterd mohou
byt vytvorena i Zaky nebo predlozena ucitelem. Dale vytvofime presny plan projektu —
vymezime Ukoly pro kaidého Zdka ¢i skupinu a uvedeme presné materidlni potreby.
Samotna realizace nemusi probihat pouze v prostorach skoly, presunout se mizeme
napriklad do pfirody, muzea ¢i knihovny. Ucitel zaujima funkci pomocnika, radce
a organizatora. V pfipadné potireby usmérnuje ¢innosti zakl (pokud se napfiklad odkloni
od daného tématu). Hodnotit bychom méli jak pribéh, tak i vysledek, a to nejen
z pohledu ucitele. Zapojit bychom méli i zaky. Vysledky mohou byt zpfistupnény

i vefejnosti, proto je vhodné usporadat naptiklad vystavu (Marak, Svec, 2003).

Projektové vyucovani zminuji i Votavovd a kol. (2023) a také ho povazuji za
atraktivni, zejména pokud Zaci vytvareji produkt nebo prezentaci pro realné publikum.
Kromé vysSe zminénych vyhod projektového vyucovani, dopliuji jeSté rozvoj kritického

mysleni, spoluprace, komunikaénich dovednosti a kreativity.
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Projekty jsou dle Janikové a kol. (2011) velmi vhodnou pfilezitosti k udrzeni
motivace déti pfi vyuce ciziho jazyka. Tento pristup ukazuje zakim vyuZitelnost jazyka
v redlném Zivoté a vzhledem k faktu, Ze se béhem pomérné kratké doby Zaci v cizim

jazyce néco nauci, souvisi Uzce s rozvojem zdravého sebevédomi nez jiné predmeéty.

Didaktické hry

Votavova a kol. (2023) povazuji didaktické hry za kotvici aktivity, které jsou
vhodné pro vyuku jazyka pravé také v heterogenni tfidé. Také dle Peciny a Zormanové
(2009) jsou didaktické hry daleZitou soucdsti vyucovani. Je pro né charakteristické, ze
jsou to svobodné volené aktivity, které nesleduji Zadny ucel, ale cil a hodnotu maji samy
v sobé. Vzhledem k faktu, Ze jsou zaloZeny na feSeni problémovych situaci, jsou Zaci
aktivizovani a podnécovani k tvorivému mysleni. Didaktické hry slouzi predevsim k fixaci
ucebni latky. Je dllezité, aby ucitel volil hru dle véku a schopnostem zaku(. Didaktické hry
jsou obzvlast vhodné ve vyuce ciziho jazyka. Pfi pfipravé didaktické hry bychom si méli
v prvni fadé urcit cil, ke kterému budeme smérovat. Ddle nesmime zapominat na
pripravenost zaku. Je tedy dllezité, aby méli pro danou aktivitu potfebné znalosti. Méli
bychom také urcit jasnd pravidla hry a zaky s nimi dlikladné seznamit, aby nedoslo
k pfipadnym konfliktdm. Ze hry mGzZeme jako uditel odstoupit do pozadi a zvolit na své
misto pokrocilejSiho zaka. Pokud aktivita vyZaduje néjaké pomucky ¢i jiné materidly,
pfipravime si je s &asovym predstihem, abychom v priib&hu hry neztraceli ¢as. Zaky
seznamime také se zplUsobem hodnoceni a nesmime mimo jiné zapomenout i na

¢asovou organizaci.

2.6 Hlavni cile prace pedagoga v heterogenni tridé

Klicovou ulohou ucitele ve skupinach se smiSenymi schopnostmi je dle Dudleyho
a Osvathové (2015) schopnost oslovit vSechny Zaky a zajistit, aby nejen rozuméli tomu,
co se od nich poZzaduje, ale také aby byli zapojeni a dostateéné motivovani. Ucitel také

musi dohliZzet na vyvazenost individudlniho projevu a vytvofit prostredi, ve kterém bude
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mit kazdy stejnou pfilezitost k ucasti. S timto nazorem souhlasi také Votavova a kol.
(2023), které poukazuji na odlisné vzdélavaci moznosti Zak(. Za velmi dalezité povazuiji,
aby uditel vyzdvihoval co nejvice ty situace, kdy je zadk Uspésny. Velmi narocné je pro
ucitele i samotné planovani hodiny a jeji realizace. Nazor autorek sdili také Urova (2018),
kterd dodava, Ze se ucitel diky zkuSenosti s vyukou spojenych roénikli mlze profesné
zdokonalovat a vylepSovat zpUsoby, jak vyucovat zaky. Dale také uvadi, Ze ucitel musi
byt schopny pfichystat vhodné materidly podle rozdilné urovné zak{. Pro rychlejsi déti
by mél mit vidy pfipravenou praci navic. Za dlleZitou povaZzuje volbu vhodného tempa
ve vyucovani, coz je pfi vyuce heterogenni tfidy zvlast obtizné. S timto nazorem souhlasi
Janikovd (2011) a jako jeden z nejduleZitéjSich ukol uvadi zafazovani vhodnych metod

do vyuky, diky ¢emuz dojde k aktivizaci a nasledné k Uspésnosti zaka.

Brewsterov4, Ellisova a Girard (1992) se také vyjadruji k cildm vyuky anglického
jazyka a za dullezité povazuji, aby se uditel nejprve seznamil se vSemi dokumenty, které
k vyuce poskytuji pokyny. Na trhu je velké mnoZstvi materialQ, které obsahuji rozmanité
a bohaté zdroje a jsou snadno dostupné. Podle téchto autorl by se mélo nejprve
rozhodnout o cilech v souladu s celkovymi cili vyukového programu. Nasledné by se

mély hledat materidly, které Ize s témito cili spojit.

Trnkovd, Knotova a Chaloupkova (2009) souhlasi s ndzory autord ohledné cilli
prace pedagoga v heterogenni tfidé a zdlraznuji také schopnost ucitele pozorovat
a zlepsSovat klima tridy, které se dle Grecmanové (2003) neutvafi pouze v pribéhu
vyucovani, ale také pri mimoskolnich aktivitach, o pfestavkach nebo akcich tfidy, na coz

by mél pedagog dbat.

2.7 Motivace zaka v heterogenni tridé

Pokud jde o motivaci zak(i, nesmime opomijet skute¢nost, ze kazdy jedinec ma
svlj specificky ucebni styl. Néktefi se |épe uci sami, jini naopak radi pracuji ve skupinach.
Nékdo je spise vizudlni typ, jiny auditivni nebo kinesteticky. Klicovou ulohou ucitele je
ziskat pozornost vSech zaku a zapojit je do vyuky. Dle Urové (2017) je dulezité vybirat do

vyuky takova témata, ktera v détech vzbudi zajem.
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K zaujmuti Zakd pti vyuce ciziho jazyka je dle Vernerové (2024) nutné udélat
vyucCovani pro déti zabavné. Dle autorky je ndpomocné pouZivat ve vyuce co nejvice
redlné predméty. Také fotografie nebo napfiklad kresba slovni zdsoby zvysuje
porozumeéni. Mezi dalSi zabavné formy motivace zafazuje pantomimu a kratké divadelni
scénky, pfi kterych si Zaci mohou cizojazyénou konverzaci bezpecné procvicit v prostredi
Skolni tfidy a pfipravit se tak na redlné situace v budoucnosti, se kterymi se
pravdépodobné setkaji. Autorka se také zaméruje na usporadani lavic ve tfidé, ze
kterych je vhodné vytvofit tzv. hnizda a podpofit tak komunikaci Zakd. Nasledné je
dllezité promyslet jednotlivé aktivity tak, aby Zaci museli pouzivat jazyk pfi spole¢né
praci. Déti budou vice motivované, pokud budou citit uciteldv zdjem. Je tedy velmi

dllezité budovat s nimi vztah, aby citily, Ze na nich pedagogovi zdleZi.

Lacina a Kotrba (2015) povazuji schopnost motivovat zdky jako klicovou
dovednost uclitele, ktera vyrazné zlepsuje vysledky uceni. Dudley a Osvathova (2015)
radi prevést jistou ¢ast odpovédnosti na Zaky. Existuje mnoho roli, které mohou Zaci
prebirat a tim napomahat chodu tfidy. MUzZzeme poskytovat také ukoly, které nejsou pro
Zaky pfilis ndrocné a déti, které jsou méné sebevédomé tak mohou zazit uspéch, ktery

je pozitivné motivuje.

2.8 Prinosy a mozna uskali prace v heterogennich tridach

Mezi vyhody heterogennich tfid zafazuje Walters (2017) vyuziti rGznych
zkuSenosti, znalosti a ndpadd déti a vedeni zajimavych hodin, které jsou zamérené na
zaky. V téchto tridach si déti mohou navzajem pomdhat a tim se od svych spoluzak
hodné naucit. Rozviji se v nich vychovné zdsady jako je tolerance, spoluprdce a vzajemny
respekt. Urova (2018) souhlasi a narazi na bohatost lidskych zdrojui v téchto tfidach, kde
zaci pochazeji zriznych prostfedi a jejich ndzory jsou rozdilné. Pfinaseji tedy
rozmanitéjsi prispévky do debat a diskusi. UCitel ma také moznost se ve své profesi
zdokonalovat, a to vyukou praveé spojenych roc¢nikd, kdy se snazi vymyslet lepsi zpUsoby,

jak efektivné ucit své zaky.

24



Walters (2017) uvadi nékolik problém, které mohou nastat pfi vyuce. Patfi mezi
né napriklad situace, kdy rychlejsi Zaci maji svou praci jiz hotovou a ¢ast déti je teprve
na zacatku. Pokud ucitel moc dlouho vysvétluje latku ostatnim Zzak(m, mohou se
rychlejsi déti ve vyuce nudit. Naopak u slabsich zak(i mohou nastat situace, kdy se ani
nesnatzi, jelikoz je pro né latka moc obtizna. Stava se také, Ze se snazi, ale bohuzel stale
nemaji lepsi vysledky. Pokrocilejsi Zaci se téZ ¢astéji hlasi a jsou ve vyuce vice aktivni,

naopak méneé pokrocili se ve vyuce neprojevuiji, jelikoz se boji nedspéchu.

Se vSemi témito problémy se vSak da pracovat. Pokud bude uditel dodrzovat jiz
zminénou rutinu pti vyucovani a vytvaret diikladné ptipravy jak pro nadané zaky, tak pro
déti s potfebou pomoci, mliZze si postupem casu pfijit na zplsob, jak vyse zminénym
nevyhodam predejit. To nam opét naznacuje, jak je prace ucitele v heterogenni tridé

narocna, s ¢imz Walters (2017) souhlasi a tuto zkusenost hodnoti kladné.
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Prakticka cast

3. Vyzkum na malotridnich skolach

Praktickd cast diplomové prace byla zamérena na prabéh vyuky anglického
jazyka ve spojenych rocnicich na malotfidnich skolach. Pfi vyzkumu byla pouZita metoda
vlastniho (nékteré zdroje uvadi pfimého) pozorovani, kdy se pozorovatel bezprostfedné

setkdva s predmétem pozorovani (Chraska, 2016).

Pro vyzkum byly vybrany konkrétni oblasti, do kterych patfilo usporadani
prostoru ttidy, ktery je vhodné promyslené uzpUsobit pro kombinovanou vyuku. Dalsi
Cast byla zamérena na diferenciaci vyucovani, tedy jakym zpuUsobem, jak casto
a na jaké aktivity jsou roéniky spojovany a naopak oddélovany. Zaznamendna byla také
organizace a celkovy pribéh vyuky. Velky dliraz byl kladen na heterogenitu tfidy, do
které v nékterych Skoldch dochazeli také Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
a déti nadané. Dalsi pozorovanou oblasti byl naptiklad zpUsob, jakym ucitel pracuje
s chybou Zaka, jakou formou zaky hodnoti a vede k sebehodnoceni a jak s détmi pfi

vyucovani komunikuje.

Pozorovani bylo obohaceno o dalsi metodu, kterou byl rozhovor s vyucujicimi.
Jak uvadi Svarcova — Slabinova (2005), mdzeme, dle uréitych kritérii, tuto metodu dale
rozliSovat. Nejcastéji se vyzkum liSi podle poctu respondentl. Pokud se jednd
o spoluprdci s jednim dotazovanym, jde o individudIni rozhovor. Naopak pfi skupinovém
rozhovoru mohou byt porddany také besedy. V pfipadé tohoto vyzkumu se jednalo
o jednoho dotazovaného, konkrétné vyucujiciho daného ro¢niku. Rozhovor mlzeme
také dle Skalkové (1978) délit podle struktury otdzek. V tomto vyzkumu se jednalo
o polostrukturovany rozhovor. Kromé predem pfripravenych dotaz(i byly pokladany
i dopliujici otazky. Uvadény jsou jesté dalsi dva typy rozhovord, a sice standardizovany

a nestandardizovany.

Dotazovano bylo na ¢asovou narocnost pfipravy vyuky spojenych rocniku, ktera
je zajisté u heterogenni tfidy obsahlejsi oproti ro¢nikiim samostatnym. Dal$imi body byla

také uditeli spatfovana pozitiva a negativa kombinovaného vyucovani, zpuUsoby
26



ovérovani védomosti zakl a organizaci vyuky v pribéhu roku. Vzhledem k obsahlosti
otazky organizace, byla tato ¢ast dale rozvedena a zaznamendny byly také pravidelné
Skolni akce a projekty spojované s cizim jazykem. Pozorovana byla také rliznorodost

prostor(, ve kterych se vyuka uskutecnuje.

Pro toto pozorovani byly vybrany $koly v t&sné blizkosti, z okresu Ceské
Budéjovice, ve kterych jsou v tomto Skolnim roce na vyucovaci hodiny anglického jazyka
spojovany dva rizné rocniky. Nejprve byli osloveni feditelé a reditelky téchto Skol, ktefi
poskytli souhlas a kontakt na konkrétni vyucujici, kterym byl nasledné vyzkum
pFedstaven a z jejich strany nabidnut termin prvni navitévy. Mezi tyto $koly patfily ZS
a MS Olednice, ZS a MS Stfizov, ZS a MS Petfikov a ZS a MS Jilovice. Pozorovéni probihalo

v prabéhu skolniho roku 2023/2024, konkrétné od fijna do dubna.

Hlavnim cilem praktické c¢asti bylo tedy zjistit, jakym zplsobem je vyuka ciziho
jazyka ve spojenych rocnicich realizovana a jak vyucujici pracuji s odliSnostmi mezi zaky.
Nejprve byl zpracovan zjistény obsah informaci o kazdé skole zvlast a nasledné porovnan

dle zminénych pozorovanych oblasti s ostatnimi Skolami podle této osnovy:

e usporadani tridy

e diferenciace vyuky

e organizace pribéhu vyuky

e didaktické materidly a pomucky
e heterogenita tridy

e prace s chybou

e hodnoceni a sebehodnoceni

e zaddavani instrukci

e domdci pfiprava
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Otdazky, pokladané v rozhovoru s vyucujicimi:
e Kolik ¢asu je vénovano pfipravé na vyucovaci hodinu spojenych ro¢nikd?
e Jaka jsou spatfovana pozitiva a negativa vyuky spojenych ro¢nik(?
e Jakym zpUsobem jsou ovérovany védomosti zaka?

e Jak je vyuka anglického jazyka organizovdna v priibéhu skolniho roku?

3.1 ZS OLESNICE

Nazev Skoly: Zakladni Skola a Materska Skola Olesnice
Spojené rocniky: 3.a4.
Pocet zaka: 13 a 5 zaku
Pouzivané ucebnice: Click with Friends 1, Click with Friends 2

Interaktivni tabule, kfidova tabule, ¢esko-anglické
Pozorované didaktické
pexeso, domino, obrazkové karty, karty k procviceni
pomucky:
gramatiky, sesity, pracovni listy, slovnik, mapy aj.

hromadna vyuka, skupinova prace, parova vyuka,
Organizacni formy:
samostatna prace

Prvni Skola, ve které pozorovani probihalo, se nachazi uprostfed obce Olesnice
u Trhovych Svin(. V leto$nim Skolnim roce, v roce 2023/2024, ji navstévuje 53 zaka. Tato
malottidni Skola je spadovou Skolou pro obce Lhotka a Bukova, miZieme se zde vSak
setkat i s d&tmi, které dojizdé&ji z Trhovych Svin{, Borovan nebo Petiikova. ZS Olednice
disponuje Ctyfmi tfidami, které navstévuji zaci péti rocnikl. V této Skole je spolecné

v jedné tridé vyucovan 3. a 4. roc¢nik, u ostatnich ro¢nik( probihd vyuka v samostatnych
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tfidach. Do ttidy, ve které byl vyzkum provddén, dochazelo 13 zaku ze 3. ro¢niku a 5 zaku
ze 4. ro¢niku. Mezi Zaky 3. ro¢niku byl jeden Zak se specidlnimi vzdélavacimi potfebami,
se kterym pracovala pani asistentka. V této tfidé vyucuje pani ucitelka Lenka, kterd ma
dlouholetou praxi a je absolventkou oboru Ucitelstvi pro 1. stupen zakladnich Skol na
Pedagogické fakulté Jihoceské univerzity v Ceskych Bud&jovicich se zaméfenim také na

anglicky jazyk.

Ttida, ve které byly spojené rocniky vyucovany, byla velmi prehledné
usporadana, pusobila klidnym dojmem a ve vyucovacich hodinach byl zavedeny jasny
rytmus. Lavice byly umistény v fadach za sebou a natoéeny smérem ke kridové tabuli.
Pred tabuli u okna méla svij stul pani ucitelka. Trida disponovala také interaktivni
a magnetickou tabuli, které se nachazely na proté;jsi sténé od kfidové tabule. V zadni
¢asti u¢ebny byl umistén Siroky koberec, ktery vyplfioval prostor za lavicemi. V mistnosti
nechybély ani nasténky na vyvéseni vytvorl zakl nebo skrinka s boxy na jejich vytvarné
potreby. Také se zde vyskytovaly dalsi skiiné na rizné pomfcky pro zaky a technické

vybaveni.

Pani ucitelka rozdélovala ucebni latku podle rocnikli a velmi promyslené
pracovala s prostorem tridy tak, aby byl pro déti tento zplUsob vyuky zabavny. Jeden
ro¢nik pracoval v lavicich, druhy vyuzival interaktivni tabuli nebo koberec a poté se zaci
vymeénili. Ro¢niky byly z vétsi ¢asti vyucovany oddélené. Pouze v nékolika pfipadech byla
zaznamendna spole¢nd vyuka, napfriklad spole¢na konverzace v Uvodu hodiny nebo

aktivity tykajici se aktualniho tfidniho projektu.

Co se tyce organizace vyucovani, vyskytovala se zde napfiklad hromadna vyuka
vedena ucitelem, ktera prevlddala u Zaka 3. ro¢niku, ktefi s anglickym jazykem zacinali.
Naopak déti ze 4. rocniku byly vedeny o néco vice k samostatné praci. Ve dvojicich,
sedicich vedle sebe i v blizkosti, pracovali Zaci prevazné pokud Slo o slozitéjsi ulohu
nebo pfi potfebé kontroly hotovych cviceni. Velmi ¢asto pracovali Zaci ve skupindch,
a to pravé na koberci, kde vyuzZivaly didaktické pomucky nebo procvicovali na
interaktivni tabuli. Z pozorovani jasné vychazelo, Ze md pani ucitelka dikladné

napldnovanou celou vyucovaci hodinu tak, aby vyuZila jeji kazdou minutu. Jedné tridé
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zadala kratkou aktivitu na koberci, druhé vysvétlila zadani samostatné prace v lavicich
avratila se k prvni. Takto skupiny stfidala béhem celé vyuky, ¢imz aktivizovala pozornost
zaku. Jak bylo jiz zminéno, méla tato tfida zavedeny pravidelny rytmus, diky kterému se
zaci citili bezpecné a védéli, jak podle pokyni pracovat. Tato malotfidni Skola poskytuje
zakam 2. rocniku krouzek anglického jazyka, ktery vede sama pani ucitelka Lenka. Jiz
i uzaka 3. ro¢niku tedy dobre znala jejich jazykovou Uroven a védéla, jak ndrocnou praci
jim mUZe zadat, aby ji zvladli. V nékterych pfipadech, napftiklad pfi préci s interaktivni
tabuli, byli tedy Zaci samostatni a malokdy vyZadovali pomoc dospélého. Pani asistentka
také v pripadé potfeby napomdhala hladkému chodu skupinové prace, coz bylo pani

ucitelce velkou pomoci.

Do vyuky zafazovala pani ucitelka velké mnoZstvi pomiicek a materiald. Zaci
pracovali s u¢ebnicemi a pracovnimi sesity ,,Click with Friends 1 a ,,Click with Friends
2%, dle roéniku. K procvi¢ovani jim slouzila dostupna online cvi¢eni, audionahravky
a pracovni listy, které tyto ucebnice poskytuji. K procvi¢ovani v online prostredi vyuZzivali

Zaci také napriklad stranku https://skolakov.eu/ nebo vyukovy program ,Didakta“.

V hodinach nechybély obrazkové karty, které byly hravou formou hojné vyuzivany ke
spolecné konverzaci. Pro zaky 4. ro¢niku méla pani ucitelka pfipravené karticky, pomoci
kterych déti tvorily véty, se kterymi ndsledné samostatné pracovaly. Mezi dal$i podobné
materidly patfilo napfiklad anglicko-¢eské pexeso ¢ domino. Zaci méli mimo jiné
zavedeny také velky A4 sesit, do kterého si zapisovali novou slovni zasobu, lepili rizné
pracovni listy a procviCovali gramatiku. V hodinach nechybély pisnic¢ky, Ffikanky,

skupinové ¢i parové konverzace ani poslechova cviceni.

Dalsi pozorovanou oblasti, kterd se zaméruje na intelektové odliSnosti Zak(, byla
heterogenita tridy. Vzhledem k faktu, Ze vyzkum probihal v podzimnich mésicich, kdy se
3. ro¢nik vyucoval anglicky jazyk teprve od zafi, byla jazykova uroven zak( 4. ro¢niku
znaéné vyssi. Mezi zaky 3. roéniku se vyskytovalo dévce, u kterého byla pozorovdna
nesoustfedénost. Pani ucitelka se Zakyni snaZila co nejvice zapojovat do vyuky a udrzet
tim jeji pozornost. V pripadé samostatné prace ji poskytla vice ¢asu na jeji dokonceni.

Tento rocnik také navstévoval chlapec se specidlnimi vzdéldvacimi potrfebami, se
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kterym, dle pokyn( ucitelky, pracovala pani asistentka, kterad se mu neustéle vénovala.
Chlapec nebyl veden podle individualniho vzdéldvaciho planu. Pani ucitelka mu
uzpUsobovala praci dle jeho potreb. Do 4. ro¢niku dochazely dvé zakyné, které obcas
vyhleddvaly pomoc pani asistentky. Nachdazely se zde ale také nadané déti, které
v pfipadé, Ze mély zadanou praci hotovou, tiSe sedély nebo se zaméstnaly
nedokonéenym pracovnim listem, ktery mély pfipraveny v lavici. Pani ucitelka méla také
nachystané rlizné didaktické pomucky a Zaci si tedy mohli ve volné chvili naptiklad zahrat
pexeso, domino aj. Rychlejsi Zaci mohli také vyuzivat interaktivni tabuli, kde byly
pripravené dalsi aktivity k procviceni, jak ze zminénych ucebnic, tak napfiklad na webové
strance skolakov.eu. K dispozici méli také vyukovy program ,Didakta“. V této tridé
panovalo nevidané ticho a vytvarela tedy vhodné prostredi pro Zaky, kterym se za
takovych podminek dobfe pracuje. Aktivity byly také velmi ¢asto stfidany a Zaci byli

neustdle v pohybu.

Pokud Zak chyboval, snazila se ho pani ucitelka navést na spravny vysledek tak,
Ze ho nejprve pobidla k jiné odpovédi a pokud to nepomohlo, postupné napovidala nebo

nechala ndpovédu na jiném Zakovi.

Pani ucitelka hodnotila déti v priibéhu hodiny slovné pochvalou, jinak vyuZivala
klasické znamkovani. Na této malotfidni Skole probiha tzv. pololetni sebehodnoceni, kde
si Zaci vybarvuji obrazek jakéhosi smajlika podle toho, zda, dle jejich uvazeni, danou latku
pfedmétu zvladaji nebo ne. Déle je toto sebehodnoceni prodiskutovdano na tfidnich
schiizkach, kde se schazeji spole¢né s rodici. Zaci také dostavaji na konci kazdého mésice
od tfidniho ucitele dopis, ve kterém je zaznamendano, co vSechno za dané obdobi zvladli,
jaké akce se ve Skole odehraly a ke kazdému predmétu pfipisuje v pdar vétach, jak si

v uceni vedli.

V hodinach komunikovala ucitelka s détmi prevazné anglicky, zejména s zaky 4.
rocniku. Instrukce zadavala také v cizim jazyce, avSak pokud vidéla, Ze ji Zaci nerozumi,
zopakovala zaddni esky. Zaci dostavali pravidelné domdaci ukoly. Byvalo to vétsinou

jedno cviceni ke zopakovani probrané Iatky.
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Rozhovor s vyucujici
e Kolik ¢asu je vénovano pfipravé na vyucovaci hodinu spojenych ro¢nikd?

Pani ucitelka Lenka vyucuje anglicky jazyk na této Skole jiz od roku 2006, a proto
pro ni pfiprava na spojené vyucovani v poslednich letech nebyla nijak naro¢na. V tomto
Skolnim roce vSak vyuZziva pfi vyuce nové ucebnice a pfiprave se tedy bézné vénuje okolo

30 minut.
e Jaka jsou spatfovana pozitiva a negativa vyuky spojenych ro¢nik(?

Mezi velké vyhody fadi pani ucitelka schopnost tfid se ucit jedna od druhé, a tak
naposlouchat napfiklad slovni zdsobu ¢i fraze do dalSiho roku nebo zopakovat jiz
naucené s rocnikem nizsim. Naopak za velkou nevyhodu povaZuje potfebu naprostého
ticha pfi poslechovych cvicenich, kdy je potfeba, aby jeden roénik pracoval samostatné

tak, aby nerusil druhy a je velmi duleZité Zak(im predem pfipravit pfimérenou préci.
e Jakym zpUsobem jsou ovérovany védomosti zaka?

Védomosti zakl si pani ucitelka ovéfuje napriklad psanim pravidelnych testd
vzdy, kdyzZ je dokoncena urcita lekce, které si vytvari sama. Dale také vyuziva jiz zminéné
pracovni listy, které jsou dostupné k ucebnicim ,,Click with Friends”, kde Zaci procvicuji
probranou latku a vybrana cviceni jsou jim zndmkovana. Samoziejmé se také zaméruje
na reakce déti v pribéhu vyucovani, ze kterych hned poznd, zda dané problematice

rozumi nebo ne.
e Jak je vyuka anglického jazyka organizovdna v priibéhu skolniho roku?

V ramci oslav vyznamnych dni a svatkd se v pribéhu Skolniho roku na této
malotfidni Skole pordda nékolik projektl, do kterych zafazuji pani uditelky také
cizojazy€né aktivity. Jednd se napfiklad o Halloween, Vanoce, Velikonoce aj. V ramci
téchto akci jsou ve tfidach poradany tzv. dilny, kde v jedné naptiklad maluiji, v jiné ¢tou,
v dalsi zpivaji apod. Okolo skoly probihaji také soutéze, kde Zaci pIni rizné ukoly. Bylo
dotazovano téz na akce ¢i vzdéldvaci programy v anglickém jazyce, vedené odbornymi

lektory nebo rodilymi mluvcimi, ¢imz bylo mysleno napriklad divadelni predstaveni Ci
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kratké kurzy pro déti, na které se, dle zjiSténého, Zaci nevypravuji ani nebyva nic

podobného organizovano ve skole.

Bylo také dotazovano na prostorové moznosti vyuky, zda probiha stdle v jedné
tfidé nebo se Zaci premistuji i jinam. Bylo zjisténo, Ze Zaci vyuZivaji pfevazné svou tfidu
a vyjimecné, v pripadé vhodného pocasi, probihd vyuka venku a je propojovdna s jinym

predmétem (prvoukou).

V pribéhu roku si zZaci osvoji cely obsah ucebnic. 3. rocnik pracuje v prvnich
mésicich navic také s hravymi poslechovymi materialy, aby se s jazykem v zacatcich blize

seznamil.

3.2 ZS PETRIKOV

Nazev Skoly: Zakladni Skola a Materska Skola Petfikov
Spojené rocniky: 3.a4.
Pocet zaku: 7 a 11 zakua

Happy House 1, Happy House 2,
Pouzivané ucebnice:
Happy Street 1, Happy Street 2

Pozorované didaktické Interaktivni tabule, karty s pismeny, pracovni listy,

pomUcky: obrazkové karty, sesity, aj.

hromadna vyuka, skupinova prace, parova vyuka,
Organizacni formy:
samostatna prace

Druhou navstévovanou malotfidni Skolou byla zakladni Skola Petfikov, kterd je
organizovana jako trojtfidni. Do této Skoly dochazi 40 déti a jeji kapacita je jiz plné
obsazena na nékolik nasledujicich let. Anglicky jazyk je zde vyu€ovan od 3. ro¢niku, Zaci

vSak mohou navstévovat krouzZek, ktery Skola nabizi. Vyzkum probihal ve tfidé, kde se
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spole¢né vyucovalo 7 zakl ze 3. rocniku a 11 ze 4. roc. Do této tridy dochazi 5 zaka se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Na této Skole vyucuje anglicky jazyk pani ucitelka
Alena, ktera je absolventkou oboru Ucitelstvi pro 1. Stupen zdkladnich Skol na
Pedagogické fakulté Jihoceské univerzity v Ceskych Budéjovicich se zaméFfenim na
specialni pedagogiku. Své vzdélani si nasledné rozsifila jesté o anglicky jazyk, ktery
studovala na JihocCeské univerzité dalkové. Kromé Aleny plsobila ve tfidé také pani
asistentka, ktera byla prfidélena k zakovi 3. rocniku. Aktivné se zapojovala do vyuky

a pracovala dle instrukci pani ucitelky.

Ttida, ve které se spojené roéniky vyucovaly, disponovala bilou popisovaci tabuli,
na kterou bylo moZno v pfipadé potreby promitat. Nachazely se zde také velké skfiné na
pomucky a i mensi, ve kterych méli Zaci uloZené své kuffiky na vytvarné potreby.
Organizace lavic v této mistnosti nebyla tak Uplné tradi¢ni. Skoro vsichni Zaci byli
seskupovani do tzv. hnizd, a to podle tfid a jazykové urovné. V jednom hnizdecku
seddvali tedy Zaci 3. rocniku, ve druhém bylo misto pro chlapce ze 4. ro¢niku, ktery
bojoval s nepozornosti a lépe se mu pracovalo, kdyz sedél oddélené. Pfi hodiné
angli¢tiny sedaval v tomto hnizdé sam, avsak na jiné predméty se k nému pfipojovaly
také déti z 5. ro¢niku. V zadni ¢asti tfidy se nachazely dvé rady lavic, které obsazovali
zbyli 7aci 4. roéniku. Atmosféra v této tfidé byla velmi oteviend a klidna. Zaci byli

uvolnéni, nebali se mluvit a sméle spolupracovali.

Béhem vyucovani byla zaznamenana jak spoleénd, tak i diferencovand vyuka.
Bylo vidét, Ze se pani uclitelka Alena snazi ucebni latku Zak{m co nejvice spojovat, aby
nemuseli tolik pracovat samostatné, jak to v kombinovanych tfidach byva. Dle pani
ucitelky byvaji Zaci vice spojovani v prvni poloviné roku, ve druhém pololeti se témata
znaéné odlisuji a vyuka byva tedy z vétsi casti diferenciovana. VSe vsak zaleZi na
narocnosti probiraného tématu a rychlosti prace zaka.

Pozorovan byl také priibéh vyucovaci hodiny. Na jejim zacatku pracovaly ro¢niky
spole¢né napriklad pfi opakovani a procviéeni slovni zasoby, bud na tabuli s pomoci
promitnutych obrdzkl nebo na zemi s demonstraénimi kartami. Pokud byla k dispozici

pani asistentka, byli Zaci rozdéleni podle rocnikd na dvé skupiny a pracovali jiz v Gvodu
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hodiny oddélené. V dalsi ¢asti vyucovani byli Zaci rozdéleni podle rocnikl, kdy jeden
pracoval samostatné a k druhému se pfipojila pani ucitelka. Zanedlouho byl zpUsob
prace vystridan. Pokud se jednalo o samostatnou praci, bylo vypozorovano, Ze Z4ci, ktefi
potiebovali poradit, si ve vétSiné pripadech vystadili se skupinkou svého roc¢niku
a nepotrebovali volat na pomoc pani ucitelku. Déti samostatné napfiklad doplfiovaly
pracovni listy, lepily vystfizenou praci do sesitu nebo plnily cvi¢eni v pracovnim sesité.
Pokud byla jejich prace hotovd, pokracovaly samostatné v pracovnim sesité, kde si

vybraly jakékoliv cviceni.

Zaci 3. ro¢niku vyuzivali ve vyuce ucebnice a pracovni sedity ,Happy House 1“
a ,Happy House 2“, jejichZz obsah si v prlibéhu roku osvojuji. Ve 4. ro¢niku pracovali
s uéebnicemi a pracovnimi seSity ,Happy Street 1“ a ,Happy Street 2“, dle Skolniho
vzdéldvaciho planu. Pani ucitelka Alena pfipravovala pro své Zaky také pracovni listy,
které zahrnovaly doplfiovani, vybarvovani, vystfihovani a lepeni do sesitu. V hodindch
byly hojné vyuzivany demonstracni karty k procvi¢ovani napfiklad slovni zasoby, dale
pak karty s pismenky pro osvojovani anglické abecedy. Déti pracovaly také s popisovaci
tabuli, kde jim byla promitdna rlzna cviceni nebo naucna videa. V hodinach byly

zaznamenany téz pisnicky, fikanky a poslechova cviceni.

Dalsi ¢ast byla zamérena na heterogenitu tfidy. Do této tfidy dochazelo pét zak
s podpurnym opatfenim, mezi nimiz byl jeden, ktery mél pridélenou, jiZ zminénou, pani
asistentku. Tento Zzak mél problémy s psacim pismem a psal tedy tiskacim. Pani ucitelka
na tabuli vdzané pismo o tiskaci doplhovala. Do 3. rocniku dochazelo také dévce
z vicejazycného prostredi, které rozumélo spiSe anglicky nez éesky, coz bylo v pfipadé
hodin anglického jazyka velkou vyhodou. Pokud pracovala pani uditelka pfi
diferenciovaném vyucovani zrovna s druhym ro¢nikem, obraceli se Zaci s dotazy pravé
na toto dévce, které rado ostatnim pomohlo. 4. ro¢nik navstévovali 3 Zaci se specidlnimi
vzdéldvacimi potfebami, ktefi neméli pridéleny individualni pldn a pani ucitelka Alena
jim tedy prizpGsobovala ucebni latku dle jejich potfeb. Snazila se je aktivné zapojovat
a vhodné motivovat k praci. Do této tfidy dochazel chlapec, ktery se tézko soustredil

a okolni pfedméty ¢asto odvadély jeho pozornost. Byl ale velmi bystry a zvidavy. Casto
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mél necekané otdzky, na které pani ucitelka vidy ochotné odpovidala. Zaci, ktefi
navstévovali krouZzek anglického jazyka, ktery tato Skola poskytuje, byli lehce
pokrotilej$i, coZ bylo spatfeno hlavné u déti ve 3. roéniku. Zaci nesedéli celou hodinu

v lavicich, aktivné se stfidali také na podlaze, kde pracovali v krouzku.

Pokud se zaméfime na praci s chybou, byla u zak( spatfena napfiklad Spatna
vyslovnost nékterého slovicka. Pani ucitelka slovi¢ko po Zakovi spradvné zopakovala a dité
pochvalila. Timto zplUsobem Zaky hodnotila v pribéhu celé hodiny. Z pozorovaného
vychazelo, Ze se Alena snazila vyhledavat hlavné situace, kdy mohla déti vyzdvihnout.
Zarazovala také spolecné cteni, kdy Zaci mohli slyset jeji spravnou vyslovnost, pokud si

nebyli tou svou jisti.

Na konci kazdého mésice probihd pravidelné, po dokonéené lekci, také
sebehodnoceni ve formé testu, kdy pani ucitelka zndmku doplni jesté o slovni

hodnoceni.

Instrukce v pribéhu hodin zadavala Alena sttidavé v ¢eském a anglickém jazyce,
pouzivala jednoduchy jazyk a zadani vidy vysvétlila. Pfechdzeni do materského jazyka
bylo, vzhledem k heterogenité tfidy, nutné. V domdacim prostredi plni Zaci pridélené
Ukoly a ptipravuji se na pravidelné opakovaci pisemky, zejména na slovni zasobu, ze

které jsou testovani kazdy tyden.

Rozhovor s vyucujici

e Kolik ¢asu je vénovano pfipravé na vyucovaci hodinu spojenych ro¢nikd?

Pro pani ucitelku Alenu je velmi dllezZité promyslet si v prvni fadé cil hodiny.
Vzhledem k heterogenité tridy si nedéla pripravy na del$i obdobi dopredu, pfipravuje se
spiSe z hodiny na hodinu, jelikoz se tézko v takové tfidé odhaduje, co jsou schopni Zaci
béhem vyucovaci jednotky stihnout. Dfive si Alena pfipravovala plan hodiny, kde méla
rozepsané konkrétni aktivity, avSak malokdy se ji podafilo pfesné se drzet pfipravy, coz
ji demotivovalo. Prabéh hodiny tedy promysli podle toho, co o¢ekdvd od svych zaka.
Nékdy ji ¢innosti dokonce pFijdou na mysl i v pribé&hu vyucovaci hodiny. Casto také

vyslysi prani déti, pokud prijdou s ndpadem na néjaké procvicovani.
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e Jaka jsou spatfovana pozitiva a negativa vyuky spojenych ro¢nik(?

Mezi pozitiva radi pani ucitelka Alena schopnost zak( ucit se od sebe navzajem.
Zvlasté zaci 3. ro€niku, ktefi s cizim jazykem zacinaji, jsou schopni naposlouchat latku
pokrocilejSich. Pokrocilejsi rocnik muze také opakovat jiz probrané ucivo s nizsim, coz
bylo spatfeno také pfi pozorovani ve vyucovacich hodindch. Alena by se ale rada
vénovala samostatné rocniklim mnohem vice nez ji kombinovana vyuka dovoluje,

¢asovou omezenost spatfuje tedy jako negativum.
e Jakym zpUsobem jsou ovérovany védomosti zaka?

Zpétnou vazbu ziskdva Alena v priibéhu hodin pfi bézné komunikaci s Zaky, kdy
sama vidi, zda déti probirané latce rozumi a maji ji jiZ osvojenou. Védomosti zak( si také
ovéruje na konci kazdého mésice souhrnnou pisemkou a pravidelnymi testy na slovni

zasobu, jak jiz bylo zminéno.
e Jak je vyuka anglického jazyka organizovdna v priibéhu skolniho roku?

Svatky a vyznamné dny jako jsou napfiklad Halloween, Vanoce, Velikonoce a jiné,
slavi Zaci s propojenim ciziho jazyka vétSinou v rdmci vyucovaci hodiny, kdy si povidaji,
pIni rGzné pracovni listy nebo zpivaji pisnicky. Do anglického programu tedy nebyva
zapojovana cela skola. Jiz druhym rokem navstivili Zaci anglické divadlo, které se jim moc

libilo. Tési se, az se pfisti rok na predstaveni opét vydaji.

V prubéhu skolniho roku se Zaci uci anglicky jazyk prevainé ve své tridé. Pozdéji,
v teplejSich mésicich, probihd vyuka venku, kde organizuji také aktivity tykajici se

naptiklad paleni ¢arodéjnic aj.

Jak jiz bylo zminéno, Z4ci 3. roc¢niku si osvoji v priibéhu roku obsah dvou ucebnic,
a to ,Happy House 1“ a ,Happy House 2“, kdy je prvni ucebnice v zacatcich pomalu
a hravé seznamuje s cizim jazykem. Pani ucitelka, ktera vede krouzek anglického jazyka,
pracuje také s uebnicemi ,,Happy House”, tudiz néktefi Zaci jiz védi, co je ve 3. rocniku
¢eka. Zaci 4. roéniku si osvoji obsah uéebnice ,Happy Street 1“ a ¢ast ,,Happy Street 2,

podle Skolniho vzdélavaciho planu.
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3.3 ZS STRiZov

Nazev Skoly: Zakladni Skola a Materska Skola Stfizov
Spojené rocniky: 4.ab.

Pocet zaku: 10 a 10 Zaku

Pouzivané ucebnice: Explore Together 2, Project Explore Starter
Pozorované didaktické Interaktivni tabule, pracovni listy, obrazkové karty, karty
pomUcky: k procviceni gramatiky, sesity, aj.
hromadna vyuka, skupinova prace, parova vyuka,
Organizacni formy:
samostatna prace

Dalsi malotFidni $kolou, na které vyzkum probihal, byla ZS Stfizov. Vyucuji se zde
samostatné prviacci, jejichz tfida se nachazi naproti Skole v budové obecniho uradu.
Dale je zde spojeny 2. a 3. roCnik a ve treti tfidé je spole¢né vyucovan 4. rocnik s 5. roc.
Do této Skoly dojizdi Zaci napriklad z Komaftic, Hefmané nebo Lomce. Anglicky jazyk je
v ZS Stfizov vyucovan od 3. roéniku. Zaci 1. a 2. roniku maji véak moznost dochéazet na
krouzek anglictiny, ktery je veden v rdmci druziny. Vyzkum probihal ve 3. tfidé, kde se
spole¢né vyucuje 4. a 5. ro¢nik a dochazi sem celkem 20 zakd. Tuto tfidu nenavstévuje
zadny Zak se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Na této Skole vyucuje cizi jazyk pani
ucitelka Jana, ktera je také absolventkou Jihogeské univerzity v Ceskych Budé&jovicich,
kde studovala na Pedagogické fakulté obor U¢itelstvi pro 1. stupefi ZS se zaméFenim na

anglicky jazyk.

Ze tfidy, kde byl anglicky jazyk vyu€ovan, vyzarovala pfijemna atmosféra. Na celé
plode uéebny se nachézel koberec. Lavice byly usporadany tradi¢né, do tfech fad. Z&ci
sedéli podle svého rocniku, pataci u okna, ¢tvrtaci u dvefi a v prostfedni fadé se o lavice

rozdélili. Vidy spolu vSak u jednoho stolu sousedili Zaci stejného ro¢niku. Vpredu se
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nachdazela interaktivni tabule, jejiz bo¢ni kridla tvofila mazaci kfidova tabule. Pfed ni
méla u okna pani ucitelka sv(j stul, ktery byl pootoceny tak, aby vidéla na vsechny rady
lavic a zaroven, aby i vSichni Zaci vidéli na ni. U celé zadni stény byla umisténa velka
oteviena skfin s policemi prevazné na knihy, ale i uebnice, notebooky a dalsi pomUcky
pro zaky. Na sténdch byly vyvéseny mimo jiné také plakaty, které byly zaméreny na
anglickou gramatiku a plsobily velmi prehledné. Prostory mezi okny vyplfiovaly skiiné

na vytvarné boxy zaku a jiné pom{cky.

V této tridé probiha kombinovana vyuka jazyka pouze jednou tydné. Rocniky
tedy pFi spojené vyuce z(stavaji u témat, kterad si nesou ze samostatnych hodin. Zaci
spolec¢né pracovali vétSinou v Uvodu hodiny a dale jen vyjimecné. Ve vétsiné pripadu se

jednalo o procvicovani latky 4. ro€niku, kterou méli Zaci 5. ro€. jiz osvojenou.

Vyucovaci hodinu zacinali Zaci ve vétsiné pripadu spole¢né. Pani ulitelka hazela
détem maly micek a s kazdym hodem polozila Zakovi otazku v cizim jazyce, na kterou
nasledné odpoveédél a mi¢ hodil pani ucitelce zpatky. Takto vystfidala vSechny déti
a otazku nezapomnéla polozit ani tém, které byly, z dlvodu dlouhodobé nemoci,
pripojeny online. Nasledné se Zdaci rozdélili podle rocnikl, kdy s jednim pracovala
skupinové pani ucitelka a druhy pracoval samostatné. Tento zplsob vyuky byl stfidan.
Pani ucitelka se tedy presouvala od jedné skupiny k druhé. Samostatnd prace v této tridé
probihala napfiklad s vyuZitim notebookd, kdy Zaci 5. ro¢niku popisovali svou oblibenou
postavu z prectené knihy, kterou méli s sebou. Méli také k dispozici slovnik, at uz
hmotny Ci digitalni. Byly téz vyuzivany pracovni sesity, které patfily k ucebnici. Mezi dalsi
materidly pro samostatnou praci byly zafazeny také tisténé listy, kde méli Zaci za ukol
naptiklad doplhovat pismena do slov a nakreslit obrazek, ktery ndsledné vystfihli
a nalepili do zavedeného sesitu. Spoleéné pracovaly déti ¢asto s interaktivni tabuli, kde
mély vytvorené rGzné kvizy nebo cvieni na podporu cizojazy¢né konverzace. Tyto
aktivity méla pani ucitelka promyslené tak, aby obsah souhlasil s pracovnim sesitem.
Zaci tedy nedélali spole¢nd cviéeni pouze Ustné. Pani ucitelka je udriovala také stéle
v pohybu, ¢imi aktivizovala jejich pozornost. Na koberci probihala mimo jiné téz

poslechova cviceni, kde byly vyuzivdny také obrazkové karty. Pani ucitelka Jana se snazila
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do vyuky zarazovat Casté opakovani ucebni latky a pfi aktivitdch zapojovala vSechny
Zaky, dokonce i ty nemocné, ktefti byli pfipojeni online. Déti v této tfidé mély jiZz osvojeny
rytmus hodiny a védély, co od nich pani ucitelka Jana ocekdvd, diky ¢emuZz méla

vyucovaci jednotka velmi hladky prabéh.

PFi vyuce bylo vyuZivano opravdu velké mnoiZstvi didaktického materidlu, ktery si
pani uditelka Jana, podle témat v uéebnicich, pripravuje pro Zaky sama. Patfily sem
karticky na procvicovani gramatiky, obrazkové karty, rGzné pracovni listy apod.
Nejednalo se vSak pouze o materidlni pom(cky. Ve vyuce byla hojné vyuzZivana také
interaktivni tabule, zejména pani ucitelkou vytvorena cviceni v prostfedi webové stranky

wordwall.net/cs a dalsich. Jednalo se napfiklad o rdzné kvizy, kdy Zaci soutéZili v tymech

a po jednom se stfidali u tabule. Vyskytovaly se téz aktivity k procvic¢eni gramatickych
jevh a slovni zasoby. Zaci této tiidy pracuji s u€ebnicemi a pracovnimi sesity ,Explore
Together 2“ a ,,Project Explore Starter”, dle ro¢nikd. Vyuka obsahovala také poslechova

cviceni, pisnicky a nau¢na videa.

Z pohledu heterogenity zakl byla tato tfida spatfovana jako velmi sjednocena.
Nedochazeli sem zadni Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Atmosféra ve tridé
byla klidna, Zaci si vzdjemné pomadhali, spolupracovali a vytvareli opravdu velmi prijemné
prostredi pro vyuku. Nachdzeli se zde nadani Zaci, pro které méla pani ucitelka v pripadé

potieby vidy pfipravenou aktivitu na interaktivni tabuli navic.

Pozorovanou oblasti byla také prace s chybou. V souvislosti s tim byla spatfena
jiz zminénd aktivita, ktera méla za ukol udrZzet pozornost Zak( po celou dobu jejiho
trvani. Pani uCitelka hazela maly micek ndahodné vybranym détem a kladla jim otazky. Pfi
chyceni mi¢ku mél zak za Ukol sprdvné odpoveédét a hodit micek zpatky. Pokud vsak
chyboval, hodila pani ucitelka mi¢ek stejnému Zakovi jesté jednou a tim mu naznacila,
Ze jeho odpovéd nebyla spravnd a dala mu moznost se opravit. Pro Zaky byl takovy Gvod

do hodiny velmi zabavny a aktivné se hlasili, pokud znali odpovéd na poloZenou otdzku.

Pani ucitelka Jana nehodnoti Zaky pouze v pribéhu vyuky, avSak pravidelné také
zarazuje formativni hodnoceni na konec vyucovaci hodiny. Prostor u jedné stény ve tridé
znazornuje plné pochopeni probirané latky. Protéjsi sténa znaci opak, tedy
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neporozuméni. Zaci se v poslednich par minutach na pokyn uéitelky rozmisti po tfidé
a spolecné své pocity konzultuji. Pokud neni na tuto variantu sebehodnoceni dostatek
Casu, vyzve pani ucitelka déti, aby své porozuméni vyjadfily v lavici zvednutim ruky.
Tento zpUsob hodnoceni je nejen zpétnou vazbou pro Zaky, ale hlavné pro pani ucitelku,
aby védéla, jak moc Zaci ucivu rozumi a kolik ¢asu se tématu budou jesté vénovat. Po
kazdé lekci maji Zaci v pracovnim sesité pripraveny kontrolni test, ktery jim slouZi jako
zpétna vazba, zda probranou latku jiz ovladaji nebo ji potfebuji jesté procvicit. Pani

ucitelka vyuziva pfi hodnoceni klasické znamkovani, razitka i samolepky.

V hodinach komunikovala pani ucitelka spiSe v anglickém jazyce a zadani vybranych
Uloh preloZila také do matefského jazyka. Zaci dostavaji pravidelné domdci tkoly, na
kterych se pani ucitelky, které tuto tfidu vyucuji, mezi sebou domlouvaji, aby se jich

détem v jeden den neseslo mnoho.

Rozhovor s vyucujici
e Kolik ¢asu je vénovano pfipravé na vyucovaci hodinu spojenych ro¢nikd?

Pani ucitelce Jané zabere nejvice ¢asu vytvareni pomucek a online cviceni. Tyto
pomlcky pred kazdou vyucovaci hodinou kontroluje, aby byly kompletni a nic v nich
nechybélo. NedokdaZze odhadnout celkovy Cas pfipravy, avsak ji povazuje za velmi

dllezitou pro hladky chod vyucovaci hodiny.
e Jaka jsou spatfovana pozitiva a negativa vyuky spojenych ro¢nik(?
Dle pani ucitelky prevazuji ve vyuce spojenych ro¢nikd vyhody nad nevyhodami.
Za jedno z vyznamnych pozitiv povaZzuje spolupraci zaku, kdy se déli o své védomosti
s druhym rocnikem. Jako nevyhodu zmifiuje rusno ve tridé, kdy pracuje jeden rocnik
samostatné a druhy spolecné s ni. Obecné vsak preferuje spojené vyucovani jazyka,

které je pro zaky, vzhledem k druhu skoly, pfirozenéjsi.
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e Jakym zpUsobem jsou ovérovany védomosti zaka?

Zaci pisi pravideln& pisemné testy, které zahrnuji gramatiku, poslech, ¢teni
a psani. Testovani jsou téZ ze slovni zdsoby. Pani ucitelka také pozoruje praci zak(
v prlibéhu vyuky a sama pozn3, co je potieba jesté procvi¢ovat a co maji naopak zaci jiz

osvojené. Détem tiskne rlizné pracovni listy, kde pozoruje jejich pokrok.
e Jak je vyuka anglického jazyka organizovdna v priibéhu skolniho roku?

Vyznamné dny a svatky, napriklad Halloween, Vanoce a Velikonoce, prozivaji zaci
v ramci hodin anglického jazyka ve své tfidé, kdy jsou pro né pripraveny tematické

aktivity.

Pani ucitelka md perfektné naplanovana témata, ktera si zaci v pribéhu roku maji

osvojit a obsah zminénych ucebnic tedy béhem Skolniho roku zvladnou vzdy dokoncit.

Vyuka anglického jazyka neprobiha pouze v jedné tfidé. Déti vyuzivaji také jiné
prostory Skoly, chodi napfiklad do budovy obecniho ufadu, kde se béiné vyucuje

1. ro¢nik. Za pfiznivého pocasi probiha vyuka také venku.
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3.4 ZS JILOVICE

Nazev Skoly: Zakladni Skola a Materska Skola Jilovice
Spojené rocniky: 4.ab5.
Pocet zaku: 10 a 8 Zaka
Pouzivané ucebnice: Hello, kids!
Pozorované didaktické Pracovni listy, karty k procviceni gramatiky, sesit,
pomicky: obrazkové karty, aj.
hromadna vyuka, skupinova prace, parova vyuka,
Organizacni formy: .,
samostatna prace

Posledni navitivenou malot¥idni $kolou byla ZS Jilovice, do které dochézi v tomto
Skolnim roce, v roce 2023/2024, celkem 57 déti. Tato Skola je organizovana jako
trojtfidni. Prvni roénik je vyucovdn samostatné, dale je spojeny 2. se 3. ro¢nikem a ve
treti tfidé, kde vyzkum probihal, se vyucuje 4. ro¢nik s 5. ro¢. Do této tfidy dochazelo 18
zaku, deset do 4. rocniku a osm do 5. roC. Ve tfidé se nenachazel zadny zak, kterému by
bylo poskytnuto podptrné opatifeni. Anglicky jazyk je na této Skole vyucovan od
3. ro¢niku. Od roku 2013 jej vyucuje pani ucitelka Gabriela, ktera je absolventkou oboru
Ucitelstvi pro 1. Stupefi ZS, se zaméFenim na télesnou vychovu na Pedagogické fakulté
Jihogeské univerzity v Ceskych Bud&jovicich. Nasledné si pani ucitelka Gabriela své

vzdélani doplnila o kurz anglictiny.

Tyto rocniky se vyucovaly ve dvou raznych ucebnich podle stanoveného
rozvrhu. Obé tfidy mély tradi¢ni usporadani lavic v fadach za sebou, smérem ke kfidové
tabuli. StGl pani ucitelky se v obou pfipadech nachazel vpredu u okna. Obé ttidy

disponovaly mensim kobercem, kde se déti shlukovaly na nékteré skupinové aktivity.
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V obou ucebndach se nachdazely skfiné s pomUlckamia v kmenové ttidé byla také spatfena
portfolia Zaka. Obé mistnosti ptsobily velmi klidnym dojmem, pravdépodobné také diky
jejich jemnému barevnému provedeni. V jedné ze tfid se nachdzela interaktivni tabule,

ktera vSak v hodinach anglického jazyka nebyla vyuZivana.

V pribéhu vyzkumu byla spatfena spojena i diferencovand vyuka. Spolecné
pracovali Zaci vétSinou v Uvodu vyucovaci hodiny, kdy procvicovali slovni zasobu, kterd
byla uCivem 4. roCniku a pro 5. ro€. opakovanim. Pani ucitelka Gabriela zafazovala do
hodin velmi zdbavné soutézni hry, diky ¢emuz byly déti nadSené a motivované. Déle se
ro¢niky rozdélily a déti pracovaly samostatné, ve dvojicich ¢i ve skupince. Pani ucitelka

Gabriela preferuje délené vyucovani, kdy se muze plné vénovat mensi skupiné zaka.

Uvod vyu&ovacich hodin zahajovali Zaci ve viech ptipadech spole¢nou aktivitou,
vedenou pani ucitelkou. Pokud byla naplanovdna pisemna prdce, zafazovala ji Gabriela
spiSe na zacatek vyucCovaci hodiny a aktivné zapojila i déti. Kazdy zak postupné
nadiktoval ostatnim svého ro¢niku jedno slovicko Cesky a ten si ho zapsal anglicky. Dale
byly déti rozdéleny podle rocnikli, kdy jeden pracoval samostatné a druhy s pani
ucitelkou. Pozdéji se Gabriela u ro¢niku vystfidala. Jako samostatnou praci méla pro zaky
pripravené rdzné pracovni listy nebo karticky k procvi¢ovani gramatiky, ze kterych déti
naptiklad prepisovaly véty do sesitu. V jedné z pozorovanych hodin méli Zaci také za ukol
nacvicCit si ve dvojicich anglicky rozhovor a nasledné ho ostatnim predvést. V tomto
pripadé byly déti vyzvany, aby vyuZily prostor chodby a nerusily tak druhy roénik. Bylo
spatfeno, Ze pokud méli Zaci zadanou praci hotovou, mohli chvilku odpodivat a pockat
tak na ostatni, ktefi jeSté dokoncovali. V prabéhu vyucovacich hodin na této Skole nebyla
spatfena zadnd poslechova cviceni. Pani uéitelka je zafazuje na zacatek nové lekce, coz

bylo zjisténo béhem rozhovoru.

Do vyuky zarazovala Gabriela velké mnoiZstvi okopirovanych nebo vytvorenych
pracovnich listd. Spatfeny byly napftiklad r(izné karticky pro samostatné, parové nebo
skupinové procvic¢ovani gramatiky a slovni zasoby. Zajimava byla hra, kde Zaci pracovali
s plastovou bombou, ktera zndzornovala ¢asomiru. Déti sedély na koberciv kruhu a mély

za ukol co nejdrive vyslovit jakékoliv anglické slovicko a poslat bombu ve sméru kruhu
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kamaradovi. Takto se stfidaly, dokud bomba nevybouchla. U koho se tak stalo, musel

udélat tfi dfepy. Ve vyuce byly vyuZivany u¢ebnice ,Hello, kids!“ podle roénikd. Zaci méli
také zavedeny sesit, do kterého psali pisemné prdace, procvi¢ovali gramatiku nebo kreslili
obrazky k probirané slovni zdsobé. Pfi hodinach anglického jazyka nevyuzivaji zaci

interaktivni tabuli. V obou tfidach je jim k dispozici kfidova tabule.

Mezi dal$i pozorovanou oblast patfila intelektova ridznorodost zaku. Do této tfidy
dochazeli dva chlapci, z nichz se jeden lisil od ostatnich v tempu a druhy mél vyrazné
problémy se psanim. Ddle se zde vyskytovaly dvé Zacky také s pomalejSim pracovnim
tempem, které v nékterych pfipadech vyhleddvaly pomoc pani ucitelky. Ta se snazila
témto zakim vidy poradit a pfizpUsobovala jim podminky pro vyuku. Jednalo se
napriklad o psani pisemnych praci, kdy jim poskytla na dokonceni ulohy vice casu.
Ostatni Zaci ve tridé si byli v pracovnim tempu velmi podobni. Nachazeli se zde také Zaci,

ktefi byli na anglicky jazyk nadani.

Na své chyby byli Zaci pani ucitelkou upozornéni a vyzvani k opravé. Pokud

neznali spravné rfeseni, vyzvala na pomoc jiného zaka nebo jim sama poradila.

Gabriela motivovala Zdky v pribéhu vyucovdni pochvalou. Pfi pisemném
hodnoceni vyuzivala slovni hodnoceni, razitka a znamky. V hodinach anglického jazyka

Zaci neposuzovali své vykony a pokroky, zpétnou vazbu ziskavali pouze od pani ucitelky.

V hodinach komunikovala vyucujici s détmi prevdiné cesky, v nékterych
pfipadech byly instrukce zaznamendny také v cizim jazyce. Zaci dostavali pravidelné
domaci ukoly, kdy opisovali slovni zasobu nebo dodélavali praci, kterd pfi vyuce nebyla

dokoncena.

Rozhovor s vyucujici
e Kolik ¢asu je vénovano pfipravé na vyucovaci hodinu spojenych ro¢nikd?

Pani ucitelka Gabriela se snazi vytvaret zaklim spoustu pracovnich listl a aktivit
sama. Pfipravé na vyucovaci jednotku se tedy vénuje okolo 1 hodiny. V tomto ¢ase také

promysli strukturu vyuéovaci hodiny a vybira vhodna cvi¢eni k danému tématu.
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e Jaka jsou spatfovana pozitiva a negativa vyuky spojenych ro¢nik(?

Za velké negativum povaZuje Gabriela nedostatek ¢asu pro jednotlivé ro¢niky
a celkové se nepfiklani ke spojené vyuce pravé jazyk(. Mezi pozitiva fadi schopnost zaku
ucit se jeden od druhého, coZ pozoruje zejména pfi zminénych spoleénych hrach. Za
velmi prinosnou povaZuje spolupraci zaka, kdy pokrodilejsi déti mohou zakim s nizsi

jazykovou Urovni pomoci.
e Jakym zpUsobem jsou ovérovany védomosti zaka?

Zaci pisi pravidelné pisemné prace, kde jsou testovani z gramatickych jevi a ze slovni
zasoby. Pani ucitelka Gabriela vSak kontroluje také napfiklad samostatnou préaci déti, ze

které poznd, zda maji probranou latku jiz osvojenou nebo je potfebné jesté opakovani.
e Jak je vyuka anglického jazyka organizovdna v priibéhu skolniho roku?

Mimoradné dny a vyznamné svatky, napriklad Vénoce, Velikonoce nebo
Halloween, slavi Gabriela se svou tfidou samostatné, kdy zakim pfipravi tematické
aktivity ¢i pracovni listy. V ramci takovych hodin Zaci napfiklad zpivaji pisnicky, uéi se

bdsné nebo hraji rizné didaktické hry.

Dotazovano bylo také na navstévu anglického divadla nebo podobného
programu v cizim jazyce. Bylo zjisténo, Ze se Z4ci takovych akci neztcéastnuji.

V prubéhu Skolniho roku se Zaci sttidavé vyucuji ve dvou u¢ebndch. Bylo zjisténo,
Ze déti prostory Skoly neopoustéji a napriklad v prostredi pfirody vyuka neprobiha.

Pani ucitelka Gabriela si néktera cvi¢eni z ucebnice nahrazuje vlastnimi
pfipravenymi aktivitami tak, aby dané téma bylo pro déti atraktivnéjsi. Ucebni latku si

béhem roku Zaci stihnou osvojit celou.
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4. Souhrnné porovnani vyuky na jednotlivych ZS

Druha kapitola praktické ¢asti bude vénovana porovnani jednotlivych oblasti
a zplGsobu vyuky na $koldch. Cerpdno bude ze zdznamového archu a doplfujicich
rozhovord s pani ucitelkami. Oblasti budou vénovany uspotadani tridy, diferenciaci
vyuky a organizaci jejiho pribéhu. Uvedené budou také materialy a pomUcky, které byly
ve vyuce vyuzivany. Dliraz bude kladen také na heterogenitu v jednotlivych tfidach a na
ucitellv pristup k chybovani zaka. Velmi dilezitou pozorovanou oblasti bylo hodnoceni
a sebehodnoceni zaku a zplsob zadavani instrukci, coz bude téz shrnuto v této kapitole.
Zamérim se také na domaci pripravu Zakd a neopomenu ani uditelovu pfipravu na
vyucovaci hodinu. Tato kapitola se také bude zabyvat pozitivy a negativy vyuky
spojenych roc¢nikl z pohledu pani ucitelek, jejichz tridy byly navstiveny. Vyberu
pozorované pfistupy pouzivané vevyuce a moZnosti ovérovani védomosti zaku.
Zamérim se také na organizaci vyuky v prlibéhu skolniho roku. V zavéru této kapitoly
porovnam pozorované hodiny s mymi vlastnimi zkusenostmi. Uvedu také priklady toho,
o co mé vyzkum obohatil a v éem spatfuji nejvétsi inspiraci. Jednotlivé oblasti budou

postupné usporadany do odstavcu.

Usporadani tridy

Vétsina trid byla usporddana tradicné. Lavice se vyskytovaly za sebou v nékolika
fadach s prostorem na pohyb mezi nimi. Naproti lavicim byla umisténa mazaci kfidova
nebo bild tabule, kterd byla v poloviné pfipadl interaktivni. Jedinou vyjimkou
v rozmisténi lavic zakd byla ZS Petfikov, kde byly nékteré déti shlukovany do hnizd. Toto
netradi¢ni usporadani mélo podpofit skupinovou praci zaka a zaroven je také oddélit
podle jazykové Grovné. Utitelé v ZS Petfikov radi vyhovéli pfanim zak(, co? bylo
spatfeno u zacky ze 4. roéniku, kterd sedéla s zaky 3. ro¢. T¥ida v ZS Petiikov byla
z navstivenych uceben spatfena jako nejmensi. Také z dlvodu prostorovych moznosti
promysli ucitelé na této zadkladni Skole velmi peclivé, jakym zplsobem zaky posadi, aby

se do tfidy pohodIné vesli.
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Diferenciace vyuky

Jednou z pozorovanych oblasti pfi vyzkumu byla spojena a diferencovana vyuka.
V ZS Petiikov se pani uitelka Alena snaZi roéniky ve vyuce spi$e spojovat, aby zamezila
Casté samostatné prdci. Timto zpUsobem pracuje s zaky tehdy, kdy se témata roc¢nikt
prolinaji, coz byva spi$e v prvni poloviné $kolniho roku. Naopak napfiklad v ZS Stfizov
rozdéluje pani ucitelka Jana pfi spojeném vyucovani ucebni latku podle rocnikd,
a to pravé ztoho dlivodu, Ze jsou zaci na zbylé hodiny anglického jazyka rozdéleni
a kazdy tedy pracuje na jiném tématu, coz jim nerada narusuje. Zfidkakdy se spojena
vyuka vyskytovala také v ZS Olesnice a ZS Jilovice. Pokud ano, tak ve vétsiné pfipadi
v Uvodu hodiny. Vyucovaci hodiny, které byly v prdbéhu vyzkumu pozorovany, se
vétSinou shodovaly v organizaci, kdy v Uvodu byla spatifena vidy spolecna aktivita

a nasledné byly roéniky rozdéleny. U skupin se poté pani ucitelky stridaly.

Organizace pribéhu vyuky

Pribéh vyucovani na malotfidnich Skolach mél velmi podobnou strukturu.
Vétsinu pozorovanych hodin zahajovali Zaci spole¢nou aktivitou a dale byli déleni podle
rocniku, u kterych se postupné sttidala pani ucitelka. Jako samostatnou praci se snazily
pedagozky vybirat détem zajimavé aktivity. V ZS Stiizov pracovali Zaci naptiklad také
s notebooky, v ZS Petfikov zafazovala pani utitelka do vyuky materialy k vystfihovani,
napfiklad letaky k tématu, které se tykalo jidla. Pani ucitelka Gabriela ze ZS Jilovice
pFipravovala pro déti velmi hravé pracovni listy a vyuZivala barevnych obrazkd. V ZS
Olesnice méli zaci moznost jako samostatnd skupina pracovat s interaktivni tabuli, kde
plnili pfedem pfipravena cviéeni. Skupinové bez pani ucitelky pracovali Zaci také v ZS
Petfikov, kde si v ptipadé potieby vzajemné v tichosti poradili (napfiklad pfi samostatné
praci). VZS Jilovice pracovali Zaci také bez potieby pani ucitelky, a to napfiklad pfi
nacvi¢ovani dialogl. Pokud se zaméfime na polovinu tfidy, se kterou pedagozky
pracovaly, jednalo se o aktivity ndrocnéjsi nebo détem nové. Spadala sem napfiklad
anglickd poslechova cvic¢eni, nova ucebni latka, opakovaci testy nebo sloZitéjsi prace,
kterd vyZzadovala dohled a pribézné vysvétlovani.
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Didaktické materialy a pomucky

PFi pozorovani bylo spatfeno opravdu velké mnozstvi didaktického materialu,
ktery nebyl pouze hmotny, ale nap¥iklad v ZS St¥iZov si do hodin pani ucitelka Jana sama
vytvarela aktivity a cvi¢eni také na interaktivni tabuli, kde vyuZivala napfiklad webovou

stranku wordwall.net/cs. Také v ZS Ole$nice pracovala pani uéitelka Lenka v online

rostredi. Vyuzivala vytvorena cviceni k uéebnicim ,,Click with Friends®, ktera jsou
y y

dostupnd na odkazu www.skolasnadhledem.cz. V jejich hodinach pracovali Zaci také

v programu ,Didakta“ nebo procvi¢ovali na strance skolakov.eu. Pro zpestfeni
vyucovacich hodin vyhleddvala také pani ucitelka Alena ze ZS Petiikov 74kiim r(izna
cviCeni na pocitaCi a také velmi zabavnd a naucnd videa v prostredi

https://en.islcollective.com/. VSechny pani ucitelky ve vyuce vyuZivaly obrazkové karty,

které pomahaly Zaklim v upevnéni slovni zasoby. Nékteré pani ucitelky si rady vybrané

materidly zakoupily v prostfedi www.ucitelnice.cz. Na vSech Skoldch méli také Zaci

zfizeny seSit, do kterého podle pokynl vyucujicich psali, lepili a kreslili obrazky.
Zajimavym zjisténim bylo, Ze na kazdé Skole vyuzZivaji ve vyuce pani ucitelky jiny druh
ucebnic. Ve viech ttidach byla také vyuzivana popisovaci tabule, at uz klasicka kfidova
nebo bila. Interaktivni tabuli disponovaly skoro viechny tfidy, vyjma uéebny v ZS
Petfikov, kde si vSak s timto problémem hravé poradili a obrazovku Zaci ovladali pres
pFipojeny notebook. V ZS Jilovice byla tabule umisténa pouze v jedné ze tfid, ve kterych
se zaci vyucovali. Tento typ tabule se sice vyskytoval ve vSech navstivenych tridach,
avdak ne kazda pani ucitelka dotykovou tabuli vyuZivala. V ZS Jilovice vybirala pani

ucitelka pro déti radéji materialy hmotné nez digitalni.

Heterogenita tridy

Za nejvice heterogenni tfidu, tedy tu, ve které se vyskytoval nejvétsi pocet zaka,
ktefi méli velmi odli§né schopnosti a dovednosti, byla povazovana ZS Petfikov. Ve t¥idé,
kde vyzkum probihal, se vyskytovalo celkem 5 déti se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami, kde jednomu Zakovi ze 3. ro¢niku byla pridélena asistentka. Ostatni Ctyfi déti
z této tridy spadaly do urcitého stupné podplrnych opatfeni. Naopak jako nejvice
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homogenni t¥ida, kterd plsobila velmi sjednocené, byla shledana ZS St¥izov. Tuto t¥idu
nenavstévoval Zadny Zak se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Déti si zde tedy byly
v pracovnim tempu opravdu velmi podobné. V pozorované tfidé vZS lilovice se
nachazelo par zaku, ktefi byli oproti ostatnim détem tempové pomalejsi, avsak nespadali
do Zadného stupné podpuirnych opatreni. Jak bylo jiZ zminéno, pusobila pani asistentka
také v ZS Olednice, kde moc laskavym zplisobem provadéla chlapce v pribéhu celé

vyucovaci hodiny.

Prace s chybou

Nelehkym ukolem ucitele je, umét vhodné reagovat na Zakovu chybu tak, aby ho
od uceni neodradil, ba naopak ho neustale motivoval. Tento pfivétivy zpUsob prace
s chybou byl spatfen naptiklad u pani ucitelky Aleny ze ZS Petfikov, ktera 74ka opravila,
a i pres to, ze se mylil, ho pochvadlila. Bylo vidét, Ze se v této tfidé zaci nebali chybovat
a byla pro né tedy bezpecnym prostiedim. Alena zarazovala do hodin velmi ¢asto
opakovani probraného uciva, se zdmérem eliminovat chyby zakl. Zamérovala se hlavné
na oblasti, kde déti ¢asto selhavaly. Pfijemnd atmosféra panovala také v ZS Stiizov, kde
se pani ucitelka pfi nékterych aktivitdch zamérovala na Zakovu samostatnou opravu.
Jana se zamérovala také na zpétnou vazbu zak( a podle toho pfipravovala nasledujici
hodiny tak, aby procvicili to, v éem si nejsou jisti nebo chybuji. VSechny pani ucitelky se
snazily poskytnout Zak(im okamZitou odezvu, chvdlily je a povzbuzovaly k dalSim

vykondm.

Hodnoceni a sebehodnoceni

Na vSech navstivenych Skolach byli Zaci v prlbéhu skolniho roku hodnoceni
znamkami, slovné a nékteré pani ucitelky vyuzivaly dokonce i razitka nebo samolepky.
V pribéhu hodin byla ve vSech tfidach pozorovana okamzita zpétna vazba pro déti, které
se v tu chvili aktivné zapoijily. Pani ucitelky hodnotily Zaky v takovych situacich slovné,

nékteré anglicky, jiné €esky. V ZS Stfizov dokonce sv(ij pokrok hodnotily déti samy,
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a to na konci skoro kazdé hodiny. VyuzZivan byl tzv. semafor, ktery byl obménén a Zaci
k formativnimu hodnoceni vyuZivali cely prostor tfidy. V ZS Olednice dostavaji Zaci od
pani ucitelky kazdy mésic zpétnou vazbu ve formé kratkého dopisu. Na konci pololeti
probiha také sebehodnoceni, o kterém se nasledné diskutuje na tfidnich schiizkach. V ZS
Sttizov probihd sebehodnoceni na konci kazdé lekce formou kontrolniho testu. Velmi
podobné tomu tak je i v ZS Petfikov, kde jej pani ucitelka Alena doplfiuje je$té o slovni

hodnoceni.

Zadavani instrukci

Instrukce zakim byly ve vSech tfidach zaddvany jasné a srozumitelné. Zakladni
pokyny mély déti dobie osvojené a reagovaly podle potfeb pani ucitelky. V ZS St¥izov
a ZS Olednice byly détem instrukce zadavany prevainé v anglickém jazyce, v ZS Pet¥ikov
mluvila pani u¢itelka Alena na déti stfidavé v matefském a cizim jazyce a v ZS Jilovice
preferovala pani ucitelka ve vyuce spiSe jazyk cesky. Vybér jazyka byl vdzan na
schopnosti zakd a na jazykovou uUroven pedagogl. V pfipadé potreby zakd byly pani
ucitelky vZdy ochotné pokyny a instrukce zopakovat nebo preloZit tak, aby jim Zaci

porozuméli.

Domdci pfiprava

V domacim prostredi se Zaci pravidelné pfipravovali na hodiny anglického jazyka.
Jednalo se o rliznd cviceni na procvi¢eni nebo zopakovdani probrané latky, trénovani
slovni zasoby nebo ustalenych frazi. V nékterych hodinéch, napfiklad v ZS Jilovice, bylo

spatfeno, Ze si Zaci nesli domu praci, kterou béhem vyucovani nestihli.

Priprava na vyucovaci hodinu spojenych rocniku

Délka pfipravy se u jednotlivych pedagoZek liila. V ZS Stfizov nedokdzala pani

ucitelka odhadnout pfesnou dobu trvani. Na vyuku si totiZ chystala materialy v pribéhu
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vecera a odbihala chvilkami i k jinym &innostem. Pani utitelka Lenka ze ZS Olednice
vénovala v predeslych letech pfipravé vyrazné mensi mnoistvi ¢asu nez nyni, kdy
pracuje s novymi uéebnicemi a stravi tak p¥ipravou okolo 30 minut. V ZS Petfikov si
vyucujici pfi planovani vyucovaci jednotky promysli v prvni fadé cil hodiny a nasledné
shromaiduje jednotlivé aktivity. Pani ucitelka ze ZS Jilovice se pfipravuje na vyuku

celkové 1 hodinu. Chysta détem hravé materidly, jejichZ vétsi ¢ast si vytvari sama.

Spatfovana pozitiva a negativa spojeného vyucovani

V této oblasti se pani ucitelky ze vSech navstivenych malotfidnich skol témér
shodly. Jako velké pozitivum shleddvaji interakci mezi ro¢niky, kdy jeden druhého muze
obohacovat o jiz naucené. Mezi negativa radi napriklad mozny hluk pfi diferenciované
vyuce, kdy jeden z ro¢nik(i pracuje samostatné a Zaci mohou mit problém se na préci
dostatecné soustredit. Pani ucitelky se vSak na tento problém zamérfuji a napfiklad pfi
poslechovych cvicenich peclivé promysli aktivitu druhému oddéleni tak, aby nerusilo to,
které se potiebuje koncentrovat. Nasla se v této oblasti také neshoda, a to v ndzoru pani
ucitelek ze ZS Stiizov a ZS Jilovice. Jana preferuje spojené vyucovéni, povazuje ho za
prirozenéjsi, jelikoZ jsou déti timto zplsobem vedeny ve vétsiné rozvrhovanych hodin.
Naopak pani ucitelka Gabriela uprednostiuje pfi vyuce ciziho jazyka rozdélené

vyucovani, kdy se mGze vénovat mensimu poctu zaka.

Pozorované pristupy ve vyuce

V teoretické ¢asti byly zminény nékteré pristupy vhodné pro vyuku spojenych
roénik{. V ZS Olednice zafazovala pani ucitelka Lenka do vyuky napftiklad projekty, které
byly realizovany v pfipadé néjakého vyznamného dne Ci svatku s propojenim anglického
jazyka. Do téchto projektl byly zapojovany vsechny rocniky na Skole. T¥idy byvaji
pfipraveny jako dilny, kde déti maluji, ¢tou nebo zpivaji. V okoli Skoly se uskutec¢nuji také
rGzné soutéZe. Pfi pozorovdani vyuky v ZS Jilovice bylo spatfeno nacvicovani dialogli

a naslednda dramatizace. Zaci byli rozd&leni do dvojic a méli za Gkol se nauéit rozhovor,
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ktery poté predvedli pred zbytkem tridy. Déti byly z této aktivity opravdu nadsené.
DalSim zminénym pfistupem ve vyuce byly didaktické hry. Téch bylo ve vSech
navstivenych Skoldch pozorovano velké mnozstvi. Didaktické hry byly organizovany také
v online prostfedi. Pani ucitelka Jana ze ZS Stfiov si tyto hry sama pfipravovala ke

kazdému tématu v ucebnici.

Ovérovani védomosti Zaka
Ve vsech navstivenych tfidach si pani ucitelky ovéruji védomosti zakd psanim
pravidelnych test(, bud na konci kazdého mésice nebo po dokonceni urcité lekce. Déti
jsou testovany z gramatickych jevQ, slovni zasoby a na vétsiné Skol jsou do pisemnych
praci zarazena také poslechova cvi¢eni. Hodnoceny byvaji i ulohy, které Zaci
vypracovavaji v pribéhu hodin. Testy si pro Zaky pani ucitelky pfipravuji samy nebo
vyuZivaji opakovaci cvi€eni v pracovnich sesitech. Vlastni vytvorené pisemné prace si

schovavaji také pro nadchazejici ro¢niky.

Organizace vyuky v priibéhu skolniho roku

Ve vétSiné navstévovanych tfid probiha oslava vyznamnych dnl a svatka,
napriklad Halloweenu, Vanoc a Velikonoc, v ramci vyucovaci hodiny. Pani ucitelky
zarazuji do hodin velmi zabavné aktivity, pisni¢ky a také napfiklad tematické vyrabéni.
V ZS Olednice se ze tFid stavaji umélecké, spole¢enské a naptiklad také jazykové dilnicky.
V rdmci oslav probihaji na této Skole soutéie a zdbavné hry pofadané pro vSechny
ro¢niky. Na vétsiné skol byva vyuka za priznivého pocasi presunuta také do prirody.
Ucebni latku maji pani ucitelky, po dlouholeté praxi, perfektné rozdélenou na cely skolni
rok tak, aby si Zdci osvojili vSechna témata. Malokdy se tedy stane, Ze by déti

napldanovany obsah nestihly.
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Porovnani pozorované vyuky s vlastni zkusenosti

Jako ucitelka plisobim v Zakladni a Materské skole ve Svatém Janu nad Malsi, kde
vyucuji tretim rokem mimo jiné také anglicky jazyk. Nasi zdkladni Skolu navstévuje
v letosnim skolnim roce, v roce 2023/2024, 53 zaku a je organizovana jako trojtfidni. Do
tridy, ve které spojené rocniky vyucuji, dochazi 22 déti, tfinact do 4. ro¢niku a devét do
5. roc. Tuto tridu navstévuje také chlapec, ktery vyuzivd pomoc pani asistentky.

V nasi tfidé jsou lavice usporadany tradi¢né v radach. Kazdou lavici sdili vidy Zaci
stejného roc¢niku. V predni ¢asti tfidy je na zdi umisténa interaktivni tabule, na jejiz ktidla
je mozné psat mazacim fixem. V zadni ¢asti uebny se nachazi dvandct pocitacu, které
byvaji ve spojené vyuce vyuZivany. Zaci maji také k dispozici notebooky, o které se déli

s ostatnimi détmi ve skole.

Prabéh vyucovani je velmi podobny jako v pozorovanych Skoldch. V dvodu nebo
na konci hodiny zarazuji spole¢nou aktivitu, ve zbytku ¢asu byvaji Zaci rozdéleni podle
rocnik(. Takova organizace vyuky viak neni pravidlem. V nékterych pfipadech, napfiklad
pfi procviCovani, jsou déti na urcité aktivity rozdéleny do skupin tak, aby se v kazdé

skupince vyskytovali zZaci obou roc¢nika.

PFi vyucovani pracuje 4. ro¢nik s uc¢ebnicemi a pracovnimi sesity ,Happy Street
2“. Vyuzivame také dostupny slovnik, ktery 7akiim postupné v prabéhu roku tisknu. Z&ci
5. rocniku pouZivaji ucebnice ,Click with Friends 3“ s barevnymi pracovnimi seSity.
V hodindach nas provazi téz doplnujici pracovni listy a aktivity v online prostredi. S Zaky
hrajeme také rtzné didaktické hry v prostoru ttidy. Procvi¢ujeme jimi slovni zasobu
a gramatické jevy. Do hodin zarazuji kromé her také pro déti zdbavné aktivity, napriklad
projekty, pisnicky nebo basnicky, ohledné kterych rdda vyhovim pranim Zzaka.
Z materidlnich pomucek vyuzivdm napfiklad vytvorené karticky a pracovni listy pro
jednotlivce, dvojice i skupiny. Do vyuky zatazuji kratké béhaci diktaty, obrazkové karty
nebo mapy. Moji Zaci maji téZ zavedeny maly sesit, do kterého zapisujeme gramatické
jevy, procvi¢ujeme latku podle potfeby nebo piseme test na slovni zdsobu. Casto se

s béhacimi aktivitami vydame, v pripadé hezkého pocasi, na nedaleké hristé.
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Do vyuky zahrnuji také spoustu cvic¢eni v online prostredi a vyuzivam zdroje jako
napriklad kahoot.com, kam se Zaci pfihlasuji pres link kahoot.it. Dale také napfriklad AZ

kviz ze stranky https://azkviz.gjpslavicin.cz/. Velmi ¢asto, nejen v hodinach anglického

jazyka, vyuZivdm jiz zminény wordwall.net/cs. SZaky pracujeme také v prostredi

aplikace wocabee.app/app/, ktera je zamérena na procvi¢ovani slovni zasoby. V tomto

prostredi je také mozné ovéfit si znalost slovni zdsoby zak(l pomoci kratkych testU, které
systém sam opravi a détem poskytne zpétnou vazbu. Ve vyuce vyuZivam program
,SMART Notebook“, kde vytvaFim rdzné kvizy a zadbavné aktivity. Zaci pracuji
na pocitaci také samostatné. K procvi¢ovani vyuZivaji napriklad webovou stranku

www.gamestolearnenglish.com/.

Ve tridé, kde vyucu;ji, se nachazi chlapec, se kterym pracuje pani asistentka. Tento
chlapec nema zfizeny individualni vzdélavaci plan a snazim se mu tedy, dle doporuceni
Skolského poradenského zafizeni, prizplisobit podminky ve vyucovani. V této tfidé se
také nachdzi dvé déti s poruchou pozornosti s hyperaktivitou, se kterymi pracuji téz
podle doporuceni. Ddle se v této tfidé nachazi zak, u kterého byly diagnostikovany
dyslektické, dysgrafické a dysortografické obtize a spada tedy do 2. stupné podpUrnych
opatreni. V této tridé se vSak vyskytuje také velké mnozstvi zak(, ktefi jsou velmi nadani.
Témto détem pfripravuji pracovni listy navic nebo pro né vybirdm ndroc¢néjsi cviceni

v pracovnim sesité.

Zaky se v prib&hu vyucovacich hodin snazim motivovat pochvalou a vyzyvam je,
aby se nebali odpovédét, i kdyby chybovali. K hodnoceni vyuZivdm razitka a znamky.
Individuaini pokrok 74ka oceruji také penizky, které tisknu na 3D tiskarné. Zaci si
nasledné mohou koupit néjakou vytisténou 3D hracku dle prani. V domacim prostredi
opakuji déti pfevazné slovni zadsobu a pfipravuji se na pravidelné kratké testy.

Vyuku spojenych ro¢nikl se snazim planovat vzdy tak, abych vyuZzila co nejvice
¢asu vyucovaci hodiny. Jak jsem jiZ psala, tyto Zaky u¢im nyni tfetim rokem a vim tedy,
které aktivity mohu do vyuky zaradit a kterym bych se méla radsi vyhnout. Cviceni se

v hodinach snazim stfidat a zafazuji také ¢astéjsi opakovani.

55


http://kahoot.com
http://kahoot.it
https://azkviz.gjpslavicin.cz/
http://wordwall.net/cs
http://www.gamestolearnenglish.com/

Pozorovani vyucovacich hodin na zminénych malotfidnich Skolach pro mé bylo
opravdu velkou inspiraci. Z kazdé navstivené hodiny jsem si odnesla spoustu novych
podnétd. V ZS Olednice jsem byla prekvapena samostatnosti zak(, ktefi bez problému
ovladali interaktivni tabuli a plnili predem pfipravené aktivity témér bez potrfeby pani
ucitelky. Obdivovala jsem také velmi hladky chod vyucovaci hodiny, coz bylo zplisobené
pravdépodobné dlkladné promyslenou pripravou pani ucitelky, ktera méla vSechna
cviéeni perfektné nachystana a vyuzivala prostor celé uéebny. Zaci v téchto hodinach byli
tedy neustale zaméstnani, diky cemuz nedochdazelo k delSim ¢asovym prodlevam mezi
aktivitami. Inspirativni pro mé byla také prace pani asistentky, ktera se vénovala
zminénému chlapci a v pfipadé potreby také vybranym Zzakam, kteri pracovali
samostatné. Velmi mé na této Skole zaujalo pololetni sebehodnoceni zak(, ve kterém
déti samy vyjadruji svUj pokrok. Jako pfinosnou také shleddvam zpétnou vazbu od pani

ucitelky, kterou ddva zakim pisemné kazdy mésic.

MU obdiv md také pani ucitelka Alena ze ZS Pettikov, jeji? tfida byla shledana
jako nejvice heterogenni. Ucebna, ve které byly roéniky vyucovany, byla promyslené
usporadana tak, aby Zdaci, ktefi potrebuji klid, sedéli samostatné a naopak Zaci, ktefi
preferuji praci ve dvojicich nebo ve skupiné se shlukovali do tzv. hnizd. Toto usporadani
na mé udélalo velky dojem, jelikoZ podporovalo skupinovou praci a déti si ve vétsiné
ptipadl poradily ve skupince a nepotrebovaly pomoc pani ucitelky. Tuto tfidu
navstévovala také pani asistentka, ktera, v pripadé potreby, pracovala nejen s Zakem,
ale také s celym hnizdem. Velkou inspiraci byl pro mé Alenin pfistup k Zakim. Byla velmi
trpéliva a vzdy se snazila ihned zodpovédét vsechny jejich dotazy. V takto heterogenni
tfidé jen tézko ucitel odhadne, jaké mnoZstvi uciva jsou Zaci schopni si béhem
vyucovacich hodin osvojit. Alena si tedy nepldnovala vyuku na delSi dobu dopredu.

Zamérovala se spiSe na cil vyucovaci hodiny, podle néhoz vybirala jednotlivé aktivity.

Inspirovala jsem se také vyukou pani uitelky Jany ze ZS Stfizov, kterd méla pro
zaky vytvorena cviceni a soutéini kvizy na interaktivni tabuli pfesné podle témat
v pouzivanych ucebnicich. V téchto hodindch jsem méla moznost spatfit, dle mého

ndzoru, velmi pékny zplsob sebehodnoceni zak(, ktery jsem jiZ zaradila také do mnou
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vedenych hodin. V této tfidé mé zaujala pratelska atmosféra a uvédomila jsem si, jak

moc je pro hladky chod hodiny, obzvlast v kombinované tfidé, dalezita.

V ZS Jilovice mé velmi zaujal zptsob ovéfovani védomosti déti. Zaci si jeden po
druhém diktovali slovic¢ka k prekladu a zapisovali je do seSitu. Pani ucitelka Gabriela
zarazuje do vyucovani rizné soutézni hry. Jednu z nich, na procviceni slovni zasoby, jsem
jiz vyzkousSela také s mymi zaky, ktefi byli velmi nadSeni. V téchto hodinach mé také

zaujalo velké mnoZstvi barevnych pracovnich listl s obrazky slovni zasoby.
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Zaver

Za cil diplomové prace jsem si zvolila prozkoumat vyuku anglického jazyka na
nékolika malotridnich Skolach a zpUsob, jakym se ucitelé k vyuce spojenych roc¢nik( stavi.
Toto téma jsem si vybrala prevazné z toho dlivodu, abych nasbirala néjakou inspiraci,
a to nejen pro sebe, ale také pro zacinajici ucitele pravé na tomto typu Skol. Neustale
jsem premyslela nad tim, zda je vibec vhodné spojovat dva ro¢niky dohromady.
Sohledem na heterogenitu jsem si myslela, Ze je pfinosnéjsi trfidu rozdélit.
Z malottidnich skol jsem vSak méla vzdy velice pfijemny pocit, a to pravé z dlivodu jejich
atmosféry, kterd na mé pusobila velmi pratelsky, hravé a laskyplné, v ¢emz mé tento
vyzkum utvrdil. Z vyuc€ovacich hodin jsem si odnesla spoustu zajimavych aktivit, z nichz

jsem nékteré jiz vyuZzila ve vlastni vyuce.

V teoretické Casti jsem se zaméfila na malotfidni Skolu a jeji charakteristiku
s pfiblizenim také historického vyvoje. Ddle jsem podrobnéji rozvedla pribéh vyuky
anglického jazyka ve spojenych rocnicich, kde jsem se mimo jiné zamérila také na
samotného ucitele a jeho Ulohy spojené s vyukou kombinovanych tfid. V praktické ¢asti
jsem vybrala nékolik oblasti pro pozorovani spojené vyuky, promyslela doplnujici

rozhovor s uciteli a po domluveni termin( jsem malotfidni Skoly nékolikrat navstivila.

Jako zalinajici ucitelka, kterd se nikdy predtim s vyukou spojenych roc¢nikl
nesetkala, jsem méla strach, zda vedu zaky dobre a efektivné. Vyplyvalo to ze situaci,
kdy i po velmi dlouhé pfipravé na vyu€ovani nastala v hodiné aktivita, kterd se nepovedla
presné podle mych predstav. Pfi vyzkumu se vyskytlo par takovych situaci, kdy se néco
nepodafilo tak, jak si vyucujici napldnovala. Takova situace moind nebyla pro pani
ucitelku pfijemna a povazovala Ulohu za neldspésnou. Mné se vsak ulevilo, jelikoZ jsem
v tu chvili zjistila, Ze nékteré aktivity se ob¢as nepodafi ani zkusenému pedagogovi tak,

jak by si predstavoval.

Pani ucitelky byly pfi vyzkumu opravdu velmi vstficné a snazily se odpovédét na
véechny mé dotazy. Byla jsem prekvapena, Ze doplnujici rozhovor byl v nékterych

pripadech obohacujici pro obé strany, coz mé velmi tésilo. Pani ucitelky se doptavaly
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také na zplsob, jakym jsou vedeni moji Zaci a nékteré z nich se dokonce tazaly, zda by
se mohly pfijet také podivat na hodinu anglického jazyka do tfidy, kterou vyucuiji, jelikoz
je zajimala ndpln mé vyucovaci hodiny. Z toho dlivodu jsem v druhé kapitole praktické

Casti nékteré aktivity uvedla.

Nékteré vyucujici se mezi sebou znaji a nyni netrpélivé ¢ekaji, az bude tato prace
zvefejnéna. Zajima je, jakym zplsobem vyuka na jinych Skoldch probihda. S nékterymi
pedagozkami naddle udriuji kontakt, vzdjemné se setkdvame a sdilime své zkuSenosti
a napady. Vérim, Ze jsem béhem pozorovani nasbirala spoustu podnét(, které budou

obohacuijici nejen pro zacinajici ucitele, ale i pro zkusené pedagogy.
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Summary

The thesis focuses on the implementation of English language teaching in small
classroom schools where teachers are faced with the problem of heterogeneous

classroom.

The theoretical part is organized into two chapters. The first one is devoted to
the characteristics of the small-class school, covering its historical development, the
specifics that characterize it and the types that can be encountered. It also describes the
relationship of the small-class school to the community. The second chapter introduces
us to the combined classroom, where the principles for working with pupils from two
different year groups are discussed in more detail. It also focuses on the organisation of
teaching and teachers' approaches for this type of class. It also outlines the objectives
of the work of the combined year group teacher, and the topic of motivation is also
outlined in passing. The last subchapter offers possible advantages and disadvantages

that a teacher may encounter in such a classroom.

The schools were observed for 3-6 lessons during the school year 2023/2024.
The selected schools were located in the South Bohemia region not far from each other.
Areas that could not be observed from the lessons were questioned afterwards by
interview. For this interview, questions were prepared in advance and repeated for each
teacher. In the research, the direct observation method was used, which was

supplemented by interviewing the teachers.

The aim of the practical part was to compare how teaching is implemented in the
four selected schools and how teachers deal with the challenges of this non-traditional
teaching. The practical part is divided into two chapters. In the first one, all the schools
visited are presented in turn with a complementary dialogue with the teacher. The focus
was on the heterogeneity of the observed classroom, the differentiation of the groups
during teaching and the organization of the pupils during teaching was also observed.
The didactic materials and aids present in the teaching were also investigated. Also

observed was the way the teacher handles pupil error and how she assesses the
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children. The focus was also on the teacher's communication with the pupils in English

language teaching.

The semi-structured interview asked about the difficulty and duration of the
teacher's preparation for teaching the combined grades and asked what they focused
on most before the lesson. Questions were also asked about the positives and negatives
of blended learning and whether teachers preferred blended or differentiated
instruction. How pupils' knowledge is tested was also investigated. The last question
concerned the organisation of teaching during the school year, asking, for example,
about the spatial possibilities for teaching or the inclusion of foreign language in
traditional celebrations of important days and holidays. The teaching programmes
associated with the English language were also noted, and finally, the curriculum

content that pupils learn during the year was also asked about.
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