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ABSTRAKT

Prace je zamérena na zacleriovani déti s odliSnym materskym jazykem (dale jen ,,OMJ“)
v ¢eskych matefskych Skolach (dale jen ,MS3“). Cilem je zjistit, jaké jsou v konkrétnich
pfipadech podminky pro zac¢lenovani déti s OMJ a také analyzovat pribéh adaptacniho
procesu téchto déti. Obsahem teoretické ¢asti je pojem dité predskolniho véku,
predskolni vzdélavani, jeho cile, vyvojova charakteristika pfedskolniho ditéte a vyvoj
feci. Dale pojem dité s OMJ, bilingvismus a legislativni ukotveni vzdélavani déti s OMJ
v MS. Poté adaptace a zallenéni ditéte s OMJ v MS, adaptacni plan, individudlni
vzdélavaci plan a spoluprace s rodici. V neposledni fadé re¢ déti s OMJ, mozZnosti jeji
podpory a rozvoje €eského jazyka. Nakonec je zminéna role pedagoga a metodicka
doporuceni. Praktickou ¢ast tvori pripadové studie. VyuZita je metoda rozhovoru s rodici
déti s OM, s uciteli MS a dale metoda pfimého a zi¢astnéného pozorovani. Ve vyzkumu

jsou odkryty problémy i pfiklady dobré praxe, které se v konkrétnich ptipadech projevily.

KLICOVA SLOVA

Adaptace; materska Skola; odliSny matefsky jazyk; predskolni vék; Fec déti.



ABSTRACT

The bachelor thesis is focused on the inclusion of children with different native language
in Czech kindergartens. The aim of the thesis is to analyze the adaptation process and
the conditions for succesful inclusion in specific cases. The theoretical part is focused on
defining terms such as conception of preschool child, preschool education, its goals,
developmental characteristics of preschool child, speech development, the concept of
children with different native language and bilingualism. The theoretical part also
provides an insight into the legislative anchorage of education of children with different
native langugage in preschool and inclusive education. The theoretical part describes
adaptation and inclusion of the child with different native language in kindergarten, the
adaptation plan and the cooperation with parents. It also considers support options for
children with different native language to help them with learning the Czech language.
Finally, the last part is focused on the role of the teacher and methodological
recommendations. The practical part consists of case studies. The method of interview
with parents of children with different native language, interview with kindergarten
teachers, and the method of direct and participant observation is applied.
The research uncovers the problems and examples of good practice that have emerged

in specific cases.
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Adaptation; kindergarten; different native language; preschool age; children's speech.
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uvoD

Bakalafska prace je zamérfena na zaClenovani déti s odliSnym matefskym
jazykem (dale jen ,,0MJ“) v éeskych mateFskych $kolach (dale jen ,,MS“). Cilem prace je
zjistit, jaké jsou v konkrétnich pfipadech podminky pro zaclenovani déti s OMJ a také

analyzovat pribéh adaptacniho procesu téchto déti.

Pfichodem ditéte s OMJ nastava sloZita situace pro dité samotné, jeho rodice
i pro pedagogy v MS. Dité s OMJ se musi vyrovnavat predevsim s jazykovou bariérou.
Ocitd se v prostredi, kde najednou nikomu nerozumi a ostatni zase nerozumi jemu.

Z vyse uvedeného je zfejmé, Ze tyto déti vyZaduji nemalou pozornost.

Téma déti s odliSnym materskym jazykem v ¢eskych materskych skolach jsem si
vybrala z nékolika dlvodu. Jednim z dlvodd je stale se zvysSujici pocet cizincll v nasi zemi,
s tim je spojeno vzdélavani déti s OMJ a jejich adaptace na Skolni prostredi.
Stézejnim dlvodem je vSak vlastni praxe s détmi s OMJ. Zaclenovani cizojazycnych déti

u mé vzbudilo zajem, a proto jsem se rozhodla se touto problematikou zabyvat hloubéji.

V teoretické roviné je vymezen pojem dité predskolniho véku, predskolni
vzdélavani a jeho cile, vyvojova charakteristika predskolniho ditéte a vyvoj fedi.
Déle pojem dité s OMJ a bilingvismus, legislativni ukotveni vzdélavani déti s OMJ v MS a
také inkluzivni vzdélavani. Poté adaptace a za¢lenéni ditéte s OMJ v MS, adaptaéni plan
a spoluprace s rodici. V neposledni radé re¢ déti s OMJ, moznosti jeji podpory a rozvoje

Ceského jazyka. Nakonec je zminéna role pedagoga a metodickd doporuceni.

V praktické casti je realizovano vyzkumné Setreni s pomoci designu pfipadové
studie. VyuZita je metoda rozhovoru s rodi¢i déti s OMJ, s uciteli MS a dale metoda
pfimého a zicastnéného pozorovani. Vyzkumny soubor tvofi tfi déti — chlapec anglické
narodnosti a dvé dévcata narodnosti holandské. Mym ukolem je zjistit, jak u téchto déti

probihalo zaélefiovani do MS a jaky byl priibéh adaptaéniho procesu.

Zamérem Setreni je odpovédét na vyzkumné otazky: ,,Jakym problémidm béhem
adaptace musi déti s OMJ Celit? Jaké okolnosti vyznamné ovliviiuji proces adaptace déti
s OMJ na prostredi materské Skoly — co détem pomaha a co jejich situaci neprospiva?

Jaké vyhody a rizika ma za¢lenéni déti s OMJ ve tFidé ¢eské MS?“



1 DIiTE PREDSKOLNIHO VEKU

1.1 Predskolni vzdélavani

Zakladni pravni normou upravujici pfedkolni vzdélavani je Skolsky zakon. Ten
fika, Ze predskolni vzdélavani se organizuje pro déti ve véku od 2 do zpravidla 6 let. Dité
mladsi 3 let nema na pfijeti do matefské skoly pravni narok. Od pocatku skolniho roku,
ktery nasleduje po dni, kdy dité dosdhne patého roku véku, do zahdjeni povinné $kolni
dochazky ditéte, je predskolni vzdélavani povinné. Povinné predskolni vzdélavani se
vztahuje na statni ob&any Ceské republiky, ktefi pobyvaji na tzemi Ceské republiky déle
nez 90 dnd, a na obéany jiného ¢lenského statu Evropské unie, ktefi na tzemi Ceské
republiky pobyvaji déle nez 90 dn(. Dale se povinné predskolni vzdélavani vztahuje na
jiné cizince, ktefi jsou opravnéni pobyvat na Gzemi Ceské republiky trvale nebo
pfechodné po dobu delsi nez 90 dn(, a na uUcastniky fizeni o udéleni mezinarodni

ochrany (zakon ¢. 561/2004 Sb.).

1.1.1 Cile predskolniho vzdélavani

"Ukolem instituciondlniho pred$kolniho vzdélavani je dopliiovat a podporovat
rodinnou vychovu a v Uzké vazbé na ni pomahat zajistit ditéti prostredi s dostatkem
mnohostrannych a pfimérenych podnétll k jeho aktivnimu rozvoji a uceni. Pfedskolni
vzdélavani smysluplné obohacuje denni program ditéte v pribéhu jeho predskolnich let
a poskytuje ditéti odbornou péci. Usiluje o to, aby prvni vzdélavaci krlicky ditéte byly
stavény na promysleném, odborné podepieném a lidsky i spolecensky hodnotném
zakladé, a aby ¢&as prozity v materské skole byl pro dité radosti, pfijemnou zkuSenosti

a zdrojem dobrych a spolehlivych zaklad( do Zivota i vzdélavani“ (RVP PV, 2021, s. 6).
Ramcovy vzdéldvaci program pro predskolni vzdélavani pracuje se ctyfmi
cilovymi kategoriemi. Stanovuje cile v podobé zaméru a cile v podobé vystup(, a to

nejprve v urovni obecné a nasledné v Urovni oblastni.



Konkrétné se jednd o tyto kategorie:

e Ramcové cile — vyjadtujici univerzalni zaméry predskolniho vzdélavani.

e Klicové kompetence — predstavuji vystupy, resp. obecnéjsi zpusobilosti,
dosazitelné v predskolnim vzdélavani.

e Dilci cile — vyjadtuji konkrétni zdméry pfislusejici té které vzdélavaci oblasti.

e Dil¢i vystupy — dil¢i poznatky, dovednosti, postoje a hodnoty, které dil¢im ciliim

odpovidaiji.

Ramcovy vzdéldvaci program pro predskolni vzdélavani (RVP PV, 2021) uvadi,
Zze vzdélavani v materskych Skoldch se orientuje na osvojovani zaklad( klicovych
kompetenci, ¢imz dité soucasné ziskava predpoklady pro své celozZivotni vzdélavani.
Klicovymi kompetencemi jsou kompetence k uceni; k feSeni problém(; komunikativni;

socidlni a personalni; ob¢anské a ¢innostni.

V kurikuldrnich dokumentech jsou kompetence formulovany jako soubory
predpokladanych védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot dulezitych pro

osobni rozvoj a uplatnéni kazdého jedince (RVP PV, 2021).

1.2 Vyvojova charakteristika predskolniho ditéte

Dle Langmeiera a Krej¢ikové (2006) se jako predskolni vék v Sirokém slova smyslu
oznacuje celé obdobi od narozeni az po vstup do Skoly. V uzsim slova smyslu je ,vékem
matefiské skoly“, ale nebylo by spravné chapat jej pouze z tohoto hlediska, jelikoz mnoho
déti do skolky nechodi a rodinnd vychova stéle z(stava zakladem, na kterém materska
Skola dale ucelné stavi a napomaha dalSimu rozvoji ditéte. Vagnerova (2000) uvadi, Ze
predskolni vék zahrnuje pomérné Siroké vyvojové obdobi pfiblizné od 3 let do 6 az 7 let

a jeho ukonceni je spojeno predevsim s nastupem ditéte do Skoly.

Charakteristickym znakem pro dité tohoto véku je dle autorky Vagnerové (2000)
iniciativné zkousSet nové véci a tim si osvédcit své hodnoty. Dale Vagnerova (2012)
zdliraziuje, Ze v predskolnim obdobi je pro déti podstatny rozvoj komunikacnich

dovednosti, které dité ziskdva na zakladé jiz rozvinutych kognitivnich procesu. Typicka



pro tento vék je také potreba chapat pficinu dasledku situace nebo znat rlGzné
souvislosti, proto velmi ¢asto blizké okoli ditéte slycha otazky typu ,Pro¢?“ nebo ,Jak?”.
V tomto obdobi dochazi také ke zméné v oblasti egocentrické reci, kterd souvisi s

vyvojem mysleni.

Ritan (2021) dodava, 7e predskolni v&k je provazen ,Zivosti a hravosti“.
Pro vyvoj détského pozndvani v predskolnim véku je typické postupné upousténi od
subjektivniho pohledu a dlrazu na pozorovatelné projevy aktudlniho déni. Pochopeni
okolniho svéta predskolnim ditétem se odrazi také v kresbé a ve hie. Matéjcek (1994)
zminuje dalsi neodmyslitelnou soucédst vyvoje predskolnich déti, a sice humor. Od tfi let
si déti vSimaji pojmovych nesrovnatelnosti, napf. pfi ¢innostech. Sméji se klaunim a
samy rady Saskuji. Libi se jim legracni pfirovnani. Pétileté déti zacinaji chapat
dvojsmysiné fikanky a popletené nesmysiné rymy.

KrejCovd, Kargerova a Syslova (2015) uvadéji pro tuto prdci stéZzejni informaci,
a sice, ze predskolni vék je obdobim, kdy lze jesté relativné snadno vyrovnat
znevyhodnéni plynouci zméné podnétného rodinného prostredi, socidlniho i

jazykového znevyhodnéni.

1.2.1 Vyvoj fedi predskolniho ditéte

Vyvoj feci ma dle Vagnerové (2000) uzkou spojitost s vyvojem mysleni, odrazi
totiz jeho Uroven. S rozvojem mysleni se rozviji fe€ a slovni zadsoba a tim se opét zpétné
rozviji mysleni. Dalezity pokrok ditéte je také v tom, Ze mimo rozsifovani slovni zasoby a
znalosti gramatickych pravidel, zaéina dité ucinné uzivat fe€ i k regulaci svého chovani.
Predskolni déti jiz dovedou srozumitelnym zpUsobem vyjadfit, co potrebuji. Verbalni
kompetence se zdokonaluji nejen v obsahu, ale i ve formé. Zvysuje se také Uroven vétné
stavby, zvétsuje se jak rozsah, tak slozitost vétnych promluv. Mimo soufadnych souvéti
se zaCinaji koncem tretiho roku objevovat i souvéti podradna. Déti verbalni kompetence
rozvijeji predevsim v komunikaci s dospélymi, v mensi mife je mohou ovlivnit média a
komunikace s vrstevniky.

Vagnerova (2000) dale uvadi, Ze tfileté déti jiz recituji kratké basnicky, jejichz

pocet se rychle rozsifuje. Rady a ¢asto povidaji, zvladnou zazpivat jednoduchou pisnicku.
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Rozvoj fe¢i umoZiuje i rlst poznatk(l o sobé a okolnim svété. Dité zvladne pojmenovat
hlavni barvy a charakterizovat pfedméty podle jejich tvaru, materialu i Géelu. Urover
vétné stavby se rovnéz postupné zvySuje. ZvétSuje se jak rozsah, tak slozitost vétnych
promluv. Mimo souradnych souvéti se zacinaji koncem tretiho roku objevovat i souvéti

podradna.

Komunikacni projev predskolnich déti vSak muUze mit urcité formalni nedostatky.
VétsSina déti, zejména na pocatku této vyvojové faze, nedovede spravné vyslovovat a
mnohé hlasky nahrazuje jinymi nebo je komoli. Vyslovnost u tfi az Ctyfletych déti je jesté
hodné nedokonal3, dité vyslovuje nepresné, casto zaménuje nebo vynechava jednotlivé
hlasky. Ve vétsiné pripadl se vyslovnost ke konci predskolniho obdobi zdokonaluje.
Kolem c¢tvrtého a patého roku jiz u vétsiny déti , patlavost” mizi a pfed vstupem do Skoly
by se fe¢ spontdnné nebo s logopedickou dopomoci méla upravit Uplné. Nedostatky
v feCovém projevu maji sv(ij socidlni vyznam, dité, které Spatné vyslovuje, byva celkové

hare hodnoceno (Végnerova, 2012).

1.2.2 Faze vyvoje reCi

Prvotni fazi vyvoje tfeéi je pripravné stadium, které probiha priblizné v prvnim
roce zivota ditéte a vyznacuje se seznamovanim s feci okolniho svéta, ziskdvanim
zkuSenosti a navyk( ditéte, na jejichz zdkladé se pak zacina rozvijet samotna rec.
V pribéhu pfipravného stadia Ize u déti zaznamenat takzvané predverbalni projevy jako
je krik, broukani, zvatlani. Kolem 10. mésice pfichazi obdobi rozuméni. Nejedna se jesté
o rozuméni v pravém slova smyslu, dité jesSté nerozumi obsahu slov, ale dokdze na zvuky

motoricky reagovat (Klenkova, 2006).

Vlastni vyvoj feci nastupuje okolo jednoho roku. Toto obdobi charakterizuji étyfi

na sebe navazujici stadia:

e Pocatecnim obdobim vlastni Feci je stadium emocidlné-volni, dité vyjadruje své
prani, emoce, prosby. Prvnim takovym projevem jsou jednoslovné véty.

e Vobdobi mezi 1 a pll az 2 roky dité napodobuje dospélé, ale také si samo
opakuje slova, objevuje mluveni jako ¢innost, mluvime o egocentrickém stadiu

Ve

reci.
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e Ve stadiu asocia¢né-reprodukénim podle Sovdaka (1972) nabyvaji prvotni sllivka
funkce pojmenovavaci. Mezi 2. a 3. rokem dochazi k prudkému rozvoji
komunikacni reci.

e Velmi dulezZité je stadium logickych pojmi okolo 3. roku Zivota ditéte. V tomto
stadiu se oznaceni, dosud Uzce spjatd s konkrétnimi jevy, postupné pomoci
abstrakce, zevSeobecriovani stavaji vSeobecnym oznacenim Cili slovem s urcitym
obsahem.

e Na prelomu 3. a 4. roku dité vyjadfuje svoje myslenky zpravidla obsahové i
formdlné s dostatecnou presnosti. Toto obdobi je nazyvano jako intelektualizace
feci. Tyka se kvantitativni stranky osvojovani novych slov a gramatickych forem,
rozSifovani slovni zdsoby. Tato etapa pokracuje az do dospélosti (Klenkova,

2006).

1.3 Dité s odliSnym materskym jazykem (OMJ)

vvvvv

kterym hovofi ve svém volném case a domacim prostredi, resp. ve kterém se dosud
vzdélavali, nekryje, nebo jen castecné kryje s vyucovacim jazykem, tj. ceStinou.
Nejcastéji tedy v této souvislosti hovofime o détech a Zacich nové pfichozich
ze zahrani¢i. Mohou to ale byt také déti cizincl, které v Ceské republice vyrostly, ale
doma mluvi jinym jazykem, neZ je jazyk vyucovaci. Patfi sem také déti, jez maji Ceské
obcanstvi, ale doma se pouziva i jiny nez Cesky jazyk (jedna se o déti z vicejazyéného
prostiedi nebo déti s dvojim obcfanstvim). V nékterych ptipadech do této skupiny radime
i déti s ¢eskym obcanstvim, které sice doma ¢esky hovofi, ale studovaly v zahraniéi a

Cesky se nikdy ve skole neucily (META, Inkluzivniskola.cz).

Zahranic¢ni vzdélavaci systémy pracuji nej¢astéji s pojmy vazanymi na jazykové

potieby (Titérova et al., 2014).
Konkrétné se jedna o tyto pojmy:

e ELL (English language learners = Zaci ucici se anglickému jazyku),
e ESL learners (English as a second language learners = Zaci s angli¢tinou jako

druhym jazykem),
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e EAL pupils/students (English as an additional language pupils/students =

Z4aci/studenti s angli¢tinou jako dal$im jazykem).

Kendikova (2016) zdlraznuje, Zze déti s OMJ jsou zvlastni skupinou, ktera se
v Ceskych Skolach, véetné materskych, objevuje stale ¢astéji. V minulosti se o téchto
jedincich hovotilo jako o cizincich, v soucasné dobé se ale stale ¢astéji ukazuje, ze to neni
presné oznaceni, pravé z divodu, Ze do materskych i dalSich Skol nezfidka pfichazeji i

déti s ceskym obcanstvim, které ale ¢esky hovoti malo, ¢i dokonce vibec.

Titérova a kol. (2014) k tomu dodavaji, Ze déti vzdélavané v ceskych Skolach
nebudou do budoucna tvofit kulturné a jazykové homogenni skupinu. Budou naopak
vyrlstat v kulturné a jazykové rUznorodém prostiedi a zdleZi pouze na nds, zda
dokazeme vzdéldvaci systém nastavit tak, aby bylo mozné zkuSenost kulturni diverzity

v ¢eském vzdéldvacim prostfedi proménit ve vyhodu pro dalsi generace.

1.3.1 Bilingvismus

Do kategorie déti s OMIJ Ize zaradit i déti z bilingvniho prostredi. Z tohoto divodu
je v této kapitole vysvétleno, co to bilingvismus je. Prliicha, Walterova a Mares (2013)
definuji bilingvismus jako schopnost jedince mluvit dvéma jazyky. V presnéjsim
psycholingvistickém vymezeni je bilingvismus druh komunikaéni kompetence,
umoznujici realizovat rizné komunikaéni potfeby pomoci jak prvniho, tak druhého

jazyka.

V ptipadé, zZe dité vyrUsta v bilingvnim prostredi jiz od raného véku, naudi se dva
jazyky bez vynaloZeni vétsiho usili a prolnuti obou jazykd se stava prirozenou soucasti
vyvoje feéi. Jedna-li se o obdobi do tfi az Ctyf let, prochazi dvojjazycné dité podobnymi
vyvojovymi stadii jako jednojazyéni vrstevnici. Zacina-li dité Zit v dvojjazyéném prostredi
aZz mezi ¢tvrtym a patym rokem, uceni se dalSimu jazyku jiz nema podobny vyvoj a
osvojovani gramatickych struktur ma odlisny pribéh. V tomto pripadé je jiz treba hovorit
o sukcesivnim (ndsledném) bilingvismu. Kolem véku sedmi let dochdazi ke zméné
zpUsobu osvojovani syntaxe. Od tohoto obdobi se jiz mluvi o uceni se cizimu jazyku v

détském véku (Morgensternova, Sulova & Schéll, 2011).
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Dle Dolezi (2014) je jednou z charakteristik jazyka vicejazyénych mluvcich

takzvané miSeni koédu a interference. Oba jevy jsou pfirozenou soucasti vyvoje i zralého

projevu vicejazyénych mluvcich.

1.3.2

Miseni kodu je definovano jako uZivani dvou a vice jazykl v rdmci jedné
promluvy. Véty nebo vétné &asti z jednoho jazyka se stfidaji s prvky z jazyka
druhého, a i kdyZz obvykle jeden jazyk prevaZzuje, jednotky z druhého jazyka
nejsou jeho koherentni soucasti.

Interference je jednim z projev( jazykového transferu, pfi némzZz dochazi k
pfenosu gramatickych vlastnosti i struktur mezi dvéma jazykovymi systémy
nebo v ramci jednoho jazykového systému, jez se v jazykové strukture projevi

jako chyba.

Legislativni ukotveni vzdélavani déti s OMJ v MS

Zakladni pravni normou v oblasti vefejného Skolstvi je Skolsky zakon.
Pro pochopeni pravniho postaveni materské Skoly jsou dllezitd ustanoveni
§ 7 az § 8a, ktera se zabyvaji vzdélavaci soustavou, skolami a Skolskymi zafizenimi
a jejich pravnim postavenim. Pfed$kolni vzdélavani upravuje Skolsky zakon
v ustanovenich § 33 az § 35 (zakon €. 561/2004 Sb.).

Pokud se zabyvame komunikaci s détmi z cizojazyéného prostfedi a jejich
zaclenovanim do prostfedi materské skoly, je nutné vychazet z dokumentt ceské
vzdéldvaci politiky. Vzdélavani déti s OMJ probihd na zakladé Ramcového
vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani (dale jen ,RVP PV“). Ddle je
rozpracovano ve Skolnim vzdé&lavacim programu pro pfedskolni vzdélavani (dale
jen ,SVP PV“). SVP PV zpracovavaji jednotlivé matefské gkoly tak, aby naplnily
vzdélavaci cile RVP PV, ale vychazely ze svych specifickych podminek a vytvofrily
si jej tzv. ,na miru“. Navazujici soucasti vzdélavacich dokument( materskych skol
jsou tfidni vzdélavaci programy v jednotlivych tfidach materskych skol. V nich uz
se velice konkrétné a podrobné zpracovavaji, zaznamendvaji i potfreby déti
s odliSnym materskym jazykem.

Vzdélavani cizincG ddale upravuje zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim,

zakladnim, vysSim odborném a jiném vzdélavani: ,Predskolni vzdélavani
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1.4

napomahad vyrovnavat nerovnomérnosti vyvoje déti pred vstupem do zdkladniho
vzdélavani a poskytuje specidlné pedagogickou péci détem se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami”.

Ve skolském zakoné se objevuje vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zaku
se specialnimi vzdéladvacimi potfebami a Zakd nadanych, kam také patfi déti
s OMJ. Vyhlaska obsahuje podrobny prehled podplrnych opatfeni podle
jednotlivych stupnd. Jsou zde rozliSena zakladni pravidla pro uplatiovani
jednotlivych podplrnych opatfeni.

Dulezité je, Ze déti, jejichz rodice jsou obcany clenskych statd EU, maiji pFistup
k predskolnimu vzdélavani za stejnych podminek jako déti ¢eské. U obcanl ze
tretich zemi (tj. neclenskych v EU) musi rodi¢e nejdéle v den nastupu ditéte
do MS prokazat legalnost pobytu na Gzemi CR (zédkon €. 561/2004 Sb.).

S ucinnosti od 1. zafi 2021 je nastaveno systémové feseni vzdélavani cizincl
ve Skoldch, a to vyhlaskou ¢. 271/2021 Sb., ve které se pojednava o tom, Ze pokud
ma MS vétsi zastoupeni cizincll, tj. ¢tyfi a vice déti-cizincd v povinném
predskolnim vzdélavani, zfizuje reditel materské Skoly skupinu pro jazykovou
pfipravu v souladu s § 1e vyhlasky ¢. 14/2005 Sb., o predskolnim vzdélavani,

ve znéni pozdéjsich predpist (zakon ¢. 561/2004 Sb.).

Inkluzivni vzdélavani

Linhartova a Loudova Stralczynska (2015) uvadéji, ze inkluzivni ptistup vychazi

z predpokladu, Ze vSechny déti maji stejnou hodnotu bez ohledu na jejich zdatnost,

schopnosti, vyznani, narodnost nebo silné a slabé stranky. RGznorodost je povazovana

za obohaceni a pfilezitost k rozvijeni respektu k sobé i ostatnim, ke schopnosti empatie,

tolerance, ohleduplnosti a zodpovédnosti. Takovy pfistup je pfinosem pro vsechny déti.

S inkluzivnim vzdélavanim souvisi také pojmy integrace a inkluze.

Integrace predpokladd, Ze pracujeme s homogenni skupinou déti, do které se
snazime zaclenit dité, které je v néjaké oblasti odlisSné.

Inkluze pocita s tim, Ze v praxi nikdy nemame skupinu stejnych déti, do které pak
zacleniujeme odlisné jednotlivce. Naopak predpoklada, Ze se skupina sklada z

mnoha rozdilnych osobnosti s rozdilnymi schopnostmi a potrebami.
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Opakem inkluze je exkluze — vylouceni (Linhartovd & Loudova Stralczynska,
2015). Dle Lechty (2016) mUzZe byt inkluze také definovana jako vrchol integrace,
tedy zaclenéni jedince se zdravotnim, télesnym postizenim nebo jinym
znevyhodnénim do spolecnosti béZzné populace. Na konci inkluze stoji pfijeti

myslenky, Ze rliznorodost je normalni.
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2 ADAPTACE DITETE S OMJ V MS

2.1 Adaptace

Vyraz adaptace vysvétluji Prlicha, Walterova a Mares (2013) jako situaci, kdy se

Clovék obecné nécemu prizplsobuje.

Nastup do materské Skoly je pro kazdé dité bez pochyby velkou a naroénou
zménou. Doposud bylo zvyklé pfedevsim na bezpeci domova a oporu rodic. Najednou
musi zvladnout odlouceni od rodicli, ocita se v cizim prostredi a setkdvad se s novou
autoritou v podobé ucitele. Dité musi fungovat samo za sebe a také se prizplsobit

dennimu reZzimu MS (Linhartovéd & Loudova Stralczynska, 2015).

Béhounkovd, Havrdivd a Syslovd (2011) uvadéji, Ze cas, ktery déti stravi
v matefské $kole, je velmi dlleZity pro jejich budouci Zivot. U¢inna podpora v dobé, kdy
dité zakouSi prvni socidlni a emocni tézkosti, mlze byt stéZzejni pro vyreSeni
problémového chovani dfive, neZ dojde k jeho zhorSeni nebo v horSim pfipadé jeho
pevného zakotveni. Tim se zlepSuje nejen kvalita Zivota déti, ale také jejich rodicu.
Na druhé strané, pokud je Skolni prostiedi nepratelské k individudinim rozdiliim, déti
mohou byt vystaveny riziku vylouceni z kolektivu a dalsim negativnim aspektlm
socializace jako je Sikana, diskriminace a stigmatizace. To ve svém dusledku posiluje

socialni aspekty, a to zvlasté u déti ze znevyhodnéného prostredi.

2.2 Specifikace adaptace ditéte s OMJ

Dité s OMJ je v jesté slozitéjsi situaci nez Ceské déti, musi se navic vyrovnavat s
jazykovou bariérou. Nemuze vyuzit své komunikacni dovednosti, které si od narozeni
osvojovalo ve svém rodném jazyce a zaroven mu chybi jazykové dovednosti pro
komunikaci v cizim prostfedi. Dité se také setkdva s kulturnimi odliSnhostmi, které
umocnhuji kontrast mezi zndmym domadacim prostfedim a prostfedim MS. Dité je
obklopeno novymi osobami mluvicimi jinym jazykem, které se také cEasto chovaji a

vypadaiji jinak (Linhartova & Loudova Stralczynska, 2015).

17



Dité s OMJ mUlzZe potfebovat delsi dobu na adaptaci, protoze se bude potykat
nejen snovym prostfedim, s mnoZstvim novych podnétld, ale také s obtizemi
s dorozuménim. Je proto vhodné napf. nabidnout rodicim, aby béhem prvnich dnu byli
s ditétem v MS a poskytovali mu vétsi pocit bezpeéi. Také miize pomoci zkraceny pobyt
v MS v prvnich dnech, je-li to pro rodinu mozné (Linhartovd & Loudova Stralczynska,

2015).

U déti s OMIJ je zejména pfi adaptaci vhodné zafazovani her a ¢innosti, které
nevyzaduji slovni doprovod. Mertin a Gillernova (2003) vyzdvihuji pohyb jako oporu pro
ostatni oblasti. Uvadéji priklad propojeni zpévu pisni s tancem, rytmizaci. Ale také
osvojovani si napf. nazvd ¢asti téla pfi béZnych &innostech v MS — sebeobsluznych,

hygienickych.

2.3 Zaclenéni ditéte s OMJ do kolektivu

Zaclenéni do kolektivu je pro dité s OMJ zasadni a velmi ovlivni i jeho jazykovy
rozvoj. Zakladem Uspésného zaclenéni ditéte s OMJ je komunikace, dale zalezi na véku
ditéte, jeho osobnosti a jazykové vybavenosti — tedy do jaké miry ovlada, ¢i neovlada
¢estinu a jaky je jeho matersky jazyk. Pfitomnost ditéte/déti, které nerozumi, je tfeba
zohlednit, ¢imZ se zméni pozadavky na pedagoga. Zalezi i na pfistupu a zpUsobu prace
ucitele s détskym kolektivem, svou roli hraje i celkové klima tfidy. DalSim kritériem je vék
déti v kolektivu. Zkusenosti z praxe ukazuji, Ze mladsim détem nedéla problém pfijmout
mezi sebe dité s OMJ, jelikoz mensi déti obecné odlisnosti tolik nevnimaji. Také se v
kolektivu tfiletych jazyk mnohdy neprojevuje tak vyrazné jako u starSich déti. V tomto
véku neni Casto zcela rozumét ani ¢eskym détem, odliSnost materského jazyka tak neni

pfilis zjevna (Linhartova & Loudova Stralczynska, 2015).

2.3.1 Pfiprava na pfichod ditéte

Zacleriovani ditéte s OMJ do kolektivu bychom se méli vénovat uz pred jeho
pfichodem do tfidy a v prvnich dnech dochazky, nebot mnohem lepsi je problémim
a rliznym nedorozuménim predchazet, neZ je potom fesit. Ddle je samoziejmé tieba

podporovat zaclenéni ditéte v prabéhu celého roku. Déti pochazejici z odlisSného
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kulturniho a jazykového prostredi pfirozené potrebuji podporu pedagogl a specificky

pfistup odpovidajici jejich potfebam (Titérova et al., 2014).

Dé&ti vMS by obecné mély byt vedeny ke vzajemné toleranci, vstficnosti,
ohleduplnosti a respektu k odliSnostem. Pokud jsou déti rozvijeny v téchto oblastech,
davame jim dllezity zdklad do Zivota a vytvarime tak inkluzivni prostiedi, ve kterém se

kazdé dité citi dobre (Linhartova & Loudova Stralczynskd, 2015).

Vhodné je také zajisténi seminafli pro pedagogy. Podporu pedagogickym
pracovnikim pfi praci s détmi z kulturné a jazykové odliSného prostiedi poskytuje
nevlddni neziskovd organizace META. Pro pedagogy pfipravuje META workshopy
a seminare vénované problematice zaclenovani déti s odliSnym materskym jazykem
a provozuje téz webovy informacni portal www.inkluzivniskola.cz, ktery je vénovan
tématu integrace cizinct do Skolniho prostifedi (Radostny et al., 2011). Dalsi organizace,
ktera dlouhodobé podporuje ucitelky a ucitele materskych $kol v oblasti jazykové
podpory déti-cizincl, je Narodni institut pro dalsi vzdélavani (NIDV), ktery je ptfimo
Fizeny MSMT. V rdmci vzdélavani pedagogl nabizi seminafe zamérené pravé na vyuku

cestiny jako ciziho jazyka a na jazykovou podporu (Dolezi, 2017).

Konkrétni opatieni pred prichodem ditéte s odliSnym materskym jazykem dle

Linhartové a Loudové Stralczynské (2015):

e Zjistit, zda nemame v tymu pedagoga se zkuSenostmi v dané problematice. Tento
pedagog se pak miZe podélit o své zkusenosti a priklady dobré praxe.

e Zjistit, kam se muUZeme v pfipadé potieby obratit s Zadosti o podporu
¢i odbornou pomoc. Déti s OMJ maji dle zdkona pravo na vyuzivani sluzeb
Skolskych poradenskych zafizeni (pedagogicko-psychologické poradny (PPP),
specidlné-pedagogického centra (SPC); dédle mohou pomoci integracni centra v
krajich, zdravotnicka zafizeni, instituce socialniho zajisténi aj.).

e Pfipravit adaptacni plan pro dité.

e Vyhledat informace o zemi, ze které dité pochazi.

e Vytipovat tfidu, do které se bude dité hodit. V potaz mizeme vzit kapacitu

a slozeni jednotlivych ttid i pfipravenost uciteld.
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e Pfipravit tfidu na pfichod ditéte s OMJ. Je duleZité pripravit déti na nové
pfichoziho predem.
e Predstavit tfidé zemi, ze které dité s OMIJ pfichazi. PfizpUsobit prostredi

a vybaveni MS.

2.4 Adaptacni plan

Byva jiz samozfejmosti, e déti vstupuji do MS na zacatku dochazky & pred
pldnovanym nastupem s rodi¢em. V adaptacnim planu nejde vsak pouze o adaptaci
ditéte, ale prispiva také k vytvoreni vztahl ddvéry mezi rodicem a ucitelem (Krejcova,

Kargerova & Syslova, 2015).

Né&které MS maji vypracovany svdj vlastni adaptacni plan pro pocateéni dny
a tydny ditéte v MS. Jedna se o rdmec, ktery se v praxi pfizpQsobuje individualnim
potiebam jednotlivych déti a jejich rodicG. Explicitni formu adaptaéniho planu MS
usnadiiuje orientaci rodic¢ i uciteld v prvnich dnech i v tom, jaky prostor, prava

a moznosti spoluprace na poc¢atku dochazky ditéte MS rodi¢tim nabizi.

V nasledujicim planu je rozepsany konkrétni postup adaptacniho procesu pro
prvni dny dochdzky ditéte do MS. Jedna se o osvédéeny Berlinsky model adaptaéniho
planu, ktery Ize vhodné vyuzit nejen pro déti s OMJ, ale i pro vSechny ostatni. Pfistup
respektuje vazbu ditéte na matku a zdlraznuje dllezitost vytvoreni vztahu ditéte s
ucitelkou (resp. ucitelkami) v obdobi adaptace. Utitelka v MS poskytuje ditéti citovou
oporu potfebnou pro pocit bezpecdi ditéte a jeho Uspésny rozvoj a uéeni. Citliva adaptace
podle tohoto modelu ma velky prinos pro dité obecné — pro dité s OMJ to plati jesté vice.
Navazani vztahu s uditelkou ve tfidé je hlavnim cilem v obdobi adaptace, dale by dité
mélo mit dostatek ¢asu poznat organizaci dne a tydne v MS, pravidla, ritudly, prostory
MS i dal$i zaméstnance (situace se samoziejmé li$i podle toho, zda dité nastupuje do
vékové homogenni nebo heterogenni tfidy, je-li to na zacatku roku nebo v pololeti

apod.) (META, Inkluzivniskola.cz).

Berlinsky model adaptacniho planu je strukturovan do nékolika fazi. V prvnich
tfech dnech pfichazi dité do MS spole¢né s rodici a za hodinu s nimi opét odchazi. Ctvrty

den probéhne kratké odlouceni a samostatny pobyt ditéte ve tfidé (30 minut). Rodi¢ je
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vSak k dispozici pro pfipad, Ze by dité bylo rozrusené a potiebovalo jeho pfitomnost.
Na zdkladé reakci ditéte se nasledné zvoli kratsi (6 dni) ¢i delsi (2-3 tydny) trvani
adaptacniho procesu. Pfi zavérecné fazi pobyva dité ve tfidé jiz samostatné, rodice jsou
k dispozici pro vyjimecné pripady. Adaptace trvd zpravidla 3 tydny (META,

Inkluzivniskola.cz).

2.5 Spoluprace s rodici

Navazani velmi Gzké spoluprace od pocatku dochdazky ditéte do materské skoly
umoznuje ucitelce spole¢né srodi¢i sledovat vyvoj ditéte, dopliovat vzajemné
informace o jeho pokrocich, ale také snadnéji resit problémy, které se mohou
vyskytnout. DuUleZité je, aby se mezi rodi¢i a Skolou nejen vyménovaly informace,
ale také, aby mezi nimi vznikla divéra. Rodi¢e musi byt Skolou povaZovani za partnery.
Pfed nastupem bychom méli mit pfijimaci pohovor s rodi¢i. Ten bychom méli vyuzit
k ziskani potfebnych informaci o ditéti, na kterych ¢astec¢né zaloZime dalsi postup jeho
zaclenovani do skoly. Zaroven je to také prilezitost poskytnout rodi¢im dulezité
informace o chodu a organizaci skoly, diky kterym se usnadni vzajemnd spoluprace.
Vymezenim jasnych pravidel, povinnosti a prav predejdeme pozdéjsim komplikacim,
vychazejicich z odlisSnych predstav zucastnénych stran a nedostatku relevantnich
informaci (Radostny et al., 2011). Materské Skoly musi spolupracovat s rodi¢i zaku
z cizojazyénych rodin a musi je také dobre informovat. Je Zaddouci se s rodi¢i dohodnout,
jakymi zpUsoby bude jejich dité integrovano, aby nedochazelo k nesouladu mezi zaméry
Skoly a rodicl. Od rodicl se ocekava, Zze budou integraci svych déti podporovat. K tomu

maji slouzit neformalni kontakty mezi rodici napft. pfi Skolnich besidkach.

Pridcha (2011) zminuje, Ze rozdily v kulturnich odliSnostech se promitaji
i v pfistupu rodicl ke vzdélavani jejich déti, ke Skolstvi a také v komunikaci s pedagogy.
Jarkovska a kol. (2015) uvadéji, ze migranti jako rodice jsou vyucujicimi ¢asto povazovani
za slaby ¢lanek vzdélavani svych déti. Problém muze byt v jejich postojich ke Skole, v
jazykové bariéfe, v pasivité v komunikaci a spoluprdci se Skolou, v neporozuméni
procesu vzdélavani svych déti a v jejich neschopnosti pomoci jim s ulohami a

s konkrétnimi problémy, s nimiz se ve vyuce setkavaji.
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3 REC DETIiS OM)
3.1 Jazykovy handicap

Titérova a kol. (2014) uvadéji, Ze klasicka prekazka ve vzdélani je identifikovana
jako jazykova bariéra, kterd nabyva na zavaznosti, ¢im vyssi je vék ditéte v dobé pfijezdu.
Castym tématem je té7 skuteénost, 7e vyucovaci jazyk se zpravidla vyznamné odli$uje od

jazyka hovorového, ktery je pouzivan mimo $kolu.

Na jazykovy handicap mlizeme také pohlizet jako na specialni vzdélavaci potrebu
ditéte, a to i presto, 7e Skolsky zdkon vzdélavani cizinci a osob se specidlnimi
vzdéldvacimi potfebami fesi zcela samostatné. Zjednodusené feceno —i détem s OMJ by
méla byt v materské Skole vénovana patfi¢nd pozornost, a to pochopitelné v ramci jejich

individualnich schopnosti, moznosti a potfeb (Kendikova, 2016).

Podplrnym materidlem pti vzdélavani déti s nedostatecnou znalosti ¢eského
jazyka je Kurikulum c¢estiny jako druhého jazyka pro povinné predskolni vzdélavani, ktery
Ize vyuZivat pfi individualizované praci s détmi s nedostateé¢nou znalosti ¢eského jazyka

jiz od nastupu do mate¥ské skoly (MSMT, 2021).

3.2 Jazykova podpora

Déti s OMJ, potrebuji podporu ucitele materské skoly pfi osvojovani ¢eského
jazyka. Pokud rodi¢e sami neovladaji ¢esky jazyk na drovni rodilého mluvciho, nemohou
své déti v pozndvani ¢eského jazyka pfimo podpofit a déti se ocitaji ve znevyhodnéné
pozici. Pfi praci s celou tfidou je tfeba mit na védomi, Ze se v ni nachdazeji i déti, které se
ceStinu uci jako druhy jazyk, uzpisobit tomu didaktické postupy a déti cilené podporovat

v osvojovani ¢eského jazyka (RVP PV, 2021).

Titérova a kol. (2014) zdaraznuji skute¢nost, Ze jazykova podpora déti s OMJ je
na urovni predskolniho vzdélavani velmi stéZzejni. S jazykovou podporou je vsak nutné
zacit ihned po pfichodu ditéte s OMJ do MS, jiz b&hem adaptaéniho procesu v prvnim
mésici. MSMT (2021) uvadi, Ze véasna jazykova podpora déti s nedostate¢nou znalosti
Ceského jazyka v matefskych Skoldch ma velky vyznam pro jejich budouci za¢lenéni do

povinné Skolni dochazky a je mnohem efektivnéjsi nez v pfipadé, Ze bude zahdjena az
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pfi nastupu do zakladni skoly. Jednd se o vyznamné preventivni opatreni proti budouci
Skolni nedspésnosti.

Matefrské Skoly poskytuji détem s nedostatecnou znalosti ¢eského jazyka
jazykovou pftipravu pro zajisténi plynulého prechodu do zakladniho vzdélavani. Zvlastni
pravni Uprava plati pro materské skoly, kde jsou alespori Ctyfi cizinci v povinném
predskolnim vzdélavani v ramci jednoho mista poskytovaného. V takovém pripadé zfidi
feditel materské Skoly skupinu nebo skupiny pro bezplatnou jazykovou ptipravu pro

zajisténi plynulého prechodu do zakladniho vzdélavani (vyhlaska ¢. 14/2005 Sb.).

3.3 Rozvoj jazyka

Na rozvoj jazyka, fei a s tim spojenou komunikaci déti se v predskolnim
vzdélavani klade velky dlraz. V sou¢asném kurikulu RVP PV (2021) je rozpracovano,
v jakych oblastech se maji déti rozvijet, co vSe si mohou pied vstupem do zakladni sSkoly
osvojit, co na konci predskolniho obdobi zpravidla dokdZou. Je tam také nové zakotvena

jazykova ptiprava déti s nedostate¢nou znalosti ¢estiny v predskolnim vzdélavani.

Kazdé dité ma dle Dolezi (2014) vrozenou schopnost ucit se jazyk. Dité si Uspésné
osvojilo vlastni matersky jazyk a zcela jisté si vyvinulo i vlastni ucebni strategie a tyto
strategie vyuZzije i pro uceni se druhému jazyku. V détské mysli je u€eni se jazyku soucast
kazdodenniho Zivota a v pfipadé Zivota na cizojazy¢ném Uzemi, je to soucdst jeho

celkového vyvoje.

Linhartova a Loudova Stralczynska (2015) poznamenavaiji, Ze pro rozvoj jazyka na
dostate¢né Urovni bohuzel nestadi, aby dité s OMJ pouze dochazelo do éeské MS. Praxe
i vyzkumy dokladaji, Ze se sice déti v cizojazy¢ném prostredi udi, ale jazyk nenaskodi zcela
automaticky a samovolné.

Cameron (2011) podotyka, Ze bychom neméli zapominat na to, Ze tempo, kterym
déti postupuji, je zcela individudlni a nasilné zdsahy do tohoto tempa mohou

predstavovat pro uceni ditéte regresivni prvek, ktery pusobi v budovaném jazykovém

systému zmatky a interferuje s pfirozenym rozvojem osvojeni si druhého jazyka.
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3.3.1 Role pedagoga

BednaFova a Smardova (2007) uvadéji, e vyucujici ve fazi osvojovani jazyka mize
vystupovat pouze jako privodce a pozorovatel nez jako uditel jako takovy. Spise tedy
usmeérnujeme kroky ditéte, ale dité vSe déla samo, pokud se pohybuje ve sprdvném
prostiedi a s lidmi, ktefi umi s jazykovou podporou védomé, laskavé a trpélivé pracovat.
Matersky jazyk se u¢ime jakoby mimochodem, bez zvlastniho usili. Tuto lehkost si pak
sami mUZeme srovnat s tim, jak vypada proces osvojovani napt. pravé ciziho jazyka ve
Skole a v pozdéjSim véku. Lehkost je nahrazena usilim a védomym studiem, které
mnohdy trva velmi dlouho, neZ se pfiblizime k Urovni materského jazyka. Vyucujici
v materskych Skoldch maji tu vyhodu, Ze déti-cizince opravdu mnohdy staci lehce

jazykové podporovat a Ze jsou déti jazykem vétSiny obklopeny kazdy den.

Pedagogové by si dle Dolezi (2014) méli uvédomovat, s jakymi potizemi se mlze
dité pfi nedostatecném rozvoji feci a osvojeni jazyka potykat, jak tomuto mlzeme

predchazet a na co bychom se méli zaméfit.
Zasady komunikace s ditétem dle Dolezi (2014):

e zajistit zakladni domluvu,

e pfizpusobit jazykovy projev,

e zaddvat jasné a stru¢né instrukce,
e ovérovat porozuméni,

e vyuzivat aktudlni situaci,

e vyuZivat ndzornost,

e vyuZzivat matefsky jazyk ditéte,

e soustredit se na prvky neverbalni komunikace.
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3.3.2 Metodicka doporudeni

Na pocatku pfichodu cizojazy¢ného ditéte se zamérujeme pouze na jeho pasivni
znalost jazyka, coz vyhodnocujeme jako schopnost porozumét otazkam a pokyntm tim,
Ze na né reaguje. Dité ze zacatku pouZziva tzv. mezijazyk, ktery je sice zjednodusenou
operativni formou, ale jiz umoziuje dorozuméni. Typickymi znaky mezijazyka u déti
predskolniho véku je napf. zkracovani/zhustovani vét do klicovych slov, které dité zna
napt. ,Ja hlad.” ,Ja domd.” Déle vynechavani padovych a slovesnych koncovek nebo
pouzivani ,naposlouchanych” tvard i pro jiné funkce, napft. ,Ja nejiS pomeranc.” , Kde
auto?“ Soucdsti tohoto mezijazyka jsou i vSechny chyby, kterych se dité dopousti

(Saicova Rimalova, 2013).

Dale mUZeme dité zacit ucit nova slova, pfi tomto uceni viak musime postupovat
systematicky. Nejprve predstavujeme nova slova, se kterymi se dité béhem dne setkava,
pojmenovavame je a upozorfiujeme jej na pojmenované predméty. Ddle vyuZzivame
obrazky. Pasivni osvojeni kontrolujeme tim, Ze ditéti zaddvame rtizné pokyny spojené s
novymi slovy. Pfi hovoru s ditétem klademe otazky tak, aby ve své formulaci obsahovaly
i slova, ktera budou zahrnuta v odpovédi. Teprve u slov, o kterych vime, Ze si je dité jiz

osvojilo, pouzivdme oteviené typy otazek, které dité samo doplni (Dolezi, 2014).

Chceme-li rozvijet fe€¢ a jazyk ditéte, je vhodné vytvaret situace vedouci
k slovnimu projevu ditéte a k rozvoji formalni vyspélosti re¢i. MiZzeme vyuZzit formu
spole¢né i individudlni diskuze. Prti diskuzi je duleZité se postupné zaméfit na rozvoj
slovni zasoby, tvoreni nadrazenych a podrazenych pojm, tvoreni synonym, antonym a
homonym, zdrobnélych slov. Dale s détmi muUzZeme vést konverzace zamérené na
vypravéni prihod a pribéh( podle skutecnosti i podle obrazového podkladu. Témata
konverzace by se méla tykat véci a situaci, které déti znaji a které jsou jim blizké, napr.
rodina, materska Skola, bezprostiedni okoli, kamaradi, zajmy, zvirata, pohadky apod.
Pedagog mulZe uvadét aktivity se zamérenim na komentovani zazitki a cinnosti,
vyfizovani vzkaz( a informaci, vést déti k samostatnému slovnimu projevu na urcité
téma. Pozdéji se v souvislosti s rozvojem mysleni mizZzeme také zaméfrit na reSeni situaci,
domysleni konce pfibéhu, vysvétlovani urcité situace a déje, poznavani nepravdivosti a
nespravnosti na obrazku ¢i ve vété apod. Pro rozvoj reci je dileZitd ndpodoba jak v

mluveném projevu, tak v uzivani gest a jiné neverbalni komunikaci (Zajitzov4, 2011).
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vevys

radost z ¢innosti a proZivani uspéchu z komunikace v osvojovaném jazyce. Idealni je,
pokud aktivity zahrnuji jejich fyzickou, mentalni a emocionadlni stranku. Je vhodné do
Cinnosti zahrnout praci s basnickami a pisnickami. Dale Mertin a Gillernova (2003)
podotykaji, Ze spojeni fe¢i s pohybem muze velmi pomoci pfi osvojovani si cestiny pro

déti cizinca.
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4 CiL PRACE A VYZKUMNE OTAZKY

Bakalarska prace je zamérena na zaclefiovani déti s odliSnym materskym jazykem
v materskych skolach. Cilem prace je analyzovat proces zaclenéni déti s OMJ, rozkryt
problémy a ptiklady dobré praxe, jaké se v konkrétnich pripadech déti s OMJ objevily.
Na zakladé vytyceného cile byly stanoveny vyzkumné otdzky, jejichZ zodpovézeni vede

k naplnéni cile.

Vyzkumné otazky:
e Jakym problémim béhem adaptace musi déti s OMJ Celit?

e Jaké okolnosti vyznamné ovliviiuji proces adaptace déti s OMJ na prostiredi

mateiské Skoly — co détem pomaha a co jejich situaci neprospiva?

e Jaké vyhody/rizika ma zaclenéni déti s OMJ ve t¥idé ceské MS?
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5 METODIKA

Pro vyzkum byl zvolen kvalitativni pfistup. Vyzkumné Setfeni bylo reSeno pomoci
designu vicecetné pripadové studie. Vyzkum byl uskute¢nén metodou zucastnéného
pozorovani déti sOMJ. Dale formou rozhovoru srodici, kde byl zvolen
polostrukturovany rozhovor, ktery ddva respondentovi moZznost otevienych odpovédi,
diky ¢emuz je moziné ziskat nové a nepredpoklddané udaje. A v neposledni fadé

rozhovor s uciteli, kde byl vybrdn strukturovany rozhovor s naslednou diskuzi.

5.1 Metodika a technika sbéru dat

Kvalitativni vyzkum byl vytvofen pomoci designu pfipadovych studii déti s OMJ
v MS. Rozhovor s matkou chlapce z prvni studie probihal vzhledem k pandemii on-line.
S matkou dévcat z druhé a treti pripadové studie probihal rozhovor v domé rodiny
v uvolnéné atmosfére. Rozhovory s uciteli probihaly v jednotlivych MS. Metoda
zucastnéného pozorovani byla vyuZita u prvni pfipadové studie v prostredi materské
$koly, nebot prostfedi MS umoziiuje nejen zkoumani a popis detailtl v pribéhu viedniho
dne, ale je v ném také specificky vztah mezi ucitelkou a ditétem. Pfimé pozorovani bylo

pouzito i u dalsich dvou pripadovych studii, a sice dlouhodobé v domacim prostredi.

5.2 Charakteristika vyzkumného souboru

Vyzkumny soubor zahrnuje tfi déti. Jelikoz byl vyzkum anonymni, byla
pozménéna jejich jména. Prvnim je chlapec, ktery navitévuje tfidu v MS, kde pracuji,
proto jsem méla moznost ho dlouhodobé a cilené pozorovat. VyuZila jsem diagnostické
Setfeni chlapce, doslovné prepisy z videi, priklady miseni kodl a interference a také
poznamky z mnou vedeného deniku. Sbér dat probihal v obdobi kvéten 2021-kvéten
2022. Rozhovor s matkou se uskutecnil v lednu 2022. Rozhovor s mou kolegyni, tfidni

pani ucitelkou chlapce, probéhl v inoru 2022.
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Dalsi dvé déti jsou dévcata — sestry. S rodinou se zndm jiz dlouho, dévcata jsem
od utlého détstvi hlidala a taktéz jsem byla u toho, kdyZz nastoupily do materské Skoly.
Matka i ucitelé dévcat mi zpétné poskytli veskeré, pro tuto prdci stézejni, informace.
Rozhovor s matkou se uskuteénil v prosinci 2021. Rozhovor s uéiteli z druhé MS v dubnu

2022 a s pani ugitelkou z prvni MS v éervnu 2022.
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6 VYSLEDKY
6.1 Pripadova studie¢. 1

Zakladni udaje:

Chlapec Jack; narozen 22.10.2016; narodnost anglicka.

6.1.1 Rozhovor s matkou
Rodinna anamnéza:

Jack se narodil v Anglii, nyni Zije spole¢né se svou matkou a svym bratrem v Ceské
republice. Pfest&hovali se do CR z finan&nich divodd na jafe 2020. Otec Zije v Anglii a za
svou rodinou dojizdi pf¥iblizné t¥ikrat do roka. Do budoucna ma v planu se do CR také
prestéhovat. Jack zvladl odlouceni od otce bez vétsich obtizi. Rodic¢e jsou manzelé (od
roku 2016) a jedna se o jejich prvni manzelstvi. Jsou zajedno ve vychovném pUlisobeni.
Matka s détmi mluvi ¢esko-anglicky, otec pouze anglicky. Matka Ceska, vystudovala
stfedni ekonomickou Skolu, poté Zila 17 let v Anglii. Otec je vyuleny elektrikar, narozen
v Anglii, rodic¢e Portugalci. S bratrem Mikem (narozen 2019) ma Jack velmi hezky vztah,
obcas maji dle matky spory o hracky. Co se tyka prarodic(, Jack se styka pouze s babickou

z matcéiny strany.

Osobni anamnéza:

Jack byl chténé dité. Pribéh téhotenstvi v poradku. Porod byl vterminu, vyvolany
z divodu pokrocilejsSiho véku matky. Vyvoj v raném obdobi byl dobry. Zacal lézt ve
4 mésicich, ve 14 meésicich jiz chodil. Ve tfech letech mluvil plynné anglicky, ceska

slovi¢ka zacal pouzivat aZ po pristéhovani do CR. Zdravotni stav ditéte dobry.

Socialni anamnéza:

Jack navstévoval od 8 mésicl jesle. Nasledné nastoupil do materské Skoly v Anglii.
V kvétnu 2020 nastoupil do MS v CR. Jeho adaptace probéhla bez obtiZi, byl nadseny
a tésil se. Jeho vztah k socidalnimu prostredi je velmi dobry, je rad ve spolecnosti lidi.

Chlapec je v péci logopeda.
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6.1.2 Rozhovor s pani ucitelkou

Strucna charakteristika dotazované pani ucitelky

Délka pedagogické praxe 5 let, dvé vlastni déti v pfedskolnim véku. BEéhem své praxe
méla pouze jedno dité s OMJ, a sice chlapce, ktery je predmétem této pripadové studie.
Disponuje znalosti anglického jazyka. Ma vystudovany bakaldrsky obor v predskolni

pedagogice a dale inZenyrsky titul v ekonomickém odvétvi.

Adaptace chlapce dle pani ucitelky

Adaptacni proces probihal v rdmci moznosti dobfe. Mezi détmi je oblibeny, i kdyz se ze
zacatku resily vychovné problémy — ublizovani détem, agresivni chovani. Pani ucitelka si
mysli, Ze to pramenilo hlavné z toho, Ze se nedokazal s détmi domluvit a nebyl k tomu
vedeny z domova (pouze mladsi bratr). Situace je nyni daleko lepsi, k tomuto chovani
dochazi jen vyjimecné. S maminkou udajné komunikuje doma pouze v ¢eském jazyce,
co? se projevilo a nemd problém se ¢esky domluvit s détmi ani dosp&lymi v MS. Pani

ucitelka je nazoru, Ze nyni jiz nikdo nepocituje, Ze ma Jack odlisSny matersky jazyk.

6.1.3 Diagnostické Setieni

6.1.3.1 Orientaéni pozndmky o rozvoji a uéeni ditéte 2/2021

Vék chlapce 4,4 let
e Oblast biologicka

Chlapec spolehlivé zachovava spravné drzeni téla, spravné dychani a pouzivd béiné
predméty, hracky a pomlcky odpovidajicim zplsobem. S koordinovanym pohybem,
hazenim, chytanim mice a uZivanim rGzného nacini ma pretrvavajici potize. Dale ma
potize s napodobovanim pohybu podle vzoru, zvladanim stolovani, oblékani a obouvani,
pojmenovanim C¢asti téla a vnitfnich organl, staranim se o sebe a o své véci, s
udrzovanim pofadku a také chovanim se opatrné a bezpeéné. Zachdazeni s tuzkou,

barvami, ndzkami a papirem zvladd s vynaloZzenim maximalniho usili.
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e Oblast psychologicka

V oblasti jazyka a feli chlapec spolehlivé zvlada sledovani o¢ima zleva doprava. Ma
pretrvavajici problémy s pojmenovanim vétsiny véci a déja v okoli, s vedenim rozhovoru,
kladenim otazek a slovnimi reakcemi. Také s reprodukovanim fikanek a pisni¢ek. Dosud
nezvldda rozpoznat pismena, Cislice a napsané své jméno. Spravné vyslovovani, jasna
a zretelnd mluva, gramaticka spravnost, zachyceni myslenky pfibéhu, chdpani slovniho
humoru a rozliSovani zacatec¢ni a koncové slabiky a hlasky neni hodnoceno z diivodu,

Ze je chlapec z bilingvni rodiny a ¢estinu pouziva az posledniho pal roku.

Co se tyka poznavacich schopnosti a funkce, predstavivosti, fantazie a myslenkovych
operaci, chlapec bezpecné zvlada postifehnout, co je nové ¢i zménéné, ddle rozlisit tvary
a dalsi vlastnosti predmétli zrakem i hmatem. Chdpe vyznam piktogram( a jinych
obraznych znacek, také rozliSuje a znd barvy. Je tvofivy a ndpadity, vyjadfuje se
prostiednictvim nejriznéjsich tvorivych Cinnosti. Zpiva pisné, zachazi s jednoduchymi
hudebnimi nastroji a pohybuje se rytmicky podle hudby. M3a obcasné problémy
s rozliSovanim zvukd a téna, zdkladnich geometrickych tvar(i a také s porovnavanim,
usporadanim a t¥idénim predmétil podle uréitého pravidla. Spatné chape elementarni
casové pojmy. Problémy pretrvavaji i u uceni se kratkych textl nazpamét, umysiném
pamatovani a vybavovani si. Problémy se objevuji i pfi postupovani podle instrukci a
pokynu. NedokazZe odliSit hru od systematické prace ani vyjadrit své predstavy, uplatnit
své fantazie a ma obcasné potize pfi uvazovani a premysleni. Na soustfedéni se na
¢innost, udrZzeni pozornosti a pro pochopeni podstatnych znakid a vlastnosti predmétu,
jejich podoby ¢i rozdild musi chlapec vynaloZit maximalniho Usili. Kresleni s uréitym
zamérem, pouzivani barev, modelovani, konstruovani, tvofeni z papiru, tvoreni
a vyrabéni z rGznych jinych material( a pfirodnin opét vyzaduje maximalni Usili. Dosud

nezvlada chapani prostorovych pojmu (vpravo, vlevo, za, pod, nad, u, vedle, mezi apod.).

V oblasti sebepojeti, citl, vile chlapec spolehlivé projevuje nadSeni, radost, soucit
a naklonnost. Ma diléi potize pfi samostatnosti a také pfi projevu souhlasu ¢i odmitnuti.
S vynalozenim maximalniho usili se zvlada aktivné rozhodovat, ovladat se, vyrovnat se
s neuspéchem, zorganizovat ¢innosti ¢i hru. Také si uvédomit své silné i slabé stranky,

vyvinout volni usili, soustfedénost na Cinnost a jeji dokonceni.

32



e Oblast interpersonalni

Bezpeéné zvlada prirozenou komunikaci s ucitelkou, také se umi branit ublizovani
a ponizovani druhého ditéte. Ma potize pfi komunikaci sjinym ditétem, také pfi
spoleCné praci a hre. SvynaloZzenim maximalniho Usili dokaze byt ohleduplny,
respektovat druhé dité, neprosazovat se na jeho uUkor, dale se neposmivat druhému
a neubliZovat mu. Dosud se nezvladd délit o hracky a pomlcky a také vyjednavat

a problémy resit dohodou.
e Oblast socialné-kulturni

V této oblasti ma chlapec dil¢i potize s pfijimanim autority. Obtize pretrvavaji i pfi

Ve

projevu zdvofilosti, vyjadreni prosby, podékovani ¢i zadosti o pomoc. S problémy se
chlapec potyka i pfi dodrzovani pravidel skupiny a hernich pravidel a pfi spravedlivém a
fair chovani. Pfi vyvinuti maximalniho Usili pozdravi znamé déti i dospélé, poslechne
pokyn, spolupracuje s ostatnimi détmi ve skupiné, vyjedndva a domluvi se na spole¢ném
feSeni. Dosud nezvlada vyslechnout sdéleni, neskakat do reci, podfidit se rozhodnuti

skupiny a pfizpUsobit se spolecnému programu.
e Oblast environmentalni

Chlapec je velmi aktivni a podnikavy, je zvidavy, ma své zajmy a projevuje je. Také hovori
o tom, co ho zaujalo. V zasadé vi, co je dobfe a co Spatné. Problémy se vyskytuji
v orientaci v béZzném Zivoté, v pfiméreném chovanim v béznych situacich ve znamém
prostfedi. Malo si vS§ima zmén a déni v nejblizSim okoli. Nedostateé¢né si uvédomuje
béZnd nebezpeli a bezpecné chovani mu proto cini problémy. Ma problém
s prijimanim zmén a pfizplsobenim se. Maximalniho Usili je zapotfebi pfi ohleduplném
a Setrném chovani kvécem a k pfirodé. Nemd vsestranné a bohaté poznatky o

bezprostfednim okoli a déni, o svété prirody, o Zivoté lidi a o kultufe svého prostredi.
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6.1.3.2 Orientacni pozndmky o rozvoji a uceni ditéte 11/2021

Vék chlapce 5,1 let
Prvni diagnostika tunor 2021
e Oblast biologicka

V této oblasti vidime posun v koordinovaném pohybu, v hazeni a chytani mice, uzivani
rzného nacini, napodobovani pohybu podle vzoru. U téchto ¢innosti mél v noru 2021
zavaznéjsi problémy, nyni je zvlada spolehlivé. Pfi zachazeni s tuzkou, barvami, ndzkami
a papirem uz nepotiebuje tak velkého usili, zapojuje se do vytvarnych ¢innosti mnohem
radéji, ale stale shledavam problémy pfi drZeni tuzky, nezvlada totiz Spetkovy Uchop.

Taktéz jeho chovani je mnohem opatrnéjsi a bezpecnéjsi, nez byvalo.
e Oblast psychologicka

V jazyce a reci je veliky pokrok ve spravné vyslovnosti, mluva je jasnéjsi a zretelnéjsi,
taktéz mluvi gramaticky témér spravné, s vynalozenym Usilim dokaze zachytit myslenku
pribéhu a zopakovat ji ve spravnych vétach. Tyto Cinnosti v loriském roce nebyly
hodnoceny, protoZe mluvil prevainé anglicky. Taktéz nebylo hodnoceno rozliSovani
zacatecni a koncové slabiky a hlasky, nyni to zvlad3, i kdyz s vaznéjSimi obtizemi. Dokaze
reprodukovat fikanky i basnicky, a to jak v anglickém, tak v ceském jazyce. TaktéZ pozna
napsané své jméno. Posun je viditelny i v poznavani nékterych pismen a dislic, prestoze

ma stale diléi problémy.

Co se tyka poznavaci schopnosti a funkce, predstavivosti, fantazie a myslenkovych
operaci, chlapec se vunoru dokdzal soustfedit na cCinnost a udrzet pozornost
s vynaloZenim maximalniho Usili, nyni ma s timto jen obcasné problémy. Veliky pokrok
zaznamendvame ve vyjadrovani svych predstav a uplatiovani vlastni fantazie, ddle
v tvorivosti a ndpaditosti, vyjadfovani se prostrednictvim nejriiznéjSich tvofivych
¢innosti. V soucasné dobé je chlapec opravdu vynalézavy, ma spoustu napadi a rad je
uplatniuje, at uz v prabéhu spontannich &i fizenych ¢innosti. Také mnohem radéji kresli
s urcitym zamérem. Relativné bezpecné chape prostorové pojmy (vpravo, vlevo, dole,

nahote, uprostied, za, pod, nad, u, vedle, mezi apod.), coZ v unoru nezvladal vibec.
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V oblasti sebepojeti, citd, vile, dovednosti jako: aktivné se rozhodovat, ovladat se, umét
souhlasit i odmitnout, uvédomovat si své silné i slabé stranky, vyvinout volni Usili,
soustfedit se na ¢innost a jeji dokonceni, respektovat dand pravidla v béZzném chovani
i pfi hrach, zorganizovat cinnost ¢i hru, toto vSe v Unoru zvladal svynaloZenim

maximalniho Usili, dnes to jiz zvlada vcelku spolehlivé.
e Oblast interpersonaini

Diky zlepSeni se v Ceském jazyce dokdaze pfirozené komunikovat s druhym ditétem. Stale
se potykame s tim, Ze se nechce délit o hracky, pomucky, vyjedndvat a fesit problémy
dohodou. V Unoru toto absolutné nedokdzal, dnes to zvlada s vynalozenim velkého usili.

M3 také pretrvavajici problémy s ublizovanim ostatnim détem.
e Oblast socialné-kulturni

Posun zaznamenavame ve zdraveni znamych déti i dospélych, uposlechnuti pokyn,
dodrZovani hernich pravidel, spoluprdci s ostatnimi détmi ve skupiné, vyjednavani
a domluvé na spolec¢ném feSeni, stdle jsou zde dil¢i problémy, na kterych spoleéné
s chlapcem pracujeme. V Unoru nezvlddal vyslechnout sdéleni, neskakat do reci, podfidit
se rozhodnuti skupiny a pfizpUsobit se spolecnému programu, dnes to zvlada, i kdyz

s vynaloZenim znac¢ného Usili.
e Oblast environmentalni

Pretrvavajici problémy, i kdyz mensiho charakteru, jsou ve vsestrannych poznatcich
o bezprostfednim okoli a déni, o svété pfirody, o Zivoté lidi, o kultufe svého prostredi.
Dale v uvédomovani si béznych nebezpedi, chovani se bezpecné a chovani se ohleduplné
a Setrné k vécem i k pfirodé. Také nerad pfijima zménu a pfizplsobeni se ji. Chlapec je
mnohem zvidavéjsi, ma své zajmy a projevuje je, téz si vS§ima zmén a déni v nejblizsSim

okoli.

Doporuceni:

Nacvik Spetkového lchopu, at uZ pfi volném kresleni, tak pfi grafomotorice. Vidy je
dobré pouzit vhodnou motivaci. Dale je pro chlapce velmi dlleZité mit nastavena jasna

pravidla, pfi jejichz nedodrzeni nasleduje pfedem dany ,trest” nebo znevyhodnéni.
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Zavér diagnostického Setreni:

Chlapec se od unoru 2021 do listopadu téhoz roku zlepsil ve vSech oblastech. Jeho Cesky
jazyk je nyni na velmi dobré drovni. Jediny problém pretrvava v interpersonalni Urovni.
Nerad se déli o hracky a pomlcky, pfipadné neshody nefesi domluvou, ale ndsilim.
V kolektivu je oblibeny pro svou Zivost, ale zarovern mu déti casto davaji nalepku ,ten
zlobivy”. Agresivnim chovanim vic¢i ostatnim si miZe kompenzovat svou nejistotu

v jazyce a snahu o pozornost.

6.1.4 Vysledky pozorovani
6.1.4.1 Miseni kodu a interference

U chlapce se projevilo miseni kédu a interference. Tzn. chlapec v ramci jedné véty
misil €esky jazyk s jazykem anglickym. Casto se jazyky prolinaly p@l na pdl, podmét a

prisudek byly vétsinou v jednom jazyce, ale nebylo to pravidlem (viz Pfiloha €. 3).
Konkrétni priklady:

e You can sednout here. (= MUzes si tady sednout.)

e Ja mam so many hracky. (= Mam hodné hracek.)

e |I’'m not mladenecku! (= Ja nejsem zadny mladenecek.)

e | need kapesnik for cleaning polivku. (= Potfebuji ubrousek na utfeni polévky.)
e Big ryba snédla small ryba. (= Velkd ryba snédla malou rybu.)

e |t's too uzky. (= Je to pfilis uzké.)

e | can odnést zZidle. (= Zvladnu odnést tu zidli.)

e |I'm giving jidlo everyday vecer. (= Davam pejskovi jidlo kazdy vecer.)

e Mike spills vodu na mamka’s hlavé. (= Mike vylil vodu na mamky hlavu.)

e To je moc noisovy. (= Je to pfilis hlasité.)
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6.1.4.2 Zavéry z deniku

Pozorovani listopad 2021 az duben 2022 (viz Ptiloha €. 2)

PfestoZe se chlapec ¢asto vici svym vrstevnikiim nechovd dobre, v kolektivu je velmi
oblibeny, ma spoustu kamaradi a kdyz chybi ve Skolce, déti se ptaji, kde je a kdy pfijde.
Neumi pfijimat kritiku vici jeho osobé, kdyzZz se mu snazime néco vysvétlit, jeho obranna
reakce je plac, vztek az agrese. Maminka zaznamenala zhor$ené chovani i doma, dle ni
to mlzZe byt z divodu absence otce. Chlapcova c¢estina se velmi zlepsila, k prolinani

jazykl dochazi jen vyjimecné. Také je velmi iniciativni ve vymysleni novych ¢innosti.

6.1.5 Shrnuti situace

Jack pti adaptaci necelil zdvaznym problémuim. Dobry adaptacni proces mohl byt
z Casti ovlivnén tim, Zze my, obé tfidni ucitelky, ovladame anglicky jazyk, to ze zacatku
chlapci mohlo doddvat pocit jistoty v cizim prostredi. Jediné, s ¢im jsme se potykali, bylo
agresivni chovani k ostatnim détem, coz mohlo byt z dlivodu Spatné znalosti jazyka
a snahy o pozornost. Jackova matka vnima adaptaci chlapce velmi pozitivné. Tvrdi, Ze byl
vnové MS nadieny, e se velmi dobfe zaélenil do kolektivu a 7e je obecné velmi

prizpUsobivy.
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6.2 Pripadova studie €. 2
Zakladni udaje:

Divka Elora; narozena 24.10.2014; narodnost holandska.

6.2.1 Rozhovor s matkou

Rodinna anamnéza:

Divka je z uplné rodiny, plvodem z Holandska. V rodiné se hovoti ptevainé holandsky.
Rodice jsou v prvnim manzelstvi, které bylo uzavieno pred 18 lety. P¥istéhovani do CR
z ddvodu vize vybudovani campu v CR. Dnes camp funguje jiz 17 let a navstivi ho témé¥
1200 holandskych turistd ro¢né, tudiz funguje velmi dobfe a je zaroven jedinym pfijmem
rodiny. V lonském roce se rodina prestéhovala zpét do Holandska. V campu maji
provozni zaméstnance a chod ¥idi na dalku, do CR chté&ji dojizdét pouze na letni sezénu.
Matka ma SOS se zaméFenim na médu, velmi optimistickd, veseld, rada se vénuje svym
dceram. Otcovo dosazené vzdélani SOS obor marketing, také velmi optimisticky, vesely,
pracovity. Elora ma dvé sestry, starsi Safira (10 let) a mladsi sestra Amarins (4 roky),

se kterymi ma pékny vztah, jsou si velmi blizké a drZi pfi sobé.

Osobni anamnéza:

Dité bylo chténé. V priibéhu téhotenstvi prodélala matka trombdzu a cukrovku. Odtok
plodové vody ve 22 tydnu, divka narozena v 41 tydnu téhotenstvi. Vyvoj v raném obdobi
byl v normé. Zacala lézt a chodit pozdéji nez dalsi dvé sestry, ale nevymykalo se to

normam. Mluvit zacala asi ve 14 mésicich, pouze holandsky. Zdravotni stav dobry.

Socialni anamnéza:

Od batolete méla ¢eskou chlvu. Ve trech letech nastoupila do materské Skoly, kde méla
velky problém s adaptaci. Citila nepfrijeti ze strany déti i uciteld. Divka byla velmi
uzaviend, odmitala mluvit ¢esky, a proto se rodice rozhodli Eloru po roce preradit do jiné
mateiské skoly, kde dle matky hned od zacatku jako by rozkvetla, hrala si s détmi a do

Skolky se tésila.
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6.2.2 Rozhovor s pani utitelkou z prvni MS
Strucna charakteristika dotazované pani ucitelky

Pani ucitelka s dlouholetou praxi, v preddichodovém véku. Divka, kterd je predmétem
této pripadového studie je druhou zkusSenosti pani ucitelky s ditétem s OMJ, hned po

starsi sestre.

Adaptace divky dle pani ucitelky

Elora byla velmi odtazita, nechtéla mluvit ani opakovat. Nezapojovala se do fizenych
¢innosti. KdyZ byl volny program, byla velmi divokd a nerespektovala tfidni pravidla.
Zfejmé byla zvykla na velmi volnou vychovu. Maminka chtéla s panimi ucitelkami
mluvit anglicky, ale ani jedna znich nedisponovala znalosti anglického jazyka.
Maminka se vzdy ptala, jestli byla Elora , happy“, nacez pani ucitelky odpovidaly, Ze
nebyla. Pani ucitelka je toho nazoru, Ze chybou bylo, Ze ze strany matky nebyla snaha
o to, naudit se ¢esky a promitlo se to i do dcefina postoje k ¢estiné. Po roce dochazky
do této MS se rodi¢e divky rozhodli Eloru prefadit do jiné vesnické MS, kde dle
dotazované pani ucitelky panoval volnéjsi pfistup a nevyzadovala se od déti takova

kazen.

6.2.3 Rozhovor s panem uéitelem z druhé MS

Struc¢na charakteristika dotazovaného pana ucitele

Pan uditel pusobi spolu se svou manzelkou (pani reditelkou) v malé vesnické skolce, kam
Elora prestoupila. M3 vystudovanou stfedni Skolu — obor predskolni a mimoskolni
pedagogika. Pedagogicka praxe 10 let. Divka, ktera je predmétem této pripadové studie,
je spoleéné se svou mladsi sestrou, ktera je predmétem druhé pfipadové studie, prvni

zkusSenosti pana ucitele s détmi s OMJ.
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Adaptace divky dle pana ucitele

Do této MS prestoupila zjiné vesnické MS, kde méla problém se zadlenénim.
Zde okamzité zaclenéni. Dle pana uclitele zfejmé pomohl maly kolektiv déti s
individualnim pristupem uciteld. Divka byla plna energie, CeStinu se chtéla ucit.

Pfevladaly u ni agramatismy, coZz mohl byt vliv Spatné cestiny rodicg.

6.2.4 Shrnuti situace

Jinak veseld divka se dle matky po nastupu do MS radikdlné zménila, odmitala
mluvit cesky, nechtéla chodit do Skolky a méla neurotické potize. Matka je ndzoru, Ze
byla doslova Sikanovana, a to nejen ze strany déti, ale i ucitelQ. Byla vy¢lenovana a nikdo
se nesnazil o jeji zapojeni do kolektivu. Dle pani ugitelky z prvni MS bylo chybou, e
rodic¢e nevedli divku k tomu, aby si osvojila ¢estinu a také, ze v rodiné panovala velmi
volna vychova. Rodice se po roce dochéazky do dosavadni MS rozhodli divku prefadit do
jiné MS. V té adaptace naopak probéhla velmi Uspéiné, divka dle matky najednou
rozkvetla, zacala mluvit ¢esky a do Skolky se téSila. Pan ucitel z druhé skolky je nazoru,

Ze divce prospéla individualizovana vyuka a maly kolektiv déti.
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6.3 Pripadova studie ¢. 3

Zakladni udaje:

Divka Amarins; narozena 24.3.2018; narodnost holandska.

6.3.1 Rozhovor s matkou
Rodinna anamnéza:

Divka je stejné jako divka z predchozi pripadové studie z Uplné rodiny, plivodem
z Holandska. V rodiné se hovofi pfevazné holandsky. Rodice jsou v prvnim manzelstvi,
které bylo uzavieno pred 18 lety. Pfistéhovani do CR z déivodu vize vybudovani campu v
CR. Dnes camp funguje jiz 17 let a navstivi ho témé&F 1200 holandskych turist(l roéné,
tudiz funguje velmi dobfe a je zaroven jedinym pfijmem rodiny. V lofském roce se rodina
prestéhovala zpét do Holandska. Matka ma SOS se zaméfenim na mddu, velmi
optimistickd, veseld, rdda se vénuje svym tfem dceram. Otcovo dosaZené vzdélani SOS
obor marketing, také velmi optimisticky, vesely, pracovity. Amarins ma dvé starsi sestry
Safira (10 let) a Elora (7 let), se kterymi ma velmi pékny vztah. Sestry jsou ji vzorem a jsou

si vzajemnou oporou.

Osobni anamnéza:

Dité bylo chténé. Prlibéh téhotenstvi v poradku. Pfi porodu méla matka problémy
s dychanim. Vyvoj v raném obdobi byl v normé. Zacala lézt a chodit dfive neZ starsi sestra

Elora. Mluvit zacala asi ve 12 mésicich, pouze holandska slovic¢ka. Zdravotni stav dobry.
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Socialni anamnéza:

Od batolete méla ceskou chlivu. Ve dvou a pll letech nastoupila do materské Skoly.
Adaptace byla pro divku obtizna, méla problém mluvit ¢esky. Ve tfech letech se jiz
dokdzala domluvit, ale v této dobé rodice spolec¢né se svymi tfemi dcerami odcestovali
na ¢tvrt roku do Ameriky, po ndvratu zpét méla divka ambice mluvit anglicky, ale na Ukor
toho, Ze odmitala mluvit ¢esky. Divka $patné snasela pobyt v MS a uzaviela se do sebe.
Po dlouhém premysleni a zvazovani pro a proti se rodi¢e rozhodli pro dobro svych dcer

odstéhovat zpét do Holandska.

6.3.2 Rozhovor s pani ucitelkou
Strucna charakteristika dotazované pani ucitelky

Pani ucitelka je zaroven pani reditelkou malé vesnické skolky, kde plsobi spole¢né se
svym manzelem (pan ucitel z Pfipadové studie €. 2). Md vystudovany magistersky titul
v predskolnim vzdélavani. Délka pedagogické praxe 15 let. Divka spole¢né se svou starsi

sestrou jsou prvni zkuSenosti pani ucitelky s détmi s OMJ.

Adaptace divky dle pani ucitelky

Do MS nastoupila velice mala, ve véku 2 a pdl roku. Adaptace dobrd, nestranila se,

avSak madlo samostatna, problém predevsim u jidla.

6.3.3 Shrnuti situace

Divka nastoupila do MS, se kterou méli rodi¢e predchozi kladnou zkusenost se
starsi dcerou Elorou. Dle pani ucitelky probéhla adaptace divky bez problému, jedinou
obtiZz shledavala v nesamostatnosti divky. V tomto se ale znaéné rozchdazeji ndzory pani
ucitelky a matky divky. Podle matky byla adaptace totiz obtiznd, divka Spatné snasela
pobyt v MS, méla problém s &edtinou a odmitala mluvit. Rodi¢e povaZovali situaci
Amarins za natolik zavaznou, Ze se rozhodli pro dobro svych dcer odstéhovat zpét do

Holandska.
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7 DISKUZE

V této kapitole postupné shrnu odpovédi na vyzkumné otazky. Jednim z cil( bylo
odpovédét na otazku: ,Jakym problémim béhem adaptace musi déti s OMJ celit?“
V rdmci prace bylo zji§téno, Ze pfi zatlefiovani déti s OMJ do MS je pochopitelné nejvétsi
prekazkou jazykova bariéra a z toho plynouci neschopnost domluvit se. Jazykova bariéra
mohla byt hlavnim dlvodem Spatného chovani vici ostatnim détem viz diagnostické
Setfeni v Pripadové studii €. 1, kdy si chlapec agresivnim chovdanim mohl kompenzovat
svou nejistotu v jazyce a snahu o pozornost (viz Pfiloha €. 2). Toto zjisténi se shoduje s
vysledky vyzkumnych Setfeni dalSich autor(i. Autorka Millerovd (2017) ve své praci
hovofi o tom, Ze pfi integraci déti cizincl do materskych skol jako nejcastéjsi problém
nastava jazykovd a komunikacéni bariéra mezi ucitelem a ditétem cizince. Dle autorky
Vrbenské (2014) je nejvétSim uskalim pro Zaky cizince jazykova bariéra, kterd jim brani
v pochopeni behavioralnich zvykl ¢eské spolecnosti a zaroven je bariérou komunikacni,

a to nejen pfi vyuce.

Dale jsem zjistovala: ,Jaké okolnosti vyznamné ovliviuji proces adaptace déti
s OMJ na prostiedi materské skoly — co détem pomaha a co jejich situaci neprospiva?“
Dle wvyzkumu proces adaptace vyznamné ovliviuje spoleény jazyk ucitele
a ditéte s OMJ. V pripadé Pripadové studie €. 1 je zfejmé, Ze pravé pedagogova znalost
anglického jazyka, pomohla ditéti se dobFe adaptovat na prostiedi ¢eské MS. Déle je
dllezité, aby v domacim prostrfedi byla iniciativa udit se ¢eskému jazyku a rodina tak
mohla byt ditéti podporou. V Pfipadové studii €. 2 jsem se dotkla otdzky vysokého poctu
déti ve tridé, kdy se divka dle pana ucitele, po prerazeni do tfidy s mensim poctem déti,
snaze zaclenila do kolektivu. Z ¢ehoz vyplyva, Zze détem s OMJ muize pomoci maly
kolektiv déti a s tim souvisejici individualizovany pfistup ucitell. Vypovéd pani ucitelky
z Pfipadové studie ¢. 3 vypovida o tom, Ze velmi dlleZitou roli hraje pfistup rodica.
snahu mluvit ¢esky z dlivodu Spatného vzoru své matky, ktera pro komunikaci se Skolkou

upfednostiiovala anglictinu a cesky se ucit nechtéla.
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Z teoretickych vychodisek je zjevné, ze prekdzka, identifikovdna jako jazykova
bariéra, nabyva na zavaZnosti, ¢im vyssi je vék ditéte v dobé prijezdu (Titérova et al.,
2014; Linhartova & Loudova Stralczynskd, 2015.) Toto se v praxi nepotvrdilo, jelikoZ
chlapec z Pfipadové studie €. 1, byl v dobé nastupu do eské MS star$i ne? dévéata
z Pfipadové studie €. 1 a ¢. 2, presto se adaptoval a zaclenil nejlépe. Na pfichod ditéte
s OMJ bychom se méli dle Titérové a kol. (2014) pfipravit predem. Autorka Dolezi (2017)
zminuje vhodnost zajisténi seminafli pro pedagogy. Ve vyzkumu se ukdzalo, ze zadny
z ucitelll nebyl na prichod ditéte pfilis pripraven a neabsolvoval Zadny seminar k dané
problematice. Podle dotazovanych je pfiprava pedagogl na praci s détmi s OMJ

nedostatecna.

Dalsi otazka méla urcit: ,Jaké vyhody a rizika ma zaclenéni déti s OMJ ve tridé
ceské MS?“ Ve vyzkumu bylo zjisténo, 7e zaclefiovani déti s OMJ je prospéiné pro
vzdélavani v oblasti socidlné-kulturni. Ucitel tak mUzZe uvést dité do spolecenstvi lidi, do
pravidel souZiti s ostatnimi, do svéta kultury a uméni. Ddle také podporuje pozitivni
vztah k odliSnosti. Ze své zkuSenosti mohu fict, Ze ¢eské déti berou dité s OMJ jako
inspiraci, tim Ze disponuje znalosti ciziho jazyka a taktéz jim imponuje fakt, ze dité zna
jinou zemi, jeji kulturu a dalsi. V neposledni fadé téz ziskaji povédomi o existenci vice
jazyk(. Rizikem v tomto ohledu muze byt agresivni chovani ditéte s OMJ z dlivodu své
nejistoty v jazyce (viz Pfipadova studie ¢. 1). U dalSich dvou pfipadd nebyla rizika

shledana zadna.

S timto souvisi i postupné osvojovani ¢eského jazyka. U sledovanych déti bylo
pozorovano miSeni koéda. Jak piSe Dolezi (2014), miseni kdédu je jednou z charakteristik
jazyka vicejazycnych mluvcich. Dalsi zjiSténou charakteristikou byla interference, i ta dle
autora odpovida popisim mluvy u déti, které si osvojuji druhy jazyk. V Pripadové studii
¢. 1 byly uvedeny konkrétni priklady miseni jazyk( a také diagnostika, ze které je ziejmé

postupné osvojovani jazyka chlapce.
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Rada bych vtéto kapitole téz zminila problém, kterému jsem celila béhem
realizace vyzkumného Setfeni. Vzhledem k tomu, Ze psani této prace probihalo v dobé,
kdy byl velky nardst déti z valkou zasazené Ukrajiny, rozhodla jsem se navstivit MS za
Ucelem pozorovani adaptacniho procesu tfi ukrajinskych déti. Byt se jednalo pouze o tfi
dny hospitace, ziskala jsem velké mnoZstvi zajimavych skutecnosti. BohuZel rodice
téchto déti nebyli svolni poskytnout mi potfebné informace, které by byly tfeba pro
zhotoveni pripadové studie. Z tohoto dlvodu jsem nakonec pro vyzkum zvolila dvé déti
z jedné rodiny (Pfipadova studie ¢. 2 a €. 3). Z mého pohledu probéhla adaptace
zminénych ukrajinskych déti a jejich zaclenéni bez vétsich obtizi. Déti se sice shlukovaly
ve skupince stejnojazyCnych déti, ale nemély problém se pfi Ffizené Cinnosti zapojit
k vétsiné. Bylo mi sdéleno, Ze s détmi nebyl Zadny problém po vychovné strance, totéz
se ale neda fict o rodicich, ktefi se dle ucitelek chovali ¢asto velmi uminéné a nevdécné.
Pani ucitelky pro komunikaci s détmi z Ukrajiny pouzivaly rustinu, také prekladac

v mobilnim telefonu, a hlavné uZivaly gesta a jiné prvky neverbalni komunikace.

Nakonec bych chtéla dodat, Ze zaclenovani ukrajinskych déti pro mé bylo velmi

zajimavé téma, které by mohlo byt vhodnym a pfinosnym podnétem pro dalsi vyzkum.
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ZAVER

Bakaldrskou préci tvofi ¢ast teoreticka a vlastni vyzkum. Teoretickou ¢ast jsem
uvedla kapitolou Dité predskolniho véku, kde jsem se zaméfila na predskolni vzdélavani,
jeho cile, vyvojovou charakteristiku pfedskolniho ditéte a vyvoj feci. Uptesnila jsem také
pojem dité s odliSnym matefskym jazykem a bilingvismus. Dalsi ¢ast objasnila legislativni
ukotveni vzdélavani déti s OMJ v MS a pojem inkluzivni vzdélavani. Na toto jsem
navézala druhou kapitolou, a sice Adaptace a zaclenéni ditéte s OMJ v MS, kde jsem
vymezila pojem adaptacni plan a poukazala jsem na dulezitost spolupréce s rodici. Treti
kapitolu tvofi Re¢ déti s OMJ. Zabyvala jsem se tim, jakym zptisobem podpofit a rozvijet
Cesky jazyk, vyzdvihla jsem zde roli pedagoga a v neposledni fadé vytycila metodicka

doporuceni.

V Uvodu vyzkumné casti jsem vymezila cil prace a metodiku. Samotny vyzkum
jsem realizovala prostrednictvim pfimého pozorovani déti s OMJ, rozhovoru s rodici
a uciteli. Na zakladé ziskanych informaci jsem zpracovala tfi pfipadové studie. V téch
jsem zjistila, jaké jsou v konkrétnich pripadech podminky pro zaclenovani déti

a analyzovala jsem pribéh adaptaéniho procesu.

Cilem prace bylo analyzovat proces zaclenéni déti s OMJ, rozkryt problémy
a priklady dobré praxe, jaké se v konkrétnich pfipadech déti s OMJ objevily. Tento cil byl
splnén. Bylo zjisténo, Ze proces zaclenéni byl zcela Uspésny pouze v jednom pripadé, na
¢emz se shoduji pani ucitelky i matka ditéte. V tomto pfipadé mohla byt ndpomocna
znalost materského jazyka ditéte u obou tfidnich ucitelek. V druhém pripadé bylo
zaclenéni Uspésné az napodruhé, kdy ziejmé pomohla individualizovana vyuka a maly
kolektiv déti. Ve tfetim pripadé bylo zac¢lenéni dle pani uéitelky v normé, dle matky ale
zcela neuspésné. V ramci prace bylo zjiSténo, Ze pfi zaclenovani déti cizincl do
materskych Skol je nejvétsi prekdzkou jazykova bariéra a z toho plynouci neschopnost

domluvit se.

Tato prace dala moznost ¢tenarlim nahlédnout do problematiky zaclenovani déti
s odliSnym materskym jazykem do ceskych materskych skol a rozkryla problémy

a priklady dobré praxe, které se v konkrétnich pripadech objevily.
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Priloha ¢. 1: Doslovny prepis rozhovoru s pani ucitelkou Jacka

1.

10.

11.

Jakym problémiim podle Vds musi elit déti s OMJ béhem adaptace do MS?
Nedokazou se domluvit s ostatnimi détmi. Nasledkem toho muze dojit ke Spatné
adaptaci ¢i vyc€lenéni ditéte z kolektivu.

Jaké okolnosti vyznamné ovlivriuji proces adaptace ditéte s OMJ na prostredni
Eeské MS?

Snaha ditéte a rodicu se prizpUsobit — zapojit do déni a zvyklosti v materské skole
v daném staté, kde dité s OMJ a jeho rodina Ziji.

Co vidite jako nejvétsi obtiZ pri zacleriovani ditéte s OMJ?

Neschopnost domluvit se — sdélit své potfeby a zajmy détem a dospélym.
Jakym problémim musi Celit ucitelé MS pfi zacleriovéni déti s OMJ?
Neschopnost se domluvit s ditétem, rodici. Neochota rodicl se prizpUsobit déni
v MS a zvyklostem v dané zemi.

Myslite si, Ze je dobré integrovat déti s OMJ do béZnych trid?

Ano, ale chtélo by to, aby na to pedagog byl alespor ¢aste¢né dopredu pfipraven
a védél, jak s témito détmi pracovat.

Jakd rizika vidite v pfipadé umisténi ditéte s OMJ do ceské MS?

Spatnd a zdlouhava adaptace — zaleZi na pfistupu rodic.

Jaké vyhody vidite v pfipadé umisténi ditéte sOMJ do c&eské MS?
Nauceni dalSiho jazyka.

Reaguji ostatni (¢eské) déti a jejich rodice na dité s OMJ v MS pozitivné nebo
negativné?

Rekla bych, 7e déti i rodi¢e reaguji na déti s OMJ pozitivné. Také by asi hodné
zaleZelo, o jakou narodnost se jedna.

Jaky je dle Vas prubéh vzdajemné komunikace ucitelt s rodic¢i déti s OMJ?
ZaleZi na ochoté rodi¢l se pFizplsobit dané zemi ve které dité MS navitévuje.
Mela jste/mdte sdétmi sOMJ problémy po vychovné strdnce?
Ano Castecné —Jack je velice Zivy chlapec, temperamentni. Ze zacatku byl zvykly
si délat véci po svém a se viim byl hned hotovy. Resily se vychovné problémy
jako — zachvaty vzteku, ublizovani détem.

Je podle Vds priprava pedagogli na prdci s détmi s OMJ dostatecnd?

Myslim, Ze v tomto sméru je pfiprava pedagogl spiSe nulova.



12.Shdnéla jste si zvlastni iniciativy néjaké informace o détech s OMJ?
Ne.

13. Jak podle Vds probihal adaptacni proces konkrétné u Jacka?
Adaptacni proces probihal v rdmci moZnosti dobfe. Mezi détmi je oblibeny, i kdyz
se reSily ze zac¢atku vychovné problémy — ublizovani détem, agresivni chovani.
Myslim, Ze to pramenilo hlavné z toho, Ze se nedokazal s détmi domluvit a nebyl
k tomu vedeny z domova (pouze mladsi bratr). Situace je nyni daleko lepsi.
K tomuto chovani dochazi jen vyjimecné. S maminkou Udajné komunikuje doma
pouze v ¢eském jazyce, coZz se projevilo a nema problém se Cesky domluvit s

détmi a dospélymi v MS. Myslim, Ze nikdo jiz nepocituje, 7e ma jiny OMJ.



Priloha ¢. 2: Vypisky z deniku tykajiciho se Jacka

1.6.2021 — Jack mél konflikt s chlapcem ve tfidé. Jack chtél hracku, a proto udefil
kamarada.

15.6.2021 — Jack je od vcerejSka nemocny. VSechny déti se zajimaji, kde je a kdy
prijde.

21.6.2021 — Na chlapce jsou casto slySet stiznosti, Zze nékoho bouchnul, vzal
nékomu hracku, zbofil détem stavebnici apod.

16.9.2021 — Jack vypravél, jak sla mamka do néjakého domecku, protoze ji boli
zada, a proto ho s braskou hlidala babicka, se kterou Sli do mésta a na hristé. Pri
vypravéni mluvil krasné ¢esky a nevkladal zadna anglicka slova.

18.-29.10.2021 — Jack(v otec pFijel na 14 dni za svou rodinou do CR.

1.11.2021 — Blahoptani k Jackovym 5.narozenindm, kdyZ ho nékdo z déti objal,
chlapec ddval najevo nelibost, protacel oci a evidentné mu to bylo neptijemné.
17.11.2021 — Dnes jsme opét sJackem fresili jeho ublizovani kamaradim.
Vysvétlily jsme mu s kolegyni mozné dusledky. To pfijal velmi Spatné, plakal a byl
z toho smutny.

1.12.2021 — Maminka Jacka se nas ptala, zda-li jsme u chlapce nezaznamenaly
néjaké zmény chovani. Doma se dle matky zacal chovat osklivé ke svému
bratrovi, strka ho a je hodné dominantni, a to i viici mamince samotné.
Listopad/prosinec 2021 — VSimly jsme si, Ze Jack zacal byt velmi iniciativni ve
vymysleni pohybovych her i jinych Cinnosti.

13.12.2021 — Zpivali jsme koledy a Jack chtél détem zazpivat i anglickou verzi.
Nestydél se a détem se to velmi libilo a obdivovaly jeho anglictinu.

4.1.2022 - Jack u obéda ¢asto vyrusuje povidanim a vykrikovanim, bouchanim
pfiborem atd. Dnes ho kolegyné postavila od stolu a vysvétlovala mu, Ze tim rusi
ostatni. Jeho reakce byla podle nas nepfimérend, zakryl si usi rukama, rozplakal
se a kricel ,,ne, ne“!

12.1.2022 — Jack vyrobil ,,zbran“ ze stavebnice a stfilel s ni na kamarady, kterym
se to nelibilo. Kolegyné ho poZadala, at pistol rozebere a postavi néco jiného, na

coz reagoval vztekanim, dupanim a mél slzy na krajicku.



18.1.2022 — Jack schvdlné roztrhnul herni desku ke hte ,,Pojd’ si hrat”, kdyz jeho
kamarad bez Jackova svoleni uklidil jeho figurky. Domluvili jsme se, Ze pfispéje
na koupi nové hry ze své pokladnicky.

20.1.2022 — Dnes jsme s maminkou diskutovaly Jackovo zhorSené chovani
v poslednich tydnech. Naznala, Ze by to mohlo mit souvislost s odjezdem
chlapcova otce zpét do Anglie.

27.1.2022 — Rozhovor s maminkou ohledné logopedie. Jack mél Spatnou
vyslovnost ,L“ coz uz se zlepSilo. Nyni trénuje vyslovnost hlasky ,R“. V tydnu
priSel do Skolky se slovy ,,Pani ucitelko, mam pro tebe néco dobryho.” A poté fekl
»svetr”, tim se chtél pochlubit, Ze uz to dokdaze vyslovit.

14.2.2022 — Dnes byl Jack se starSimi détmi na dopravnim hftisti, byl nadseny a
velice se tésil. AvSak zpétna vazba pfitomnych pani ucitelek byla takova, Ze
chlapec neudrzel pozornost, vyrusoval a chtél si prevdzné hrat.

Bfezen 2022 — Jediné anglické slovicko, které chlapec nadale pouZiva a misi ho
do cestiny je ,maybe” (= mozna).

1.4.2022 — Dnes, kdyz se Jack loucil se svym kamaradem objal ho a dal mu pusu.
V tom je evidentni zména v porovnani s loriskym rokem, kdy chlapec nebyl vibec

kontaktni.



Priloha ¢. 3: Doslovny prepis z videi zachycujicich rozhovory s Jackem
26.5.2021 - Jack si v $atné prezouva boty a u toho vypravi ptihodu z domova
J.: Mike spills vodu na mamka’s hlavé. (= Mike vylil vodu na mamky hlavu.)
Pi. uc.: Coze udélal?
J.: Mike vylil vodu na hlavu mamky.
Pi. uc.: Braska vylil mamce vodu na hlavu?

J.: Ne! His vodu. Mike’s cup with vodu inside. He fall it on mamka’s head.

(= Ne, jeho vodu! Miktv hrnecek s vodou uvnitr, shodil to na mamky hlavu.)
Pi. u¢: Aha, tak takhle to bylo.

J.: He is zlobivej. Mike fekl ja. Mommy that Ze we did but we did not anything.
(= On je zlobivej. Mike fekl, Ze jsem to udélal jd a mamka rekla, Ze jsme to udélali

my, ale my neudélali nic.)

28.5.2021 — Jack sedi na Zidlicce, okolo sebe ma dalsi Zidlicky zndzornujici sedacky

v autobusu, kolem ma boxy s hrackami
J.: I'm going to America. America is fine. (= Jedu do Ameriky, Amerika je fajn.)
Pi. uc€.: S kym jedes?
J.: No-one. (= S nikym.)
Pi. uc.: Nebudes se sam bat?
J.: J4 nejsem spinkat. (pravdépodobné Spatné porozuméni otazce)
Pi. u€.: Co si s sebou vezes?
J.: Auta, hracky, vlacky, so many. (= Auta, hracky, viacky, hodné.)

J.: This is plnej autobus. You can sednout tady. You can have volant. (= Autobus

je plny, ale mizes si tady sednout a mizZes mit volant.)
J.: Jedeme rychle.

Pi. uc.: Ja se bojim.



Pfiloha €. 4: Doslovny piepis rozhovoru s pani ucitelkou Elory z prvni MS

1.

10.

11.

12.

13.

Jakym problémim podle Vids musi Celit déti s odliSnym materskym jazykem (ddle
jen OMJ) béhem adaptace do MS?

Jazykova bariéra.

. Jaké okolnosti vyznamné ovlivriuji proces adaptace ditéte s OMJ na prostredni

Eeské MS?

PFistup ucitele a ostatnich déti.

Co vidite jako nejvétsi obtiz pri zaclefiovdni ditéte s OMJ?

Ret.

Jakym problémim musi Celit ucitelé MS pfi zacleriovdni déti s OMJ?

Jazykova bariéra.

Myslite si, Ze je dobré integrovat déti s OMJ do béZnych trid?

Ano.

Jakd rizika vidite v pfipadé umisténi ditéte s OMJ do ceské MS?

Nepfijeti ze strany déti.

Jaké vyhody vidite v pfipadé umisténi ditéte s OMJ do ceské MS?

Obohati to ostatni déti i ucitele o kulturu, uceni se cizimu jazyku.

Reagquji ostatni (Ceské) déti a jejich rodice na dité s OMJ v MS pozitivné nebo
negativné?

Pozitivné.

Jaky je dle Vds prubéh vzdjemné komunikace ucitel( s rodic¢i déti s OMJ?
Spatna domluva.

Meél/a jste/mdte s détmi s OMJ problémy po vychovné strdnce?

Ano, volnd vychova, nerespektovani pravidel.

Je podle Vas priprava pedagogu na prdci s détmi s OMJ dostatecna?

Meéla by byt vétsi podpora cizich jazyku. Idedlni by bylo, aby uditel a dité mélo
jeden spolecny jazyk.

Shdnél/a jste si z vlastni iniciativy néjaké informace o détech s OMJ?

Ne.

Jak probihal adaptacni proces u Elory?



Elora byla velmi odtazita, nechtéla mluvit ani opakovat. Nezapojovala se do
fizenych Cinnosti. KdyZ byl volny program, byla velmi divoka a nerespektovala
tfidni pravidla. Zrejmé byla zvykla na velmi volnou vychovu. Maminka s ndmi
chtéla mluvit anglicky, ale ani jedna z nas angli¢tinou nedisponovala. Maminka
se vzdy ptala, jestli byla Elora happy, nacez jsme odpovidaly, Ze nebyla. Zfejmé
z tohoto ddvodu se po roce dochazky do nasi MS rodic¢e divky rozhodli Eloru
prefadit do jiné vesnické MS, kde panoval volnéjsi pfistup a nevyZadovala se od

déti takova kazen.



Pfiloha €. 5: Doslovny piepis rozhovoru s panem ucitelem Elory z druhé MS

1.

10.

11.

12.

Jakym problémim podle Vids musi Celit déti s odliSnym materskym jazykem (ddle
jen OMJ) béhem adaptace do MS?

Jazykova bariéra.

. Jaké okolnosti vyznamné ovlivriuji proces adaptace ditéte s OMJ na prostredni

Eeské MS?

U¢itel/ucitelka.

Co vidite jako nejvétsi obtiz pri zacleriovani ditéte s OMJ?

Jazyk.

Jakym problémim musi Celit ucitelé MS pfi zacleriovdni déti s OMJ?
Odmitnuti ditéte pfi vzdélavacich ¢innostech, jazykova bariéra.
Myslite si, Ze je dobré integrovat déti s OMJ do béZnych trid?

Ano.

Jakd rizika vidite v pfipadé umisténi ditéte s OMJ do ceské MS?

Vse ma v rukou ucditel/ka.

Jaké vyhody vidite v pfipadé umisténi ditéte s OMJ do ceské MS?
Nevim.

Reagquji ostatni (Ceské) déti a jejich rodice na dité s OMJ v MS pozitivné nebo
negativné?

Reakce déti i rodi¢u byla dobra.

Jaky je dle Vds prubéh vzdjemné komunikace ucitel( s rodic¢i déti s OMJ?
Bez problému.

Meél/a jste/mdte s détmi s OMJ problémy po vychovné strdnce?

Ne.

Je podle Vas priprava pedagogu na prdci s détmi s OMJ dostatecna?
Nevim.

Shanél/a jste si z vlastni iniciativy néjaké informace o détech s OMJ?

Ne, hodné jsme komunikovali s rodici.



13. Jak probihal adaptacni proces u Elory?
Do nasi MS prestoupila z jiné vesnické MS, kde méla problém se zaélenénim. U
nas okamzité zaclenéni, maly kolektiv déti s individudlnim pfistupem ucitel(.
Byla plna energie, ¢eStinu se chtéla ucit. Prevladali u ni agramatismy (vliv

Spatné cCestiny od rodicu).



Priloha €. 6: Doslovny prepis rozhovoru s pani ucitelkou Amarins

1. Jakym problémim podle Vids musi Celit déti s odliSnym matefskym jazykem
(ddle jen OMJ) béhem adaptace do MS?
Pfevaineé jazykova bariéra.

2. Jaké okolnosti vyznamné ovlivnuji proces adaptace ditéte s OMJ na prostredni
Eeské MS?
Ucitel/ucitelka a vék ditéte.

3. Co vidite jako nejvétsi obtiZ pri zacleriovdni ditéte s OMJ?
Neschopnost ditéte domluvit se s ostatnimi détmi a s uciteli.

4. Jakym problémdm musi elit ucitelé MS pfi zaclefiovdni déti s OMJ?
Jazykova bariéra a nasledné odmitnuti ditéte ze strany kolektivu.

5. Myslite si, Ze je dobré integrovat déti s OMJ do béZnych trid?
Ano.

6. Jakd rizika vidite v pfipadé umisténi ditéte s OMJ do ceské MS?
Zadna byt nemusi, pokud utitel/ka pomize ditéti se zaclenit.

7. Jaké vyhody vidite v pfipadé umisténi ditéte s OMJ do ceské MS?
Socio-kulturni obohaceni.

8. Reaguji ostatni (Ceské) déti a jejich rodi¢e na dité s OMJ v MS pozitivné nebo
negativné?
Neutralné.

9. Jaky je dle Vds prubéh vzdjemné komunikace ucitelt s rodici déti s OMJ?
Dobry.

10. Mél/a jste/mdte s détmi s OMJ problémy po vychovné strdnce?
Urcité ne.

11. Je podle Vds priprava pedagogti na prdci s détmi s OMJ dostatecna?
Nedokazu posoudit.

12. Shdnél/a jste si z vlastni iniciativy néjaké informace o détech s OMJ?
Ne.

13. Jak podle Vds probihal adaptacni proces konkrétné u Amarins?

Do MS nastoupila velice mala ve véku 2,5 roku. Adaptace dobrd, nestranila se,

avSak malo samostatna, problém prfedevsim u jidla.



