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Alternativni Skoly v Jihoceském kraji

Abstrakt

Bakalaiska prace na téma Alternativni Skoly v JihoCeském kraji je postavena na odborné
literarni reSersi, ktera popisuje rozdéleni a druhy $kolskych zafizeni v Ceské republice.
Pro potteby ziskani cennych informaci pro vyzkum byly vybrany alternativni Skoly

v Jiznich Cechach.

Teoretické ¢ast bakaldiské prace se zamétuje na rozdily mezi klasickou Skolni vychovou
a alternativni formou vyuky, rozdilné struktury vyukového planu a celkové odlisného

pojeti formy vyuky.

Pro praktickou ¢ast prace bylo pouzito kvalitativniho vyzkumu a ziskanych informaci
z tohoto vyzkumu. Ziskand potiebnd data byla pro lepsi piehlednost systematicky
usporddana do tabulek, grafii a mySlenkovych map. V zavérecné Casti prace nalezneme
diskusi o problematice a zavér védeckého vyzkumu. Zavér obsahuje celkové shrnuti celé

prace a hlavni vyhody a nevyhody alternativniho skolského systému.
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Alternative schools in the South Bohemian region

Abstract

The Bachelor Thesis on the topic of Alternative Schools in the South Bohemian
Region is based on a literary research that describes distribution and types of school
institutions in the Czech Republic. For the needs of getting valuable information for

the research, an alternative school in Ceské Bud¢&jovice was chosen.

The theoretical part of the Bachelor Thesis is focused on the differences between
classic school education and alternative education form, different structures of the
teaching plan and a different approach towards education form in general.

For the practical part of the Thesis, qualitative research was conducted and the
information obtained from this research was used. The data are then systematically
arranged in tables, graphs and mind maps. In the final part of the work, we will discuss
the topic and the research results. The conclusion includes an overall summary of the
whole work and the main advantages and disadvantages of an alternative education

system.
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Uvod

Diivodem pro vybér tématu tykajiciho se alternativniho Skolstvi bylo pfedevsim
rozhodnuti, na kterém se budu brzy podilet. Jako matka si pokladam otazku, zda své dité
necham vychovavat klasickou formou vyuky anebo bude navstévovat alternativni formu
vyuky. Dal§im divodem je moje dlouholeté plsobeni na pozici vychovatelky ve
Vychovném ustavu Jindfichiv Hradec. Nékteré problematické divky, které navstévovaly
alternativni Skolu, dosahuji lepSiho hodnoceni, zlepSeni Vv chovani a v neposledni fad¢

vyrazn¢ snazsiho zaClenéni do spolecnosti.

Dle mého nézoru Vv rdmci ¢eské odborné literatury 0 alternativnim Skolstvi zatim nebylo
vydano dostate¢né mnozstvi publikaci ¢i empirickych studii, které bychom mohli pouzit

pro srovnani se zahrani¢nimi publikacemi na toto téma.

V dnesni dobé¢, kdy se neustale zvySuje tlak na kvalitu i kvantitu vyuky a porozuméni
novym technologiim, se mi jako matce nabizi né€kolik moznosti, jak synovi dodat to
nejlepSi mozné vzdélani azarovenn mu nebrat détské snéni. Elementarni znalosti
v riznych oblastech je tfeba prohlubovat o praktické znalosti a dovednosti, které
napomohou rozsifeni vSeobecného piehledu. Nabizi se tedy nékolik moznosti, jak svého

syna piipravit na uspéSny budouci Zivot.

Vzdé&lavani alternativni formou vyuky se na izemi Ceské republiky rozsitilo predevsim
po roce 1989. Do té doby byla vdrtivé vétSiné rozSifena prezencni vyuka se
standardizovanou osnovou. Nejvétsiho rozsifeni nového typu vzdélavani se dosédhlo
v druhé dekéde 21. stoleti. VEtsi informovanosti 0 alternativnim vzdélavani mezi Sirokou

vetejnosti napomaha vzriistajici obliba u rodic¢t, a predevsim jejich potomki.



1 Alternativni Skola

V soucasné dobé se pojem alternativni Skolstvi da velice t¢Zko jednoznaéné vymezit,
definici shledavam v piekladu z latinského jazyka. Slovo ,alter v ptekladu znamena
rozdilny, zménény, volitelny nebo odlisny v porovnani od klasickych Skolnich zafizeni
(Pricha, 2015). Pricha (2001) definuje alternativni vzdélavani jako takové Skolni
vzdelavani, které je odlisné od vzdélavani nabizeného statem. Autor dale konstatuje, Ze
alternativni Skoly jsou obvykle spojeny s radikalnimi koncepcemi vzdélavani, jako je
napf. odmitani formalniho kurikula ¢i formalnich metod vyuky. Matul¢ikova (2007)
vymezuje termin alternativni $koly pro Skoly, které se v minulosti zaméfovaly na
vzdélavani déti, se kterymi si tradiéni Skoly nedokazaly poradit. Jednalo se 0 déti
s poruchami uceni ¢i chovani, nebo se naopak jednalo 0 déti nadané. Dnes$ni alternativni
Skoly maji nejrozmanitéjsi charakter. Jiz Svobodova a Jiva (1996) rozlisili tyto Skoly
podle obsahu vychovné-vzdélavaci prace dle pouzitych organiza¢nich forem, metod

I prostiedki.

Hlavnim cilem alternativnich $kol je kompenzace n¢kterych nedostatkti a mezer, které
maji standardni $koly, a nabidnout tak rodi¢im dal§i moznosti vzdélani pro své dité
(Pricha, 2012). Je dulezité uvadeét, ze i alternativni Skoly musi byt zahrnuty do systému
Ministerstva §kolstvi CR. Také jim musi byt schvalen ramcovy vzdélavaci program, na
jehoz zakladé si kazda Skola vytvati Skolni vzdélavaci program. Vyucovani v téchto
Skolach vypada vétSinou naprosto odliSné v porovnani se Skolami tradi€nimi
(Alternativni Skoly, ©2001a). Ve tiidach naptiklad byva méné zakl, hodnoceni muze
probihat jinou formou neZz klasickym znamkovanim. Hodiny mohou mit podobu diskuse,
déti se uci vyjadfit svij vlastni nazor, jsou vedeny k samostatnosti a tvotivosti. Jednotlivé
predméty mohou byt vzajemné propojeny, vyjimkou neni ani vyucovani bez zvonéni,
které probihd v tematickych blocich, a pruznost rozvrhu (Beniskova, 2007). Alternativni
Skoly jsou n€kdy nazyvany Skoly hrou, protoze jsou to Skoly S jinymi metodami
a organizaci vyuky a obvykle se skute¢né snazi o pfiblizeni uciva formou hry, diskuse,
problémovych tkolt a podobné (Prucha, 2012). Stejné jako ostatni skoly, i alternativni
maji povinnost plnit zdvazny ramcovy vzdélavaci program (Alternativni Skoly, ©2001a).
Tento neopomenutelny aspekt hraje velice dileZitou roli pfi rozhodovani rodice

0 budoucim umisténi svého ditéte do vzdélavaci instituce (Prucha, 2012).



Pojem alternativni skola je mozné chéapat také v uzsim slova smyslu, a to jako instituce
vznikajici od pocatku 20. stoleti. Po stabilizaci Skolstvi v 19. stoleti a rozvoji véd v druhé
poloving¢ 19. stoleti se Skola zacina odklanét od plivodni myslenky naucit zaky
védomostem a dovednostem, které jsou vyuzitelné v kazdodennim zivoté. Ucebni latky
pribyva, je slozit¢ strukturovana a jsou kritizovany uc¢ebni metody, které ubijeji zakovu
ptirozenou zvidavost a motivaci. Z téchto pfi¢in vznikaji alternativni $koly, kterym se

vénuje tato bakalarska prace (Kasper, Kasperova, 2008).

1.1 Vznik a vyvoj alternativnich $kol

Alternativni $koly vznikaly jako reakce na kritiku tradi¢nich $kol. Za nejvyznamné;si
alternativni Skoly povazujeme ty, které vznikaly v obdobi reformniho hnuti. Vé&tsina
autorll zabyvajicich se problematikou alternativniho Skolstvi se nezavisle na sobé
shoduje, Ze alternativni Skolstvi ¢erpa z poznatkl piedeslych vyzkumi. Mezi nejcennéjsi
odkazy zafazujeme Jeana Jacquese Rousseaua a jeho ideu ptirozené vychovy nebo Lva
Nikolajevi¢e Tolstého avolné Skoly (Pricha, 2012). NejvyznamnéjSiho rozmachu

alternativni Skolstvi doséhlo ve 20. a 30. letech 20. stoleti (Svobodova, Jiva, 1996).

1.1.1 Vznik a vyvoj alternativnich §kol ve svété

Vyvoj nového vzdelavaciho systému nebyl zcela uceleny. Z téchto diivodii vznikaji rizna
Skolska zatizeni. Svobodova (2007) uvadi, ze navzdory geograficky rozdilnému prostiedi
Skoly nesly znaky svého piivodu a miizeme U nich najit do urcité miry spolecné rysy.
Primarnim spolecnym znakem pro vSechny Skoly se stala vychova déti slouCena
s harmonii téla a rozvojem individualnich povahovych rysi jedince. Skola zcela méni
svou povahu, neni to uz jenom pouhé vzdélavaci misto, ale soucast komunity celého
mésta nebo obce. Skoly ziizované na venkové vyuzivaly moznosti vlivu piirodniho
bohatstvi a tento prvek zafadily do svych osnov. Neopomenutelnym prvkem je i zakovska
samosprava, svobodné rozhodovani, které je v rozporu oproti klasickému Skolskému
systému. Velky duraz je kladen na socialni vychovu a vstfebavani novych poznatka

formou zazitku, vyletu nebo osobni zkugenosti (Capek, 2015).

Svobodova a Java (1996) uvadeji jeden ze zasadnich poznatkl pro vznik alternativni
vyuky iosobni zkuSenosti svétovych pedagogt. Jejich poznatky se neopiraly pouze
0 pedagogické zkuSenosti v pozitivnim ¢i negativnim smyslu, ale zaroven se zabyvaly
I mimopedagogickou ¢innosti. Mezi dalsi védni discipliny zafazujeme medicinu, pravo

10



a politiku. Z nejznaméjsich multifukénich pedagogti si mizeme zminit tfeba Marii

Montessori.

1.1.2 Prehled vyvoje alternativnich Skol ve svété

Nasledujici kapitola strucné predstavi pomoci asové osy historii a dilezité milniky ve

vyvoji nové alternativni formy vyuky (Svobodova, Jiva, 1996).

1889 Anglicky pedagog zaklada prvni alternativni Skolu v Abbotsholmu. Cecil
Redie klade veliky diraz na zakovskou samospravu, télesnou vychovu, rucni
prace a spolecensky Zivot pro vSestranny rozvoj svych zaki. Tato Skola se

stdva vzorem pro dalSi vznikajici Skolni zafizeni pro celou Evropu

(Svobodova, 2007).

1898 Hermann Lietz, némecky pedagog, zakladd venkovni vychovny tstav
Landerziehungsheim Oldenburg. Cilem tohoto ustavu se stava individualni
vychova jednotlivych zakd asocidlni harmonie. Leitz ma v umyslu
vychovavat déti novym zptisobem, ktery by neutlumoval jejich kreativitu,
a naopak podporoval jejich pokrokové mysleni a technické nadani. Za velice
dalezité ¢asti skolni vychovy povazoval télesnou vychovu, pohyb v ptirodé
a vytvotreni domaciho prostiedi ve Skole. Tato Skola poslouzila jako vzor pro
vzniklé podle tohoto vzoru zatfazujeme Freie Schulgemeinde Wickersdorf —
volnou Skolni obec, kterou zakladd roku 1906 némecky pedagog Gustav
Wyneken, a nasledné vznika roku 1910 Odenwladschule - (Odenwandska
Skola) v Oberhambachu, kterou zaklada Paul Geheeb (Svobodova, Java,
1996).

1907 Byla zalozena $kola ,.Skola Zivota a pro zivot“. Belgicky lékat a pedagog
Ovide Decroly kompletné¢ pifedélal klasické vyucovaci predméty
a specializoval se na centralizaci nékolika predmétt, které fadi do jednoho
vyukového celku. Vtomto roce italska lékaika apedagozka Maria
Montessori zalozila v Rimé& $kolu, ve které se maji déti ugit tviréim
a spontannim dovednostem. Prostfedi, ve kterém probihd vyuka, proslo
razantni zménou. Je mnohem jednodussi, estetické a podporuje tvofivost.

Vyuka déti je vysoce individudlni, dité si miize samo zvolit, jakou ¢innost
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bude v dany okamzik vykonavat. Tempo prace si kazdy jedinec tvofi sam.
Ucitel béhem vyuky plni funkci pouze stimulantu pro zdarny vyvoj uceni
a ptipravu vhodnych uc¢ebnich podminek. Tento druh skoly se stal vzorovym

Skolnim zafizenim pro Skoly na celém svété (Hrdlickova, 1994).

Némecky pedagog a filozof Rudolf Steiner zakldda historicky prvni
waldorfskou §kolu. Skola byla zaloZena ve mésté Stuttgart v Némecku. Jako
kazda alternativni $kola itato Skola usiluje 0 maximalné mozny rozvoj
osobnosti a dovednosti zaku, ale zaroven dba na estetické pfedméty, zru¢nost
a jazykovou vybavenost. Velky vyznam, na rozdil od ostatnich skol, je zde
kladen i na naboZenskou vychovu, v duchu primarné moralniho charakteru.
Vyucovani probiha ve vyuCovacich hodinach a ucditel spolu s zadky urcuje
napli vyuky. Klasickd Skolni osnova U tohoto druhu alternativni Skoly
neexistuje. Vychovny uc€inek je do zna¢né miry podporovan osobnosti ucitele
a pfijemnou atmosférou vychovatelského prostoru. Ve Spojenych statech
americkych pedagozka Helen Parkhurstova realizovala a zavedla do praxe
novou ucebni metodu zvanou Daltonsky plan. Tento plan se zaklada na
samostatném uceni studentt. Standardni roz¢lenéni zaka do tiid podle véku
je zruSeno azaci ruznych vekovych kategorii se uci spolupracovat
v rozdilnych vékovych hladinach. Ucebny jsou vybaveny odbornymi
pracovisti, laboratofemi a celé uc¢ebni osnovy jsou rozdéleny do mésicnich

plana (Hrdlickova, 1994).

Célestin Freinet, francouzsky pedagog, zacal rozvijet novy typ Skoly, ktery
se zaklada na principu pracovnich aktivit. Prace ma za tikol uspokojit potfeby
zakli azejména pak jejich aktivity, rozsSifovat komunikac¢ni dovednosti
a podporovat détskou tvotivost. Pfi vyuce ma zak moznost si zvolit praci,
kterou bude vykonavat vlastnim tempem a podle svého pracovniho postupu.
Vsechny $kolni aktivity maji pisobit radost z prace a pocit uspokojeni potieb.
Mnoho Freinetovych revolu¢nich mySlenek se nadéale vyuZilo pfi reformnich

zménach skolského systému ve Francii (Svobodova, 2007).

Anglicky piedstavitel alternativni pedagogiky A. S. Neill zalozil internatni
Skolu, ktera ma za ukol predev§im svobodny rozvoj intelektu zaka. Ve Skole

jsou zakazana disciplinarni opatfeni a usiluje se v ni 0 to, aby zaci zili uplné
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svobodn&. Ukolem vychovatele je chranit svobodné uvazujici zaky pied

Skodlivymi a rusivymi elementy zvenc¢i (Hrdlickova, 1994).

Peter Petersen predstavuje novou alternativni metodu vyuky. Nazval ji
»Jensky plan svobodné vSeobecné narodni Skoly*“. Novodoba myslenka se
zaklada na téchto pilifich: zruSeni rozd€leni zaka do tfid podle veku, zruseni
kvalifikace, propojeni Skoly aosobniho zivota. Propojeni S$kolniho
a mimoskolniho vzdéldvani ma usnadnit dobrovolné uskupovani zaku.
Klasické numerické znamkovéani je nahrazeno pisemnym hodnocenim.
Vyucovaci prostiedi Skoly vzdy odpovida jejimu zaméieni, zaroven vSak
umoznuje zakim dostate¢né mnozstvi pohybové aktivity. Ucitel pii vyuce
motivuje zaky anapomaha organizovat a vytvafet podminky pro Gspé$né
dokonceni prace. Ucitel nikdy netlumi vlastni aktivitu zdka, naopak
napomaha jeho individualnimu rozvoji. Pro kvalitni vyuku a vyklad jsou na
pedagoga kladeny tvarci, humanistické a vychovné aspekty (Hrdlickova,

1994).

Ve 20.-40. letech minulého stoleti nebylo mozné ve vétSin¢ svéta
z politickych divodi rozvijet alternativni Skolstvi. Blizici se druhd svétova
valka pterusSila rozvoj nového druhu $kol a mnohdy jiz existujici Skoly byly
nuceny zavfit své ucebny. Nekteti pedagogové byli nuceni opustit své rodné
zem¢ a hledat azyl po dobu vélky Vjinych zemich. Po ukonfeni valky
a znovuobnoveni alternativni vyuky dochazi K intenzivnéj§imu propojeni

spole¢nosti, rodiny a kultury se skolni vychovou (Hrdli¢kova, 1994).

Klaus J. Fintelmann a kolektiv jeho pracovniki zfizuji ve mésté Hern novy
druh alternativni vyuky. Ze starého podniku vytvaii Skolské zafizeni, ve
kterém se zaci déli do tfi v€kovych skupin. Prvni skupina ve vékovém
rozmezi od 4 do 12 let, druha skupina od 13 do 16 let a posledni skupina ve
vékovém rozmezi od 16 do 20 let. Primarni cil alternativni metody spociva
V propojeni prace a kolni vychovy v jeden celek. Zaci, kteii absolvovali tuto
$kolu, mohli ziskat vyuéni list nebo maturitni vysvéd&eni. Zaci mohli déle
pokracovat v dalSim ziskavani vzdélani. Nachdzime zde do zna¢né miry

velmi podobné znaky s waldorfskou pedagogikou. Rozdil se nachazi
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v odborné pripravé vcetné piipravy jedince na redlny zivot (Svobodova,

2007).

Ve mést¢ Hannover na popud angazovanych rodici, pedagogt a odbornikti
zahajili pokus 0 skolu nového typu. Hlavnim kritériem pro pfijeti zéka do
Skoly byla ochota rodi¢ti spolupracovat a podporovat skolni aktivity i mimo
vyucovani. Skola vychazi z principu takzvanych ,,détskych kramd“ a hnuti
Sedesatych let. Hlavnim cilem je propojeni autoritativniho rozvoje a détské

autonomie se vzdélavacimi prvky (Svobodova, 2007).

Na univerzité v Bielefeldu profesor Hartmut von Hentig se svym tymem
spolupracovnikli zacind spolupracovat na projektu humanizace Sskoly.
Najednou realizuji dva projekty. Prvni projekt ,S8kolni laboratoi*,
experimentalni projekt pro pripravu budoucich ucitelii, a druhy projekt pod
nazvem ,,vyssi skola“. Snahou je nevytvofit typickou alternativni $kolu, ale
pokusnou Skolu, kterd by se stala skute¢nym mistem pro Zivot déti a mladeze.
Zaklady vyuky se opiraji o n¢kolik aspekti, jako je naptiklad uceni skrz
poznani, vychova k solidarité, spoluprace Skoly S okolnim prostiedim,
pfedevSsim kulturnim a socialnim. Nezapomina ani na vychovu K miru
a k internacionalismu (Svobodova, 2007). V tomto roce vznika i dalsi velice
ambiciozni projekt v danském Tvindu. Navazuje na bohaté zkuSenosti
predeslych vyznamnych danskych pedagogu, kteti kladli velky duraz na
svobodné a zivé vzdélavani déti. Velky duraz kladli na mluvené slovo oproti
klasickym uéebnicim. Skola kritizuje odlouéeni $kolni vyuky od aktualnich
problémi spole¢nosti. Jednotlivé problémy se stavaji obsahem vyuky. Skola
se snazi teoretické znalosti ziskané ve Skole nasledné dokazovat v praxi.
Timto pocinem si zaci uvédomi slozitost svéta avzajemné propojeni

jednotlivych ¢innosti (Svobodova, 2007).
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1.2 Vyvoj alternativni pedagogiky v Ceskoslovensku a pozdéji

v Ceské republice

Mezi nejvyznamnéjsi alternativni Skoly zafazujeme ty, které byly zakladany v mnoha
zemich po celém svéte v obdobi priimyslové revoluce. Prvni reformy se zaCaly objevovat
uz poc¢atkem 20. stoleti. Nejvetsiho rozmachu a rozvoje dosahla pedagogika na prelomu
20. a 30. let minulého stoleti. Na Gzemi Ceskoslovenské republiky (dale CSR) si novy
styl vyuky velice rychle nachdzel piiznivce (Pricha, 2012). Po druhé svétové valce
anastupu socialismu dochdzi K odmitani a kritizovani alternativni formy vyuky
Vv tehdejSim vychodnim bloku. Zem¢ tehdejsiho zdpadniho bloku po skonceni 2. svétové
valky znovu ozivuji myslenku obnoveni alternativni vyuky, dochazi ke vzniku hnuti

Alternativni pedagogiky (Dvorakova, 2015).

Drtiva vétsina autord (jako priklad si mizeme uvést J. Prichu, K. Rydla nebo T. Kaspra
a dalsi) se nezavisle na sob¢ shoduji na jednom faktu. Vyvoj alternativniho Skolstvi na
naSem uzemi se nijak zdsadné neli$i od vyvoje v jinych zahrani¢nich zemich (Rydl,
2004). Priicha (2001) ve svych publikacich &asto uvadi, Ze ,,Ceskoslovensko 20. a 30. let
minulého stoleti bylo jednou z nejprogresivnéjSich zemi, pokud jde 0 rozvijeni
alternativniho skolstvi“. Toto tvrzeni vyplyva z vysoké kvality tehdejsiho alternativniho
vyucovani, které primarné Cerpalo informace ze zahrani¢nich zdrojt. Nutno podoktnout,
ze pedagogové nezapominali vytvaret vlastni v€decké prace a vyzkumy zabyvajici se
touto problematikou. Nové reformni hnuti piedstavovalo velky vyznam pro vyvoj ¢eské
pedagogiky. Alternativni Skoly vznikaly na popud tehdejsich uéiteltt a nadsenych lidi,
kteti si prali zménit uebni osnovy podle svych predstav. Jejich novodobé myslenky byly
podloZzeny Cetnymi védeckymi studiemi a vyzkumy. Svobodové (2007) zmitiuje, Ze ve
Skolach, které vznikaly ve méstech, probihala vyuka odli$né€ oproti Skoldm, které vznikaly
na vesnici. RozSifeni povédomi mezi Sirokou vetejnost pomohl vznik kulturnich

a spolecenskych akci a také spolecenskych instituci (Prticha, 2012).

Svobodova (2007) ve své publikaci uvadi, Ze velice pfinosnym zdrojem informaci se pro
pocatek dvacatych let dvacaté¢ho stoleti stal nové zalozeny Pedagogicky ustav
J. A. Komenského v Praze. Tento ustav funguje do dnesniho dne pod nazvem Vyzkumny
tstav pedagogicky. Ustav od roku 1919 vedl piedni ¢esky pedagog a filozof Otakar
Kadner (1870-1936). Aktuality anové védecké poznatky se snazil sdélovat svym

kolegtim pomoci Ceskoslovenské obce ugitell, vysokoskolskych instituci, ale i pomoci
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tiskovin urcenych pro pedagogicky personal (Kasper, Kasperova, 2008). Pricha (2001)
zminuje za veliky pfinos informaci i ¢asopis vydavany pod nazvem Nové Skoly. Tento
Casopis zalozil avydaval vyznamny cesky pedagog Otakar Chlup (1875-1965). Se
vznikem pfelomového Casopisu pomahali ¢esti pedagogové naptiklad prof. 1. Blaha, doc.
J. Uher, doc. S. Velinsky. Velkym ptinosem pro sdileni informaci byli inspektoti nebo

ucitelé, ktefi se denné setkavali s praxi (Petlak, 2016).

Alternativni vyuka, ktera si nachdzela své misto ina nasem tuzemi, usilovala
0 humanizaci, aktivizaci a efektivnost vychovy. Spole¢ny prvek alternativni vychovy
spoc¢iva v odstranéni formalni stranky skoly. Klade se velky diiraz na vznik harmonického
prostiedi, které podporuje détskou zvidavost, tvofivost a stimuluje jejich aktivity k vétsi

pestrosti uc¢eni (Svobodova, 2007).

1.2.1 Vyvoj alternativni pedagogiky na pocatku 20. stoleti

Svobodova (2007) uvadi, ze na pocatku 20. stoleti se alternativni pedagogika ¢lenila do
dvou ramcové odlisnych skupin. Dvacata 1éta popisuje jako obdobi, ve kterém se
alternativni Skolstvi primarn¢ inspirovalo na zékladé poznatkl a jednotlivych pokust
zainteresovanych pedagogt. Ve tficatych letech 20. stoleti se alternativni Skolstvi

rozvijelo na zakladé védeckych poznatkd.

1.2.2 Alternativni pedagogika ve 20. letech 20. stoleti v Ceskoslovensku

Hrdlickova (1994) uvadi, ze pro 20. 1éta 20. stoleti je typické velké nadSeni, snaha,
odhodlani pro praci a cil, ktery si stanovili revoluéni pedagogové. Jejich cilem se stalo
udélat pro dité a Skolu co nejvyznamnéjsi zmeény pro zlepSeni pozitivniho prostiedi. Tento
zamér se Casto v literatufe oznacuje pod nazvem pedagogicky romantismus.
Romantismus se specifikuje jako svoboda ditéte, ptirozeny vyvoj a respektovani jeho
zajmu. Vychodiska alternativniho usili U nas jsou prakticky stejna jako ve svéte. Dité by
mélo zkoumat, pracovat a pozndvat pomoci prozitych zazitkli a vlastnich zkuSenosti
(Dvorakova, 2015). Rydl (1992) popisuje hlavni znaky reforem ceskoslovenské
pedagogické spolecnosti z pasivni dogmatické a mechanicky se ucici Skolni dochazky na
volnou, svobodnou Skolu, ktera individualné rozviji osobnost jednotlivce. Svobodova
aJava (1996) zdaraznuji dalsi velice dilezitou funkci skoly, ktera se v tomto obdobi
zacala formovat. Dité bylo vychovavéano k odpovédnosti, poctivosti a solidarité. Pti praci

nebyl zdk ovliviiovan pfedsudky kantora, ale pod dikladnym sbiranim, tfidénim,

16



hledanim a formulaci dat ziskal vlastni nazor na danou problematiku. Za pokladani
zékladnich kament alternativniho $kolstvi na nasem tizemi byli pedagogové povazovani
za individualisty, ktefi maji svij vlastni osobni i profesni nazor na danou problematiku
(Zormanova, 2012). Rydl (1992) ve své knize zminuje, ze V zacatcich rozsifovani
novodobé vyukové metody bylo provedeno nékolik pokust, které se snazily propojit
vychovné-vzdélavaci prace z prelomu 19. a 20. stoleti. Mezi hlavni piedstavitele, kterymi
se ¢eska pedagogika inspirovala, patii Dewey, Keyova, Tolstoj nebo Rousseau a také

Herbart se svoji kritikou systému (Capek, 2015).

1.2.3  Alternativni §koly ve 30. letech 20. stoleti v Ceskoslovensku

Svobodova (2007) uvadi obdobi 30. let jako obdobi, ve kterém se snahy 0 vytvofeni
alternativni Skoly zakladaly na védeckych podkladech. Na tzemi tehdejSiho
Ceskoslovenska kontinualné probihal vyvoj od volné skoly zalozené ve dvacatych letech
k nové podobé tiicatych let. Toto obdobi povazujeme za velmi vyznamné ohledné vyvoje
alternativni pedagogiky. Dosédhlo se nejvétSich zmén a alternativni Skolstvi si nachézelo
stale veétsi oblibu u Siroké vetejnosti. Hrdlickova (1994) uvadi, Ze alternativni Skolstvi
dosahlo v tomto obdobi daleko vys$$i kvalitativni Grovng. Ucitelé mezi sebou vice
konzultuji ziskané nové informace. Komunikace se zahrani¢nimi partnerskymi skolami
piinasi zlepSovani dostupnosti novych poznatkl. Podle nazoru Svobodové (2007) byl
nejvyznamnéj$im predstavitelem, reformatorem a pedagogem 30. let profesor

z Univerzity Karlovy Vaclav Ptihoda.

1.2.4 Vyvoj reformni pedagogiky V letech 1939-1948 v Ceskoslovensku

Svobodova (2007) ve své publikaci uvadi, Ze alternativni Skolstvi v obdobi pted 2.
svétovou valkou nemélo jednoduchy vyvoj. Nastup fasismu k moci kompletné zastavil

rozvoj nového Skolského systému a castecné potlacil jiz vzniklé Skoly.

Po skonéeni véle¢ného obdobi zadaly v Ceskoslovensku znovu oZivovat predvaleéné
myslenky a uskutecnilo se otevieni n¢kolika Skol, které cerpaly z Pfihodovych praci. Na

zacatku roku 1947 vznika program pokusnych skol (Rydl, 1992).

Pro 1éta 1945—-1950 byl vypracovany plan pro vyzkumné skoly. Po nastupu Komunistické
strany Ceskoslovenska byly moznosti realizovat reformni $koly omezeny. Pod vlivem
Sovétského svazu dochdzi k preruseni veskeré iniciativy aspojeni se zahrani¢nimi

myslenkami (Svobodova, 2007; Rydl, 1992).
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1.2.5 Vyvoj alternativniho S§kolstvi na konci 20. stoleti a v prvnich dvou dekadach
21. stoleti v CSR

Svobodova a Jiva (1996) ve své publikaci uvadéji, ze od sametové revoluce dochazi ke
zvysenému z4jmu 0 alternativni Skoly na naSem uzemi. Politickd situace je pfizniva pro
vznik alternativnich $kol vedle tradi¢nich Skol. Vznikaji cirkevni, ale i soukromé skoly.
Priméarnim zdrojem informaci je zahranici, kde se alternativnimu skolstvi vénovali 0 cela
desetileti déle nez v byvalém vychodnim bloku. Sekundarnim zdrojem dat pro obnovu
a roz§iteni Skol jsou domaci zdroje plné reformnich myslenek (Kasper, Kasperova, 2008).
Stejného nazoru je i Priicha (2001), ktery uvadi, Ze se situace v Ceské republice po roce
1989 razantné zmenila k lep§imu. Doslova miizeme fict, Ze vznika novy sektor v ¢eském
Skolstvi. Vznikaji nevetejné Skolské instituce zfizované cirkvi nebo soukromymi
subjekty. Buduji se zcela nové typy alternativniho Skolstvi. PfedevS§im waldorfské skoly
prochdzi velkou zménou ve svém vzdélavacim programu. Mizeme pozorovat nékolik
odlisnych proudd vzdélavani u stejného typu Skol (Svobodova, Jiva, 1996). S nazory
Svobodové, Juvy (1996) a Pruchy (2001) se ztotoziiuje i Grecmanova (1996). Zménou
politického systému v Ceské republice dochazi i k nasledujicim zménam: Gstavni zmény,
demokracie, svobodné mysleni, konec cenzury, otevirani hranic, zména zédkonu atd. Ve
Skolském systému doslo k vyznamnym zménam, vzdélani bylo pfistupné pro vSechny bez
ohledu na politickou nebo nabozenskou pftisluSnost. Dalsim znakem porevolu¢niho
Skolstvi je humanizace avznik soukromych Skol. Alternativni $kolstvi se pomalu
rozSifuje. Prvni se zacinaji budovat waldorfské Skoly a pozdé&ji i dalsi alternativni Skoly
(Lukasova, 2013). Transformaci skolstvi pomohla spousta faktt, navrhi a zavedeni
novelizaci Skolského zdkona. Proména neprobihala zcela hladce, jednim z diivodu byla
| Castd obména ministra Skolstvi. Pfesto se povedla takzvana decentralizace $kolstvi.
Pievedeni moci na co mozna nejnizsi Giroven. Vznikaji $kolské asociace NEMES, Ceské
sdruzeni pro svobodu ve vychové a vzdélavani, Ceska asociace pedagogického vyzkumu
Praha, Unie soukromych §kol CR adalsi. Aktivita téchto nové vzniklych asociaci

napomaha rozvoji a premeéné skolstvi (SKAV, ©1990).

Na zavér této obsahle kapitoly 0 historii svétového a Ceského vzniku alternativniho
Skolstvi je tfeba uvést, Ze S neustdlym vyvojem spolecnosti musi byt hleddny neustéle
nové zpisoby pro vylepSeni amodernizaci ucebnich osnov. V dneSni dobé stale

vyuzivame védeckych poznatki vyznamnych svétovych pedagogii, ale zéaroven se
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budeme muset neustdle pirizptisobovat proménlivym narokiim spolecnosti na vzdélani

déti (Svobodova, 2007).

1.2.6 Vyznamni predstavitelé alternativniho Skolstvi v ¢eskych zemich

Anna Siissova (1858-1941)

Vyznamnd cCeska pedagozka, ktera v Brné oteviela pokusnou matefskou skolu.
V alternativni matetské Skole je kladen velky diraz na télesnou vychovu arozvoj
kognitivnich funkci. Jeji metoda se opira 0 zkuSenosti z tvotivé Cinnosti déti. Velky
vyznam je piikladan nastaveni rodinné atmosféry mezi uciteli a détmi, které ve vhodném

prostredi vytvari klidné klima (Svobodova, 2007; Svobodova, Jiva, 1996).
FrantiSek Bakule (1877-1957)

Zalozil v malé obecni Skole v Mal¢ Skéle u Trutnova experimentalni tfidu zamétenou na
estetickou vychovu a principy volné skoly. Zaci se u¢i bez pomoci knih. Knihy nahrazuji
vlastni kontakt a poznani s probiranou latkou, ktera je umocnéna hlubokym prozitkem.
Bakuleho dalsi pasobnost byla v Jedlickové ustavu pro déti znevyhodnéné, kde se snazi

navazat na predeslé uspéchy z obecné skoly (Rydl, 1992).
Josef Barton (1865-1954)

Cesky pedagog, ktery se zasadil 0 zaloZeni vychovné instituce, kterou zname pod nazvem
,.Domov lasky a radosti“. Skolu se podafilo zalozit v Husovicich u Brna na divéi skole.
Zékladnim principem S$koly bylo heslo ,bliz kditéti“ (Svobodova, 2007). Jeho
celozivotnim cilem se stalo propojeni vzdélavani déti s prispénim uciteld, rodiny, ale
I samotnych zaka. Dbal na mravni vychovu déti a formovani osobnosti jednotlivého zaka
pomoci tiidy i samospravné obce (Svobodova, Juva, 1996). Myslenka Josefa Bartong, ze
Bez lasky, bez cistého prikladu, bez znalosti détské duse nebude nikdo povolanym. Je stale

platnou vizi i pro dnes$ni Skolstvi.
Josef Ulehla (1852-1933)

Podle Hrdlickové (1994) byl Josef Ulehla prvni Cechem, ktery kritizoval nedostatky
v Herbartové systému. Své pracovni uplatnéni nasel v rakouském mésté Viden, kde se
pokousi ze stereotypnich Skolnich osnov udé€lat novou volnou Skolu podle svétoveého

pedagoga Tolstého. Ulehla zrusil klasicky rozvrh hodin, uéebni plan a zavedl vyuku
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formou debaty 0 daném problému. Nedilnou soucasti vychovy se stala i manualni ¢innost,

vvvvvv

uspeésné vstiebani uciva je osobni zkuSenost, pozorovani anebo experiment (Petlak,

2016).
Antonin Kavka (1919-23)

Cesky pedagog, ktery ve své jednotiidce aplikoval svéraznym zptsobem alternativni
vychovu déti, ve které propojuje spontanni tvorivost a zrucnost. Vznika série hracek,
ktera na vystave ve Francii roku 1925 byla ocenéna za sviij umélecky piinos (Dvotakova,

2015).

Ladislav Svarc (1883-1974), Ferdinand Krch (1883-1973), Ladislav Havranek
(1884-1961)

Svarc, Krch a Havranek zakladaji v roce 1919 pokusnou $kolu pod nazvem ,,Dim
détstvi“. Formulace ndzvu vznikla z diivodu vypusténi nazvu Skola, chtéli, aby dité bylo
respektovano v jeho individualité a pfirodnosti. Pivodni ucel této budovy bylo ziizeni
sirot¢ince po legionatich, kteti se nevratili z valky. Vyucovani probihalo ve smisenych
tiidach a usilovalo o vytvoreni ptatelského az rodinného prostiedi. Mezi hlavni zasady
této alternativni metody vyuky patfila svoboda ditéte, volnost a pfirozeny vyvoj. Tento

dum fungoval do roku 1924 (Rydl, 1992).
Karel Kindl, Antonin Zapotocky 1919-1933

V roce 1919 vznikla na zdkladé schvéleni méstské rady Kladno alternativni Skola pod
nazvem Volnad Skola prace. Starosta mésta Karel Kindl aprvni naméstek Antonin
Zapotocky se na vzniku této $koly velmi aktivng podileli. Skola je ziizen4 jako soukroma
koedukovana a laicka instituce, ktera je zaloZena na dusevni a fyzické vychové. Skola ma
k dispozici specializované ucebny, dilny, ale i mimoskolni aktivity, mezi které zatazovali
vylety, exkurze, experimenty a praxe. Zaméstnanci této experimentalni Skoly byli pfedni
pedagogové té doby Cenék Janout, Frantisek Naprstek, spisovatel Jan Hostai
(Safrankova, 2019).

Frank Muzik (1881-1966)

Pedagog Muzik se snazil realizovat vychovu déti pomoci rodiny. Pokusna tiida byla bez

lavic a vyuka byla realizovana formou hry a ¢innosti spojené s upeviiovanim charakteru
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jedince. Ve skole neexistoval zadny rozvrh hodin, u¢ivo se roz¢lenilo do jednoho tydne
s jednou hlavni tématikou. Usiluje 010, aby veskera Skolni ¢innost byla realizovana

pomoci her a prozitkti (Svobodova, Jiva, 1996).
Jaroslav Sedlak (1879-1958) a Karel Zitny (1869—1967)

Cesti pedagogové, kteii zalozili v prazskych HoleSovicich alternativni $kolu, ktera
nem¢éla klasické Skolni tfidy. Vyucovani probihalo v nékolika blocich, ve kterych se
probiralo ucelené u¢ivo. Velky vyznam kladli na télesnou vychovu a manualni prace.
Podle jejich nazoru musi Skola pusobit jako celek, ktery podnécuje déti k aktivitdm
a probudi v nich touhu po ziskdvani informaci. Ukolem 8koly neni pouze ziskavani

teoretickych védomosti, ale i vychova v humanistickém duchu (Rydl, 1992).
Eduard Storch (1878-1956)

Vyznamny Cesky pedagog, spisovatel, ktery zalozil v Praze Détskou farmu, zde kladl
velky vyznam na vychovu déti v pfirodnim prostfedi. Vyucovani mélo byt ¢lenéno do
dvou bloku. Prvni blok obsahoval teoretickou vyuku ve tfidé a druhy blok byl realizovan
na Détské farmé. Storch zdtiraziioval, Ze pohyb Zakt na Gerstvém vzduchu ma piiznivy

vliv na jejich pozornost a vstiebavani prozitych zazitki (Svobodova, Juva, 1996).
Vaclav Piihoda (1889-1979)

Véclav ptihoda se narodil jako nejmladsi z deseti déti do rodiny ucitele. Studium zahajil
na obecné Skole. Poté studoval smichovské redlné gymndzium, které nedokoncil kvili
sporu s profesorem vyucujici naboZenstvi. Pfestoupil na redlné gymnazium sidlici
v Kienové ulici. Zdejsi studium uspé$né zakoncuje maturitni zkouskou (Rydl, 1992).
Nasledujici vzdélavaci instituci, kterou navstévoval, se stala Karlova univerzita v Praze.
Po absolvovani vysoké $koly vyuluje na stiednich $kolach v Ceské Tiebové, Kladng
a Praze (Svobodova, 2007). Snazil se zavadét novodobé a védecky podlozené myslenky
do prisn¢ nastaveného systému. Roku 1924 habilitoval na Univerzité¢ Karlove a zde
pracoval na své publikaci Psychologie a hygiena zkousky. Profesorsky titul mu byl
udélen roku 1945. Za zasluhy a pfinosy v pedagogice mu byla v roce 1966 ptredana
medaile Jana Amose Komenského. O tii roky pozdé&ji mu byl slavnostné udélen Rad

republiky (Svobodova, 2007).
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1.3 Typické vlastnosti charakterizujici alternativni Skolstvi

Pricha (1997) uvadi, ze po celém svété se diferenéné rozvijelo mnoho druht
alternativnich $kol. Jednotliva Skolska zatizeni nebo Skoly se od sebe v jednotlivych
aspektech lisi. Neexistuji dvé stejné Skoly, kazda skola ma své specifické vyucovaci
metody a odlisné vybaveny prostory pro vyuku. Z tohoto divodu je velice slozité
jednoznacné charakterizovat alternativni Skoly. Komplexni popis alternativnich Skol
z pedagogického hlediska se pokusili charakterizovat némecti pedagogové Klassen
a Skiera (Pricha, 20012). Vysledkem jejich prace byl vznik péti zakladnich typickych
bodd.

Pricha (2012) ve své publikaci uvadi, ze Skier a Klassen fadi mezi zakladni rysy
alternativniho Skolstvi pedocentrismus, aktivni pfistup, komplexni vychovu, Zzivé
spole€enstvi, uceni z zivota pro zivot. Autofi jednotlivé rysy charakterizuji nasledujicim

zpusobem:

e Pedocentrismus je dle pedagoga Skiera a Klassena pedagogicky smér, ktery se
primarné zamétuje na osobnost ditéte. Sttedem pozornosti je vychova s rozvojem
individudlnich predpokladt ditéte. Ucitel pii vyuce =zastava pouze roli
podnécovatele k dalSimu prohlubovani znalosti a napomaha zajistovat optimalni
podminky pro Zivot (Priicha, 2012).

e Aktivni pFistup je charakterizovan jako pfistup k vyuce, kdy se dit€ uci plnit
zadané ukoly individualn€ nebo ve spole€nosti svych vrstevnikil, vSe dle jeho
potieb. Rozviji se tim jeho vyjadfovaci schopnosti, aktivni pfistup k feSeni
nastalého problému, zodpovédnost a samostatnost (Pricha, 2001).

e Komplexni vychova jedince, kde jedinec je vychovavan v souhrnném systému
vychovy. Velky daraz klademe na rozvoj emocni stability, socialniho rozvoje
amezi jeho nedilnou soucast zafazujeme i individualni zvlastnosti (Pricha,
1996).

o Zivé spoledenstvi autofi Pechackova a Vaclavik (2014) charakterizuji jako
zdarnou vychovu adolescentniho ditéte, kterd neni postavena vyhradné na
Skolském systému. Velice dilezitou roli pfi utvafeni osobnosti hraje rodina
a rodinni ptislusnici.

e Svobodova (2007) ve své publikaci popisuje Uceni z Zivota pro Zivot velice
vystiznou charakteristikou. Zaci jsou piimo zapojovani do realného prostiedi, ve
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kterém budou v budoucnu muset obstat. Osvoji si hodnotu lidské prace a usili
k dosazeni urcitého cile. Vyuka je rozSifena 0 edukaéni prvek nad ramec

standardnich vyucovacich metod.

1.4 Funkce alternativnich §kol

Safrankova (2019) zmifiuje, Ze alternativni $koly vznikaly za uréitym uéelem, maji plnit
urcity ukol nebo funkci. Uvadi se tii zakladni funkce, kterymi jsou: kompenzacni,

diverzifikaéni a inovacéni funkce.

o Kompenzacni funkce alternativni Skoly nahrazuje urcité nedostatky tradi¢nich
Skol. Jsou schopny uspokojit individualni potieby jednotlivych zakl. S nadsazkou
muzeme konstatovat, Ze pokud by se klasickd Skola dokazala postarat
I 0 individualni naplnéni vSech potieb zakut, nedoslo by k zalozeni alternativnich
Skol. Tradicni Skolni zafizeni nemé dostate¢né dimenzovanou kapacitu na
uspokojeni riiznorodych individualnich potieb zakt (Matul¢ikova, 2007).

e Dvorakova (2015) uvadi, ze diverzifikacni funkce alternativniho $kolstvi, oproti
tradi¢énimu, se snazi 0 rozmanitou naplit ucebnich osnov. Na druhou stranu je
dulezité konstatovat, ze i novy nahled na vyuku S sebou stale nese urcity prvek
standardni vyuky. Nékteré cirkevni a reformni Skoly stale tihnou ke standardnosti
a jednotnosti.
nekonc¢ictho vyvoje techniky, technologie aménicim se spolecenskym
zvyklostem alternativni Skoly reaguji na tento trend pomoci zdokonalovani,
experimentovani, inovaci vyuky, a piredev§im flexibiln¢ reaguje na jeji obsah.
Neékteti pedagogové zastavaji ndzor, Ze tento druh skol bude jako jediny schopny

se vyvijet a udrZet tempo ve stavajicim pokroku (Matul¢ikova, 2007).
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2 Druhy alternativnich Skol

Pricha (2012) rozdéluje alternativni $koly podle zfizovatele na tfi zakladni skupiny:

klasické reformni skoly, cirkevni Skoly a moderni alternativni skoly.

V posledni dobé se také zacal objevovat novy termin inovativni Skola. Sem muizeme
zatadit naptiklad vzdélavaci program Zacit spolu, ktery lze aplikovat na zakladnich

Skolach a zaroven ho miuZeme zafadit k modernim alternativnim Skolam (LukasSova,

2013).

2.1 Klasické reformni Skoly

Mezi klasické reformni Skoly fadime ty, které vznikaly pfedev§im v prvni poloviné 20.
stoleti. Hlavnimi predstaviteli byli napiiklad Maria Montessori, Rudolf Steiner, Peter
Petersen nebo John Dewey (Pricha, 2009). Pracha (2012) uvadi, ze hlavnim divodem

vzniku klasickych reformnich $kol byla reakce na kritiku tradi¢nich skol.

2.1.1 Waldorfska Skola

Prvni waldorfska skola byla zalozena v roce 1919 ve Stuttgartu rakouskym pedagogem
a filozofem Rudolfem Steinerem, ktery byl vSestranné nadany cloveék. Pracovni ¢ast
svého zivota zaméfoval na filozofii, pedagogiku, drama, kritiku literarnich dél a mnoho
dalsich védnich obort. Je zakladatelem waldorfskych skol a nové umélecké formy —

eurytmie (Pechackova, Vaclavik, 2014).

Steiner (2003) eurytmii popisuje jako pohybové uméni. Vytvofil ji v letech 1911-1924
spolecné se svou Zenou Marii. Eurytmii je pfipisovan vychovny a léCebny ucinek,
| pfestoZze ma predevsim jevistni podobu. Na jejim zaklad¢ vytvotil Steiner v roce 1921

eurytmii lé¢ebnou, kterd patii k terapeutickym metodam antroposofického 1ékatstvi.

Zdkladem lécebné eurytmie jsou elementy reci a hudby vyjadiené V pohybu. Kazda
samohlaska, kazda souhlaska, kazdy ton maji svou vlastni pohybovou formu. Jsou to

promeénéné eurytmické pohyby, které pusobi terapeuticky (Bonkova, 2010, str. 24).

Svobodova (2007) uvadi, ze Rudolf Steiner vyslovil pojem antroposofie, coz po
filozofické strance popsal jako myslenkovy proud vychézejici z pozorovani svéta,

¢lovéka a uvédomeni si jeho podstaty po fyzické, dusevni i emocionalni strance.
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Waldorfské skoly se od roku 1919 zacaly rozsifovat po celém Némecku. Postupné se
tento typ $kol rozsifil po celém svétd. V Ceské republice zacaly tyto $koly vznikat aZ po
zmén¢ politického systému, tedy po roce 1989. V porevolucnich letech vznikaly
waldorfské Skoly velice snadno, byly pro to optimalni podminky. Prvnich Sest
waldorfskych $kol bylo v Ceské republice zalozeno béhem let 1990-1992 (Priicha, 2012).

Waldorfské 8koly jsou $koly nestatni, tedy soukromé. Zaci musi platit kolné, a tim se
podilet na spolufinancovani skoly. Dalsi financovani waldorfskych $kol probihd formou
statnich dotaci, popiipadé¢ z dalSich zdroju, jako jsou granty nebo dary. Na ziizeni a chodu
Skoly se vzdy podileji také rodice zaka (Steiner, 2003). Waldorfské skoly jsou
zastupovany Asociaci waldorfskych $kol Ceské republiky, a to jak viéi vefejnosti, tak
I v legislativni oblasti (Svobodova, 2007). VSechny waldorfské Skoly se musi stejné jako
ostatni Skoly fidit $kolskym zakonem ¢. 561/2004 Sb., ktery vysel v platnost 1. 1. 2005.
S nim byl zaveden i ramcovy vzdélavaci program, na jehoz zakladé si kazda Skola sama

vytvati sviij $kolni vzdélavaci program (MSMT, ©2020).

Waldorfska pedagogika usiluje oto, aby zditéte vychovala svobodného jedince.
Rozvijenim rozumu, citu a viile dochézi k v§estrannému vyvoji osobnosti. Pro waldorfské
Skoly je charakteristické takové vyucovani, pii kterém se dit¢ vzdélava vlastni zkuSenosti
a prozitkem. Diky tomu bude dité schopné konkrétné vyuzit nabyté znalosti a dovednosti
ve svém budoucim Zivoté (Grecmanova, Urbanovska, 1997). Podle Pruchy (2012) je
vyucovani velmi rozmanité, bere v tivahu individualitu jednotlivych zakda, kteti tak maji

Sanci nalézt takovy predmét, €1 obor, ve kterém uplatni své schopnosti a nadani.

Svobodova alJuva (1996) uvadéji, Ze waldorfska pedagogika respektuje veékové
zvlastnosti déti, a to diky antroposofickému pohledu na ¢lovéka, podle néhoZ rozliSuje ve
vyvoji loveka tfi obdobi, od narozeni az do dospélosti, coz je ptiblizné do 21 let. V téchto
obdobich, kterd zahrnuji vZdy asi sedm let zivota ditéte, dochéazi k rozvoji jeho fyzické,
dusevni a duchovni stranky. Podle Steinera (2003) je pravé v téchto jednotlivych

obdobich velice dllezity dobie nastaveny ucebni plan.
Steiner (2003) tedy rozdéluje vyuku na waldorfskych skolach do tii sedmiletych cykla:

e (-7 let — V tomto obdobi dochazi piedevs§im k fyzickému vyvoji téla. Dité se

uci predevsim vzorem a ndpodobou. Je dillezité nepietéZovat intelekt ditéte.
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e 7-14 let— Velmi dulezité obdobi pro rozvoj paméti. Dité prirozené respektuje
autoritu rodicti a predevsim ucitele.

o 14-21 let — Vtomto zivotnim cyklu zacina dit€¢ vnimat samo sebe jako
samostatného jedince, utvaii si nové socidlni vztahy. Rozviji se abstraktni

mysleni a vlastni nazor ditéte.

Waldorfska pedagogika je vSeobecné vzdélavaci, nejcastéji ma 12 roénikd, které jsou
rozdeleny na dva stupné -1. az 8. ro¢nik a 9. az 12. ro¢nik. Pfedméty jsou rozd€leny na
dv¢ skupiny. Jednu skupinu tvori pfedméty hlavni, mezi které jsou zafazeny matematika
a geometrie, fyzika, chemie, jazyk, biologie, zemépis, d¢jepis, socialni nauka a umélecké
vyucovani. Druha skupina je tvofena tzv. vedlejSimi pfedméty, naptiklad knihafstvi,

tkani, zahradnictvi nebo pleteni (Svobodova, Jiva, 1996).

Vyuka probiha ve formé epochy, kterou Steiner (2003) vysvétluje jako piiblizné
dvouhodinové vyucovaci cykly trvajici Ctyfi tydny. Béhem této doby se zaci vzdy
soustfedi pouze na jedno téma. Diky tomu se dozvi mnohem vice informaci 0 dané latce.
Epocha ma tfi ¢asti: rytmickou, vyucCovaci a vypravéci Cast. Prucha (2012) popisuje
ukol déti probudit, zaujmout a povzbudit k dalsimu vyucovani. Typickymi ¢innostmi
rytmické €asti epochy jsou naptiklad pohybova cviceni, hra na hudebni néstroj, nebo
zpév. Hlavni vyucovaci ¢ast epochy zacinad vzdy nejprve shrnutim a zopakovanim latky
z ptedesl¢ho dne. Diky tomu pak nésledné piirozené vyplyva dalsi, novy vyklad ucitele
(Asociace waldorfskych kol Ceské republiky, ©2008). Po hlavni vyudovaci &asti
pfichazi na fadu zavére¢na vypraveci ¢ast. V prvni tfide si ucitel se zaky vypravi pohadky,
v druh¢ tifidé avysSich rocnicich naptiklad legendy abajky. Tato cast je dilezita
piedevsim pro pfirozeny odpocinek ditéte a k nacerpani nové energie pro dalsi vyucovani

(Grecmanové, Urbanovska, 1997).

Déti si pi1 epochovém vyucovani zapisuji poznamky, a tim vznika jejich vlastni ucebnice.
Klasické ucebnice se ve waldorfské Skole pouzivaji zcela vyjimecné a jsou pouze

doplitkem vyuky (Priicha, 2012).

Zaci waldorfské §koly nejsou hodnoceni znamkami, jako je zvykem v tradiéni $kole, ale
slovnim hodnocenim. To bere Vv tvahu individualitu a specifika jedince. Lze jim 1épe
zhodnotit pokrok a snahu zak, ale také umoznuje vhodné upozornit na ptipadné slabiny
ditéte (Valisova, Kasikova, 2011).
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Rodice déti se mohou aktivné podilet na slavnostech, které jsou pro waldorfské Skoly
typické. Mohou také navstévovat vyucovaci hodiny. Ucitel arodi¢ spolu tuzce
spolupracuji, neobvyklé nejsou ani ndvstévy ucitele v rodiné zdka (Grecmanova,

Urbanovska, 1997).

2.1.2 Montessori $kola

Zakladatelkou montessori skol je italska 1ékarka a pedagozka Maria Montessori. Jejim
celozivotnim cilem se stalo prosazovani apochopeni svobodného mysleni ditéte
(Montessori, 1976). Maria Montessori zalozila v Rim& Dim déti, kde aplikovala své
poznatky a ptevadéla je do praxe. Jejim primarnim pisobistém nebylo pouze uzemi Italie,
ale sviij vyzkum $ifila napiiklad ve Spanélsku, Holandsku ave Spojenych statech
americkych. Maria Montessori pfiSla se zcela novym nahledem na vychovu ditéte. Jeji
dlouholety vyzkum spocival v bedlivém pozorovani déti a zjiStovani jejich tuzeb a potieb

(Rydl, 1999).
Kasper a Kasperova (2008) ve své publikaci shrnuli hlavni myslenky Marie Montessori:

e dité je tvircem sebe sama,

e pomoz mi, abych to dokdzal sam,

e ruka je nastrojem ducha, prace rukou je zakladem pro pochopeni véci, jevil, rozvoj
mysSleni a feci,

e svobodna volba prace.

Montessori (2013) udava, ze pomoci vhodné zvolenych didaktickych materidlt
a idealnim prostfedim mohou déti dosahovat maximalni mozné¢ iniciativy, rozvoje svého
potencialu, ktery by jinak ziistal skryt. Rozviji se nova osobnost, kterou je tfeba zahrnovat
dostatkem podnétd od dospélych jedinci nebo pedagogického vedeni. Lillard (2017)
uvadi, Ze se Maria Montessori specializuje predevsim na déti predSkolniho véku. U téchto
déti se snazi rozvijet myslenkové pochody, rozvoj verbalni komunikace a zapojeni vSech
smyslovych orgdnd. Spojenim vySe uvedenych aspektl Skoldk dosdhne precizniho

vzdélani a zdroven nabude nezapomenutelné prozitky.

Montessori vyuziva tzv. senzitivnich obdobi ve vyvoji ditéte (Montessori, 2013). Kasper
a Kasperova (2008) vysvétluji senzitivni obdobi jako obdobi docasné zvySené
vnimavosti, ve kterém se déti snadnéji uci a jejich koncentrace na danou ¢innost je dana
formou vnitini touhy po vzdélani. Priicha (2012) udava, ze dité ptirozen¢ uspokojuje své
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potieby itouhy asamo vyhledava prostredky K jejich ukojeni. Dochazi k razantnimu
navyseni nevynucené koncentrace a samy, bez hmotné odmeény, nebo povzbuzeni, dychti
po vstiebavani informaci. Velice dilezité je toto obdobi plné vyuzit a nepromrhat jeho

potencial. V piipad¢ nevyuziti vymezeného ¢asu dojde ke zmizeni tohoto obdobi.
Senzitivni faze vyvoje rozdélila Maria Montessori (2013) do 4 vékovych skupin:

e (-3 roky — v tomto obdobi dochazi k rozvoji pohybu (chiize, béh, zru¢nost), feci
a k upeviiovani rezimu,

e 3-6let — dité¢ si vtomto obdobi zacind uvédomovat samo sebe, za¢ind se
zaclenovat do kolektivu, dale pokracuje rozvoj fec¢i a pohybu,

e 7-12 let — u déti se vyviji moralni citéni. Dité zacina rozliSovat dobro a zlo, jak
u sebe, tak ostatnich osob. V tomto obdobi je velmi dulezity socialni kontakt
s vrstevniky 1 §ir§im okolim. Rozviji se mySleni, ke konci tohoto obdobi se zac¢ina
rozvijet abstraktni mysleni,

e 12-18 let — dospivajici jedinec zacind samostatné budovat socialni vztahy

a vytvari si svoji identitu.

Vyuka v montessori Skole probiha ve vékové smiSenych skupinach, vyucovani je
rozdéleno do 90minutovych bloki, mezi kterymi jsou 30minutové prestavky. Détem je

umoznéno se jeden den v tydnu vénovat vlastnim projektim (Johnson, 2020).

Vyuka obvykle za¢ina spolenou ¢innosti (napt. vypravéni pribéhd, kratsi hra, ¢i pokus),
poté si kazdé dite¢ s pomoci ucitele zvoli, jaké Cinnosti se bude vénovat a ucitel ditéti
pomtize zvolit vhodné pomiicky a materialy (Montessori, 2013). Dité si samo vybere, zda
chce sedét u stolu, nebo napt. na koberci. Poté uz dité pracuje samostatné, ucitel ho
nevyrusuje V jeho prostiedi, je pouze v roli pozorovatele. Na dité dohlizi a pomahd mu
pouze tam, kde je potieba (Capek, 2015). Pomiicky a materialy v montessori $kolach jsou

vytvofeny tak, aby si déti mohly samy zkontrolovat, zda ukol vypracovaly spravné
(Johnson, 2020).

V montessori Skole se vyuka nerozdéluje do jednotlivych predméti, ale predméty jsou
vzajemn¢ propojeny. Vyuka se zamétuje na prakticky zivot, senzoricky zivot, pohybové
cviceni, matematiku, jazyk a estetickou vychovu, jako je vytvarna a hudebni vychova
(Montessori, 2013). Poldkova (2019) udava, ze hlavnim smyslem senzorické neboli

smyslové vychovy je probudit, podpofit a dale rozvijet smyslové organy déti. Montessori
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(2013) uvadi, ze zaklad vsSech zpisobl uceni vychazi ze vzdjemného pisobeni s nasim
prostiedim. Skrz naSe smysly pfichazi veskeré nové informace. Pro montessori Skolu je
charakteristicka kosmicka vychova. Ta ma za tikol dat ditéti povédomi 0 tom, Ze na svété
je vSe v bezpodmineéné souhie a ¢lovék, pfiroda ivesmir jsou vzajemné propojeni.
Predméty kosmické vychovy jsou zemépis, fyzika, chemie, biologie, botanika, ale

I vychova k miru. Ve vyuce se vyuziva projektové vyucovani (Polakova, 2019).

Rodi¢e zakiti se mohou podilet na vzniku tfidy, mohou pomoci vytvaret didaktické
pomiicky. Je jim umoznéno navstivit své dité pii vyuovani. Ttidni schiizky v montessori
Skole probihaji individualn¢ za ucasti vyucujiciho, rodice i Zaka. Stejné jako v ostatnich
alternativnich Skolach se i v montessori Skole hodnoti slovni formou (Johnson, 2020).
Bytesnikova (2012) uvadi, ze je velmi pfinosné, kdyz dité pred nastupem do alternativni

Skoly navstévuje také alternativni matefskou Skolu.

Montessori pedagogika vychazi z nového nadhledu na vychovu ditéte. Dité v alternativni
vychov¢ zaujimd individudlniho, sobéstaéného jedince, ktery je diky vhodné zvolenému
pedagogickému prostfedi, formou hry atouhy po ukojeni potieb vzdélavani schopny
daleko efektivngji vstiebavat informace (Priicha, 2012). Capek (2015) uvadi, Ze
vyznamnou roli v precizni vychovné metod¢ hraje i pedagog. Ucitel ov§em zastava pouze
roli konzultanta a usmériuje dit¢ ke zdarnému cili. Ptipravuje pro svého zaka idealni
vyukové prostiedi a snazi se 0 rozvoj samostatnosti ditéte. Montessori vychova ma snahu
zbavit vyucovani stresu, strachu, nervozity a psychického vycerpani. Respektuje dité

V jeho senzitivnim obdobi (Montessori, 2013).

2.1.3 Freinetovska Skola

Zakladatelem freinetovské Skoly je francouzsky ucditel Célestin Freinet. Hlavnim
divodem pro vznik freinetovské Skoly byla opét reakce na kritiku tradi¢nich Skol (Priicha,
2015). Petlak (2016) uvadi, ze vyznamnym divodem pro vznik freinetovské skoly bylo
tézké valecné zranéni Freineta, které pro n€j mélo fatalni nasledky. Nemohl pln¢ ovladat
svij hlas a dychéani. Pravé toto zranéni ho pfivedlo k myslence hledani nového zptisobu
vyuCovani. Kasper a Kasperova (2008) uvadi, ze dalsi Freinetovou inspiraci byl John

Dewey a jeho uceni praci.
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Freinetovské Skoly se zaCaly objevovat zejména ve 20. letech 20. stoleti. Nyni jsou
rozsifeny zejména ve Francii, Belgii a Nizozemsku. V Ceské republice doposud nebyla

zalozena zadna freinetovska Skola (Alternativni $kola, ©2001b).

Freinet odsuzoval vyuku, pii které se védomosti piedavaji pouze slovem. Snazil se tedy
vytvorit Skolu, ktera se bude podobat svétu, ze kterého déti do vyucovani prichazeji a po
vyucovani se do n¢j zase vraceji (Svobodova, Jiva, 1996). Freinetovské Skoly jsou
v souladu s hlavni myslenkou Freineta ,,Par la vie — pour la vie — par le travail®, coz
v piekladu znamena ,,Z zivota — pro Zivot — praci® (Petlak, 2016). Proto je Freinetova
Skola n¢kdy nazyvana Skolou pracovni. Nesmime si ovSem piedstavit vynucenou praci,
ale aktivitu, diky které zak zcela pfirozené anenucené ziskava nové védomosti
a zkusenosti. Prostfednictvim vlastni ¢innosti se také pfirozené rozviji osobnost (Rydl,

1994).

Pricha uvadi (2012), ze Freinet odmital fyzické tresty. Svoboda, odpovédnost,
nezavislost a samostatnost jsou hodnoty, na kterych jsou zaloZzeny freinetovské Skoly.
Uc¢il déti, Ze neexistuje pouze jeden spravny nazor. Vzdy je dilezité respektovat odlisné
nazory druhych. Déti se tak ucily argumentovat, diskutovat a obhdjit si svij vlastni nazor

pfi soucasném respektovani nazorit druhych (Hrdlickova, 1994).

Ve freinetovskych Skolach je pro kazdého Zaka vytvoifen individualni, obvykle tydenni
plan, ktery se vyvési ve tfidé. Z téchto plani se nasledné vytvaii plan tfidy. Tim, Ze jsou
plany pfistupné, si kazdy zak muze kontrolovat, zda pracuje v souladu s planem

a postupuje spravné (Freinet, 1993).

Pii vyuce ve freinetovskych Skolach je kladen diraz zejména na organiza¢ni formu
vyuCovani (Freinet, 1993). Preferuje se zejména kooperativni uceni, které ValiSova
a Kasikova (2011) charakterizuji jako shrnuti strategii, postupii atechnik, které je
podminéné spolupraci zakl, pii dosahovani spole¢ného cile v malych skupinach.
Kooperativni ueni zlepsuje spolupraci mezi zaky a podporuje socialni vztahy (Capek,
2015). Jako dalsi velmi vyuZivanou metodu Freinet (1993) uvadi praci na projektech.
Podle zadani projektu zéci pracuji bud’ spolec¢né jako celek, nebo v menSich skupinach.
Projekt mtize byt napiiklad divadelni pfedstaveni, soutéz i pokus. Pedagog ma za kol
organizovat skupiny, rozdélovat tkoly, vytvafet pravidla a dohliZet na jejich dodrzovani.
Udéavat a hlidat ¢asovy limit a zejména vytvortit ve tfidé pratelskou atmosféru bez nésili

(Zormanova, 2012).
30



Velmi vyuzivanou metodou freinetovskych skol je technika volného textu. Déti si
pribézné zapisuji své zjisténi, nové nabyté védomosti, feSeni, trapeni nebo zazitky.
Zapisky se pak nejdiive ve tfidé ¢tou, déti a ucitelé o nich vzajemné diskutuji, poté se
vyvesi ve tiid¢é. Nasledné déti vyberou, ktery ztextu se vytiskne na Skolni tiskarné
(Capek, 2015). Rydl (1994) uvadi, Ze techniku volného textu je velice vhodné aplikovat
také do jinych oblasti ve vyuce, napt. volné malovani, volny tanec ¢i divadlo. Ucitel tak

zjisti zajmy zakl a mtiZze jim prizplsobit vyuku.

Dalsi velmi znama pedagogicka technika ve freinetovskych Skolach je tvorba skolniho
Zasopisu. Zaci mohou do tohoto ¢asopisu psat nejen 0 tom, co je zajima, ale mohou touto
cestou vyjadfit i své myslenky, problémy, poznamky nebo ¢iny (Zormanova, 2012).
Freinet (1993) uvadi, ze pravé spontannost, se kterou déti piSou, je ve vyuce velice

dilezita.

Ttidy ve freinetovské Skole jsou uspotfadany tak, aby Zzaci méli prostor pro ziskavani
novych zkuSenosti a védomosti. Nalezneme zde nckolik pracovnich casti, které se
nazyvaji pracovni ateliéry. Nezbytnou soucasti jsou také pracovni knihovny. V téchto
knihovnach maji zaci k dispozici pracovni sesity, které je motivuji k dalSimu vzdélavani,
zkoumani a badani. Nezbytnym vybavenim tfidy je nasténka, na kterou se vyvésuji plany
zaku a tfidy, volné texty, ale i pochvaly, kritika a vysledky zakt. Nesmi chybét ani $kolni

tiskarna, ktera je nepostradatelna pii tvorbé Skolniho ¢asopisu (Zormanova, 2012).

Pro freinetovské Skoly jsou typické Skolni slavnosti, spoleéné setkavani i pisobeni
Skolniho parlamentu. Pro tyto tGcely je ve freinetovskych Skolach dostatek prostoru.
Freinetovské Skoly jsou také znamé velkymi Skolnimi zahradami, ateliéry a dilnami
(Kasper, Kasperova, 2008). Primarnim cilem freinetovskych kol je aktivni ptistup, u¢eni

a ¢inné vyucovani (Zelina, 2000).

2.1.4 Jensky plan

Zakladatelem Jenského planu je pedagog Peter Petersen. V roce 1923 zalozil Jenskou
Skolu v Némecku, dnes jsou tyto $koly rozsiteny piedev§im v Holandsku, Nizozemsku
a Belgii. V Ceské republice zatim jenské $koly nejsou, nékteré zékladni koly vsak

s principy Jenského planu pracuji (Capek, 2015).

Jensky plan vyuziva 4 hlavni metody ve vyucovani v riznych formach. Jsou to rozhovor,

slavnost, prdce a hra. Pokud jsou tyty metody védom¢ obménovany, naplni se primarni
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cile Jenského planu a dochazi ke spravnému vyvoji jedince (Rydl, 2001). Petldk (2016)
uvadi, ze rozhovor je dilezity zejména po vikendu, uéitel Zakiim sd€luje tydenni plan.
Vyucovani v jenské Skole je nejprve zahajeno rozhovorem, déti mohou sedét v kruhu.
Vzijemné se poslouchaji, mohou si sdélovat své obavy, zazitky nebo starosti. V zavéru
tydne slouzi rozhovor jako prostfedek k hodnoceni uplynulého tydne. Petlak (2016)
charakterizuje hru jako ¢innost, diky které dochazi k rozvoji kognitivnich funkci. Hra
také ditéti pomaha zaclenit se do kolektivu a ziskavat nové socialni kontakty. Hrou je
nejen vypliovan volny ¢as zaki o piestavkach, ale je jim obohaceno i samotné vyucovani
(Rydl, 2001). Prdce je podle Capka (2015) nejéastéji vyuzivana metoda pfi vyucovani
v jenskych kolach. Casova dotace pro tuto metodu vyucovani je piiblizné 100 minut
denné. Metodu prace déale délime na kmenovou a takzvané kurzy. V kmenové metode
74ci pracuji nejéast&ji ve skupinach, ugitel je pouze v roli pozorovatele a poradce. Zaci
pracuji zcela prirozené a intuitivn€. Mohou psat, ¢ist i pocitat. U¢i se efektivné vyuzit
znalosti, hledat potfebné informace, tfidit je a pracovat s nimi (Rydl, 2001). Zormanova

(2012) uvadi, ze existuje nekolik druht kurzg.

e Uvodni kurzy — novi zaci maji moZnost seznamit se s prostiedim, Zaci se uéi nové
pracovni postupy.

e Uroviiové kurzy — tkolem je rozélenit zaky podle trovné jejich schopnosti
Vv daném pifedmétu.

e ZaSkolovaci kurzy — Z4ci se uci nové pracovni postupy.

e Volitelné kurzy — 7aci si sami zvoli, jakému tématu, ¢i ¢innosti se chtéji vénovat.

Posledni metodou vyucovani v jenskych $kolach je slavnost. Podle Prichy (2015)
slavnosti podporuji socializaci a zlepSuji, utuzuji vztahy mezi zaky a uditeli. Slavnosti
slouzi k zahajeni i ukonéeni Skolniho tydne. Dulezita je ale hlavné samotna ptiprava na
slavnost. Program, naptiklad zpév, ¢i divadlo, vytvareji samotni Zaci. Neprojevi se tedy
pouze hudebni, ¢i herecké nadani, ale pfedev§im schopnost spolupréace, tvofivost

a esteticke citéni. Déti se uci zodpovédnosti a samostatnosti (Rydl, 2001).

Z4ci nejsou zafazovani do tiid podle véku. Piestavky mezi vyucovanim trvaji 40-50
minut. Vyucuje se pomoci kurzt, které jsou povinné i volitelné. Pro celou tfidu jsou
povinné kurzy matematiky a matetského jazyka. VSichni Zaci by se méli zcastiiovat
uvodnich kurzl. Odpoledne mohou Zaci sportovat, pracovat v dilnéch, ucit se cizi jazyky

nebo se mohou vénovat hram (Pricha, 2012).
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Podle ValiSové a Kasikové (2011) je velmi dulezité podiidit vyufovéani vychové.
Nejdiive je potieba byt dobrym vychovatelem a az poté ucitelem. Priicha (2015) uvadi,
7¢ Jensky plan muZzeme charakterizovat také jako Skolu rodinnou. Tiidy Vv jenskych
Skolach vypadaji naprosto odlisSn¢ ve srovnani s jakoukoliv jinou Skolou. Tyto Skoly
pfipominaji spiSe obyvak, nebo détsky pokoj, ato prave proto, aby mély déti pii
vyucovani pocit bezpeci a jistoty (Rydl, 2001). Zormanova (2012) uvadi, ze si déti mohou
nosit z domova hracky, ve tfidich mohou byt rostliny i akvaria. Déti se také podileji na
vyzdobé a vzhledu tfidy. Dekorace ¢i kvétiny si déti mohou piinést i Z domova. Rydl
(2001) uvadi, ze se déti mohou po celou dobu vyucovani pohybovat naprosto volng, podle
svych potieb. Nesmi vSak nikoho rusit pii vyuce. Hodnoceni v jenskych Skolach probiha

slovni formou. Samoziejmosti je aktivni spoluprace ucitelt s rodic¢i zaki (Priicha, 2012).

2.1.5 Daltonsky plan

Daltonskd metoda vyuky byla vytvofena ve Spojenych statech americkych na
experimentalni Skole Dalton. Podnétem pro vznik se stala americkd pedagozka Helen
Parkhurstova. Na jeji reformni ¢innost méla velky vliv italska pedagozka Maria
Montessori, od které¢ méla moznost piebrat velice cenné poznatky experimentalni ¢innosti
0 vychov¢ déti. Nasledovalo spojeni individualni prace a spoluprace zaka. Tento systém
nadale zdokonalovala a transformovala do uceleného Daltonského planu, ktery byl
poprvé zaveden do Skolni vyuky vroce 1919 (Rohner, Wenke, 2000). Zakladnim
principem Daltonského planu je samostatnost jednotlivce a zodpoveédnost za dokonceni
daného tkolu. Ucitelé vedou Zaky pomoci instrukci a individudlniho pfistupu (Pricha,
2012). Podle Rohnera a Wenkeho (2003) jsou primarnimi mysSlenkami, ze kterych

vychézi podstata Daltonského planu:

e Volnost — déti se u¢i zodpovédnosti, uéi se nakladat se svym ¢asem. Zaci se podle
svych mozZnosti a svym tempem aktivné zapojuji do vyuky.

e Samostatnost — déti se u¢i vykonavat ¢innosti samostatn€, urcuji si své tempo
I misto, U kterého budou pracovat.

o Spoluprdce — déti se uci spolupracovat v tymu a respektovat druhé. Zkousi si roli

vedouciho i podiizeného. To vSe détem pomaha hledat své misto v zivoté.

Vyuéujici s kazdym Zakem naplanuje harmonogram pro uréité obdobi. Zak pracuje
samostatng, sdm rozhoduje 0 své praci. U¢i se vyhledavat védomosti, tiidit je a pracovat

snimi (Rohner, Wenke, 2000). Rydl (2003) shledava hlavni pozitiva daltonské Skoly
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V tom, Ze pomaha ditéti ziskat zdravé sebevédomi. Prace déti neni nikdy hodnocena
negativné, vylucuje se tedy riziko frustrace a dité tak neztraci chut’ a motivaci k dalsi

praci (Capek, 2015).

2.2 Cirkevni §koly

Pricha (2012) rozdéluje ve své publikaci cirkevni $koly do téchto skupin: katolické,
protestanské, zidovské a dalsi cirkevni $koly. MSMT (©2021) definuje cirkevni $koly
jako vSechny Skoly, které zaklada cirkevni nebo jiné nabozenské hnuti. VySe uvedené
instituce musi ziskat opravnéni pro zfizeni vlastniho $kolského zatizeni. Musi ziskat od
statu opravnéni 0 zalozeni $koly. Financovani cirkevnich $kol mtize byt ze soukromych,
ale istatnich fond@ Ministerstva 3kolstvi, mladeze at&lovychovy CR. Financovani
probiha stejnym zptisobem jako U tradi¢nich kol ziizenych MSMT (MSMT, ©2021).
autofi uvadi, ze cirkevni Skola je druh alternativni Skoly specializujici se na nabozenskou
a spiritudlni vychovu. Cirkevni S§koly na nasem uzemi byly po 2. svétové valce uzavieny
a znovu obnovovany byly az po roce 1989 (Pricha, 2009). Dale Pricha (2012) uvadi
néktera specifika cirkevnich alternativnich $kol. Radi mezi né: Kurikula — planované
obsahy a cile vzdélavacich instituci. Ke standardnim vyucovacim pfedmétim se nadale

vyucuje i latina nebo nabozenstvi (Svobodova, 2007).

Ideologie principit vychovné Cinnosti — vychova jednotlivce ve spravného a moralné

zasadového kiest’ana.

rvr

Piiprava studentit na profese, které neobnadsi standardni $kola — mezi tyto profese
zahrnujeme napfiiklad charitativni, zdravotni a socialné pecovatelskou ¢innost. Ucitelé

chramové hudby, administratofi a zastupci v cirkevnich tifadech (Horak, 2011).

2.3 Moderni formy alternativniho vyucovani

Mezi moderni alternativni Skoly fadime vSechny alternativni Skoly soucasnosti, které
nevychazeji z reformni pedagogiky, nejsou zfizovany cirkevnimi ani jinymi druhy
nabozenskych skupin. V dnesni dobé je nepifeberné mnozstvi skol zatazenych do této
skupiny. Z velké ¢asti byvaji tyto Skoly soukromé. Jako priklad si mizeme uvést oteviené

vyucovani, skoly s volnou architekturou, $koly bez ro¢niki, nezavislé skoly, projektové
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vyucovani a zdravé skoly (Pricha, 2012). Ve Spojenych statech americkych moderni
formy 8kolstvi existuji i jako statni. Casto se miizeme setkavat s riiznym nazvem téchto
Skol, podle zemé¢, ve které jsou ziizovany. NejCastéji se nazyvaji: odlisSné, svobodné,
aktivni, nezavislé. Obliba alternativnich Skol neustale roste. Tomuto trendu nahrava
hledani novych sméri ve vyuce oproti stavajicimu systému vyucovani (Pricha, 2001).
Klasifikaéni znaky miizeme najit ve srovnani tradi¢ni a alternativni $koly. Caste¢né jsou

pfejimany a mnohdy uplatiovany radikalné (Pricha, 2001).
Mezi jednotlivé aspekty zatazujeme:

e Rodice se aktivné zapojuji do mimoskolni vychovy ditéte.

e Ukonceni mezi konkurené¢niho boje 0 lepsi hodnoceni.

e Vyuzivani mimoskolniho prostoru pro dalsi vzdélavani.

e Pruzné seskupovani poctu déti ve vyuce, hromadnd prace uclitele se vSemi Zaky
ve tfid¢ jednou formou a identickym obsahem vyuky.

e Hranice jednotlivych pfedmétid jsou zruSeny. Dochazi K prolinani nékolika

predméti v jeden vyudovaci moment (Safrankova, 2019).
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3 Cil prace a vyzkumné otazky

Tato bakalafska prace ma za ukol zmapovat moznosti alternativnino vzdélavani

v Jihoceském kraji.

3.1 Cile prace

Tato bakalai'ska prace si stanovila dva cile:

1. Zmapovat moznosti alternativniho vzdélavani v JihoCeském kraji.

2. Zmapovat divody, které vedly rodic¢e k vybéru alternativni skoly.

3.2 Vyzkumné otazky
Pro naplnéni cila bakalafské prace byly vytvoreny nasledujici vyzkumné otazky:

1. Jaké typy alternativnich skol funguji dle skolského zakona?
2. Jak jsou tyto 8koly hodnoceny z pohledu Ceské $kolni inspekce?

3. Jaké jsou nejcastéjsi divody, které vedly rodice k vybéru alternativni Skoly?

3.3 Metodika vyzkumu

Metodika vyzkumu pouzivana pro praktickou ¢ast této bakalarské prace byla realizovana
vyuzitim postupt kvalitativniho vyzkumu. Jako vyzkumnou metodu pro sbér dat jsem
pouzila metodu dotazovani, techniku rozhovoru vedeného srodi¢i, nebo rodinnymi
ptislusniky zakd vybranych skol. Struktura rozhovoru je uvedena v ptiloze ¢. 1 této

bakalafské prace.

Kvalitativni vyzkum se vyuzivd pro hluboké pochopeni feSené problematiky daného
problému. Hlavnim diivodem vyuziti této metody je pochopit, popsat diivody, motivace,
anebo piekazky vedouci dotazovatele k urcitému druhu chovani. Tazatel mlize nadale
zjistovat i dalsi informace, které z klasického dotazniku neni mozné vycist (Hendl,
2005). Uspotadany rozhovor s nepiimo specifickymi — specializovanymi otazkami,
S otevienymi otdzkami se tvoii pted zapocetim dotazovani. Otazky jsou peclivé vybrany
a formulovany srozumitelng, aby porozuméli vSichni dotazovani. Hlavni vyhodou

rozhovoru vystavéného na otevienych otazkach jsou data, kterd se nebudou strukturné
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lisit. Sbér dat touto metodou nezabere dotazovanému mnoho casu, ale zaroven klade
vysoké naroky na tazatele ajeho komunika¢ni a organizaéni schopnosti (Svaiigek,

Sed’ova, 2007).

Jako dal3i metoda byla pouZita sekundarni analyza inspekénich zprav Ceské $kolni
inspekce. Reichel (2009) popisuje sekundarni analyzu dat jako jakékoliv vyuziti ptivodni

studie, 1ze vsak ziskat nové, dosud nevyhodnocené informace.

Data ziskana z rozhovort byla peclive roztfidéna a zaznamenana pod jednotlivymi kody
v aplikaci Microsoft Excel. Nasledn¢ byly vytvofeny myslenkové mapy. Myslenkové
mapy slouzi ke strukturovanému zéznamu, jsou vhodnym ndastrojem pii analyze

(Miovsky, 2006).

3.4 Vybér informanti

Vyzkumny vzorek pro tuto bakalafskou praci byl vybran zamérné. Vyzkumny soubor
tvoftili rodi¢e nebo blizci ptibuzni Zakl, ktefi navstévuji alternativni formu vyucovani.
Pouze tyto osoby, které jsou v neustalém kontaktu se zdkem, mohou objektivné posoudit
vliv alternativniho vyucovaciho stylu na dité. Informanty jsem oslovila pomoci socialnich
siti, naptiklad FB stranek alternativnich $kol v Jiho¢eském kraji. Ty informanty, ktefi na
moji zadost 0 rozhovor zareagovali, jsem pak poZadala o0 kontakt na dal$i informanty.
Byla tak vyuzita metoda snowball sampling method (metoda snéhové koule). Tato
metoda slouzi k ziskavadni novych kontaktl. Za€ind se U jednotlivcl, ktefi spliuji
pozadavky, néasledné jsou po rozhovoru pozadani o0 kontakt na dalsi osoby, které taktéz
spliyji potiebné pozadavky, a cely proces se opakuje (Explorable.com, ©2008). Také
jsem oslovila vedeni vybranych alternativnich $kol apozadala je 0 zprostiedkovani

rozhovoru s rodi¢i déti, které navstévuji danou alternativni skolu.

3.5 Prubéh rozhovoru

Kazdému ucastnikovi dotazovani jsem ve strucnosti vysvétlila divody pro ziskavani

pfesnych dat pro bakalafskou praci s ndzvem Alternativni Skoly v Jihoceském kraji.

Vsichni informanti, kteti poskytli data do této bakalaiské prace, maji ptibuzensky vztah
se zakem, ktery navstévuje montessori, waldorfskou, Scioskolu nebo svobodnou/lesni

skolu. Informanti pfistupovali k rozhovoru velice vstficné, oteviené a na polozené otazky
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odpovidali kvétnaté. Strukturovany rozhovor s kazdym dotazovanym byl po piedchozi
domluvé proveden bezkontaktni formou. Divodem tohoto opatfeni je zamezeni Sitfeni
nakazy SARS-CoV-2, znamy pod nazvem covid-19. Z téchto divodu jsem nejcastéji
volila nasledné aplikace pro ziskavani cennych informaci do bakaléatské prace (Microsoft
Teams, WhatsApp, Messenger). Tyto zminéné aplikace mi velice usnadnily komunikaci
s informanty. Rozhovor byl vzdy pfizplisoben Casovym moznostem dotazovaného.
| tento aspekt se kladn€ projevil na ochot¢ jednotlivych informantti odpovidat na kladené
otazky. Béhem rozhovoru nenastal Zadny problém ohledné formulace otazek. VSichni
informanti odpovidali velice ochotné a rozhovor byl nenuceny a pratelsky. Cely rozhovor
byl zachycen na zdznamové zatizeni. Po ukonceni rozhovoru doslo k n¢kolikandsobnému
ptehrani rozhovoru a dikladnému piepsani odpovédi na jednotlivé otazky. Rozhovory
probihaly v pribéhu mésici bfezna adubna 2021 abyly uskutecnény S patnacti

informanty.

3.6 Etika vyzkumu

Pted zahéjenim rozhovoru byli vSichni informanti sezndmeni s diivody rozhovoru a s cili
bakalarské prace. Byli také ubezpeceni, ze vSechny ziskané informace budou slouzit
pouze k vyzkumu bakalarské prace a bude s nimi nakladano v souladu se zakonem ¢.
101/2000 Sb. 0 ochrané osobnich udaju ve znéni pozdé&jsich predpist. Byli seznameni
s informovanym souhlasem, originaly souhlasti jsou uloZeny U autorky této bakalaiské

prace.
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4 Vysledky vyzkumu

Zastoupeni alternativnich §kol v Ceské republice je diametralng rozlisné kraj od kraje.
Jednim z divodd, ktery zapricinuje tento rozdil, povazuji centralizaci novych skol
u vyznamnych pedagogickych fakult. Mezi dalsi aspekty zafazuji mnozstvi obyvatel na
km?, migraci v daném kraji a v neposledni fadé historii alternativniho $kolstvi v Kraji.
V grafu ¢&. 1 je nazorng vidét propastny rozdil mezi nékterymi kraji v CR. V tabulce ¢&.

1 uvadim pocet jednotlivych alternativnich $kol v Ceské republice.

Plo$né zastoupeni alternativnich $kol v CR.

20%

15%

12%

13%

= Hlavni mésto Praha = Jihomoravsky = Stfedocesky Moravskoslezsky
= Jihocesky = Pardubicky = Ustecky = Liberecky

= Plzensky = Olomoucky = Karlovarsky = \/ysocCina

= Zlinsky

Graf & 1: Plo$né zastoupeni v jednotlivych krajich v CR

Zdroj: Vlastni vyzkum, 2021

Tabulka & 1: Polet jednotlivych alternativnich $kol v CR

Typ Skoly Poéet §kol v Ceské republice
Cirkevni skola 48

Montessori Skola 25

Waldorfska skola 13

Scioskola 12

Svobodna Skola 7

Celkem 105

Zdroj: Vlastni vyzkum, 2021
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4.1 Typy alternativnich kol v Jihoceském kraji

V tabulce ¢. 2 uvadim celkovy pocet alternativnich $kol v jednotlivych okresech. Graf ¢.
2 znazornuje rozlozZeni alternativnich skol v jednotlivych okresech. V tabulce ¢. 3, ¢. 4,
¢. 5, €. 6 a¢. 7 uvadim kompletni piehled alternativnich $kol v€etné jejich nazvu a pravni
formy, dle tdaji dostupnych v registru §kol ke dni 27. 3. 2021. Skoly jsou v okresech
Ceské Budgjovice CZ 0311, Cesky Krumlov CZ 0312, Jindtichtiv Hradec CZ 0313, Pisek
0314, Prachatice 0315, Strakonice 0316 a Tabor 0317.

Tabulka ¢. 2: Pocet alternativnich $kol v jednotlivych okresech Jihoceského kraje

Okres Pocet §kol
Ceské Budgjovice CZ 0311 5
Cesky Krumlov 0
CZz 0312

Jindfichuv Hradec 0
CZ 0313

Pisek 1
CZ 0314

Prachatice 0
CZ 0315

Strakonice 1
CZ 0316

Tabor 3
CZ 0317

Celkem 10

Zdroj: Vlastni vyzkum, 2021.
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RozloZeni alternativnich Skol podle okrest Jihoceském

= Ceské Budéjovice

kraji.

10%

= Tabor

Pisek

50%

Strakonice

Graf ¢. 2: RozloZeni alternativnich §kol v jednotlivych okresech Jiho¢eského kraje

Zdroj: Vlastni vyzkum, 2021

Tabulka €. 3: Vypis waldorfskych §kol v Jiho¢eském kraji

Okres Nazev $koly Adresa CSI
Coske o aldorfska Skola Ceske | M. Chiajna 23, 370 05
Budé¢jovice CZ ’lide]do‘; Sli 1 aa ;S da,sto ? ’ Ceské Budé¢jovice 4
0311 zakladn sooapss edni $kola 1C: 280 68 760
Ratibotské Hory 34,
Téabor Waldorfska zakladni $kola Mistra 391 43 Ratibotské 1
CZ 0317 Jana Hory
IC: 05981883
Zdroj: Vlastni vyzkum, 2021.
Tabulka ¢. 4: Vypis montessori $kol v Jiho¢eském kraji
Okres Nazev §koly Adresa CSI
Nam. Bratii Capka
Soukromé zékladni $kola 1267710, 370 07 Cosls
5 a matefska $kola Viva Bu dgjovice 3
Ceske Bambini s.r.o. 5
Budgjovice CZ IC: 281 33 447
0311 Zakladni skola a Mateiska Husova 17, 370 05 Ceské
Skola Montessori Kampus, Budgjovice 2
s.r.o. IC: 037 42 725
i ) Hradebni 3182, 390
Téabor Montessori Zakladni $kola 01 Tabor 1
€2 0317 PampeliSka IC: 079 22 434

Zdroj: Vlastni vyzkum, 2021.
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Tabulka €. 5: Vypis svobodnych kol v Jiho¢eském Kkraji

Okres Nazev $koly Adresa CSI
Svobodna zakladni ‘
Ceské Budgjovice skolva arl?sm Libni¢ 47’373 &
7 0311 matefska Skola Libni¢ 2
DOMAV LESE, IC: 226 12 220
Z.S.
Zdkladni Skola Dr. M. Horakové
zlseé‘?) . MSZOPEC}I}T( || 1720397 01 Pisck 5
Z 0314 atetska skola .
Pisck IC: 70 94 38 42
Strakonice Svobodnd lesni | Pracejovice 67, 386
7 0316 zékladni §kola Raj, 01 Pracejovice 0
zs. IC: 088 49 218
Zdroj: Vlastni vyzkum, 2021.
Tabulka €. 6: Vypis ScioSkol v Jiho¢eském kraji
Okres Nazev §Kkoly Adresa CSI
ScioSkola Knezskodvvorsk?
Coské Buddiovi . o 542/33 a, Ceské
eske budejovice Ceské Budgjovice | Bydgjovice 3, 370 0
CZ 0311 — zékladni skola, 04
>To. ICO: 083 93 800
Zdroj: Vlastni vyzkum, 2021.
Tabulka €. 7: Vypis cirkevnich $kol v Jiho¢eském kraji
Okres Nazev §koly Adresa CSI
Tabor Cirkevni zakladni | Bud&jovicka 825,
7 0317 Skola ORBIS- Tabor 390 02 5
PICTUS IC: 251 59 577

Zdroj: Vlastni vyzkum, 2021.
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4.2 Hodnoceni alternativnich §kol v Jiho¢eském kraji CSI

Tato kapitola obsahuje sekundarni analyzu inspekénich zprav! alternativnich $kol
Vv JihoCeském kraji. Tuto kapitolu jsem zpracovala pomoci sekundarni analyzy dat, kterou
jsem zaméfila na ucel inspekéni navstévy, hodnoceni podminek, pribéhu, vysledku
a prostiedi vzdélavani v dané alternativni $kole. Vzhledem k tomu, nékteré Skoly jsou

nové, nemaji za sebou kontrolu CSI. To je uvedeno v predchozi kapitole.

Tabulka ¢&. 8: Analyza Inspekéni zprava Waldorfska $kola Ceské Budéjovice — matei'ska

$kola, zakladni $kola a sti‘edni $kola o.p.s.

Ziakladni identifika¢ni idaje hodnocené Skoly

Nazev

Waldorfska $kola Ceské Budéjovice — mateiska $kola, zakladni $kola a st¥edni

Skola o.p.s.

Sidlo

M. Chlajna 23, 370 05 Ceské Bud&jovice
E-mail skola@waldorfcb.cz

IC 28 068 769

Identifikator 651040621

Pravni forma Obecné prospés$na spolecnost

Hodnocené obdobi: 2014

Hodnotil: Ceské §kolni inspekce Jiho¢esky inspektorat

Pifedmét inspekéni Cinnosti

Hodnoceni podminek, prib¢hu a vysledkli vzdélavani poskytovaného zakladni Skolou
a matei'skou Skolou podle § 174 odst. 2 pism. b) zédkona ¢. 561/2004 Sb., zjistovani
a hodnoceni podminek, pribéhu a vysledkd vzdelavani podle piislusnych Skolnich
vzdélavacich programil; zjiStovani ahodnoceni naplnéni Skolnich vzdélavacich
programi a jejich souladu s pravnimi predpisy a ramcovymi vzdélavacimi programy

podle § 174 odst. 2 pism. ¢) Skolského zakona

1 Hodnoceni $koly autorka provedla sekundarni analyzou vetejné dostupnych zprav CSI.
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Hodnoceni podminek vzdélavani

Prostiredi pro vyuku: Prostfedi bylo inspekci hodnoceno jako bezpeéné misto pro
vzdélavani zakd. Skola ma k dispozici dilny, cviénou kuchyiku i t&locviénu. Skola
disponuje potiebnym mnoZstvim vhodnych pomticek i kvalitni literaturou. Skola

disponuje novym zakovskym nabytkem i pocitaovou uéebnou.

Kvalifikovanost personalu: Pedagogicky tym Waldorfské Skoly ma 28 clena
a zastupuje ho teditelka Skoly Mgr. Milena VIc¢kova. Pouze 3 zaméstnanci nemaji

potiebné vzdelani, ale jeden zaméstnanec si vzdélani jiz dopliuje, ostatni to planuyji.

Financovani: Financovani je realizovano nékolika zplsoby, primarnim zdrojem
prijmi na provoz skolského zafizeni jsou dotace ze statniho rozpoctu. DalSimi zdroji

jsou platby za vzdélani a sponzorské dary.

Hodnoceni pribéhu vzdélavani

Skola vzdélava zaky v souladu s platnym $kolskym zakonem, taktéz §kolni vzdélavaci
program Waldorfské Skoly koresponduje s Rdmcové vzdé€lavacim programem.
Pedagogové pracuji v duchu waldorfské pedagogiky, berou ohledy na individualni
potieby zaki. Pedagogové se snazi 0 celostni osobnostni rozvoj zakt. Snazi se, aby se
zaci dostatecné rozvijeli také v uméleckych a praktickych oborech. Kromé tradi¢nich
pfedmétl jsou také ve vyuce zastoupeny piredméty jako eurytmie, kresleni forem
a rukod€Iné cCinnosti. Kazdé dité ma tedy moznost vyniknout v tom, co je pro n¢j
piirozené. Inspekce hodnotila vyuku jako velmi dobfe piipravenou, a to jak obsahove,
tak i organiza¢né. Kazda hodina, popi. epocha se skladala ze tfi ¢asti: poznavani,
porozuméni a zvladnuti obsahu. Pedagogové vedli zaky k logickému mysleni,
samostatnosti. Rozvijeli U zak komunikaci, probouzeli zajem, vhodn¢ motivovali. Ve
vyucovani bylo vyuzivano frontalni ikooperativni uceni, samostatna prace zaku,
prozitkové uceni. Vyuka probihala velmi klidné a ptijemné, Zaci méli vyborné zazité
pracovni navyky. Jiz probrané ucivo bylo vzdy zopakovano a znalosti dostate¢né
upevnény. Ucebnice se ve vyuce pouzivaji velmi ziidka, Zaci si uCebnice a seSity
vytvareji sami. Pedagogové se na konci vyucovani dostatecné vénovali zpétné vazbé
a sebereflexi u zakd. Zaci se mimo vyudovani mohou vénovat riznym projektim

a maji na vyber velké mnozstvi zdjmovych krouzki.
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Hodnoceni vysledki vzdélavani

Zaci jsou slovné hodnoceni. Hlavnim cilem hodnoceni Waldorfské $koly je sledovani
celkového rozvoje ditéte, proto se zaci neucastni zaddnych srovnévacich testl. Vysledky
vzdélavani jsou peclivé sledovany a vyhodnocovany, klade se diiraz na individualitu
zakl. Rodice jsou 0 vysledcich vzdélavani pravidelné informovani. Vysvédcéeni ma

také formu slovni.

SWOT analyza
Silné stranky Slabé stranky
e koncepci Skoly sdili pedagogové, e nckolik pedagogii nemad potiebné
rodiCe 1 zaci, spolecn¢ se podili na vzdélani

plnéni cily,

e kvalitni Groven vzdélavani

Prilezitosti OhroZeni
e doplnéni kvalifika¢nich e ne zcela kvalifikovany
predpokladii pedagogickych pedagogicky tym
pracovnika

Zdroj: zprava Cj. CSIC-191/14-C ze dne 7. 5. 2014, upraveno autorkou 2021
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Tabulka ¢. 9: Analyza Inspekéni zprava Waldorfska zakladni §kola Mistra Jana

Ziakladni identifika¢ni idaje hodnocené Skoly

Nazev

Waldorfska zakladni Skola Mistra Jana
Sidlo

391 43 Ratiborské Hory 34

E-mail skola@mistrajana.cz

IC 05981883

Identifikator 691010579

Pravni forma Skolska pravnicka osoba

Hodnocené obdobi: 2018

Hodnotil: Ceska skolni inspekce Jihodesky inspektorat

Y __ 7 We

Pifedmét inspekéni cinnosti

Inspekéni ¢innost podle § 174 odst. 2 pism. b), ¢) a odst. 7 zakona ¢. 561/2004 Sb.,
0 ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vys$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky
zakon), ve znéni pozdéjsich predpisit pro ucely pfizndni dotaci podle zvlastniho

pravniho ptedpisu na zakladé zadosti pravnické osoby, kterd vykonava ¢innost skoly.

Hodnoceni podminek vzdélavani

Prostiedi pro vyuku: Skola sidli vbudové Zéikladni $koly aMateiské skoly
Ratiboi'ské Hory, ma zde k dispozici jednu piijemné zatizenou u€ebnu, prostiedi bylo
hodnoceno jako dostacujici pro soucasnou kapacitu zakti (Skolu v soucasné¢ dobé
navstévovalo pouze 13 zakd). Pomucek a didaktickych materialti maji zaci k dispozici

dostatek. Zazemi pro ucitele bylo hodnoceno jako nedostacujici.

Kvalifikovanost personalu: Persondl zastupuje feditel Skoly Mgr. Martin Prochazka.
Ve skole pracuji dvé pedagozky, jedna z nich nemé odbornou klasifikaci, coz se podle
inspekce castecné projevilo na kvalité vzdélavani. Soucasti tymu je ale i Skolni

psycholog a asistent pedagoga.
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Financovani: Primarnim zdrojem piijmt na provoz skolského zatizeni jsou dotace ze
statniho rozpoctu. Dal§im zdrojem financi je Skolné. Skola je velmi aktivni pfi

ziskavani dal$ich finan¢nich prostiedki — nada¢ni fondy a dary.

Hodnoceni priibéhu vzdélavani

Vzdélavani probihalo v souladu se zakladnim konceptem waldorfské pedagogiky.
Vyuka se skladala z rytmické Casti, spoleCny zpév, hra na hudebni nastroj a pohybové
casti, pfi které si zaci zopakovali u¢ivo z predeslého dne. Tato ¢ast byla hodnocena
jako velmi efektivni. Dalsi ¢asti vyuky vSak byly hodnoceny jako zdlouhavé, méné
efektivni, koncentrace avykon zaki se rapidn¢ snizovaly. Nebyly zafazeny
kooperativni Cinnosti. Ve vyuce pfevazoval rozvoj védomosti a dovednosti.
Pedagogové velmi Casto pouzivali metodu vypravéni, podporovali smyslové vnimani
a slovni zasobu, Zaci nebyli pii vyuce pfili§ aktivni. Atmosféra se ménila podle
ptitomného pedagoga, vétSinou byla klidna, nékdy se ale nepodafilo Zéky pfimét
k praci. Jako velmi pfinosné inspekce hodnotila pfitomnost asistenta pedagoga pii

vyuce.

Hodnoceni vysledki vzdélavani

Pedagogové pribeézné sleduji uspéSnost vzdeélavani zaki, na ctvrtletnich poradach
nasledné¢ provedou analyzu a vyhodnoceni, kterou ovéfuji vlastnimi evaluacnimi
nastroji. Béhem Skolniho roku jsou Zaci hodnoceni slovné¢, po ukonceni epoch jsou

vysledky sdélovany pisemnou formou.

SWOT analyza
Silné stranky Slabé stranky
e vysoka uroven kazdodenni e nekvalifikovany pedagogicky tym
spoluprace s rodici e nedostate¢né prostory
e aktivni ziskdvani finan¢nich e Casto nevhodné volené formy
prostiedki a metody vyuky, vcetné jejich
delky
Prilezitosti OhroZeni
e pravidelné provadét hospitacni e nizka kapacita zaki
¢innost ¢ nedostatecné kvalifikovany
e zam¢fit se na vzdélavani personal
pedagogt
e nové, vEtsi prostory

Zdroj: Zprava Cj. CSIC-450/18-C ze dne 18. 6. 2018, upraveno autorkou 2021
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Tabulka ¢. 10: Analyza Inspekéni zprava Waldorfska zakladni Skola Mistra Jana

Ziakladni identifika¢ni idaje hodnocené Skoly

Nazev

Soukroma zakladni Skola a mateiska Skola Viva Bambini s.r.o.
Sidlo

B. Némcové 752/74, 370 01 Ceské Budé&jovice

E-mail klara@montessoricb.cz

IC 28133447

Identifikator 691003734

Pravni forma Spole¢nost s.r.o.

Hodnocené obdobi: 2014

Hodnotil: Ceské $kolni inspekce JihoGesky inspektorat

Y __ 7 We

Pifedmét inspekéni cinnosti

Hodnoceni podminek, pribéhu a vysledka vzdélavani poskytovaného zékladni Skolou
a mateiskou Skolou podle § 174 odst. 2 pism. b) zdkona ¢. 561/2004 Sb.,
0 predskolnim, zédkladnim, stfednim, vys$s§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky
zakon), ve znéni pozdé&jSich predpisti, zjiStovani a hodnoceni podminek, pribéhu
a vysledkii vzdélavani podle ptisluSnych Skolnich vzdélavacich programi; zjistovani
a hodnoceni naplnéni $kolnich vzdélavacich programii a jejich souladu s pravnimi
predpisy a ramcovymi vzdélavacimi programy podle § 174 odst. 2 pism. c) Skolského

zakona.

Hodnoceni podminek vzdélavani

Prosttedi pro vyuku: Vybaveni skoly je na velmi vysoké trovni. Prostory uceben jsou
vhodné spise pro mensi pocet zakii. Zakovsky nabytek je pfizptisoben vékové smiseni
t¥idé a je nastavitelny. Zaci maji k dispozici dostatek didaktickych pomiicek, literatury

i hudebnich nastrojii. Skola je dle inspekce moc pifjemné zatizena.

Kvalifikovanost personalu: Pedagogicky tym ma 6 zaméstnanci a zastupuje ho
feditelka Skoly Mgr. Klara Stépankova. Dva zaméstnanci absolvuji Vv ramci
alternativniho vzdélavani Diplomovy kurz Montessori pedagogiky. Dvé pedagozky

nespliuji potfebnou kvalifikaci.
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Financovani: Financovéani probihalo ze statnich dotaci a také Skola obdrzela ticelové
prosttedky od mésta Ceské Bud&jovice. Dal§im vyznamnym zdrojem byly poplatky za

skolné. Skola také dostala sponzorsky dar.

Hodnoceni priibéhu vzdélavani

Vzdélavani probiha v souladu se Skolnim vzd&lavacim planem pro zakladni
vzdé¢lavani, je orientovan na montessori pedagogiku abyl vytvofen na zakladé
Ramcového vzdélavaciho programu. Vzdélavani probiha ve vékové smisené tiidé.
Vyucovani zacalo spole¢nym setkanim a sezenim v kruhu, kde méli zaci moznost pro
vypraveéni, sdileni myslenek, poté je vyucujici seznamil s tématy a okruhy vyuky, ktera
byla rozdélena na bloky. Nejdiive Zaci pracovali samostatné a Sami si zvolili misto, kde
budou pracovat. Ve $kole neni akusticky zvonek, za rozdéleni vyuky a psychohygienu
zodpovidaji vyucujici. Pedagogové pii vyuce propojovali nékolik vzdélavacich oblasti.
Zaci také Casto pracovali ve skupinach, u¢ili se tak vzajemnému respektu, dobie
spolupracovali a diskutovali 0 tématu. Prace pedagogt byla velmi kvalitni, dokazali
vyuku ptizptsobit vékoveé smiSené tfid¢ a po celou dobu vyucovani udrzeli pozornost
zakd. Atmosféra ve tfidé byla velmi pfijemna aklidna. Na konci hodiny se zaci

vénovali sebereflexi a celkovému hodnoceni vyucovani.

Hodnoceni vysledkii vzdélavani

Zacit jsou hodnoceni slovn€. Skola velmi dobfe sleduje a zaznamendva individualni
pokroky Zzakl. Prace Zakl neni znamkovéna ani jinak bodovéana. U textl ucitel pouze
napiSe pocet chyb, Zzak si je ndsledné¢ mize sdm vyhledat a opravit. Rodic¢e jsou

pravidelné informovani o vysledcich vzdélavani. Vysvédceni ma také slovni formu.

SWOT analyza
Silné stranky Slabé stranky
e velmi kvalitni @ moderni pribéh ¢ nckolik pedagogli nema potiebné
vzdélavani vzdélani

e kvalitni vyukovy material

Prilezitosti OhroZeni
e Doplnéni kvalifikacnich e ne zcela kvalifikovany
predpokladii pedagogickych pedagogicky tym
pracovnik

Zdroj: zprava Cj. CSIC-377/14-C ze dne 24. 6. 2014, upraveno autorkou 2021
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Tabulka €. 11: Analyza Inspek¢ni zprava Montessori Zakladni §kola Pampeliska

Ziakladni identifika¢ni idaje hodnocené §koly

Nazev

Montessori Zakladni Skola PampeliSka
Sidlo

Vétrovy 124, 390 01 Tabor

E-mail zs@montessoritabor.cz

IC 079 22 434

Identifikator 691013268

Pravni forma Skolska pravnicka osoba

Hodnocené obdobi: 2020

Hodnotil: Ceska skolni inspekce Jiho&esky inspektorat

Predmét inspekéni ¢innosti

Inspekeni Cinnost podle ustanoveni § 174 odst. 2 pism. b) a ¢) zdkona ¢. 561/2004 Sb.,
0 ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vys$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky
zakon), ve znéni pozdéjSich ptedpisi pro ucely pfiznani dotaci podle zvlastniho
pravniho predpisu na zakladé zadosti pravnické osoby, kterd vykonava cinnosti

Skoly/skolského zatizeni.

Hodnoceni podminek vzdélavani

Prostiedi pro vyuku: Prostiedi bylo hodnoceno velmi kladné, inspekce ho oznacila
jako kvalitni prostor pro individualni abezpe¢ny rozvoj zaki. Skola disponuje
dostatecnym mnozstvim pomucek a vyukovych materiald v souladu s montessori
pedagogikou. Inspekce upozoriiovala na sedaci ndbytek, ktery je pro nékteré¢ zaky
nevyhovujici svou velikosti. Skola také neumoziuje piistup k internetu anema

informacni techniku. Ma rozmanité vybavenou knihovnu.

Kvalifikovanost personalu: Personal zastupuje feditelka Skoly Mgr. Alexandra
Partlova, pedagogové maji potiebné vzdélani v souladu se zakonem ¢. 561/2004 Sb.,
dle inspekce pedagogicky tym velmi dobie spolupracuje, pfedava si potiebné rady

a informace a efektivné planuje vyuku.

Financovani: Finan¢ni zdroj neni v inspekéni zpraveé uveden.
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Hodnoceni pribéhu vzdélavani

Vyuka probihala v souladu s vychovné-vzdélavacimi strategiemi montessori
pedagogiky. Skolni vzdélavaci program se shoduje s Ramcovym vzdélavacim
programem. Pfi hospitacnich hodinach probihala vyuka velice klidn¢ a pratelsky,
pedagozky pracovaly podle individualnich potieb zakt. Ti pracovali podle aktudlnich
tydennich plant. Inspekce hodnotila praci pedagogti jako velice kvalitni, strategickou

a ucelnou.

Hodnoceni vysledki vzdélavani

Vysledky vzdélavani jsou pedagogy prubézné zaznamenavany a nasledné
vyhodnocovany podle individudlnich mozZnosti zdki. VSe byva projedndvano na
pedagogickych radach. Hodnoceni zdk probihd slovni formou, je dostate¢né

prehledné pro zadkonné zastupce.

SWOT analyza
Silné stranky Slabé stranky

e vyborné vysledky vzdélavani diky e pfi hodnoceni zakt by se
kvalitn¢ nastavené vychovneé- pedagogové méli efektivnéji
vzdélavaci strategii vénovat formativnimu hodnoceni

e kvalifikovany pedagogicky tym e nevyhovujici nabytek

PrilezZitosti OhroZeni

e zajistit pocitacovou techniku e zpétna vazba se zaky 0 jiz

e modernizace a vétsi prehlednost probrané latce
webovych stranek Skoly

Zdroj: zprava Cj. CSIC-427/20-C ze dne 29. 6. 2020, upraveno autorkou 2021
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Tabulka ¢. 12: Analyza Inspeké¢ni zprava Zakladni Skola a Materska §kola Montessori

Kampus, s.r.o.

Ziakladni identifika¢ni idaje hodnocené Skoly

Nazev

Zakladni Skola a Mateiska Skola Montessori Kampus, s.r.o.

Sidlo

Na Sadkach 1811/40, Ceské Budé&jovice 2, 370 05 Ceské Budéjovice
E-mail turkova.kristy@gmail.com

IC 03742725

Identifikator 691008710

Pravni forma Spole¢nost S ru¢enim omezenim

Hodnocené obdobi: 2017

Hodnotil: Ceska skolni inspekce Jihodesky inspektorat

Pifedmét inspekéni cinnosti

Inspekéni Cinnost podle § 174 odst. 2 pism. b), ¢) a odst. 7 zakona ¢. 561/2004 Sb.,
0 ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vys$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky
zakon), ve znéni pozd&jSich pifedpisit pro ucely ptfiznani dotaci podle zvlastniho
pravniho pifedpisu na zaklad¢ Zadosti pravnické osoby, ktera vykondva cinnost

Skoly/skolského zatizeni.

Hodnoceni podminek vzdélavani

Prostfedi pro vyuku: Prostfedi bylo hodnoceno jako velmi dobré, esteticke,
s dostaGujicimi prostory. Skola je moderné a idelné zatizena, disponuje dostateénym
mnozstvim didaktickych pomtcek a her. Je vybavena moderni technikou, Zaci maji
k dispozici také knihovnu, sougasti arealu $koly je zahrada. Skola vytvaii bezpetné

prostiedi pro zdravy vyvoj zaku a vénuje odpovidajici pozornost prevenci rizik.

Kvalifikovanost personalu: Na zdkladni Skole pracuje plné kvalifikovany
pedagogicky tym, ktery zastupuje feditelka Skoly Mgr. Kristyna Turkova. Zaméstnanci

jsou velmi aktivni v dal§im vzdé€lavani.
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Financovani: Financovani je realizovano nékolika zplsoby, primarnim zdrojem
pfijml na provoz Skolského zatizeni jsou dotace ze statniho rozpoctu. DalSimi zdroji

jsou platby za vzdélani a sponzorské dary zejména od rodicu.

Hodnoceni priibéhu vzdélavani

Vzdélavani probihalo v souladu s platnymi uéebnimi plany i osnovami, Vv klidném
a estetickém prosttedi. Panovala piijemna, pratelska atmosféra, znatelny byl vstiicny
vztah mezi zéky a pedagogem. Pedagozka k détem pfistupovala individudlng, vlidné.
Vyuka vychazela z aktudlnich potieb z4ki a z realnych Zivotnich situaci. Zaci byli pfi
vyuce velmi aktivni, pouzivali didaktické pomiicky. Pracovali samostatné, ive
skupinach, pedagozka usilovala 0 prohloubeni socidlnich vztahi auceni zakl ke
vzdjemné spolupraci. Zaci byli dostateéné motivovani, vyborné vedeni
nemanipulativni formou. Vyuka koncila sebereflexi zakt, spoleCnym zavérem

a hodnocenim dne.

Hodnoceni vysledki vzdélavani

Pedagogové individualné sleduji a peclivé zaznamenavaji pokroky zakd. Oblast,
kterou je u zaka nutno rozvijet, pedagogové intenzivné podporuji. Pedagogové si
zaznamenavaji podrobné zapisy z konzultaci srodi¢i a zdky. Vysvédceni probiha

slovni formou, navrhuje i dalsi postup pro zvladani uciva.

SWOT analyza
Silné stranky Slabé stranky
e kvalifikovany personal e Skola neprovozuje ¢innost skolni
e koncepci Skoly sdili pedagogové, druziny
rodiCe i Zaci, spole¢né se podili na (v roce 2018 uvedena do
plnéni cilt provozu).
PrilezZitosti OhroZeni
e nadale pokracovat v rozvoji vSech e zachovat ¢innost Skolni druziny
oblasti dle zpracované koncepce e zachovat kvalifikovany
Skoly pedagogicky tym
e zfizeni Skolni druziny

Zdroj: zprava Cj. CSIC-444/17-C ze dne 11. 7. 2017, upraveno autorkou 2021
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Tabulka €. 13: Analyza Inspeké¢ni zprava Zakladni Skola Svobodna a Materska Skola
Pisek

Ziakladni identifika¢ni idaje hodnocené Skoly

Nazev

Zakladni Skola Svobodna a Matei'ska Skola Pisek, Dr. M. Horakové 1720
Sidlo

Dr. M. Horakové 1720, 397 01 Pisek

E-mail info@zssvobodna.cz

IC 70943842

Identifikator 600062112

Pravni forma Prispévkova organizace

Hodnocené obdobi: 2020

Hodnotil: Ceska skolni inspekce Jihodesky inspektorat

Pifedmét inspekéni cinnosti

Inspekéni Cinnost podle § 174 odst. 2 pism. a), b) ac) zakona ¢. 561/2004 Sb.
0 ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vys$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky

zakon), ve znéni pozdéjsich predpist.

Hodnoceni podminek vzdélavani

Prostiredi pro vyuku: Prostiedi skoly bylo hodnoceno jako bezpecné zazemi pro
Skolni i mimoskolni ¢innosti. Materialng i technicky je $kola dle inspekce v poradku,

pouze Vv nekterych ttidach je nevyhovujici ndbytek pro zaky.

Kvalifikovanost personalu: Pedagogicky tym se sklada ze zkuSenych pedagogt

I pedagogu zacinajicich. Pedagogiéti pracovnici maji odpovidajici vzdélani.

Financovani: Primarnim zdrojem piijml na provoz skolského zatizeni jsou dotace ze
statniho rozpoctu, dalsi finan¢ni prostiedky ziskava skola velmi aktivng, napt. z granta,

nebo dart.

Hodnoceni pribéhu vzdélavani

Pti vyuce panovala pfijemnd, klidnd atmosféra. Pedagogové svym pfistupem zaky

velmi motivovali. Vyuka probihala dle zésad waldorfské pedagogiky, sméfovala
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predevsim k prohlubovani dovednosti, tvofivosti, nacviku pevné vile, pracovitosti
a pozornosti zaki. Zaci byli pii vyuce velice aktivni, pouze v n&kterych ptipadech
pievahovala aktivita vyucujiciho. Pedagogové byli k détem velmi empaticti a pratelsti.
Kooperativni metody byly zatazovany velmi malo. Vyznamnd pozornost byla
vénovana vyuce jazykl. Zpétnd vazba na konci vyucovani probihala bez ptimého

zapojeni zaku, pouze ze strany vyucujiciho, zaci tak neméli moznost sebereflexe.

Hodnoceni vysledki vzdélavani

Vysledky vzdélavani jsou projedndvany na pedagogickych radach, které se konaji
kazdy tyden. Pii hodnoceni se klade diiraz ptfedevSim na aktivitu zakti v hodinach
a jejich ptistup ke vzdélani. Od prvniho do sedmého ro¢niku probiha vyhradné slovni

hodnoceni, zaci osmého a devatého ro¢niku maji hodnoceni numerické.

SWOT analyza
Silné stranky Slabé stranky
e koncepci vzdélavani sdili e vedeni Skoly kontroluje pouze
spole¢né rodice, Zaci ¢astecné pedagogicky proces,
I pedagogové chybi zpétna vazba
e vzédjemna spoluprace skoly e malé vyuziti didaktickych metod
s rodi¢i podporovana a pomucek
rozmanitymi aktivitami e nevyhovujici Skolni nabytek
Prilezitosti OhroZeni
e zkvalitnit hospita¢ni a kontrolni e drobné nedostatky v obsahu
¢innost Skolniho vzdélavaciho programu
e pouzivat formativni hodnoceni

Zdroj: zprava Cj. CSIC-62/20-C ze dne 26. 2. 2020, upraveno autorkou 2021
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Tabulka ¢. 14: Inspekéni zprava Svobodna zakladni §kola a lesni matei'ska Skola DOMA
V LESE, z.s.

Ziakladni identifika¢ni idaje hodnocené Skoly

Nazev

Svobodna zakladni Skola a lesni materska $kola DOMA V LESE, z. s.
Sidlo

Otakarova 2696, 370 01 Ceské Budé&jovice

E-mail info@domavlese.cz

IC 226 12 220

Identifikator 691010951

Pravni forma Spolek

Hodnocené obdobi: 2019

Hodnotil: Ceska skolni inspekce Jihodesky inspektorat

Pifedmét inspekéni cinnosti

Inspekéni Cinnost podle § 174 odst. 2 pism. b), ¢) a odst. 7 zakona ¢. 561/2004 Sb.,
0 ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vys$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky
zakon), ve znéni pozd&jSich pifedpisit pro ucely ptfizndni dotaci podle zvlastniho
pravniho ptfedpisu na zaklad¢ Zadosti pravnické osoby, ktera vykondva ¢innost Skoly.

Inspekéni ¢innost byla provedena v zakladni skole.

Hodnoceni podminek vzdélavani

Prostiedi pro vyuku: Prostfedi Skoly bylo hodnoceno jako velice moderni a estetické.
Skola disponuje dostate¢né velkymi prostory. Ve t¥idé je vyélenén prostor pro
vzajemné setkavani zaku, prostor pro koncentraci a prostor pro spoleéné aktivity
s pedagogem. Zaci maji k dispozici moderni poéitadovou techniku a knihovnu
s literaturou ve tiech svétovych jazycich. Didaktické pomtcky jsou zakiim po cely den

voln¢ piistupné.

Kvalifikovanost personalu: Velikost avzdélani pedagogického tymu je plné

v souladu s cili skoly. Pedagogové jsou velmi aktivni v ziskavani dal§iho vzdélavani.
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Financovani: Primarnim zdrojem piijmt na provoz skolského zatizeni jsou dotace ze

statniho rozpoctu, dalsimi zdroji jsou platby za vzdé€lani a sponzorské dary.

Hodnoceni priibéhu vzdélavani

Pribéh hospitacnich hodin byl hodnocen velice kladné, ve tfidé panovala piijemna
a klidna atmosféra. Prace pedagogt byla inspekci hodnocena jako velmi profesionalni.
Meéli individualni, nemanipulativni pfistup, vhodné volili vychovné-vzdélavaci
strategie. Zaci byli velice aktivni, ve vyuce vyuzivali velké mnozstvi didaktickych
pomucek, poznavali a experimentovali. Vyucovani bylo zakonfeno spolecnym

zavérem a sebereflexi.

Hodnoceni vysledkii vzdélavani

Vedeni Skoly organizuje pravidelné porady, na kterych jsou projednavany individualni
vysledky jednotlivych zaka. Pedagogové tyto pokroky pravidelné sleduji, ale nevedou
si 0 nich pisemné zaznamy. Kvalita poskytovanych sluzeb tim neni nijak sniZena, ale
pfi nutnosti zastoupeni pedagoga by mohl nastat problém. Vysvédéeni probiha slovni
formou, vhodné ocenuje a motivuje, ale také oznacuje nedostatky a navrhuje dalsi

postup pro uspésné zvladnuti uciva.

SWOT analyza
Silné stranky Slabé stranky
e koncepci vzdélavani sdili e pedagogové v dostate¢né mife
spole¢né rodice, Zaci neeviduji zdznamy 0 vzdélavacim
I pedagogové pokroku u jednotlivych zaku, coz
e pedagogové jsou velmi aktivni by usnadnilo ptipadnou zménou
Vv sebevzdélavani pedagoga
PrilezZitosti OhroZeni
e pokracovat v naplhovani e nedostateCné pedagogické
nastavené koncepce Skoly zaznamy o individudlnim pokroku
jednotlivého zaka

Zdroj: zprava Cj. CSIC-385/19-C ze dne 6. 6. 2019, upraveno autorkou 2021
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Tabulka €. 15: Analyza Inspekéni zprava Cirkevni zakladni §kola ORBIS-PICTUS, spol.

Sr.o.

Ziakladni identifika¢ni idaje hodnocené Skoly

Nazev

Cirkevni zakladni §kola ORBIS-PICTUS, spol.sr. o.
Sidlo

Budéjovicka 825, 390 02 Tabor

E-mail ekonom@orbiska.cz

IC 25159577

Identifikator 600001288

Pravni forma Spole¢nost s ru¢enim omezenym

Hodnocené obdobi: 2018

Hodnotil: Ceska skolni inspekce Jihodesky inspektorat

Pifedmét inspekéni cinnosti

Inspekéni ¢innost podle § 174 odst. 2 pism. a), b) a ¢) a odst. 6 zakona ¢. 561/2004 Sb.,
0 ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vys$§im odborném a jiném vzdelavani (Skolsky
zakon), ve znéni pozdé¢jSich predpisti. Hodnoceni podminek, pribéhu a vysledka
vzdélavani poskytovaného zakladni Skolou, Skolni druzinou a Skolnim klubem,
zjiStovani a hodnoceni podminek, pribéhu a vysledkli vzdélavani podle ptisluSnych
Skolnich vzdé&lavacich programil. ZjiStovani ahodnoceni napliiovani Skolnich
vzdé¢lavacich programi pro zakladni a zajmové vzdélavani a jejich souladu s pravnimi
pfedpisy a s ramcovymi vzdélavacimi programy. Ziskavani informaci 0 vzdélavani
déti a zakl v oblasti spole¢ného vzdélavani (se zametenim na préci asistentli pedagoga
ana dal§i podplrnad opatieni). V pribéhu inspekéni ¢innosti byla ovéfovana tvrzeni
v podnétu 2 dorueném CSI, kterd se tykala odborné kvalifikace pedagogickych

pracovnikd, zajisténi zimniho ozdravného pobytu a informovani zdkonnych zastupct.

Hodnoceni podminek vzdélavani

Prostiedi pro vyuku: Skola byla inspekci hodnocena jako bezpeéné a klidné misto
pro vzdélani a vychovu zaki. Kromé jednotlivych tfid jsou k dispozici pocitacové
ucebny, dale ucebna piirodovédnych predmétd, keramickd dilna amalé hfiste.

Inspekce upozornovala na chybéjici Skolni dilnu, ktera by byla velice potiebna pro
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vyuku piedmétu Clovék a jeho prace. Interiéry t¥id jsou dostatené vybaveny, disponuji
potfebnym mnozstvim pomicek. Ttidy druhého stupni jsou vybaveny novym

zékovskym nébytkem.

Kvalifikovanost personalu: V dobé inspekéni cinnosti nespliovali pozadavky
odborné kvalifikace Ctyfi pedagogové, ktefi ale pracovali v souladu s pravnimi
piedpisy — pouze na nezbytné nutnou dobu, nebo si kvalifikaci doplnuji. Pedagogicky

tym je v dalSim vzdélavani velmi aktivni.

Financovani: Primarnim zdrojem jsou statni dotace, déle platby za Skolné a vyjimecné
skolu podpofi jeji ztizovatel. Skola se snaZi aktivné ziskavat dalii finanéni prostiedky

— granty, nebo sponzorské dary.

Hodnoceni priibéhu vzdélavani

Pti hospitovanych hodinach volila vétSina pedagogii vhodné a velmi ti¢elné metody, se
zaky pracovali V individudlnim tempu, kladli pfiméfené pozadavky. Snazili se u zakt
rozvijet aktivni pfistup, Casto zatfazovali frontdlni praci, kterd byla ucelné€ stfidana
s praci ve dvojicich nebo samostatn¢. Nékteti pedagogové se snazili predméty vhodné
propojovat, pracovat s nazornymi ukazkami, vzdélani spojovali s realnymi zivotnimi
situacemi. Vyuka s didaktickymi pomiickami byla zafazovana velmi malo. Vyucujici
pokladali zakiim dopliujici otazky, kterou si ovétovali miru porozuméni dané latky,
dostate¢né dlouho se vénovali zpétné vazbé. Celkovy pristup byl inspekci hodnocen
jako velmi profesionalni a empaticky. Pti kontrole Skolniho vzdélavaciho programu
inspekce odhalila nesoulad s Ramcovym vzdélavacim programem pro zakladni

vzdélavani.

Hodnoceni vysledkii vzdélavani

Vysledky vzdélavani jsou ziskdvany piedev§im ustnim nebo pisemnym zkouSenim,
popiipad¢ kontrolnimi pracemi nebo projekty. Vyucujici pribézné sleduji pokroky
U jednotlivych zakl. Na zéklad¢ téchto vysledki se snazi nastavit vhodna opatieni.
Vysledky vzdélavani bohuzel nejsou zpracovavany v dlouhodobéjsim casovém
rozmezi, atim je znacn€ sniZena moznost piijimat U¢inna opatfeni pro zkvalitnéni
vyuky. Pfi inspekéni €innosti bylo zjisténo, Ze v ojedinélych ptipadech nebylo rodi¢lim
poskytnuto potiebné mnoZzstvi informaci 0 pribéhu vyuky prostfednictvim zakovskych
knizek. V inspekéni zpraveé neni uvedeno, jakou formou probiha pribézné hodnoceni

a vysveédceni.
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SWOT analyza

Silné stranky Slabé stranky
e vstiicny a respektujici ptistup e nesoulad skolniho vzdélavaciho
pedagogti programu s Radmcovym
e ve vyuce jsou uplatiovany vzdélavacim programem

nastroje formativniho hodnoceni

Prilezitosti Ohrozeni
e sledovat legislativni zmény e nezafazeni pfislusného uciva do
a adekvatn¢ na n¢ reagovat vyuky jednotlivych ro¢nika

Zdroj: zprava Cj. CSIC-207/18-C ze dne 9. 5. 2018, upraveno autorkou 2021

Kontrola Ceské $kolni inspekce prozatim neprob&hla Svobodné lesni zékladni $kole Raj,

z.s., a ve ScioSkole Ceské Budé¢jovice — zakladni skola, s.r.o.

4.3 Vysledky rozhovori s rodici z alternativnich $kol v Jiho¢eském

kraji

Prvni okruh otazek se tykal ditvodd, které rodice vedly k volbé alternativni skoly. Otazky
se tykaly nejen diivodu, pro které se rodic¢e rozhodli umistit své dité do alternativni Skoly,
ale také toho, jak dilezité byly pro rodic¢e informace 0 vysi skolného a moznosti splatek
Skolného, kvalifikaci persondlu, prostiedi Skoly, pribéhu vzdélavani a o pribéhu
hodnoceni Zakl. Déle bylo realizaci vyzkumu zjiSténo, jak probiha vyuka v alternativnich
Skolach po dobu uzavieni $kol z divodu nafizeni vlady (nouzovy stav, onemocnéni
SARS-CoV-2). V tabulce ¢. 16 je uvedeno kddovani informantt, odpovédi na jednotlivé

otazky jsou zpracovany ve form¢ obrazki €. 1 - €. 8.

Tabulka €. 16: Prehled informantia dle typu alternativni Skoly do identifika¢nich udaji

Typ skoly Pocet informanti Znaée:;islllefgzgﬁntﬁ ve
Waldorfska Skola 6 11-16
Montessori Skola 4 17110
Scioskola 2 111112
Svobodna Skola 3 113115

Zdroj: Vlastni vyzkum, 2021
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Duvody, které rodice vedly k

rozhodnuti umistit dité do
alternativni skoly

Individualni piistup @1-13,17,114) Navaznost s predskolnim vzdélavanim ge.is,n3)
Spokojenost ditéte ai1-112) Celkovy rozvoj osobnosti (10-115)
Nespokojenost s klasickym skolstvim (s.19) Ostatni divody q4)

Obrazek €. 1: Hlavni divody rodi¢i pro rozhodnuti umistit dité do alternativni Skoly

Zdroj: Vlastni vyzkum, 2021

financovani vzdélavani

Dulezita informace (4,17 Momost individualniho splaceni skolného
(ENIE)

Nebylo to hlavnim kritériem @i-12,15,18112)

Nepodstatna informace @s;113)

rve W

Obrazek ¢. 2: Jak diilezité byly pro rodice informace o vysi Skolného p¥i rozhodovani
0 vybéru Skoly

Zdroj: Vlastni vyzkum, 2021

Kvalifikace pedagogickych pracovniki

Byla velmi duilezita (12-15,7,110413,115) Nebyla dllezita (,s, 114)

Kvalitnéjsi prace pedagogl (is,s)

Obrizek ¢. 3: Jak dileZzité byly pro rodice informace o dosaZené kvalifikaci pedagogického
personalu

Zdroj: Vlastni vyzkum, 2021
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Prostiedi skoly

Specificka vybavenost uceben @215 17111

Stravovani (1s,112)

Vybaveni skoly ai516.19)

Ostatni (1)

Vzdalenost §koly od mista bydlisté @4110113)

Geograficka lokace skoly @i4.13)

Obrazek €. 4: Jaky vliv mélo Skolni prostiedi pii rozhodovani rodici

Zdroj: Vlastni vyzkum, 2021

Prubéh vzdélavani

Frontalni vyuka @s)

Vyuzivani didaktickych pomucek @1,1517)

Mensi pocet zaku ve tiidé @io,11s)

Kooperativni uceni @12)

Individualni pristup @214.113)

Ostatni @9)

Vekove smisené tiidy @i1114)

Obrazek ¢. 5: Jaké informace ohledné vzdélavani byly pro rodice dileZité

Zdroj: Vlastni vyzkum, 2021

Hodnoceni zaku

Slovni hodnoceni zaku @2-16.110113-115)

Formativni hodnoceni zaku @e.11)

Individualni hodnoceni zaki @1.18112)

Ostatni @7

T4

Obrazek €. 6: Jaké informace o prubéhu hodnoceni Zakii byly pro rodice duleZité

Zdroj: Vlastni vyzkum, 2021
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Pribéh vyuky v dobé uzavieni

skol
Pedagog vhodné motivuje zaky k Pravidelné webinafe pro rodice na
samostudiu ai1ii2,115) podporu distanéni vyuky a2
Kvalitni distan¢ni vyuka ze strany Rodi¢ zeela biebral roli pedagoga ar-
skoly @3-16,112,114) 110)
Ostatni q13)

Obrazek & 7: Pribéh vyuky pii uzavi‘eni §kol z ditvodu na¥izeni viady CR

Zdroj: Vlastni vyzkum, 2021

Waldorfska $kola

| Epochové vyucovani (13) ‘

‘ Celostni pristup k ditéti (11,14) |

Vzéajemna vyborna spoluprace - uditel-
dité-rodi¢ (12,16)

‘ Umeélecké a rukodélné ¢innosti (I5) ‘

Duvody pro rozhodnuti u

Svobodna/lesni $kola

jednotlivych typi $kol

‘ Piirozené uéeni (113) ‘ ‘ Dité se uéi prevzit zodpovednost (111) ‘
‘ | Montessori $kola | ‘

| Vnitini motivace (114) | ‘ | Projektové vucovani (112) ‘

| Respektovani senzitivnich fazi 110y ‘

Stastné dit& @15) ‘

‘ Svobodna volba prace (17,18) |

| Vékove smiSené tiidy ) |

Obrizek ¢. 8: Z jakych diivodi se rodice rozhodli pro konkrétni typ $koly

Zdroj: Vlastni vyzkum, 2021
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5 Diskuse

Tato bakalarskd prace se vénuje alternativnimu Skolstvi. Teoretickd ¢ast se zabyva
historii, vznikem a vyvojem alternativniho skolstvi. Dale jsou v bakalatské praci popsany
typické vlastnosti a funkce alternativnich Skol. Dalsi ¢ast bakalaiské prace se vénuje
charakteristice jednotlivych typt skol. Mn¢€ osobné¢ je nejblize waldorfska Skola. Libi se
mi, ze Skola klade dliraz na vztah mezi ¢lovékem a ptirodou. K tomu neodmyslitelné patii
slavnosti, které jsou poradany praveé v souladu s ptirodou. Steiner (2003) uvadi, ze se Zaci
ve waldorfskych Skolach citi byt soucasti vesmiru a pfirody, uci se pokote a respektu
nejen k druhym, ale i vii¢i nasi planeté a svété, ve kterém zijeme. Podle Prichy (2012) si
déti z waldorfskych skol neodnéseji pouze znalosti a védomosti, ale ptedev§im Zivotni
hodnoty a zkusenosti. Maji pfirozenou zvidavost a touzi po poznani a vzdélani. Myslim
si, ze waldorfské Skoly jsou velice oblibenou alternativni Skolou Vv populaci, napovida

tomu i nejvyssi pocet informanti v této bakalaiské praci.

Prakticka cast bakalaiské prace se zamétuje na moznosti alternativniho vzdélavani
v Ceské republice, primarné na uzemi Jihoteského kraje. Jako matka Sletého syna bych
byla rada, kdyby se jeho dal$i vzdélavani mohlo realizovat v alternativni Skole. Mezi
moje prvni otazky patfilo, zda bude alternativni Skolstvi v nasem kraji dostate¢né
zastoupeno, rozmisténo po celém kraji, anebo je centralizovano do velkych mést.
Piedpokladala jsem, Ze nejvétsi pocet alternativnich Skol bude situovan ve dvou
nejvétsich jihoeskych méstech, a to konkrétné ve mésté Ceské Budéjovice a Tabor. Mij
predpoklad se potvrdil, podle adaji CSU a MSMT se v okrese Ceskych Bud&jovic
nachdzi 50 % a v okrese Tabor 30 % z celkového poctu alternativnich §kol v Jihoceském
kraji. V okrese Jindfichv Hradec prozatim bohuzel nejsou zfizeny zadné zakladni

alternativni skoly, coz m¢ jako matku budouciho Skoldka velice zklamalo.

Dulezitym bodem bakalaiské prace bylo vyhodnoceni kvality vzdélavani v alternativnich
skolach podle kritérii a zakonnych pozadavki MSMT. Na kvalitu vyuky dohlizi CSl,
ktera pti kazdé kontrole provede pisemny zdznam formou IZ. Tyto inspekéni zpravy jsou
vefejné piistupné na webu CSl, vypovidaji o0 kvalité apodminkach vzdélavani
v alternativnich $kolach. Inspekéni zpravy z alternativnich $kol v Jiho¢eském kraji jsem
zpracovala pomoci sekundarni analyzy. Podle dostupnych inspekénich zprav bylo
alternativni vzdélavani velmi kladné hodnoceno. Prace pedagogickych pracovnikl je

podle hodnoceni CSI kvalitni, ato ipfesto, ze v nékterych $kolach neméla &ast
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pedagogického sboru dokonéené pozadované vzdélani. Prostfedi pro vyucovani bylo ve
véech posuzovanych $kolach hodnoceno jako bezpeéné misto pro vzdélavani zaka. Skoly
maji dostatek didaktickych pomuicek ave vétSiné hodnocenych Skol jsou k dispozici
i dalsi prostory pro vyuku zaku, jako jsou napiiklad cviéné kuchyné, dilny, télocvicny
nebo knihovny. Myslim si, Ze tyto ostatni prostory pro vyuku jsou stejné dilezité jako
samotné tfidy a jejich vybaveni. Stejného nazoru je i Svobodova a Juva (2006). Ti tvrdi,
ze je velmi dulezité détem vytvofit takovou Skolu, kterd se bude podobat skute¢nému

svetu, ze kterého déti prichazeji a zase se do néj vraceji.

Financovani Skol probiha primarné ze statnich dotaci, ale podstatnou ¢ast financniho

zdroje tvofi poplatky za Skolné, které se Skola od skoly lisi.

Alternativni Skoly vnimam jako misto, kde jsou déti Stastné. Nejsou limitovany Casem
ani nejsou srovnavany s ostatnimi zaky. Maji moznost vyjadfit sviij nazor a byt samy
sebou. Podobny nazor zastava i Pricha (2015). Proto mé velmi mile piekvapilo, ze

Vv 7adné z posuzovanych $kol nenalezla CSI fatalni nedostatky.

V dalsi ¢asti bakalarské prace jsem se vénovala diivodim, pro které se rodice rozhodli
umistit své dité do alternativni Skoly. Pro ziskani dat jsem vyuzila kvalitativni vyzkum,
konkrétn€ rozhovor vedeny s rodici déti, které navstévuji alternativni Skolu. Dotazované
otazky byly vytvofeny na zaklad€ hodnotici struktury IZ a byly vyhodnoceny pomoci

myslenkovych map.

Podle vysledki rozhovort byl celostni rozvoj ditéte a individualni ptatelsky piistup
pedagogti k Zakim jednim z hlavnich diivodd, pro¢ se rodi€e rozhodli umistit své dité do
alternativni Skoly. Naprosto souhlasim s dotazovanymi rodici, ktefi se domnivaji, Ze déti
jsou v alternativnich Skolach $tastné, klidné, pracuji ve svém individualnim tempu,
a presto maji stejné znalosti, jako déti, které dochazeji do béznych zdkladnich Skol.
Stejného nazoru jsou i autoii Svobodova (2007) a Prucha (2012), ktefi se shoduji, ze
vzdelavani zakl v alternativnich Skolach probihd individudlng, podle potieb a moznosti
zaka, ktefi tak nejsou vystaveni stresu. DalSimi divody rodi¢t bylo také navdzani na
predskolni vzdélavani déti, spokojenost ditéte ale také nespokojenost s klasickym
vzdélavanim. Ve vétSin€ piipadii byla pii rozhodovani pro rodice dilezita také vzdalenost
Skoly od mista bydlisté, a pak predevsim pribéh vzdelavani v dané alternativni Skole.
individualni ptistup, dale pak frontalni vyuka, ta podle Priichy (2012) pfi spojeni s vhodné
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zvolenymi metodami vytvori velmi uspéSnou vyuku. Rodic¢tim se také libi, Ze je ve tiidach
mén¢ zaku a Ze jsou tiidy vékoveé smiSené. Déti se tak uci respektu a piirozené jeden od
druhého. Pricha (2012) zastava nazor, ze v téchto tfidach se neobjevuje nezdrava
soutézivost, U déti se piirozené rozviji prosocialni jednéni, starSi déti se uci toleranci,
ohleduplnosti a buduji si zdravé sebevédomi. Mladsi déti se snaze a rychleji uci, starsi
déti jsou pro né motivaci. Celkove je tato smiSend tfida pro déti velmi pfirozena,

napodobuje rodinny model.

Hodnoceni v alternativnich Skolach probiha slovni formou, dotazovani rodice jsou s touto
formu hodnoceni velmi spokojeni. Mala c¢ast rodict ovSem zastava nazor, ze U vétSich
déti by jiz bylo vhodnéjsi pouzivat numerickou formu hodnoceni, protoze se domnivaji,
ze by déti byly vice motivované. Ja si naopak myslim, ze slovnim hodnocenim mizeme
Iépe vyjadiit individualitu a osobnost ditéte. Domnivam se, ze zejména U starSich déti
musime dbat na vhodnou motivaci, a predevsim citlivé sdélovani ptipadnych nedostatkii.
To nam numerické hodnoceni nikdy neumozni, $patnd zndmka dité spiSe demotivuje. Je
to jen Cislo, které ma udavat roven znalosti, nemizeme jim ale vyjadrit nabyté znalosti
a ¢innosti, které dité vyuzije v praktickém zivoté a dle mého nézoru vede k nezadoucimu
srovnavani déti. Samoziejmée ale nesmime zapominat na to, ze ke kazdému ditéti musime
pfistupovat individudlné a slovni hodnoceni nemusi byt vhodné pro vSechny Zzaky.
Autorky ValiSova a Kasikova (2011) udavaji, ze je slovni hodnoceni obsahlejsi,
umoziiuje ocenit silné stranky, ¢i prednosti zdka, citlivé popsat jeho nedostatky

a navrhnout moZnosti, jak miZe zak pracovat na jejich odstranéni.

Z provedenych rozhovorl je ziejmé, ze financovani Skolného v alternativnich skolach,
nebyl jednim z primérnich faktord, podle kterého se rodi¢e rozhodovali pfi vybéru Skoly
pro své dité. Cast informantt mi sdélila, Ze 0 poplatcich za §kolné premysleli pouze ve
chvili, kdy se rozhodovali, zda dit€ umisti do klasické, ¢i alternativni Skoly. Rozdily ve
vyse Skolného u jednotlivych alternativnich $kol pro né jiz nebyly dilezité a rozhodujici.
Nékteti rodi¢e mi pii rozhovoru sdélili, Ze Skolné sice jistym zplsobem zatéZuje rodinny
rozpocet, coz ale ve srovnani s jejich Stastnym a spokojenym ditétem neni viibec diilezité.

Pro ¢ast rodic¢h bylo dillezitou informaci moznost splaceni Skolného.

Pti rozhodovani vybéru Skoly bylo pro rodi¢e vzdélani pedagogi velmi dulezité.

Dotazovani rodi¢e se domnivaji, ze vzdélani pedagogii alternativnich §kol je sice na stejné
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urovni jako u pedagogt klasickych $kol, ale kvalita jejich prace je na mnohem vyssi

arovni.

Vyzkum probihal v dobé uzavieni kol z divodu nafizeni vlady (onemocnéni SARS-
CoV-2 — covid-19), zajimala jsem se tedy také 0 to, jak probiha vyuka v alternativnich
Skolach nyni a jak jsou s ni rodi¢e spokojeni. Ve vSech piipadech probihala distan¢ni (on-
line) vyuka. VétSina rodica byla s pribéhem on-line vyuky velmi spokojena. Rodice si
chvalili vyborny ptistup pedagogi, kteti vhodné motivovali zaky a vénovali se jim nad
ramec vyucCovacich hodin. Nékteré skoly také poradaly motivacni on-line webinaie pro
rodi¢e na podporu distan¢ni vyuky. Méné spokojeni byli ale néktefi rodice déti, které

Rodice méli pocit, Ze zcela prebrali roli pedagogt.

Dotazovani rodice se shoduji, ze alternativni Skolstvi zcela naplnilo jejich ocekavani,

nemenili by nic na svém rozhodnuti a jejich déti navstévuji skolu velmi rady.

67



6 Zavér

Ve své bakalaiské praci jsem se zabyvala tématem alternativniho skolstvi v Jihoceském
kraji. V teoretické Casti jsem vychazela z odborné literatury a platné legislativy. Vénovala
jsem se historii a vyvoji alternativnich $kol, jejich typickym vlastnostem a funkcim. Déle

jsem charakterizovala jednotlivé alternativni Skoly.

Praktickou cast bakalafské prace jsem realizovala pomoci kvalitativniho vyzkumu,
provedla jsem také sekundarni analyzu dokumentii. Zmapovala jsem moznosti
alternativniho Skolstvi v Jiho¢eském kraji pomoci dat dostupnych z internetovych stranek
CSU a také z inspekénich zprav CSI. Pro ziskani potiebnych dat 0 jednotlivych typech
Skol jsem oslovila 15 informantii — rodi¢e déti, které navstévuji alternativni Skoly,

a pozadala je 0 poskytnuti rozhovoru. Naplnila jsem tedy oba cile bakalaiské prace.

Zmapovanim alternativnich $kol jsem zjistila nulové zastoupeni téchto $kol v okresech
Cesky Krumlov, Jindfichiiv Hradec a Prachatice. Velmi malé zastoupeni alternativnich
Skol je v okresech Pisek a Strakonice. Nejvétsi pocet alternativnich Skol je tedy
v Ceskych Budgjovicich ataké v Tabote. Myslim si, Ze je velka $koda, Ze v kazdém
okrese neni alespofi jedna alternativni Skola. Pfi realizovani vyzkumu a oslovovani
informantll do této bakalaiské prace mé pozd¢€ji kontaktovalo nekolik rodic¢a s zadosti
0 poskytnuti dat tykajicich se zastoupeni alternativnich Skol v jednotlivych okresech. Byli
velmi zklamani ze zjiSténi, ze v okrese jejich bydliSté neni zaddna alternativni Skola.
Myslim si, Ze je spousta rodici, ktefi by si prali, aby se jejich dit€¢ mohlo vzdélavat
v alternativni Skole, neni pro n¢ ale bohuzel redlné kazdy den dité do Skoly vozit desitky

kilometru.

Po vyhodnoceni rozhovori je ziejmé, Ze alternativni Skolstvi je mezi rodici i détmi velmi
oblibené. Déti jsou v alternativnich Skolach spokojené a st'astné. Hlavnimi diivody rodict
pro umisténi ditéte do alternativni Skoly jsou individudlni pfistup, spokojenost ditéte,
navazani na predSkolni vzdélavani v alternativni mateiské Skole, celkovy rozvoj

osobnosti, ale také nespokojenost s klasickym $kolstvim.

CSI hodnotila alternativni $koly v Jihoteském kraji téméf ve vsech piipadech velmi

kladné, u zadné z alternativnich Skol neshledala fatalni nedostatky.
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Alternativni skolstvi me¢ jako maminku pétiletého syna velice oslovilo. Piala bych si, aby
muj syn mél moznost navstévovat tento druh vyuky. Bohuzel v okrese Jindfichtiv Hradec
se prozatim nenachdzi zadna alternativni zékladni Skola. Libi se mi individudlni ptistup

k jednotlivci a celkovy rozvoj osobnosti.

Myslim si, ze alternativni Skoly zacinaji byt v populaci stale vice rozsifené, U rodicu
velmi oblibené a nalezneme 0 nich nepteberné mnozstvi informaci. Rodi¢e by radi
prodlouzili détstvi svych déti anendsilnou, hravou formou vyuky vzdélavali své
potomky. Jedinou zasadni nevyhodou alternativnich $kol je podle mého nazoru zatim
malé mnozstvi stiednich alternativnich skol, kterymi by Zzaci mohli navazat na zakladni
vzdélani. Dité je pii prechodu na klasickou stiedni Skolu vystaveno nemalému stresu ze
zmény prostfedi a zejména ze zmén ve vyuce. Samoziejmé zdlezi na individualni
ptizplsobivosti jednotlivych zaki, ale mnoho z nich ma vyrazné problémy s adaptaci na

novy pfistup a naprosto odlisny styl vyuky.

Doporucila bych vSem rodi¢lim, aby zvazili moznost alternativni vyuky pro své dité.
Tento styl vyuky jisté neni vhodny pro kazdé dit€¢. Domnivam se ale, Ze tém¢t kazdé dité

by tuto skolu navstévovalo rado, bylo v ni spokojené a Stastné.
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Prilohy

Struktura rozhovoru

1. Jaké byly hlavni ditvody pro rozhodnuti umistit Vase dité¢ do alternativni Skoly?

2. Do jaké alternativni Skoly Vase dité chodi, a proc jste se rozhodli pravée pro tuto skolu?
3. Jak dulezité pti rozhodovani pro Vas byly informace o:

e vysi Skolného a moznosti splatek skolného,

e kvalifikaci personalu (naptiklad myslite si, Ze jsou pedagogové vzdelanéjsi, jejich
prace kvalitnéj$i nez v tradi¢nich Skolach),

e prostfedi Skoly (bylo naptiklad rozhodujici, jak daleko je Skola od Vaseho
bydliste),

e pribchu vyucovani,

e zpisobu hodnoceni zakt

4. Jak na Vasi Skole probiha vyuka v dob¢€ uzavieni $kol z diivodu vladniho natizeni?
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