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Anotace

KARLIKOVA, Lenka. Reseni slovnich tiloh Zdky se snizenou tirovni matematickych
schopnosti a dovednosti v prvnim obdobi 1. stupné ZS. [Diplomova prace]. Hradec

Kralové: Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kralové, 2022. 62 s. + 23 s. priloh.

Diplomova prace se bude zabyvat fesenim slovnich uloh zéky s trvalejSimi potizemi
s matematickym ucivem v niz§ich ro¢nicich prvniho stupné zékladni $koly. Teoreticka
Cast prace se zaméfi na mozné piiCiny potizi zaku (predev§im na dyskalkulii a dalsi
poruchy), na moznosti reedukace a vyuzivani podpurnych technik. Dale se bude
veénovat feSeni slovnich uloh témito zadky. Cilem prace je vytvofit na zakladé studia
odborné literatury a zkuSenosti z vlastni praxe soubor reedukacnich podptrnych technik
vedoucich k lep§imu porozuméni slovni uloze a zvladnuti jejiho feSeni. Tento soubor

bude experimentalné ovéfen s vybranymi zaky.
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KARLIKOVA, Lenka. Solving word problems by pupils with reduced level of
mathematical abilities and skills in the first period of the Ist grade of elementary
school. [Diploma thesis]. Hradec Kralové: Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec
Kralové, 2022. 62 pp. + 23 pp. of appendices.

The diploma thesis deals with the solution of word problems by pupils with more
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problems by these students. The aim of the thesis is to create a set of reeducational
support techniques leading to a better understanding of the word problem and mastering
its solution on the basis of the study of professional literature and experience from one's

own practice. This file will be experimentally verified with selected students.
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Uvod

Téma diplomové prace jsem si zvolila na zakladé vlastnich zkuSenosti. Sedmym rokem
pracuji jako asistentka, v poslednich tfech letech ve stejné tfidé od prvniho rocniku.
Mnoho z téchto zaki ma potize praveé s matematikou, konkrétn¢ pak pfimo se slovnimi
ulohami. Pfi praci s zaky jsem pouzivala rizné didaktické pomucky. Na zakladé
vlastniho pozorovani a zkuSenosti z praxe asistentky jsem sama vyrabéla rizné
pomucky, které by zakiim mohly pomoci. Mohla jsem se tak sama piesvéd¢it, ze dana
pomucka funguje, a pokud Zzaci pfi osvojovani dané latky pracuji s didaktickou

pomuckou, porozumi uc¢ivu mnohem lépe.

Slovni ulohy jsou na prvnim stupni zakladnich Skol dilezitou soucasti uciva
matematiky. Pro zaky vSak bohuzel Casto znamenaji spiSe nutné zlo. Zajimalo m¢, proc¢
tomu tak je. Svou praci jsem proto pojala jako cestu k vétsi motivaci zaku k praci se

slovni ulohou a k lepsimu zvladani této prace ze strany zaka.

Teoreticka Cast prace vychazi z prostudované odborné literatury. Vénuje se popisu
moznych pfi€in neuspéchu a moznostem reedukace. Cilem praktické Casti prace bylo
pripravit soubor reedukacnich podpurnych technik vedoucich k lepSimu porozuméni
slovhim Uloham a zvladnuti jejich feSeni. Tento soubor byl nasledné ovéfen
s vybranymi zaky. Prakticka cCast prace dale pfinasi popis prubéhu prace jednotlivych
zakl. Popisuje vyuziti navrzenych postup a pomucek témito zaky a nasledné celkovy
vysledek uspésnosti pii feSeni slovnich uloh. Jména vSech zaku byla v ramci zachovani

jejich anonymity zménéna.

10



1 Vymezeni pojmu specifické poruchy uceni

V Gvodu prace jsou nejprve vymezeny nekteré pojmy, predevsim pak specifické
vyvojové poruchy uceni (dale jako ,,SPU*), je provedena jejich klasifikace a strucna
charakteristika a nasledné je popsan jejich vliv na zvladnuti uciva matematiky. Zkratka
SPU je brana jako souhrnny nazev pro vSechny poruchy uceni. Definic, které vymezu;i
SPU, existuje v literatufe velmi mnoho. Jednotlivé definice se vSak vzajemné lisi.
Predpona dys- znamena rozpor, deformaci. V uvedenych pojmech znamena
nedostateCny, nespravny vyvoj dovednosti. Po predponé nasleduje ¢ast nazvu, ktera
je prejata z reCtiny a oznaCuje Cinnost, kterd je postizena (-lexie, -grafie, -ortografie,

-kalkulie apod.) (Zelinkovéa, 2015).

Jednu z definic vydal Uiad pro vychovu v USA v roce 1976 ve znéni: , Specifické
poruchy uceni jsou poruchami v jednom nebo vice psychickych procesech, které
se ucastni v porozuméni 7eci nebo v uzivani reci, a to mluvené i psané. Tyto poruchy
se mohou projevovat v nedokonalé schopnosti naslouchat, myslet, cist, psdt nebo
pocitat. Zahrnuji stavy, jako je napr. naruSené vnimdni, mozkové poskozeni, lehkd

mozkovd dysfunkce, dyslexie, vyvojova dysfazie atd.“ (in Horackova, 2009)

Dal§i americkou definici je nasledujici z roku 1980, uveftejnili ji experti Narodniho
ustavu zdravi ve Washingtonu s experty Ortonovy spolecnosti a dalSich instituci.
,, Poruchy uceni jsou souhrnnym oznacenim riznorodé skupiny poruch, které se
projevuji zretelnymi obtizemi pri nabyvani a uzivani takovych dovednosti, jako je
mluveni, porozuméni mluvené 7eci, Cteni, psani, matematické usuzovdani nebo pocitani.
Tyto poruchy jsou viastni postizenému jedinci a predpokldadaji dysfunkci centralniho
nervového systému, i kdyz se porucha uceni miize vyskytovat soubézné s jinymi formami
postizeni (jako napr. smyslové vady, mentdlni retardace, socidlni a emociondlni
poruchy) nebo soubéiné s jinymi viivy prostiedi (napr. kulturni zvidStnosti,
nedostatecna nebo nevhodna vyuka, psychogenni cinitelé), neni primym ndsledkem

takovych postizeni nebo nepriznivych viivii. “ (in Horackova, 2009)

., Poruchy uceni je termin oznacujici skupinu potizi, které se projevuji pri osvojovdani
a uzivdni reci, cteni, psani, naslouchdni a matematiky. Tyto potize maji individudlni
charakter a vznikaji na podkladé dysfunkci centralni nervové soustavy. Ackoliv se
poruchy uceni mohou vyskytovat soubézné s jinymi handicapujicimi podminkami

(napr. poruchy chovani, senzorickd postiZeni, mentdlni retardace,...) nebo vnéjsSimi
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viivy (napr. nedostatecné c¢i neumérné vedeni, kulturni odlisnosti, ...), nejsou poruchy

uceni primym diisledkem téchto podminek nebo viivii. “ (in Zelinkova, 2003, s. 10)

Z vySe uvedenych definic vyplyva, ze spolenym ukazatelem vSech téchto poruch jsou

obtize projevujici se ve Cteni, psani, mluveni a nasledné porozumeéni ve vSech téchto

oblastech. Projevy mohou byt u kazdého jedince rizné. Ne vzdy jsou zasaZeny vSechny

slozky.

1.1 Formy poruch

V praxi se Casto setkavame u déti s nasledujicimi formami problému, které ovliviuji

uroven osvojovani si matematickych dovednosti a védomosti:

Poruchy koncentrace — ,, Défi jsou snadno unavitelné, roztékané, snadno se
nechaji vyrusit jinym podnétem. ReSeni tikolu ci problému u takového ditéte
vyzaduje plnou koncentraci. Trpi nedostatkem Casu. Jsou neuspésni v soutéZich

zamérenych na rychlost. “ (Blazkova, 2009)

U slovnich uloh se tedy maji déti soustfedit na ptecteni dané ulohy, coz je pro né velmi

obtizné samo o sobé&. Nasledny zapis slovni ulohy je vyCerpavajici, a proto ¢asto nemaji

dostatek sil na samotné reSeni.

Poruchy pravolevé orientace — projevuji se pii zapisu Cislic jednostranné
orientovanych, chapani Cisel na Ciselné ose.

Poruchy prostorové orientace — dité€ vi, co je to krychle, ale nechape zmét Car
na papife.

Poruchy casové orientace — problémy s uchopenim jednotek Casu a jejich
prevody v dusledku uzivani Ciselné soustavy o zakladu Sedesat, cteni Casovych
udaju psanych digitalné.

Poruchy sluchového vnimani — dité slysi, ale nevnima.

Zde se mi Casto stavalo u zdka tieti tfidy — Tomase, ze m¢ slySel, ale nereagoval. Bylo poticba jej
oslovit pfimo nebo jej upozornit lehkym dotekem, aby m¢ vnimal.

Poruchy zrakového vnimani — dit€¢ zaménuje tvaroveé podobna cisla, napt. 6 a 9,
v geometrii se projevuji problémy napf. pfi rozliSovani utvaru a pomocnych car,
osové a stfedové soumeérnosti, odhady vzdalenosti a smeért, nasledné pak

orientace v tabulkach.
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e Poruchy reprodukce rytmu — dilezité pro vnimani pii pocitani po jedné,
pfi orientaci v Ciselné fad¢, sledovani zakonitosti aj.
S détmi jsme Casto v prvni a ve druhé tiid¢ hrali hru Pip“. D¢&ti postupné fikaly Cisla za sebou,
pokud n&kdo fekl ..pip“, dalsi zak mél fici ¢islici nasledujici. Casto se nam stavalo, Ze déti fekly
dané ¢islo misto nasledného.

e Poruchy feci — logopedické problémy ¢i neschopnost formulovat své mySslenky

vlastnimi slovy.

Tento problém se mi v souCasné dob¢ jevi jako velice Casty. DEti maji malou slovni zasobu,
domaAci Cteni Ci zpév neni tak Casty jako diive. Velice tomu napomaha dnesni doba a technologie
— tablety a pocitade. Casto jsem se v hodinach setkala s tim, Ze jsem musela otazku zjednodusit
¢i nekolikrat zopakovat, aby ji dit¢ porozumélo.

e Poruchy jemné a hrubé motoriky — projevuji se zeyména pii manipulativnich
¢innostech, pii zapisu Cisel, vyvozovani zakladnich pojmd, pfi rysovani.
Ve tfid¢, kde pusobim, jsou dva chlapci s dyspraxii. Pfi pracovnich ¢innostech jsem jim velice
napomocna. Nasledky této poruchy se promitaji do v§ech pfedméti. Zapis slovni tlohy je u nich
nepiehledny, pismo velice specifické, jak je patrné u Filipa z obrazku 12, na stran€ 45 v kapitole
6.5.

e Poruchy chovani jako dusledek poruch uceni — pokud je dit€é v matematice
neuspésné, bud’ na sebe zaCne upozoriiovat jinym zpusobem, nebo se naopak

uzavie do sebe.

S poruchou pozornosti a s poruchou aktivity se potyka Mirek, zak druhé¢ho ro¢niku. Prace s nim
nebyla zpoCatku snadnd. Bylo tfeba jej zaujmout, aby se na praci soustiedil, jak je uvedeno
v kapitole 6.4.1, strana 38.
Poruchy se vétSinou projevuji ve vice predmétech. Jednotlivé projevy se prolinaji, jsou
spoleCné. Mezi nejCastéj§i patii poruchy feCi, pozornosti, pravolevé a prostorové
orientace, zrakové a sluchové percepce atd. Tato provazanost pak poukazuje na jistou
ptibuznost mezi jednotlivymi poruchami. V matematice pak tyto poruchy ovliviiuji
spravné pochopeni ulohy a nasledné vypracovani. Dusledkem je pak netspéch,

zklamani a neoblibenost pfedmétu samotného.
1.2 Klasifikace poruch uceni

Problematika zaku s SPU a jejich vzdélavani je v souCasné dobé aktualnim tématem

jak skoly, tak mnoha rodin. SPU zapfiCifiuji netspéch téchto zaka ve skole a jejich
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potize se zvladnutim predepsaného uciva. Pfitom zaci se fadné pfipravuji na vyucovani

a zvladani skolnich povinnosti asto vyzaduje nepfimerené mnoho ¢asu a usili.

Ceska odborna literatura (napf. Zelinkova, 2015) vymezuje tyto typy specifickych
vyvojovych poruch uceni:

e Dyslexie — porucha osvojovani ctenatskych dovednosti.

e Dysgrafie — porucha osvojovani psani.

e Dysortografie — porucha osvojovani pravopisu.

e Dyskalkulie — porucha osvojovani matematickych dovednosti.

e Dyspraxie — porucha osvojovani a provadéni volnich pohyba.

e Dysmuzie — porucha osvojovani hudebnich dovednosti.
1.2.1 Klasifikace poruch uceni a jeji projevy v oblasti matematiky

Jednotlivé poruchy maji vliv na celkovy proces vzdélavani. Prace se zaméfuje

predev§im na projevy poruch v matematice. Blazkova (2009) uvadi:
Dyslexie

,Zdk ma obtize se ctenim a ndslednym porozuménim zaddni matematickych iloh,
zejména pak slovnich uloh., kde je potieba prepsat slovni text do matematického

Jjazyka.
Dysgrafie
., Zdk md problémy s osvojenim si jednotlivych Cislic a znakii, zdpis cisla pomoci islic,

rozliseni pojmii cislo a Cislice, zdpis cisel v Fddcich, chybovdni v diisledku nesprdavného
zapsani podle jednotlivych radi.

Dysortografie

,Zde se jedna predeviim o problematiku zvladdni prili§ mnoha jevii, napr.
v pétiminutovkdch, kdy se Zdak soustiedi na spravné rozliSeni sykavek, délky samohlasek,
meékceni apod.“ V problematice slovnich uloh se muze projevit predev§im v psani

pisemné odpovédi nebo u slovniho zapisu, kdy se zak soustfedi na tyto jevy a nikoli

na matematicky obsah ulohy.
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Dysprinxie

¢

, Porucha v oblasti kresebnych dovednosti se projevuje predevsim pri rysovani.*
Pti feSeni slovnich uloh se mize projevit pii Crtani obrazkl pfti grafickém feseni.
Dyskalkulie

., Zdk ma potize s vytvarenim matematickych predstav, problémy spojené s operacemi
s ¢isly, porucha prostorovych predstav apod.“ Vice se ji bude prace vénovat

v nasledujici kapitole.
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2 Dyskalkulie

2.1 Definice dyskalkulie

Dyskalkulie je specifickd porucha uceni, kterd se tyka prace s Cisly. Jedna se
o neurologickou poruchu, jejiz podstatou je deficit prace s Cisly. Projevuje se jako
neschopnost porovnavat a vycislovat nizké hodnoty, coz vede k potizim v zakladni

numeraci (Baptie, Emerson, 2018).

V praxi to znamena, ze dité podava v urcitém predmétu — v matematice, podstatné horsi
vykony, nez by se dalo vzhledem k jeho inteligenci oCekavat. V praktickém pfistupu
k danému ditéti neni dulezité, zda dyskalkulii ma, ¢i nema. Je tieba se zaméfit na jeho

silné a slabé stranky (Hendrik, 2006).

Pfi feSeni matematickych uloh se uplatriuje faktor verbalni, souvisejici s fe¢i mluvenou
i psanou, faktor prostorovy, usuzovani, faktor numericky a dalsi. Proto se setkavame
s riznymi formami dyskalkulii, které vyzaduji rizné postupy pfi reedukaci (Zelinkova,

2015).
2.2 Klasifikace dle J. Slowika

Ve své knize Slowik (2016) uvedl klasifikaci dyskalkulie podle zakladnich problém,
které se u déti vyskytuji v souvislosti s vyvojem a budovanim matematickych pojma

a vztaht, se Ctenim a psanim matematickych vyraza, a déli ji nasledovné:
e Verbalni dyskalkulie — porucha slovniho oznacovani mnozstvi a poctu predméti,
operacnich znaka a nazvu Cislic a Cislovek.

e Praktognosticka dyskalkulie — porucha manipulace s pfedméty, napt. kostkami,
nebo jejich symboly.
e Lexicka dyskalkulie — porucha c¢teni matematickych symbold, napt. Cislic,

operacnich znakd apod.

e Graficka dyskalkulie — naru§ena schopnost psat Cislice, kreslit geometrické tvary

apod.

e Ideognosticka dyskalkulie — porucha chapani matematickych pojmi a jejich

vztahu.
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e Operacionalni dyskalkulie — projevuje se narusenou schopnosti uskutecriovat
matematické operace a jejich zaméfovanim, zvySenou chybovosti
v jednoduchych matematickych operacich.

Ve své dosavadni praxi jsem se doposud setkala pouze s jednou zZakyni, kterd ma dyskalkulii
diagnostikovanou. Jednd se o Alenu, jak je uvedeno v kapitole 6.4.2, str. 39. Mnoho déti mélo

jeji ptiznaky, jako napt. zaména potadi Cislic, nebo pfepis vicemistnych Cisel.
2.3 Klasifikace podle matematického obsahu

Tato klasifikace je zaméfena na oblasti uciva, ve kterych se projevuji obtize déti.
Pochopeni a zvladnuti jedné oblasti u¢iva je nezbytnym predpokladem k pochopeni

a zvladnuti oblasti dalsi. Jde zejména o tyto oblasti:
e Vytvafeni pojmu c¢isla — pfirozeného, desetinného, realného, racionalniho,
zlomku.
o Cteni a zapis &isel — uspotadani, porovnavani, zaokrouhlovani.
e Operace s Cisly.
e Slovni ulohy — ptepis slovniho vyjadfeni do symbolického jazyka, feseni.

e Geometrickda a prostorova predstavivost — chapani rozmisténi predméti

v prostoru a jejich zobrazeni v roving.
e Pocetni geometrie — chapani a pouzivani vzorcu a vypocty.

e Jednotky mér — pievody, pochopeni danych jednotek (Blazkova, 2009).
2.4 Klasifikace dle J. Novaka

Novak (2004) uvadi tuto klasifikaci poruch a naruseni matematickych schopnosti:

1) Kalkulastenie — mirné naruSeni matematickych schopnosti, které je podminéno
nedostateCnou nebo nespravnou stimulaci ze strany rodiny nebo Skoly. Dité ma
normalni schopnosti pro matematiku, ale vlivem pisobeni vnéjsich faktort
nejsou rozvinuty v potfebné matematické védomosti a dovednosti. Kalkulastenie

se tedy nepovazuje za vyvojovou poruchu uceni.
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Lze rozlisit nasledujici typy (Novak, 2004):

a)

b)

c)

2)

3)

4)

5)

6)

Sekundarni kalkulastenie — selhdvani v matematice, které vznika jako odezva
ditéte na nevhodné reakce, napf. ze strany spoluzakd, rodicu, ale i pedagogu
ve vyuce matematiky nebo v domaéci pfipravé, pticemz specifické a vSeobecné

predpoklady pro matematiku jsou zachovany.

Sekundarni neuroticka kalkulastenie — matematické schopnosti jsou naruseny
vlivem pusobeni emocionalnich, neurotizujicich ¢i socialnich Cinitelt na dité,
napf. nepodnétné nebo nesouladné rodinné zazemi, financni, bytové a jiné
problémy rodicl, neimérna ambicidznost rodi¢t nebo vyucujicich.
Pseudokalkulastenie — nejsou narusSeny vseobecné ani specifické schopnosti
pro matematiku, ale s ohledem na odlisSny typ osobnosti témér ¢i vyrazné
neodpovida zpusob uceni (vyuky) stylu uceni ditéte.

Hypokalkulie — mirné naruseni schopnosti pro matematiku, které se jevi jako
podprimérné, pfitom jsou vSeobecné rozumové predpoklady primérné nebo
mohou byt i nadprimérné, rovnéz rodinné zadzemi i priprava na Skolni vyuku
jsou zcela pfiméfené.

Oligokalkulie — krom¢ nizké arovné rozumovych schopnosti jsou zde 1 vyrazné
snizené predpoklady pro matematiku. Jedinec s touto poruchou je vétSinou
vzdélavan ve zvlastni Skole. Pii oligokalkulii je hodnota matematického

kvocientu (MQ), ale 1 IQ snizena alespoti 0 25 %, je tedy nizsi nez 75.
Dyskalkulie — (rozsifena definice) je vyvojova porucha ucCeni v matematice
s vyrazné naruS§enymi dil¢imi pfedpoklady pro matematiku pii alespon primérmne
rozvinutych rozumovych schopnostech ditéte. Rovnéz rodinné zazemi i pfiprava
na Skolni vyuku jsou pfiméfené.

Akalkulie — predstavuje uplnou neschopnost pocitat a zvladat 1 nejjednodussi
pocetni operace a chapat matematické pojmy a vztahy. O tuto poruchu se jedna
zpravidla tehdy, pokud jde o ztratu jiz rozvinutych pocetnich dovednosti, ¢asto
v disledku mozkového poskozeni.

Parakalkulie - je vyraznou kvalitativni odchylkou od normalnich
matematickych schopnosti, napt. dit€¢ zaméiuje Ciselné pojmy a znaky s pismeny
apod. Tato porucha je vSak Casto pfiznakem dusSevniho onemocnéni a vyskytuje

se pomeérn¢ ziidka.
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3 Ctenaiska gramotnost

Zakladnim pfedpokladem pro uspé$né feSeni slovnich uloh je orientace v textu s jeho
porozuménim. Nespravné preCtena slovni uUloha a nasledné Spatné porozuméni
matematickym pojmtm vede k chybnému uchopeni Glohy. Zak, ktery nema Gteni
zautomatizované, na néj spotiebuje vice energie a tato energie mu muze nasledné
chybét. Obtize se ¢tenim tedy mohou vést k tomu, ze dit€ vyplytva veSkerou energii
na ¢teni, nebo naopak se soustfedi na feSeni samotné ulohy a samotné Cteni pak neni

dostate¢né pozorné (Havlickova, Hribkova, Pachova in Vondrova, Rendl a kol., 2015).
3.1 Trizakladni zdroje obtiZi pri reSeni slovnich uloh

1. Zak nerozumi kontextu Glohy nebo nevidi souvislost mezi kontextem a feSenim
slovni ulohy.

2. Zak z raznych divodd (napi. délka textu, pouzity jazyk, velky poget zadavanych
informaci, obtize Cist text s porozuménim) neuspéje pii ziskavani informaci
o struktufe slovni tlohy ze zadani.

3. Zak ziska potiebné informace ze zadani, ale neumi najit vhodny matematicky

model, nebo model najde, ale neumi ho vyfesit (Novotna, 2004).

Dalsi typologii uvadi ve své knize A. Sigmundova (2019), kterd vychazi z Grovné

dovednosti ¢teni s porozuménim:

e Identifikacni chyba (pouziti nespravné pocetni operace ¢i nespravnych udaji)
— zak se domniva, ze vSechny slovni tlohy jsou feSeny stejnym zptusobem, Cisla
1ze touto operaci dobfe propojit, nebo zak voli pocetni operaci pouze na zakladé

signalnich slov.

o Chyby prfi strukturovani planu feSeni vznikaji, jelikoz: pofadi tdajii v textu
neodpovida potfadi pii feSeni, zdk zafadi nebo nezaradi vysledek castecného
feSeni ulohy nebo propoji udaje nespravnym zptuisobem.

e Chybné zjednoduSeni planu feSeni pii vicekrokovych ulohach — wvznika
na zakladé chybného cCteni nebo prehlédnuti udaji, nepochopeni situace,

zapomenuti dulezitych tdaji nebo vztahti mezi nimi.

19



e Chyby pfi tvorb€ odpovedi — zak nebere na védomi otdzku tlohy nebo nedokéaze
interpretovat matematicky vysledek, jelikoz ma nedostateCnou znalost vécného
kontextu ¢i nema zkusenost se zadanou situaci v textu tlohy.

Pfi préaci s détmi ze tfetiho ro¢niku jsem na takovou slovni ulohu narazila. Jednalo se o slovni
ulohu ¢. 4, kapitola 6.3, strana 35. D&ti nevéd€ly, co to jsou odznacky, ze se daji néjakym
zpusobem zapichovat, neporozumély textu a nasledné neumély utvofit odpoveéd’. Nechapaly, zda

jsou dulezitou soucasti odpovédi odznacky nebo kartony, do kterych se zapichuji.
3.2 Faktory ovliviiujici porozuméni textu slovnich uloh

Pro déti je velice narocné sledovat text slovni tlohy, a to predevsim pokud jde o dlouhy
text nebo se v ném vyskytuji pojmy, které dité nezna. DalS§im faktorem je zapis
Ciselnych udaji v textu slovni tlohy, které vSak nejsou pro jeji feSeni potiebné.
Napt. ,,Lukas, kterému je 10 let, jde na ndkup a koupi si susenku za 5 K¢ a bonbony

za 12 K¢. Kolik zaplatil Luka$ celkem?*

Dulezitym faktorem je dale délka textu, jeho Clenéni, délka jednotlivych vét, vyskyt

souveti ¢1 vyskyt slozitych ¢i neznamych slov.
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4 Slovni ulohy

,Slovnimi ulohami rozumime takové ulohy, ve kterych je souvislost mezi danymi

a hledanymi udaji vyjadiena slovni formulaci. “ (Blazkova a kol., 2002)

Divisek a kol. (1989) ve své knize uvadi, ze: ,,Slovni tilohou rozumime obvykle iilohu
z praxe, ve které je popsdana urcitd redind situace, kterd vyustuje v problém. Predlozeny
problém je mozné resit bud v realité, nebo matematicky. Cilem uciva o slovnich iilohdach

Je naucit zdaky resit tyto ulohy matematicky.

Uc¢ivo o slovnich ulohach neni samostatnym matematickym celkem, ale prolind se
celym matematickym ucivem. Z hlediska didaktického maji nezastupitelné misto a lze

je vymezit takto:

e Reseni slovnich tloh ma velky vliv na rozvoj mysleni zaka, jejich pozornosti

a predstavivosti.
e Reseni tloh ma pii vhodném vyuziti znaény vychovny dosah.
e Naulohach se hloubéji objastiuji a konkretizuji zakladni matematické pojmy.

e Pii feSeni slovnich uloh se upeviiuji pocetni navyky a uvédomélé pouzivani

zakladnich pocetnich operaci.

e Reseni slovnich uloh pfipravuje zaky k vyuzivani matematiky v praktickém

zivote (Blazkova a kol., 2002).
4.1 Druhy slovnich dloh

4.1.1 Jednoduché slovni ulohy

Resi se jednim poetnim vykonem. Obvykle je zde vyjadiena realna situace se dvéma
zakladnimi udaji. Otazka ulohy je zaméfena na ureni neznamého udaje, ktery je

s danymi udaji v urCitém vztahu (Novak, Stopenova, 1993).
Typologie jednoduchych slovnich tloh:
e Ulohy na s¢itani
a) urceni souctu

Napt. Na hfisti je 15 chlapct a 12 dévcat. Kolik déti je celkem na hiisti?
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b) zvétseni cisla o nékolik jednotek

Napf. Z jednoho zahonu se sklidilo 127 kust mrkve, z druhého o 58 kust vice. Kolik

kusti mrkve se sklidilo z druhého zahonu?
e Ulohy na od¢itani
a) urceni rozdilu
Napf. Anicka natrhala 17 sedmikrasek, 15 jich ztratila. Kolik sedmikrasek ji ztstalo?
b) zmenSeni cisla o nékolik jednotek
Napt. Ondra méa dvacet auti¢ek, Pepa ma o 6 auti¢ek méné. Kolik auticek ma Pepa?

¢) porovnavani rozdilem — jsou ddna dvé cisla, ma se urcit, o kolik je jedno

z nich mensi/vétsi nez druhé

Napi. Eva ma 50 koralkt, Marta ma 20 koralkd. O kolik koralki ma Marta méné nez

Eva?
e Ulohy na nasobeni
a) urceni soucinu stejnych cinitelu
Napt. Plavani se zucCastnila 3 druzstva po 5 détech. Kolik bylo vSech déti na plavani?
b) zvétseni cisla nekolikrdat

Napt. Modra latka na Saty je dlouha dva metry. Zelena latka je pétkrat delsi. Jak dlouha

je zelena latka?
e Ulohy na déleni
a) délent na stejné casti
Napt. Tti divky se rozdélily stejnym dilem o 12 pastelek. Kolik pastelek dostala kazda?
b) déleni podle obsahu
Napft. Kolik déti st rozdélilo 12 auticek, kdyz kazdé dostalo 4 auticka?
c) zmensSeni Cisla nékolikrat

Napfi. Alenka namalovala 20 obrazkd, Lucinka pétkrat méné. Kolik obrazki namalovala

Lucinka?
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d) porovnavani podilem

Napt. Kos uleti za hodinu 40 km. Vrabec uleti za hodinu 4 km. Kolikrat méné uleti

za hodinu vrabec?
4.1.2 Slozené slovni ulohy

Slozena slovni uloha vyzaduje k feSeni alespoi dva pocetni vykony, které ovsem
nemuseji byt rizné. Kazdy pocetni ukon fesi jednu ulohu jednoduchou.
Komplikovangjsi strukturu maji slozené slovni tlohy vyzadujici k feSeni tfi nebo vice
pocetnich vykontu. Tyto dil¢i ukony na sebe vyznamov€ navazuji a jsou vzajemné
propojeny. Zaky je tedy tieba vést nejen k dovednosti fesit slovni ulohy uréitého typu,
ale pfedev§im promyslet situaci popsanou v uloze a volit postup feseni (Novak,

Stopenova, 1993).

V praktické ¢asti jsem s détmi fesila slozenou slovni ulohu, a to konkrétn€ s zaky tfetiho ro¢niku
— slovni uloha ¢. 2, 3 a 5 v samostatné Casti a nasledné v Casti spole¢né prace s vyuzitim

pomiicek a upravenych postupti. Tyto tlohy jsou uvedeny v kapitole 6.3, strana 35.

4.1.3 Slovni ulohy s antisignalem

Kazda slovni uloha obsahuje sloveso ¢i pfislovee, jimz se poctar fidi. Pokud pouzity
vyraz odpovida matematické operaci, jiz je nutno pouzit, jedna se o signal. Takova

slovni tloha je pak signalni.

(Napt. Maminka s tetou pekly koldce. Maminka jich upekla 21, teta jich upekla o 7 vice.
Kolik kolacu upekla teta?)

Tato slovni uloha fika, Ze ,teta méla o sedm vice“, tudiz k po¢tu mat¢inych kolaca
se pfite sedm, které méla teta navic. Pouzije se tedy k signalnimu slovu (,,0 7 vice™)

odpovidajici matematicka operace, a to soucet.

Slovni uloha s antisignalem, jinak nazyvana antisignalni slovni tloha ¢i nepfima slovni
uloha, je uloha, ve které ukazuje signalni slovo na ur¢itou matematickou operaci, ovSem
ke zjisténi spravného vysledku je nutno pouzit operaci opacnou (napt. Maminka s tetou
napekly kolace. Teta jich upekla 28. M¢la jich tedy o sedm vice nez maminka. Kolik
kolaca upekla maminka?). Z této slovni ulohy vyplyva, Ze teta méla 28 kolact, o sedm

vice nez maminka. Zde ale neni slovni spojeni ,,0 7 vice™ signalem, ale antisignalem,
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jelikoz k vypoctu poctu maminéinych kolaca je vyuzita matematicka operace rozdil

(Sobrova, 2014).

Tzv. signdlem oznacujeme Cast zadani slovni ulohy, ktera nabada k predstave urcité
pocetni operace. Je-li tato operace v rozporu s pocetni operaci, jez je potieba k vyfeseni
slovni ulohy, oznaCujeme tyto vyrazy antisignalem. Tento signal nebo antisignal byva

slozen z Cisla a slova nebo z éisla a vice slov.

Reseni slovnich tloh s antisignalem jsou pro déti s SPU obzvlastd obtizné. Déti maji
problém odhalit antisignal a obvykle fesi tlohu na zakladé danych Cisel a postupt, které

jim piijdou pro tuto slovni tlohu realné.
4.2 ReSeni slovnich tiloh

V prvni fad¢ si zak slovni tlohu precte. Cteni maze byt hlasité, které provede jeden zak.
Zde velice zalezi na interpretaci. Pokud zak mé se ¢tenim problémy, neporozumi tomu,
co Cte. Ulohu mize precist, ¢i nasledné zopakovat ucitelka, coz ve vétsiné pripadu byva.

Zak se snazi slovni tloze porozumét, snazi se zjistit, co hleda a co je dano.

Nasledné zak slovni ulohu zapiSe takzvanym zépisem. Zde zaci Casto chybuji a zapisuji

$patné udaje. Je dilezité dbat na tuto Cast a presné zapsat potiebné informace.

V dalsim kroku dochazi k matematizaci, tedy formulaci pomoci vypoctu ¢i vice vypoctu

v zavislosti na druhu slovni ulohy.
Nakonec zak formuluje a zapiSe odpoved.
Strategie reseni slovnich uloh

e Porozumeéni textu.

e Rozbor/analyza podminek ve vztahu k otazce tlohy.
e Matematizace realné situace vyjadrené textem ulohy.
e Provedeni odhadu vysledku.

e Reseni matematické tlohy.

e Zkouska spravnosti.

e Odpoved na otazku slovni ulohy (Sigmundova, 2019).
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Budinova (2018) ve své knize uvadi 4 etapy procesu uchopovani slovni tlohy:

o . Resitel si vytvori predstavu o tom, ¢eho se iiloha tykd. Vzpomind, zda jiz
podobnou tilohu resil.

o, Resitel eviduje objekty ilohy. ZapiSe, oznaci nebo nakresli, co je dano a co
se ma najit. Nékdy uvede i pomocné objekty, které sice v iloze nevystupuji,
ale které miize pouzit pri reSeni.

e, Resitel eviduje vztahy mezi objekty a tyto si néjak vyznaci, napr. pomoci Sipek,

e, Resitel si utvdri predstavu o tiloze jako celku a z této predstavy se snazi vyvodit

reSitelskou strategii, tj. smer, kterym bude ddle postupovat. “

Tento postup se jevi pro déti nejbliz§im. Déti se opravdu po precteni ulohy zamysli nad
tim, zda uz takovou ulohu fesily a vzpominaji ,jak™. Druhy bod vyjadiuje zapis, tedy
zdliraznéni dulezitych Casti Glohy. V nasledujicim bodé jiz zapsané udaje propoji
v ur¢itém vztahu, coz jim napomaha k volbé vybéru feseni problému. Neni zde uveden

zadny bod tykajici se odpovedi.
4.2.1 Reseni slovnich iloh analytickym zpiisobem

Pfi tomto zpisobu feSeni ulohy vychazime z jeji otazky. Abychom zjistili to,
co chceme, postupujeme fadou menSich, dil¢ich ¢asti. Napt. u slovni ulohy pro tfeti
roénik (Cizkové, 2020): Matéj koupil mamince k svatku kyticku a pranicko. Kyticka
stala 56 K¢, pranicko bylo 7krat levnéjsi nez kyticka. Kolik korun stdlo pranicko? Kolik

korun stdlo pranicko s kytickou dohromady?

Zde zaciname otazkou: ,Jak vypocitam, kolik korun staly pfanicko a kyticka?

Odpovédi je, ze musim secCist cenu kytiCky a pranicka.
Ktery udaj zname? — cenu kyticky.
Co musime vypocitat? — cenu pranicka.

Pak mohu vypocitat cenu obou véci dohromady. Takto se dostaneme postupné

k vysledku.

Vyhodou tohoto postupu je, zZe je stale sledovana otazka ulohy a postup vede k cili.
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4.2.2 Reseni slovnich iloh syntetickym zpusobem

U této metody vybirame z textu potiebné udaje a z nich tvofime jednoduché slovni

ulohy. Takto postupujeme stale dal, az ziskdme odpovéd na otazku zadané slovni ulohy.

Napft. u slovni ulohy pro druhy ro¢nik €. 1, strana 35, kapitola 6.3: Soria namalovala

4 obrazky mamince, 4 tatinkovi a 4 babicce. Kolik obrdzkii jim namalovala celkem?

Zde si z ulohy vybereme potfebné informace a postupné piicitame, dokud nedojdeme

k zavérecnému Cislu.
4.3 ReSeni slovnich loh détmi s poruchami uceni

Na zéklad¢ vymezeni pojmu ,,slovni tloha®, , porucha uceni“ a praktické casti budou

v nasledujici kapitole propojeny vSechny poznatky dohromady.

Blazkova a kol. (2000) uvadi, ze feSeni slovnich uloh muze byt pro zaky s SPU

problematické z ne¢kolika diivodu:

o Pokud ma dité problémy s dyslexii, neumi si precist s porozuménim text slovni
ulohy a nepostihne ani vyznam, ani matematickou stranku ulohy.

‘ To se mi potvrdilo hned u nékolika déti, a to predevsim u Tomase ze tfeti tiidy. Z druhé tfidy

tento problém m¢l hlavné Krystof a Marek, jak uvadim v kapitole 6.4.1, strana 36 a 37.
o Pokud ma dite problémy s dysgrafii, neni schopno zapsat zaddni ulohy, ani
priklad pro vypocet. “
S timto problémem se potykal v praktické ¢asti Krystof. Psal jen pismena nebo slova, ktera
‘ si vybavil, ale neddvala smysl.
e Pokud se u ditéte vyskytuje ideognosticka dyskalkulie, neni schopno postihnout
vztahy mezi veliCinami zadanymi ve slovni Gloze a mezi veli¢inami hledanymi.

U Alenky, kterda ma diagnostikovanou dyskalkulii bylo t¢zké pochopit a pievést slovné
vyjadiené vztahy mezi mnozstvim do pocetnich operaci. Stejné projevy méli také Tomas, Ales a
Tamara ze tfeti tiidy a to i pies to, ze u nich dyskalkulie diagnostikovana neni. Stejné tak u

Krystofa, Michala a v nékterych slovnich uloh4ch i u ostatnich déti, kdyz byl pozménén

Sablonovity postup.

Reseni slovnich tloh détmi s poruchami uceni je velmi naroéné. Vyzaduje pochopeni

textu ulohy a operace, ktera vede k jejimu vyfeSeni. Nejde zde ale pouze o to, aby zak
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doSel k vysledku, ale jde pfedev§im o to, aby zak nalezl spravnou cestu k vyteSeni

ulohy. Dité tak ziska schopnost naucit se fesit problémy.

Velmi Castym projevem poruchy u déti, se kterymi jsem pracovala, byl jev, ktery

popisuje ve své knize Hendrik (2006):

., Pro vétsinu déti s dyskalkulii jsou vSak slovni tilohy 7eSitelné pouze tehdy, pokud
obsahuji znamd napovidajici slova, ktera nevedou Spatmym smérem. Priklady
takové napovédy jsou , dohromady”, ,,ubrat”, , kazdy“ nebo ,;rovaym dilem*, které,
zachovame-li jejich poradi, chdpe dité jako , scitani”, , odcitani, , ndsobeni“

a ,,déleni“. Jedna se o tzv. slovni tlohu signalni, jak jiz bylo uvedeno v kapitole 4.3.

Napt. ve slovni tloze €. 2 pro treti tfidu, kterd je uvedena v kapitole 6.3, na strané 35:
, Pavel si nasbiral na vytvarnou vychovu 30 podzimnich listii. Lukds jich nasbiral

5x méné nez Pavel. Kolik listit nasbirali oba chlapci dohromady? “

U této slovni ulohy u tii déti doslo k tomu, ze vypocitaly prvni Cast této tlohy. Tedy

30 : 5. Cisla 30 a 5, n-krat méné& znamena délit, tedy 6. Vysledek je Sest.

( }’avelisi nasbiral na vytvarnou vychovz(30' podzimnich IzstuﬂL/ukas jich nasbiral

5x méné nez Pavel. Kolik listii nasbirali oba chlapci dohromady?\\

= e =2

e
2 '\ =
A Q

Obr. 1 Reseni slovni ulohy Tamarou
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5 Moznosti reedukace

Zasadou reedukace je vychazet z diagnostiky a z jiz zvladnutych dovednosti.
Ukoly, které zak plni, musi byt pfimé&fené jeho schopnostem. Dité by mélo zait pocit
uspéchu. Reedukace by méla postupovat po malych kriécich a naro¢nost jednotlivych
ukola by se méla zvySovat az po dikladném procviceni a upevnéni predchoziho uciva.
Dalsi zasadou, ktera je pii reedukaci dualezita, je pravidelnost. NejlepSich vysledkt
dosahneme, pokud dana ¢innost bude dité bavit a bude pii ni aktivné pracovat. Pfi praci
by zak meél byt v prostredi, které je mu pfijemné a umozni mu soustfedit se na dany
ukol. Ze strany dospélého je nutné navozeni pfijemné a pratelské atmosféry a dostatek
trpélivosti. Pfi rozvijeni matematickych schopnosti je vhodné zapojit co nejvice smysli,

predevsim nazornost.
Tipy pro praci s zaky s dyskalkulii:
I ptes skutecnost, ze dyskalkulie byla diagnostikovana pouze u Aleny, vSichni ostatni
zaci maji obdobné projevy.
e Pratelsky rozhovor s zdkem, navozeni pratelské atmosféry.

e Rozhovor na téma matematika, pro€ je potieba ji umét a kde v zivot€ ji budeme

pottebovat. Uvadét konkrétni priklady.

e Motivovat zadka k praci, domluvit se na postupech. Zjistit, jak by ditéti
vyhovovalo pracovat, jaky zpusob prace jej bavi. Piesvéd¢it ho, ze spolecnymi

silami vSe zvladne a netspéch se mu podafi piekonat.

o Trpélivost — neocekavat hned po prvnim uceni stoprocentni uspéch. Pocitat
s neuspéchem a pfijmout jej.

e Zarazovat pauzy, uvoliiovaci prvky, povidat si, hrat si. Hra je pro déti prirozena,
vyuzivat ji.

e Hodnoceni provadi i zak sam, vedeme zaka k sebehodnoceni.

e Usmivat se, zamraceny ucitel neni povzbuzujici.

e Spiralovitost uceni — uceni opakovat, vracet se k nému, ale pfitom ptidavat dalsi,
mensi dil¢i prvky, které s danym tématem souvisi, ¢imz dochézi k upeviiovani

uciva a soucasn¢ k posunu k ucivu dalSimu.
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e Hodnoceni provadét po malych krocich, 1 maly aspéch je velice cenny. Volit
drobné odmeény, napf. formou samolepek, hvézdiCek apod. Po nastfadani
ur¢itého poctu moznost vétsi odmeény (bonbon, lizatko apod.) nebo po dohodé

s rodi€i vymezit cil.

Slovni ulohy dé€laji problémy vétsiné zaka, nejen zakim s SPU. K vyfeSeni slovni tlohy
je potfeba zvladnout nékolik kroka najednou — spravné piecist slovni ulohu a vyhledat
podstatné udaje, uzit spravnou matematickou operaci a provést spravné vypocet. Slovni
ulohy k lepSimu pfiblizeni a snaz§imu pochopeni utvaiime z béznych situaci, které zaci
prozivaji, z ¢innosti, jez provadéji.

Metody dle Zelinkové (2003):

e Manipulace s pfedméty pii feSeni slovnich uloh (slovni uloha ¢. 4, kapitola 6.3,

strana 35)

e Vytvareni slovnich tloh na zadany priklad.

e Vytvareni slovnich tloh na provadéné herni ¢innosti (Zelinkova, 2003).
Blazkova (2009) casto v reedukacnich postupech dyskalkulie zmifiuje manipulaci
s konkrétnimi predméty, modelovani situaci, skutecné pochopeni dané operace,
vyuzivani barevnych zapist, praci s chybou, Glohy z praktického Zzivota, které dité
motivuji, posuzovani realnosti vysledku. Pokud ma zak velké potize, mél by ucitel

zvazit kompenzacni pomicku — kalkulator (Blazkova, 2009).
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6 Prakticka cast

V praktické Casti jsem se zaméfila na déti s poruchou uceni a na praci s nimi. Z druhého
ro¢niku jsem po domluve s jejich tfidni ucitelkou vybrala pét déti. Tii zaci jsou v péci
pedagogicko-psychologické poradny (PPP), dvé déti maji doporuceni do PPP. Ve tfeti
tfidé pasobim jako asistent pedagoga jiz od prvniho ro¢niku. Do své prace jsem tedy

o, ee

od prvni tfidy.

Détem jsem predkladala slovni ulohy prepsané vzdy na samostatny list. Soustfedili jsme
se na slovni ulohy uvedené v kapitole 6.3, strana 35. Tyto jsme feSili opakované. Takto
prepsané slovni ulohy déale nazyvam pracovnim listem, jde tedy pfedevsim o upravu

textu na vétsi velikost ¢i ve ctvrté fazi barevné zvyraznény text (pfiloha C1).

Nasledné cCinnosti s zaky jsem rozvrhla do Ctyt fazi. V prvni fazi jsem na zakladé
vlastniho pozorovani v hodinach, podkladi tfidnich uditeld a zprav z PPP
(pedagogicko-psychologickd poradna) stanovila predbézné obtize se zpracovanim
slovnich tloh. Konkrétni obtize pfi feSeni jsem pak ziskala pfi praci na komplexnich

slovnich ulohach uvedenych v tab. 1, kapitola 6.3, strana 34 a 35.

V této etap€ jsem déti nechala slovni ulohy feSit zcela samostatné bez zdsahu v oblasti
porozumeni, zapisu a vypoctu. Z feSeni uvedenych uloh vyplyva, ze zaci maji nejveétsi
obtize pii samotném porozuméni textu a zapisu slovnich uloh, coz muze vést
k chybnému feSeni. Na =zakladé prvniho Setfeni jsem navrhla vhodné pomucky

a postupy pro naslednou praci.

V dalsi ¢asti prace s zaky jsem se zamefila na rozvoj porozumeéni textu. Pfi prvnim
setkani jsem zakim zadala vybrané slovni ulohy z ucebnice, kde jsem rozvijela
dovednosti potfebné k pochopeni textu. Béhem spolecného Cteni slovnich uloh Zzéci
krouzkovanim vyznaCovali udaje nezbytné pro vypocet ulohy pomoci navodnych
otazek. Cilem této faze bylo procviCeni Cteni s porozuménim. S odstupem jednoho
tydne jsem se s zaky vénovala opétovnému nacviku porozuméni ¢tenému textu, a to jiz
na konkrétnich slovnich tlohach, které nasledné fesili. Cilem téchto Cinnosti bylo zjistit,
zda uvedené krouzkovani bude prospesné pii nasledném feseni slovni ulohy a volbé

konkrétnich matematickych operaci.
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V posledni ¢asti ovérovani jsem jiz s zaky feSila zadané ulohy, jejichz cilem bylo
ovéfeni mnou navrzenych postupu feseni slovnich uloh, diky nimz by mélo dojit

ke zlepSeni porozuméni textu a naslednému spravnému feseni.

Cilem praktické Casti tak bylo v prvni fadé vytvofit systém postupti a pomucek pro zaky
s SPU vedouci k lep§imu porozuméni slovnim ulohdm a nasledné zvladnuti jejich

zakladniho feSeni. Dulezitou soucasti bylo vzbudit v détech zajem o slovni tlohy.

6.1 Vybrané pomiucky pro lepsi zvladnuti podpurnych pocetnich

operaci a numerace

Aby se mohli zaci vice soustiedit na samotné feSeni slovni ulohy a nepfetézovali svou
pracovni pamét, dala jsem jim k dispozici vybrané pomicky pro podporu zvladnuti
matematického femesla. Pod pojmem matematické femeslo se rozumi bezchybna prace
s matematickymi operacemi, v naSem piipad¢ se jednalo predev§im scitani a odcitani

do sta s pfechodem pres 20 a fady nasobkd.
e Stovkova tabulka

Stovkovou tabulku s Cisly 1-100 vyuzivaji zaci k scitani a odcitani v fadech desitek

a jednotek, k prechodu mezi jednotlivymi desitkami.

21 | 22 23 24 25 26 | 27 |28 29 30
31 |32 33 34 35 36| 37 | 38 39 40
41 | 42 43 (44 45 46 47 | 48 49 50

51|52 |53 |54 |55 |56 |57 |58)| 59| 60

61 |62 63 64 65 66 67 68 69 | 70

71 |72 73 74 |75 76 | 77 78 79 | 80

81 82 83 |84 |8 86 | 87 88 89 9

91 |92 93 94 | 95 96 | 97 98 99 | 100

Obr. 2 Stovkova tabulka
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e Poplt

Jedna se o pomucku, ktera je zaroven hraCkou. Zakoupit ji lze v hrackafstvi, na trhu.
Neékteré détt (ADHD, autismus) ji pouzivaji na uklidnéni tim, ze prsty protlacuji
jednotlivé bublinky na druhou stranu. Typ pomucky, ktery ma 10 x 10 policek, je
mozné pouzit jako pomuicku v matematice, a to pro vyvozeni s€itani a od¢itani do 10,
20, pocitani s pfechodem pres desitku. Tuto pomucku vyuzili predevsim zaci tieti tiidy,
ale i zaci druhého ro¢niku. Pomuicku jsem upravila na formu stovkové tabulky, kdy
jsem nesmazatelnym fixem nadepsala z jedné strany &isla. Zaci tak mohli vyuZit jak

stranu s Cisly, tak stranu bez Cisel.

Obr. 3 Pop It

e Stovkova tabulka prazdna

Tabulka muze slouzit détem ke znazornéni prikladu, sCitani, od¢itani, nasobeni a déleni

v oboru do 100.

Obr. 4 Stovkova tabulka prazdna
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e Nasobilkova tabulka

Cilem této prace neni procvicovani Ci zjiSfovani znalosti nasobilkovych fad, ale
porozuméni slovnim uloham. Déti tedy mohou pouzivat nasobilkovou tabulku

predevsim z divodu zaméfeni svych sil na jiny akon.

1|Z 3|4|SC7I.10

1 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
_2— 2 . 4 6 . 8 . 10 | 12 | 14 | 16 | 18 | 20
3 3 6 9 |12 (15|18 | 21 (24 (27 | 30
4 a4 8 |12 16 20 | 24 | 28 32 36 | 40
T 5 | 10 V'IS 2; 25 | 30 | 35 ' ;0 45 | 50 l
6 6 12 18 28 30 36 42 48 54 60
7 7 14 21 28 35|42 49 56 |63 |70
T 8 ' 16 | 24 ' 32 ' 40 | 48 | 56 64 | 72 | 80
9 9 18 27 36 45 54 63 72 | 81 9
10 | 10 | 20 | 30 40 | 50 | 60 | 70 | 80 | 90 | 100

Obr. 5 Nasobilkova tabulka

v

e C(iselna osa

Diky ciselné ose si zaci umi Cisla snaze predstavit. Na ¢iselné ose 1ze provadét scitani
tak, ze jednotlivé sCitance od pocatku Ciselné osy skladame. Pti odCitani pak jednotlivé

sCitance skladame obracené.

e Matematicka podlozka s pocitinim do 20 s prechodem s vyuzitim

barevnych prouzku

Barevné prouzky predstavuji Cisla od jedné do deseti. Prikladanim na podlozku zak vidi

vysledné Cislo. Na obrazku priklad 4 + 4 + 4.

15/16(17(18/19/20

Obr. 6 Matematicka podlozka s pocitanim do 20 s pfechodem s vyuzitim barevnych prouzku

33



6.2 Ctenis porozuménim s dirazem na podporu budovani nazornych

prestav pomoci podpurnych materiala

Dulezitou Casti prace bylo spravné precteni slovni ulohy a jeji pochopeni. S détmi jsem
nejprve slovni tlohu precetla. Zeptala jsem se, zda jsou v textu né&jaka slova, kterym
nerozumi. Tato slova jsme si vysvétlili. Nasledné jsem se ptala, zda déti pochopily,
na co se v uloze ptaji, co je dalezité, co vime a co musime zjistit. Casto jsem se snazila
ulohu pfevést pfimo na piitomné déti, tedy napt.: ,, Krystof namaloval 4 obrdzky Kldrce,
4 Vaskovi a 4 Markovi, “ misto jmen, uvedenych ve slovni tloze v nasledujici kapitole.
Déti to vic bavilo a hned si umély danou situaci predstavit pfimo v danou chvili. Pokud
nastala situace, ze presto nevéd€ly, nazorn€ jsme si ukazali pfimo s konkrétnimi
predméty. Tato situace nastala u slovni ulohy zaku treti tfidy, kdy nerozuméli
slovni tloze ¢. 4, kapitola 6.3, strana 35. Vzali jsme si tedy Ctyfi papiry (kartony)
a 36 knoflika, které jsou v ucebné skolni druziny k dispozici. Nasledné jsme rozdélovali

knofliky na Ctyfi papiry, které znazoriiovaly kartony.
6.3 Vybér slovnich tloh

Pro tcely prace jsem vybirala slovni ulohy z pracovnich sesiti a uCebnic pouzivanych
zaky ve vyuce. Vybirala jsem slovni tlohy jak jednoduché, tak slozené a doplnila je
o ulohy mén¢ standardni, jako jsou slovni tlohy operatorové, s antisignalem a proti toku
Casu. V nasleduyjici tabulce uvadim vsechny slovni ulohy, se kterymi jsem pracovala,

spolu s fesenim a didaktickym komentafem.
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Tab. 1 Slovni ulohy s fesenim

kosu. Kolik kosii odnesli oba

dohromady?

Ro¢énik Text slovni ilohy Didakticky komentar ReSeni
Soria namalovala 4 obrazky
5 mamince, 4 tatinkovi a 4 babicce. | Jednoducha slovni 4+4+4=12
. Kolik obrazkii namalovala uloha na s¢itani (obrazku)
celkem?
Alence je 7 let. Jeji sestra Olina je | Jednoducha slovni
2. 7+ 9 =16 (let)
0 9 let starsi. Kolik let je Oliné? uloha na s¢itani
Maminka zavarila 9 jahodovych Slozena slovni tloha 9+7=16
5 kompotil. Tresnovych zavarila o 7 | operatorova, obsahuje | (tfeSnovych)
. vice. Kolik kompotii zavarila détem mén€ znama 9+16=25
celkem? slova (kompotii celkem)
Alenka sbirala muslicky. Nasla
Jich 72, ale 20 jich bylo Jednoducha slovni
3. 72 - 20 = 52 (musli)
ulomenych, proto je vyhodila. uloha
Kolik si jich nechala?
Pavel si nasbiral na vytvarnou
vychovu 30 podzimnich listil. 30: 5 =6 (Lukas)
3. Lukds jich nasbiral 5x méné nez Slozena slovni tloha | 30 + 6 = 36 (listd
Pavel. Kolik listii nasbirali oba celkem)
chlapci dohromady?
Mirek zaplatil za autobus 27 K¢
27 :3=9 (Petr)
Bylo to 3x vice nez Petr. Kolik Slovni tloha sloZena,
3. . 27 + 9 = 36 (celkem
zaplatil Petr? Kolik zaplatili s antisignalem
zaplatili)
celkem?
Viadka sbira odznaky a zapichuje | Jednoducha slovni
si je do kartonovych ctvercii. Ma | uloha, misto ¢iseln¢ho
. 36 : 4 =9 (odznaki
celkem 36 odznakii na ctyrech vyjadfeni pocet zadan
3. na jednom
kartonech. Na kazdém kartonu je | slovné, obsahuje
kartonu)
vzdy stejny pocet odznakii. Kolik détem mén¢ znama
odznakii je na jednom kartonu? slova
Petr odnesl 18 kosi posekané
18 : 2 =9 (Zbynék)
travy. Zbynék odnesl 2x méné
3. SloZena slovni uloha 18 + 9 =27 (kosu

celkem)




6.4 Charakteristika déti

Pro praci jsem vybrala deset déti, které maji trvalé potize s ucivem matematiky.
Dyskalkulii ma diagnostikovanou pouze jedno z vybranych déti, ale projevy maji
podobné. Jsou to ¢tyfi chlapci a jedna divka ze druhé tfidy a dvé divky a tfi chlapci ze
treti tfidy. Jména déti jsou zmeéneéna. U déti jsem sledovala predevsim jejich praci
v hodinach. U nékterych zaka druhé tfidy jsem z divodu nepfitomnosti zaka v den
mého pozorovani tuto Cinnost konzultovala s uclitelkou. Déle jsem se zameéfila na
zvladnuti techniky cCteni, porozumeéni textu, zvladnuti potfebného matematického
femesla, ¢imz myslim scitani a od¢itani s prechodem pies desitku, malou nasobilku
v oboru do sta. Dalsim kritériem byla volba spravné pocetni operace a tvorba zapisu ¢i

grafického znazornéni.

6.4.1 Charakteristika zaku 2. ro¢niku
Klira

Specifika prace s Klarou

U Klary je tfeba uvést, ze pochazi z rodiny se slabym socialnim zazemim. Vyrista
pouze s otcem, ma Ctyfi sourozence, Klara je nestarsi. V dusledku toho ma $patnou
vyslovnost, na logopedii nedochazi. Slovni zasoba je rovnéz nizka. Cte Spatn€, patrna je

zamena pismen.
Prace v hodinach: Pii vyuCovani je snaziva v ramci svych moznosti.

Cteni: Klara nema zvladnutou techniku &teni, patrna je zaména pismen. V disledku

toho Spatné analyzuje otazku v textu.

Zvladnuti potiebného matematického remesla: Casté chybovani v numerickém

pocitani, patrna je zaména desitek a jednotek.

Zapis a grafické znazornéni: Ve vyuce pii spolecné praci vSe zvlada, pfi samostatné

praci nebyla schopna vytvorit zapis a odpoved’.

Krystof

Specifika prace s Krystofem
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Krystof je aktivni, snazivy, do prace se vrha s nadSenim, po pomoci s prvnim krokem

jiz pracuje samostatné€. Pokud je netispésny, nijak to nefesi, netrapi ho to.

Prace v hodindch: V hodinadch matematiky pocita rad, je limitovan velkymi obtizemi
v oblasti grafomotoriky. Ve druhé tifidé nema zcela zvladnuta vsechna pismena, piSe
tedy, co ho napadne, coz ho v praci velice limituje. Jinak ustn€ spocitd a odpovi
spravng.

Cteni: ObtiZe se zvladnutim techniky &teni, coz jej velmi limituje.

Zvladnuti potirebného matematického remesla: Krystof na zékladé kreslenych

slovnich uloh je schopen sam slovni ulohu vytvofit a nasledné ji vypocitat.

Zapis a grafické znazornéni: Grafické znazornéni mu nedéld obtize, avSak zapis

a odpoveéd’, vzhledem k nezvladnuti techniky psani, neni schopen vytvofit.
Marek
Specifika prace s Markem

Prace v hodinach: Marek je snazivy, mily chlapec, pfi hodinach aktivni. Ma malou
slovni zasobu, coz ma za nésledek problémy s pochopenim textu. V kolektivu déti je
oblibeny, avSak odrazi se zde skuteCnost, Ze je to chlapec romské narodnosti. Je doma
veden k tomu, aby se ke svému puvodu hlasil a i pies nekonfliktnost ostatnich déti jim

svij postoj podsouva.

Cteni: Marek &te dobie, ob&as dochazi k zaméng& pismen. V disledku toho méa n&kdy

obtize s naslednym zpracovanim textu a praci s nim.

Zvladnuti potifebného matematického remesla: Chybi mu logické mysSleni,

mechanické pocitani pii dlouhodobém procvicovani je lepsi.

Zapis a grafické znazornéni: V zapise jsou patrné chyby, vynechana pismena,

chybéjici hacky, carky. Grafické znazornéni je thledné.
VaSek
Specifika prace s Vaskem

Vasek je chlapec se specialnimi vzdélavacimi potiebami, predevSim s narusenou

komunikaéni schopnosti a deficity v oblasti pozornosti.
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Prace v hodinach: Pii vyuce je patrny Castéjsi motoricky neklid a niz§i pozornost. Je
tieba Castéji stiidat Cinnosti, vhodn€ jej motivovat a zaujmout jeho pozornost. Dilezité
je ponechat mu dostatek Casu na praci, kontrolovat pochopeni zadani a zadavat takovy
rozsah prace, aby jej zvladnul. Vhodné jsou kratsi, Castéji se stiidajici tiseky pii praci,
¢imz se predchéazi unavé a kolisani pozornosti. V matematice je mu tfeba poskytnout
vice Casu na osvojeni matematickych vzorct, jejich vstipeni a nasledné vybaveni

si a vhodné pouziti.
Cteni: Zvlada velice dobfe, avSak nékdy nerozumi vyznamu nekterych slov.

Zvladnuti potfebného matematického remesla: Vzhledem k duasledné domaci
ptiprave je bez vétsich obtizi.
Zapis a grafické znazornéni: Vzhledem k stanovené diagnoze se zde projevuji obtize

s vybavenim nekterych pismen, vynechanim pismen ve slovech, coz ov§em nema vliv

na samotny prevod textu do matematického femesla.
Mirek
Specifika prace s Mirkem

Prace v hodinach: Dle zpravy z PPP trpi poruchou ADHD, coz se projevuje pii jeho
praci. Mirek byva neklidny, reaguje na podnéty z okoli. Koncentrace je kolisava,
snadno odklonitelnd. Vzhledem k opozdénému vyvoji fe€i ma Mirek potize
pii zpracovani textu. Pii zadavani ukolu je tfeba poskytnout zrakovou oporu, vyuzivat
nazornych pomucek, dat dostatek Casu na praci. Je tfeba se vzdy presvédCit, zda
zadanému ukolu rozumi a prubézné kontrolovat spravnost postupu. Nové ucivo zadavat
v postupnych krocich, ponechat dostatek Casu na osvojeni a upevnéni. Vhodna je

dopomoc u prvniho kroku.
Cteni: Vzhledem k opozdénému vyvoji fe¢i ma Mirek potiZe pii zpracovani textu.

Zvladnuti potfebného matematického remesla: Obcasné chyby v pocitani

s prechodem pres desitku.

Zapis a grafické znazornéni: Opét se na zakladé opozdéného vyvoje feci projevuji
obtize v oblasti vybaveni grafické podoby pismen, vynechavani pismen ve slovech,

vynechani hackl a carek.
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6.4.2 Charakteristika zaku 3. ro¢niku

Alenka
Specifika prace s Alenkou

Prace v hodinach: Pti hodinach je Alenka Casto nesoustfedéna, jeji pracovni tempo je
na dekodovani a zacatek prace. Je zde potieba disledného uvedeni do problematiky,
co se nasledné cCinnosti tyCe. Kdyz vi, co ji Cekd, pracuje s chuti a snazi se. Neboji
se komunikovat. Alenka ma narok pouzivat pfi vyuce nazorné¢ pomtcky, prehledy

uciva. Alena je v péci PPP a je u ni diagnostikovana dyskalkulie.

Cteni: Alenka m4 obtiZe se &tenim, coz se pii praci projevuje predevim domyslenim
jednotlivych slov. Kratkodoba pamét’ ji nasledné znemoziiuje praci. Po preCteni slovni
ulohy nerozumi tomu, co Cte. Musi si dany text znovu piecist jesté jednou pro sebe.
Pokud ma slovni uloha delsi zadani, praci pfedem vzdava a dosadi algoritmus, ktery
ji napadne prvni. Nasledné ji nesmyslny vysledek neptfekvapi. Je spokojend, ze splnila

ukol.

Zvladnuti potfebného matematického Femesla: Nerozumi spojeni ,,0 dvé vice, mén¢,
tiikrat vice, méné“, nasledné voli nevhodnou pocetni operaci. PoCetni operace typu

n-krat méné, vice jes§t€ nema procvicené a osvojené, proto v nich chybuje.

Zapis a grafické znazornéni: Vzhledem k vySe uvedenym obtizim jsou pro Alenu

zapis a grafické znazorfiovani velice obtizné.

Filip

Specifika prace s Filipem

Prace v hodinach: Filip je pti praci celkové neklidny, coz je projevem jeho poruchy

pozornosti. Vzhledem k této poruse kolisa jeho pozornost, rusi ho podnéty z okoli. Ma

tendenci praci zrychlit, coz vede ke zbrklosti a uchyleni se ke strategii ,,pokus a omyl*.

Cteni: Filip ma piekotné tempo fei, coz vede k obtizim pii &teni textu jednotlivych
slovnich uloh. Presto se ale snazi, zadani si cte polohlasn€, k zadani se pfi
vypracovavani vraci. Domysli si déjové souvislosti z nékolika slov, ktera si zapamatuje.
Jakmile se soustfedi na psani, klesa jeho vykon v oblasti matematické analyzy a voli

Spatné pocetni operace. Vzhledem ke kvalit€ psaného projevu ma nasledné obtize
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s preCtenim toho, co si zapiSe. Pracuje tedy s tim, co si v danou chvili zapamatuje

z prvniho piecteni ulohy.

Zvladnuti potfebného matematického remesla: Zvladani matematického femesla je

bez obtizi.

Zapis a grafické znazornéni: Vzhledem k dysgrafii, kterou ma diagnostikovanou
pedagogicko-psychologickou poradnou, jsou pro Filipa zapis a jakékoliv grafické

znazornéni velice obtizné.
Ales
Specifika prace s Alesem

Prace v hodinach: Ales je klidny, tichy, nijak vyrazné€ se mezi spoluzaky neprojevuje.
Je nekonfliktni. M4 rad, kdyz véci maji jasnou strukturu. Po vzajemném navazani
komunikace je vstficny a spolupracuje dobfe, potiebuje vSak stale jasné pokyny k dané
praci. Na praci se soustfedi v kratSich Casovych intervalech, jeho pozornost kolisa.
Pfi vyuce Casto zaCne pracovat diiv, nez slysi celé zadani, a tim chybuje. Unikaji mu
presné informace, co se zadani prace tyCe. Je tfeba se vzdy ujistit, zda Ale§ vi, co ma
délat, a jestli viemu rozumi. Casto se stiva, 7e zaéne pracovat na jiné strance
v pracovnim seSité. Neni mu ale divné, ze to, co dé€laji ostatni, neodpovida tomu,
coonvidi, a piSe nesmyslné udaje. Zadani je tedy tfeba vicekrat opakovat a vzdy

se ujistit, zda AleS zadani slysi. Pokud nevi, vzhledem k jeho povaze, se nezepta.

Cteni: Oslabeni v feCové roviné jej nasledné ovliviiuje v oblasti porozuméni slovnim
uloham. Predlozené slovni ulohy si ¢te tiSe. Pfi hlasitém Cteni nekles4d na konci véty
hlasem, ¢te souvisle, bez pauz. Jednotlivé hlasky Cte presné tak, jak jsou v daném slové.
Zapis tvoti vzdy hned po precteni useku. Obsah piecteného tseku neumi interpretovat.
Pottebuje vice ¢asu na dekddovani otazky a naslednou formulaci odpovédi. Odpovéedi
voli jednoslovné, ve vétach se prili§ nevyjadiuje. Celkové jeho vyjadfovani je pomalé,

je tfeba na to brat zietel a dat mu dostatek Casu, motivovat jej a povzbuzovat.

Zvladnuti potfebného matematického rFemesla: Vzhledem k vyborné domaci
pripravé Ale§ matematické femeslo ovlada. Problémy mu spiSe déla volba spravné

pocetni operace v navaznosti na text.

Zapis a grafické znazornéni: Zapis tvori vzdy hned po precteni useku. Voli nespravna

klicova slova. Grafické znazornéni nezvlada, je pro n¢j spiSe matouci.
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Tamara
Specifika prace s Tamarou

Tamara je velice pratelska a vesela divka. Jeji rozumové schopnosti jsou v pasmu LMP

(lehk& mozkova porucha). V ramci reedukacnich opatfeni opakovala druhou tfidu.

Prace v hodinach: Pii vyuce je snaziva, avSak snadno unavitelnd. Je potfeba Casté
stfidani Cinnosti. Je tfeba ji dat dostatek Casu na rozmyslenou, na formulaci odpovédi,
na vypracovani ukolu. Vstupovat do jejiho myslenkového procesu je nevhodné, a to

i pfes snahu ji pomoci.

Cteni: Tempo &teni je pomalé, plynulé. Porozuméni textu je viak slabé. Je nutné
opakovat vyklad, vysvétlovat zadani a vzdy se presvédcCit, zda zadani rozumi. Je potieba

pocitat s mnohem del$im ¢asem na praci.

Zvladnuti potiebného matematického remesla: Tamara vzhledem ke stanovené
diagnéze vyuziva pomicky pro podporu zvladani matematického femesla. Jedna
se o Ciselné osy, stovkovou tabulku a tabulku nasobkd. I pies to se v ucivu velice

tézko orientuje a je vzdy potreba prvniho kroku.

Zapis a grafické znazornéni: Vzhledem k velice pomalému pracovnimu tempu je
pro Tamaru obtizné vytvaret zapis ¢i grafické znazornéni. Danému textu nerozumi,

neumi tedy nasledné pracovat s jeho obsahem.
Tomas
Specifika prace s Tomasem

Prace v hodinach: Tomas je chlapec s patrnymi projevy nesamostatnosti a nejistoty.
Pokyny je vétSinou nutné opakovat nebo vice pfiblizit, napt. vizualizovat. Pozornost je
kolisava. Tomas je v péci klinického logopeda pro opozdéni feCového vyvoje.
V kontaktu je nejisty, neprubojny, coz se odrazi v jeho praci. Je nutné jej neustale
pobizet do prace, pfipominat mu, co ma délat. Dulezité je vzdy se presvédcit, zda zadani
vnima a zda jej chépe, jednotlivé kroky fazovat a ponechat mu dostatek casu
na vstiebani informaci. Ukoly zadavat s vizualni oporou, stiidat useky klidné prace
s aktivizujicimi Cinnostmi. Pfi nesoustfedénosti vzdy nejprve navazat s Tomasem ocni
kontakt a ziskat jeho pozornost, poté teprve sde€lovat informace. Negace neni vhodna,

je tedy tieba fikat mu, co ma d¢lat, nikoliv to, co délat nema.
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Cteni: Tomas Cte pomalu, Casto si domysli slova, nerozumi obsahu ¢teného textu.

Zvladnuti potrebného matematického femesla: Tomas zvlad4 dobie nasobky, avSak

ve sCitani a od¢itani velice chybuje. Chybi zde predstava Cisla.

Zapis a grafické znazornéni: Tomasovo pismo je velice nepiehledné, miva obtize
s vybavenim si podoby pismene. Graficky projev je taktéz velice neprehledny, kresli
nejiste.

Vyhodnoceni samostatné prace déti se slovni ilohou:

S détmi jsem pracovala v samostatnych hodinach. Hodiny jsem volila vzdy po domluveé
s ucitelkou, abych nerusila jeji vyuku. Vyuzivala jsem k tomu prostor Skolni druziny,
kde je utulné, bezstresové prostiedi. Pracovala jsem zvlast s zaky druhé a treti tridy.
Sesli jsme se celkem dvanactkrat, a to Sestkrat s zaky druhé tiidy a Sestkrat s zaky treti
tfidy. Vzhledem k mému pracovnimu vytizeni se nejednalo o pravidelnou Cinnost,
schiizky byly voleny nahodné. Pro efektivn€jsi vysledky feSeni slovnich tloh détmi
s SPU by bylo vhodngjsi pravidelné setkavani, kde by bylo mozné sledovat jejich

pokrok v del§im casovém horizontu.
6.5 Vyhodnoceni jednotlivych sledovanych jevii

Prace v hodinach:

Cteni: Problematika zvladnuti techniky Gteni a nasledné porozuméni je velice astym
problémem. Prekvapivé na tom byli hufe zaci tfeti tfidy. Obtize délalo détem jak
zvladnuti samotné techniky Cteni, tak nasledné porozuméni textu, coz nasledné vedlo
k chybnému uchopeni slovni alohy. U zaku treti tfidy, Tamary a Tomase, se v dusledku
obtizi s nezautomatizovanou technikou Cteni projevil znacny ubytek sil, coz se dale
projevilo na dal§im postupu prace se slovni ulohou. U téchto dvou zakt nebylo ovSem
patrné, zda pficinou dalSiho neuspéchu bylo samotné ¢teni. Nasledujici hodiny jsem jim
ulohu precetla, 1 pres to ale nebyli zcela schopni spravné identifikovat obsah a otazku
ulohy. U zaka treti tfidy se projevily obtize s pochopenim textu ve smyslu porozuméni
danych slov. Slovni uloha €. 4 byla ¢tenarsky a obsahové naro¢néjsi. Déti nerozumély
problematice sbirani odznaku, nikdy se s tim nesetkaly. Nevédeély, co to jsou odznaky,
tim se pro né€ uloha stala nefeSitelna. V nasledném prepisu slov v duasledku jeho

neznalosti Ale§ a Filip chybovali. Oba udélali stejnou chybu na zékladé toho, ze
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se s danym slovem nikdy nesetkali a napsali jej tak, jak ho slysi. Samotné precteni této

slovni tlohy pro né bylo vycerpavajici.

Zvladnuti potfebného matematického remesla: Celkove se u déti druhé tiidy jednalo
o malé obtize. Vétsi obtize se projevily pouze u Mirka, ktery chyboval ve scitani

v prechodu pies desitku. Jednalo se o stejnou chybu, jak je patrné z obrazka 7 a 8.

Obr. 7 Chybovani ve séitani s prechodem pres 10 u Mirka

Obr. 8 Stejna chyba ve scitani s pfechodem pres 10 u Mirka

Zapis a grafické znazornéni: Zapis slovnich uloh povazuji v samostatné praci déti
nejvice vycerpavajici. To se projevilo u vSech déti. Ve slovnich tlohéch, kde bylo jasné
zadani, napf. jména, déti nechybovaly. Zapisy byly vétsinou kratké, strucéné, jako

napf. u Aleny u slovni tlohy €. 2.
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Obr. 9 Ukazka kratkého zapisu slovni ulohy u Aleny
V nasledném piepisu slov v dasledku jeho neznalosti Ales a Filip chybovali. Oba
udélali stejnou chybu na zakladé toho, Ze se s danym slovem nikdy nesetkali a napsali

jej tak, jak ho slysi. Samotné precteni této slovni ulohy pro né bylo vycerpavajici.

Obr. 10 Chyba v zapisu v cizim slové u Alese



Obr. 11 Stejna chyba v zapisovaném slové u Filipa

Retézeni pocetnich operaci: ObtiZe se projevovaly pii feSeni slovnich tloh se dvéma
pocetnimi operacemi v ramci jedné ulohy. Povazuji to za dasledek Spatné techniky Cteni
a nepochopeni textu. Naslednym pretizenim jiz slovni ulohu nedokoncili. Jednalo se
o slovni alohu pro zaky druhého ro¢niku €. 3 a u zaku tfetiho ro¢niku u slovnich tloh

¢.2,3as.

Obr. 12 Ukazka feseni slovni tlohy s vice pocetnimi operacemi Filipem
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Tab. 2 Pichled obtizi jednotlivych déti

a2 % i s < g < - o 22
Technika ¢teni \/ \/ \/ \/ \/ X X X X \/
Porozuméni
o VNSNS x| [N
Transformace
textu do. . \/ < \/ \/ \/ \/ \/ \/
matematické
struktury
Matematické \/ \/ \/ \/
femeslo b b ) ) i i
Gr?ﬁCkévr \/ \/ X X X \/ \/ \/ \/ \/
znazomeéni
Zapis \/\/\/\/\/\/\/\/\/\/
PietiZeni
kognitivni \/\/\/\/\/\/\/\/\/\/
paméti
Technika psani \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/ X \/ \/

Vv

Poznamka: x = zak nema obtize v dané oblasti, = zak ma obtize v dané oblasti.
6.6 Ovéreni v praxi

Pro samotné ovéteni v praxi jsem se vice zaméfila na Cteni a pochopeni ¢tenému textu
ana zapis a grafické znazornéni. Tyto dva sledované jevy jsem si vybrala predev§im
ztoho davodu, ze technika Cteni je pro feSeni slovni ulohy klicova (spolecné se
zvladnutim matematického femesla) a tvorba zapisu u nékterych déti neni potfebna.
V praxi jsem se setkala s tim, ze ucitelé po détech zapis vyzaduji i v pfipadech, kdy neni
potieba, je matouci, nebo déti vysiluje. Vybrala jsem zaky treti tfidy ze dvou davodu.
Jednak v této tfidé pusobim jako asistent pedagoga a s t€émito détmi mohu individualné
pracovat a jednak pravé v této tfidé se projevuji zvySené obtize s porozuménim textu.

Pfi praci jsem pofizovala se svolenim zaka a jejich zakonnych zastupct audiozaznam,
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kvuli potiebé zachytit autentiCnost vypoveédi déti pro dalsi analyzu. Soucasti textu je

doslovny prepis vybranych pasazi téchto rozhovord.
6.6.1 Nacvik ¢teni a pochopeni textu

Po dobu dvou schiizek v rozsahu 45 minut jsem se s détmi vénovala Cteni slovnich uloh
a jejich rozboru. Pravé pochopeni textu a rozbor jim Cinil nejvétsi obtize. S ohledem
na tuto skute¢nost byly z ucebnice matematiky pro 3. tfidu vybrany tfi jednoduché
slovni ulohy s jednou otazkou a dvé slozené ulohy. Nejprve jsme spoleéné precetli
zadani a poté jsme postupnym vysvétlovanim obsahu textu dospéli k jeho spravnému
pochopeni. Nasledné zaci meéli za ukol vyznalit dalezita slova. Ta mohli bud
zakrouzkovat, nebo podtrhnout, takto si slovni ulohu zptehlednili. Druhou hodinu jsme

Cetli a oznacovali slova, ktera byla klicova pro spravné feseni slovnich uloh.
Pracovni list Aleny je pfilozen v pfiloze Al.

Pracovni list Filipa je uveden v piiloze A2.

Pracovni list Tomase je piilozen v ptiloze A3.

Pracovni list Tamary je pfilozen v piiloze A4.

Ukazka krouzkovani z nahravky, slovni aloha ¢. 1.

Ja: ,, Budeme ted spolecné krouzkovat diilezité pojmy, to, co potiebujete pro vypocitdani

slovni ulohy. Tamaro, uméla bys mi Fict, co je dilezité v této slovni ulloze?
T.: Muslicky 54

Ja: ,, Ano, vyborné. Ze nasla celkem 54 muslicek... Ale 30 jich je ulomenych.
T.: ,, Ulomenych 30.

Ja: ,,Na co se ptaji?

T.: ,, Kolik si jich nechala.

Ja: ,, Tamaro, védela bys, jak to spocitat?

T.:,54-30"

Ja: ,, Vyborneé
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Z vySe uvedeného rozhovoru vyplyva, ze Tamara spravné urcila celkovy pocet musli,
dokazala 1 spravné zaznamenat pocet ulomenych a v neposledni fadé porozuméla
i souhrnné otazce, co je ukolem vypocitat. Na zakladé toho rozboru spravné zvolila

pocetni operaci.
Ukazka krouzkovani z nahravky, slovni iloha ¢. 3
Ja: Ctu slovni ulohu

Viadka sbira odznaky a zapichuje si je do kartonovych ctvercii. Mda celkem 32 odznakii
n a ctyrech kartonech. Na kazdém kartonu je vidy stejny pocet odznakii. Kolik odznakii

Jje na jednom kartonu?

Ja: ,,Co je dulezité? Co jsme se v této uloze dozvédeli?

Alenka: ,, 32 odznaka. “

Ja: ,,Ano, 32 odznakii na ctyrech kartonech.

,, V této slovni nloze neni Cislo, ale je pocet vyjadreny slovem, vidite to?
Déti: ,, Ano. “

Ja: ,, Na kazdém kartonu je vidy stejny pocet odznaki.
.. Jak zjistime, kolik je na jednom kartonu? “ Mame 32 odznakii a rozdélujeme je na ctyri
kupicky.

Alenka: ,32 + 47

Ja: ,, Plus ctyri?

Ja: ,,Mdme 32 odznakii a rozdélujeme je na ctyri hromddky.

.Jaky by byl priklad, védéla bys? Kdyz je roz-dé-lujeme?

Alenka: ,32 : 4

Ja: , Kolik je 32 : 4, Alenko? “

Ja: ,,8.“

Pfi rekapitulaci tohoto rozhovoru vidime, ze Alenka oznacila podstatné udaje pro
sestaveni vypocCtu, ale pro vypocet samotny zvolila nespravnou pocetni operaci.

Po navodnych otazkach se opravila a priklad sestavila spravné. Vysledek nebyla
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schopna spocitat, proto jsem ji ho oznamila. V tomto pfipadé jsem tak ucinila, protoze
samotny vypocet nebyl soucasti ovéreni. Cilem bylo nacviCit rozpoznani dualezitych

udaju metodou krouzkovani.
6.6.2 Reseni slovnich tloh

Po rozboru uloh krouzkovani jsem v dalsi ¢asti ovéfovani pfistoupila k samotnému
feSeni stejnych tloh zaky. Ke spravnému reseni mély déti k dispozici pomuticky uvedené
v kap. 6.1 na strané€ 31, 32 a 33. Kazdou slovni ulohu jsme si spole¢né piecetli a fekli si,
o &em se v dané loze hovoii. Ukolem déti bylo vyznagit v textu podstatné informace
a potfebné Ciselné uidaje. Nejprve jsme spole¢né tyto udaje nalezli a nasledné jsem déti
rozsadila k samostatnym stolim, kde pracovala bez pomoci. V uvodu prace jsem je
instruovala, ze tvorba zapisu neni povinna. VSechny déti tuto moznost uvitaly, protoze
jak je vidét na nasledujicim obrazku, tato Cinnost jim ubira velkou ¢ast energie. Ales§

s nami tuto ¢innost nedé€lal z divodu nepfitomnosti.
1. ualoha

Alenka sbirala muslicky. Nasla jich 72, ale 20 jich bylo ulomenych, proto je vyhodila.

Kolik si jich nechala?

S touto slovni ulohou nemély déti obtize. Zapis ani grafické znazornéni nedélaly,
napsaly rovnou potiebny vypocet. Filip si ani nekrouzkoval potfebné udaje, s ulohou
si veédél ihned rady. Ostatni déti si udaje krouzkovaly. Tomas§ i Alena méli ulohu
spravné, u Filipa doslo k pocetni chybé: 72 — 20 = 48. To bylo pravdépodobné
zpusobeno neukotvenym postupem daného uciva. Pii hodinach matematiky jim ucitelka
vysvétluje postup, kdy se odeCtou desitky od desitek, tedy 70 — 20 a nasledné v tomto
typu piikladu se piidte &islo 2. Casto se to détem plete s piikladem typu 70 — 22, kdy
se po odecteni desitek (70 — 20) musi Cislo 2 jesté odecist. Tamara napsala pouze
spravné priklad, ale ten nespocitala. I pfesto beru u Tamary ulohu za spravné vyfeSenou,

protoze jde predevsim o spravny postup feseni.
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2. slovni uloha

Pavel si nasbiral na vytvarnou vychovu 30 podzimnich listii. Lukad$ jich nasbiral

5x méné nez Pavel. Kolik listit nasbirali oba chlapci dohromady?

S druhou slovni ulohou mély déti vétsi obtize. I ptes to, ze jsme si slovni ulohu spolecné
precetli a vysvétlili, tfi zaci spocitali pouze prvni ¢ast. Po upozornéni na tento fakt pak
nasledné ulohu dopocitali. Filip a Alena si nevyznacili otazku, coz nemusi byt pifimo
puvodcem oné chyby. Tamara si otazku sice vyznacila, presto ale spocitala pouze prvni
cast. V tomto pripadé se jedna o slozenou slovni ulohu, kdy musi zaci k vysledku vzit
do uvahy, ze musi nejprve spocitat mezivypocet (kolik nasbiral Lukas), aby mohli
dopotitat, kolik nasbirali dohromady. ReSeni ulohy v podobé& sestaveni piikladu se
zavorkou nebylo v jejich silach, ale mohli tlohu fesit dvéma vypocty. Tito zaci ale brali
jako vyfeSenou ulohu jiz mezivypocet, kdy vypocitali, kolik nasbiral Lukas listd,
a domnivali se, ze je to celkové feSeni. Otazku: Kolik listu nasbirali oba chlapci
dohromady, nechali nezodpovézenou. Mohu se domnivat, ze je k tomu vedlo zadani
ulohy, kde se vyskytuje pouze jedna otdzka. Zde by mozna bylo lepsi, kdyby si déti

udélaly zkraceny zapis formou pocatecnich pismen jmen chlapct z ulohy.
3. slovni dloha

Mirek zaplatil za autobus 27 K¢. Bylo to 3x vice nez Petr. Kolik zaplatil Petr? Kolik

zaplatili celkem?

Opét se jedna o slozenou slovni Glohu. Vsichni si spravné zakrouzkovali potiebné
udaje. Algoritmus pro feSeni otazky Kolik zaplatil Petr, zvolili vSichni zaci spravné.
Az na Alenu vypocitali spravné, pouze u Aleny doslo k chybé ve vypoctu, projevujici
se nedostateCnym zvladnutim matematického femesla. Druhy konecny vypocet zvladli
sestavit pouze Toma$ a Filip, ktefi dosahli 1 spravného vysledku na otazku Kolik
zaplatili celkem? Tamara ulohu vypocitala opét pouze z prvni Casti. Dalsi Cast se
pokusila po upozornéni vypocitat, ale bylo zde jiz vidét velké pretizeni a unava. Dalsi
slovni ulohy jiz nefesila. V tomto pfipadé vidim za Gspéchem obou zakd skuteCnost, ze

v uloze jsou jasné stanovené dve otazky, které je navadi na potiebny pocet vypoctu.
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4. slovni uloha

Viadka sbira odznaky a zapichuje si je do kartonovych ctvercii. Mda celkem 36 odznakii
na ctyrech kartonech. Na kazdém kartonu je vZdy stejny pocet odznakii. Kolik odznakii

Jje na jednom kartonu?

V obsahu této jednoduché slovni ulohy se vyskytuje pfili§ zavadejicich informaci, které
jsou pro nékteré zaky matouci. Tato nadbyte¢na slova u zaka s horSi Ctenafskou
gramotnosti zpusobuji, Zze se hife soustfedi na vybér podstatnych jevi. V tomto
konkrétnim piipadé to Cinilo problém predev§im Filipovi, ktery na otazku Proc pri
reSent zvolil jesté jeden vypocet navic, odpovédél: ,Mné pfislo, ze je tam toho mélo
na tak hodné dlouhou slovni ulohu. Jen jeden piiklad.“ Spravné feSeni zvolil Tomas

s Alenou, ktefi sestavili vypocet i spravné vypocitali.
S. slovni aloha

Petr odnesl 18 koSu posekané travy. Zbynék odnesl 2x méné kosii. Kolik kosii odnesli

oba dohromady?

Slozena slovni uloha byla posledni z feSenych uloh. VSichni zic¢astnéni zaci zvolili
spravny postup ve dvou pocetnich operacich. Spravné zvoleny postup u vSech zaku
pfisuzuji skuteCnosti, Ze tento typ v prub€hu ovéfovani pocitali jiz potfeti a postup jim
byl z mé strany vzdy ve zpétné vazbé vysvétlen. Co se tyka jednotlivych zaku, tak
Alena nezvolila spravny pocetni postup v prvnim vypoctu a misto deleni odcitala.
V druhém vypoctu jiz védéla, ze pro vypocet kolik koSt odnesli oba dohromady,
musi hodnoty seCist. V zavislosti na této chybé se ji nepodarilo tlohu spravné vyftesit.
Po upozornéni dokéazala chybu nalézt a priklady vyfeSit spravné. Tomas stanovil
spravny postup i sestavil spravné znéni prikladl, ale chyba v malé nasobilce ho

ptipravila o spravny vysledek.
Reflexe prace Filipa

Filip byl rad, ze nemusi délat zapisy. Se slovni tlohou si vétSinou védél hned rady, vzdy
volil spravnou pocetni operaci. Za nejtézsi povazoval Ctvrtou slovni tlohu. Nechtélo

se mu je Cist. Pfi krouzkovani dalezitych udaju vzdy veédél, co je dilezité.

e Filiplv pracovni list s feSenim slovnich uloh nasledné po procviceném

krouzkovani dalezitych udajt je v pfiloze B1.
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Reflexe prace Aleny

Alena si v kazdé Uloze vyznacila spravné slova, presto u ni stadle pretrvava problém
feseni slovnich uloh se dvéma vypocty. V paté slovni tloze je sice udélala, ale zvolila
Spatnou pocetni operaci v prvnim vypoctu. Vysledek tedy nebyl spravny. Pii praci
na slovnich ulohach s upravenym textem byla jiz uspéSna. Vypracovala spravné vsech

pét slovnich tloh.

e Pracovni list Aleny s feSenim slovnich uloh néasledné po procviceném

krouzkovani dalezitych udajt je v pfiloze B2.
Reflexe prace Tomase

U ToméSe jsou vidét pretrvavajici obtize se soustiedénim a neupevnénym
matematickym ucivem. Toma$ chyboval ve dvou slovnich ulohadch predevs§im
ve vypoctu. Po chvili se u n¢j projevuji znamky Gnavy a zna¢na nesoustifedénost. Jeho
pozornost je snadno odklonitelna, jak se projevilo pfi povidani si o obsahu slovnich
uloh. Znac¢ny vliv na praci maji obtize s kratkodobou paméti. S TomasSem je potieba

pracovat pomaleji, po jednotlivych krocich.

e Tomasuv pracovni list s feSenim slovnich uloh nasledné po procviceném

krouzkovani dalezitych udajt je v pfiloze B3.
Reflexe prace Tamary

Tamara pracuje s nadSenim, ale projevuji se u ni po chvili znamky unavy
a nesoustifedénosti. Velice se snazi, ale ma problém s pochopenim textu, coz se dale

projevuje v nasledném teSeni slovnich uloh.

e Pracovni list Tamary s feSenim slovnich uloh nasledné po procviceném

krouzkovani dalezitych udajt je v pfiloze B4.
Reflexe prace Alese
Ales s nami pracoval pouze na barevnych slovnich tlohéch.

6.6.3 Slovni ulohy s barevnym rozliSenim

V této Casti prace jsem se zaméfila na lep$i prehlednost slovnich uloh. Abych usnadnila
zaktm praci s textem a jeho porozumeénim, dulezité udaje jsem détem sama vyznacila.

Pro kazdy udaj jsem zvolila jinou barvu. Otazka formulujici co maji déti vypocitat, byla
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podtrzena ¢ernou barvou. Déti se tedy mohly 1épe soustiedit na precteni textu a mohly
pouzit vyznaceny text pro vytvoreni svého zapisu. Pracovali jsme opét dohromady, déti
brzy pochopily, Ze barevna slova jsou dilezita, a neinilo jim obtize udélat pisemny

zapis. List s takto vyznaCenymi slovnimi ulohami je uveden v piiloze Al.

U Filipa bych na zéapisu netrvala vzhledem k jeho dysgrafickym obtizim. Alena obcas
volila formu zkraceného zapisu, tedy pocatecnich pismen jednotlivych slov. Filip, Alena
1 Ales$ byli v feSeni téchto slovnich tloh uspésni, vypracovali bezchybné vSechny slovni
ulohy. Tomas a Tamara dosli u jedné slovni tlohy ke §patnému vypoctu. Oba chybovali

v prepisu vyznacenych slov, coz opét potvrzuje znacné pretizeni.
Jednotlivé listy s vypracovanymi slovnimi ulohami jsou uvedeny v piiloze C:
e List Aleny - C2
e List Filipa— C3
o List Alese — C4
e List Tomase — C5

e List Tamary — C6
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7 Zavérecna reflexe

Cilem ovérovani feSeni slovnich uloh byl nacvik porozuméni textu slovnich uloh, a tim
usnadnéni pifipadné tvorby zapisu slovni ulohy a sestaveni spravného postupu
a vypoctu. Pro ovéfovani jsem zvolila soubor slovnich uloh z ucebnice. Slovni ulohy
byly pfepsany do pracovnich list, jez byly pouzivany opakované. Typy slovnich uloh
byly voleny od jednodussich po slozené slovni ulohy. V jednom ptipadé byla zafazena
slozena uloha s antisignalem, kterd se prokazatelné jevila pro sledované zaky jako

ke zvladnuti lehcich typt tloh a ke zlepSeni porozuméni ¢teného textu.

Atmosféra pii praci a pracovni usili déti hodnotim jako velmi efektivni. Déti pracovaly
s chuti, dokonce chtély plnit dalsi a dal§i slovni tlohy. U vSech déti byl vidét posun
ve smyslu zvladnuti feSeni jednoduché slovni ulohy. Samy déti mély velkou radost
ze svého pokroku a spravného feseni uloh. V ramci zpétné vazby v rozhovorech
uvadeély, které ulohy jim Cinily nejvetsi obtize z jejich pohledu. Piekvapivé zmifiovaly
ulohu cislo 4, coz byla jednoducha slovni tloha s delSim textem. Co se tyCe uloh
s barevnou upravou, v té€chto konkrétnich ulohdch jim velmi pomahalo barevné

rozliSeni podstatnych informaci od nepodstatnych.
Samy déti k tomu poznamenavaly:

Tamara: ,, Pani ucitelko, a kdyz pani ucitelka je jakoby zaSkrtne, tak ono mi to strasné
pomdhd.

Ja: ,,Kdyz je zaSkrtnuty to, co tam je v té uloze? “ (myslena diileZitd slova).

Ja: ,,Ano, tak to vam pomdha?

Ja: ,, Takze kdyz je to takto barevné vyznacené, tak vam to pomdhalo? “

¢

Tamara: ,,Ano.

Tomas: ,,Ano. “
Filip: ,, Rozhodné.
Ja: ,, Takze, kdyby ty slovni ulohy byly tak napsané, tak je to pro vds lepsi?

¢

Tomas a Filip: ,, O hodné, o hodné.
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Ja: ,,Bylo by to snadnéjsi pro vas, védeély byste, co si mdte napsat? “
Tomas: ,,Jo, jo.* ... a opakuje spravné reSeni ulohy s jasnym porozuménim textu.

Vzhledem k rozsahu a moznostem diplomové prace jsem mohla vyzkouSet pouze
zacatek z dlouhodobé&jsi prace se slovni tlohou s vybranymi zéky. Tyto ¢innosti jako
nacvik vyhledavani dulezitych udaji pomoci krouzkovani, prohlubovani pochopeni
textu slovnich tloh a v navaznosti na to jiz sestaveni konkrétnich pocetnich postupt
a operaci by bylo vhodné nésledné s détmi procvicovat v delSim Casovém horizontu,
popiipadé uvedené postupy piedat konkrétnim vyucujicim matematiky, ktefi by je
zafadili mezi své metody prace s détmi. U nékterych déti z mé cilové skupiny bych
doporucila i Castéj§i Cteni, aby doSlo ke zlepSeni samotné techniky jako prvniho
predpokladu pro tuspéSnou cCetbu slovnich uloh. Dale bych doporucila pfi praci
na slozenych slovnich ulohach vénovat potiebny Cas precteni, pochopeni a rozboru
jednotlivych uloh, nechat si dostatek Casu na stanoveni postupu feSeni a poskytovat
zakim okamzitou zpétnou vazbu, zda jsou jejich kroky spravné. V navaznosti na to
Castéji pracovat piimo s textem slovnich tloh. U déti s SPU pak obzvlasté vice Casu
vénovat Cteni a pochopeni slozenych slovnich uloh, vice znazorriovat problematiku

dvou vypoctu.

U Tomase, Filipa a AleSe bych rozhodné netrvala na grafickém znazoriiovani a zapise.
V konkrétnim piipadé u Filipa dochazelo k tomu, ze pokud udélal zapis, vycCerpal
se natolik, ze ze spravné sestaveného zapisu nedokazal odvodit poCetni operaci a pocital

chybng.

Naopak u Tamary a Aleny bych volila formu zkraceného zapisu nebo poznamek,
protoze obé divky maji horsi kratkodobou pamét’ a nedokazi uchovat nezbytné udaje

pottebné pro sestaveni vypoctu.

V nasledujici tabulce uvadim uspéSnost feSeni slovnich tloh v navaznosti na Cteni
slovnich aloh a krouzkovani potfebnych tdaji a uspésnost feSeni slovnich uloh jiz

s vyznacenym textem.
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Tab. 3 Porovnani uspésnosti feseni slovnich uloh

Cteni a krouzkovani

Slovni ilohy s vyznadenym textem

1. 2. 3. 4. 5. 1. 2. 3. 4. 5.
Filip v v v X v v v v v v
Alena v v X v v v v v v v
Tomas | v/ v X v X Vv Vv X v Vv
Tamara | X X v X v v Vv v X
Ales X X X X X v v v v v

Poznamka: v 74k vypracoval slovni ulohu tspésné, x = zak vypracoval slovni tlohu neuspésné.
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Z.avér

Cilem diplomové prace bylo vytvofeni reedukacnich podpirych postupd, technik
a pomucek vedoucich k lepSimu porozuméni slovnich tloh zaky s trvalymi obtizemi
v matematice. Vychazela jsem predevsim ze zkuSenosti a praxe na prvnim stupni ZS.
Jako asistentka pedagoga jsem méla moznost pozorovat déti pfimo ve vyuce a mohla
jsem nasledné reagovat na jejich potieby. Ke kazdému z zakd jsem pristupovala
individualn€. Pro prvotni analyzu jsem vybrala pét zakt z druhé a pét zaka ze tieti tiidy.
Na zéklad¢ teoretickych informaci ziskanych z relevantni odborné literatury jsem
sledovala a porovnavala skutecny stav jejich obtizi a konkrétni projevy specifickych
poruch uceni. Nasledné jsem vytipovala pét zakd, u nichZ se nejvice projevovala
porucha Cteni a porozuméni textu v kombinaci s obtizemi vytvofit zapis a grafické
znazornéni slovni tlohy. Nejvyznamnéjs§i zpétnou vazbu jsem ziskala pfi komunikaci

se samotnymi zaky v prabéhu praktickych ¢innosti.

Za nejdulezitéjsi soucast uspeésného feseni slovnich tloh povazuji predevsim nutnost
porozumeni textu. Zadani textu ulohy jsem upravila tak, aby bylo pro zaky srozumitelné
a snadno piedstavitelné. Uspé&snost zakd pii feeni slovnich uloh se vyrazn& zlepsila,
pokud byla vénovana vétsi pozornost rozboru zadani slovni tlohy a kdyz bylo zakiim
poskytnuto vice Casu. Za zasadni poznatek povazuji nutnost pouziti barev pfi
zvyraziovani dulezitych udaju v textu, coz ulohy zpiehlednilo a nasledné pak zaktim
usettilo sily pfi jejich feSeni. Jako nezbytné jsem vyhodnotila pouzivani rozmanitych
pomucek k usnadnéni zvladnuti tzv. matematického femesla (napf. tabulka nasobku,
stovkova tabulka atd.). Manipulaci s nimi dochazelo u déti nejen k vyraznému zvyseni
uspesnosti pii feSeni pocetnich operaci, ale také k psychickému uvolnéni od stresu

pfi osvojovani obtizného uciva a k posileni sebedtivéry.

ReSeni dané problematiky povaZuji za nesmimé inspirativni pro mou dalsi
pedagogickou praxi. Ziskané poznatky ovlivnily muj pfistup k praci se zaky se

specifickymi poruchami uceni i v zakladnim nahledu na matematické ucivo.
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Prilohy

Piiloha A:  Pracovni listy — krouzkovani

A1l: Nacvik krouzkovani slovnich uloh Alenou




A2: Nacvik krouzkovani slovnich taloh Filipem

II



A3: Nacvik krouzkovani slovnich uloh Tomasem

III



A4: Nacvik krouzkovani slovnich uloh Tamarou

IV



Priloha B:  Pracovni listy — s FeSenim slovnich iloh

B1: FilipGv pracovni list s feSenim slovnich Gloh nasledné po procvi¢eném krouzkovani

dtlezitych udaju




B2: Aleny pracovni list s feSenim slovnich uloh nasledné po procvi¢eném krouzkovani

dulezitych udajt
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B3: Tomasuv pracovni list s feSenim slovnich uloh nasledné po procviceném

krouzkovani dalezitych udaji
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B4: Tamary pracovni list s feSenim slovnich tloh nasledné po procvi¢eném krouzkovani

dalezitych udaja
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Piiloha C:  Pracovni listy — slovni dilohy s barevnym vyznacenim

C1: Slovni ulohy s barevnym vyznacenim

1. Alenka sbirala mus$licky. Nasla jich 72, ale 20 jich bylo ulomenych, proto je

vyhodila. Kolik si jich nechala?

2. Pavel si nasbiral na vytvarnou vychovu 30 podzimnich listd. Lukas jich nasbiral

5x méné nez Pavel. Kolik listi nasbirali oba chlapci dohromady?

3. Mirek zaplatil za autobus 27 K¢. Bylo to 3x vice nez Petr. Kolik zaplatil Petr? Kolik

zaplatili celkem?

4. Vladka sbird odznaky a zapichuje si je do kartonovych ctverci. Ma celkem
36 odznakd na ctyfech kartonech. Na kazdém kartonu je vzdy stejny pocet odznakd.

Kolik odznakt je na jednom kartonu?

5. Petr odnesl 18 ko$0 posekané travy. Zbynék odnesl 2x méné kosu. Kolik kost odnesli

oba dohromady?
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