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ABSTRAKT

Tato bakaldrska prace se zabyva pripravenosti materskych skol na inkluzi. Cilem
prace je zjistit, jak jsou o konceptu inkluzivniho vzdélavani informovani pedagogicti
pracovnici, jak si pfestavuji inkluzivni materskou Skolu a zda se koncept inkluze odrazi
v kulture, politice a praxi Skoly. Teoretickd ¢ast obsahuje kapitoly vénujici se systému
predskolniho vzdélavani v Ceské republice, vyvojem ditéte predskolniho véku, definici
pojmu déti, Zaci, studenti se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami a inkluzi ve
vzdélavani. Prakticka c¢ast je zamérena na vysledky vyzkumného Setfeni, které bylo
provadéno v materskych Skolach na Trebiésku. Pro vyzkum jsem vyuZila kombinaci

kvantitativniho a kvalitativniho vyzkumu.

KLICOVA SLOVA

Inkluze, inkluzivni vzdélavani, predskolni vzdélavani, specialni vzdélavaci potreby



ABSTRACT

This Bachelor thesis is about the preparedness on inclusion in kindergartens. The
main goal of this work is to find out how is the educational stuff informed about the
concept of the inclusive education. What is their idea of the typical inclusive
kindergarten. The next goal is to determine if this concept reflects in culture, politics
and practice of the school.The theoretical part containes parts of the system of
preschool age in the Czech Republic, preschool child’s evolution, definition of the
children, pupils and students with special educational needs and inclusion in
education. Practical part includes the results of the research taken in the kindergartens
in Trebi¢ and its surroundings. For the research | used combination of quantitative and

qualitative method.
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UvoD

Snaha zaclenit co nejvice déti do hlavniho vzdélavaciho proudu je v soucasné dobé
jednim z hlavnich témat ¢eského Skolstvi. V roce 2016 doslo k legislativnimu zakotveni
tzv. spole¢ného vzdélavani. Pfedchdzelo tomu mnoistvi vefejnych diskuzi, které se
snazily verejnosti vice pfiblizit problematiku inkluzivniho vzdélavani. Avsak i pres
vynaloZené Usili mnohych odbornik(, pojem inkluze ¢i spolecné vzdélavani u mnohych

stdle budi obavy.

Béhem absolvovani povinné studijni praxe jsem se ve Skolkdch vzdy zajimala o to,
jaké zkusenosti maji ucitelky s edukaci déti se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami.
V pripadé, ze ve tridé néjaké takové dité bylo, soustfedila jsem se na to, jak s timto
ditétem ucitelka pracuje, zda s nim ostatni déti spolupracuji a jestli je Skola adekvatné

pfizplisobena jeho potrebam.

Jakmile doslo ke zminéné legislativni zméné, ptala jsem se ucitelek v pribéhu praxe
také na to, jaky je jejich nazor na inkluzivni vzdélavani. Casto jsem se setkala s tim, Ze
tato zména ve vzdélavani, byt se mlze zdat, Ze se jednd o zménu k lepsimu, se ve velké
mitfe potyka s obavami a negativnimi reakcemi jak z fad pedagogickych pracovnik(, tak
i rodicd intaktnich déti. Jako nejvétsi problém je uvadéna financni narocnost a jista
omezeni ve vzdélavani zdravych déti. Jedna se o opravnéné obavy, protoze inkluzivni
vzdélavani klade vysoké naroky na persondlni zajisténi, hmotné zabezpeceni, nékdy
vyzaduje také vétsi stavebni Upravy a mnoho dalSich zmén. Proto neni moiné, aby

Skola umoznovala spolecné vzdélavani bez podpory a pomoci spoleénosti.

Pravé tyto postoje mé dovedly ktomu, abych svou praci vénovala otdzce
pfipravenosti na inkluzivni vzdélavani. Vzhledem ktomu, Ze mam zatim zkuSenosti

pouze v predskolnim vzdélavani, zaméfila jsem se proto jen na materské skoly.

Teoreticka ¢ast bakalarské prace je rozdélena do ¢tyr kapitol. V prvni kapitole
popisuji systém predskolniho vzdélavani, ve druhé kapitole stru¢né charakterizuji dité
predskolniho véku z hlediska jeho vyvoje. Ve treti kapitole vysvétluji, kdo jsou déti,
Zaci, studenti se speciadlnimi vzdélavacimi potfebami, nadani a mimoradné nadani zaci.
Dale zde také popisuji jednotlivé typy vzdélavacich potfeb sohledem na druh

postizeni. Posledni kapitola teoretické ¢3sti je vénovana jiz samotnému konceptu
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inkluzivniho vzdélavani. V Uvodu této kapitoly se vénuji vymezeni zakladnich pojmd,
dale zde uvadim legislativni vymezeni tohoto typu vzdélavani, jaké jsou podminky pro

inkluzi v matefskych skolach, a v zavéru se vénuji vybranym podplrnym opatfenim.

V praktické casti seznamuji s vysledky vyzkumu provdadéného dotaznikovym
Setfenim v kombinaci s expertnimi rozhovory. Pfi zodpovidani jedné z vyzkumnych
jsem se obratila na feditelky matefskych Skol a jako odborniky ve svém oboru jsem je

pozadala o provedeni expertniho rozhovoru. Vysledky vyzkumu jsou shrnuty v diskuzi.



TEORETICKA CAST
1 Systém predskolniho vzdélavani v CR

Pfedskolni vzdélavani je u nas poskytovano materskymi Skolami. Pro déti
s odkladem 3kolni dochazky muzZe byt realizovano v pfipravnych tfidach zakladnich
$kol. Matefskd $kola (dale jen MS) je legislativné zakotvena v ramci vzdélavaci
soustavy jako druh Skoly, proto se v procesu vzdélavani a jeho organizaci fidi
podobnymi pravidly jako ostatni Skoly. Vzdélavani v matefskych Skolach je dle
Skolského zakona 561/2004 Sb. organizovano pro déti ve véku od tfi zpravidla do Sesti
let. OvSem 1. 9. 2020 bude predskolni vzdélavani nabizeno jiz détem od dvou let (RVP

PV, 2016).

Hlavni prednosti tohoto instituciondiniho predskolniho vzdélavani je odborné
vedeni déti pedagogem a cilevedomé utvareni vhodnych podminek pro jejich
vSestranny rozvoj a vzdélavani. Je-li zapotiebi, dochazi zde téz ke kompenzaci moznych
nedostatkl v uspokojovani potreb ditéte i v jeho rozvojové stimulaci. U déti
znevyhodnénych jde castec¢né také o pomoc pfi vyrovnavani rozdila a pfi zlepSovani

jejich vzdélavacich i Zivotnich Sanci (Narodni program rozvoje vzdélavani, 2001).
1.1 Soucasna matefrska Skola

Gebhartova (2003, s. 152) popisuje soucasnou materskou Skolu jako misto, jez
,poskytuje détem styk s vrstevniky, ddva jedinci moZnost porovndvat se s ostatnimi,
nabizi pestrou Skdlu cinnosti a bohatych pfrileZitosti k seberealizaci, které v dnesni
mdlocetné rodiné chybi. K tomu pfFistupuje odborné metodické vedeni tam, kde je tieba

kompenzovat vyvojové opoZdéni, Ci naopak rozvijet dispozice a talent.”

Podle Kotatkové (2014) je pro soucasnou matefskou Skolu typicka otevienost pro
spoluprdci s rodinou a pfijeti alternativnich smér( predskolniho vzdélavani. Dnes jiz
existuje mnoho predskolnich instituci, ve kterych je smysleno alternativnim smérem.
Za nejstarsi alternativni sméry ve vzdélavani lze povaZovat napfiklad Montessori

pedagogiku, Daltonsky plan a Waldorfskou pedagogiku. Mezi novéjsimi patii Zdravou
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matefskou Skolu (podporujici zdravi), vzdéldvaci program ,Zacéit spolu” a také Lesni
tersk kol d j d dél Zacit lu“ a také L

Skoly.
1.1.1 Pojeti predskolniho vzdélavani

Institucionalni predskolni vzdélavani ma dle Opravilové (2016) za ukol doplnit
vychovu zajistovanou rodinou a také zajistit ditéti takové prostiedi, jez mu zajisti

dostatek podnétl k jeho rozvoji a aktivnimu uceni.

Z poznatkl vyznamnych psychologl, lékarfli a uciteld lze dokdzat, Ze prevaina
vétsina toho, co dité prozije v raném détstvi a co prijme z podnétl na néj pusobicich,
ma trvalou hodnotu. ZkusSenosti z détstvi, které dité ziska v rodinném a mimo
rodinném prostredi, najdou v jeho Zivoté uplatnéni. Proto se v Ramcovém vzdéldvacim
programu pro predskolni vzdélavani (dale jen RVP PV) docteme, Ze predskolni
vzdélavani ,usiluje o to, aby prvni vzdéldvaci krucky ditéte byly stavény na
promysleném, odborné podepreném a lidsky i spolecensky hodnotném zdkladé, a aby
Cas prozZity v materské skole byl pro dité radosti, pfijemnou zkusSenosti a zdrojem

dobrych a spolehlivych zdklad( do Zivota i vzdéldvdni“ (RVP PV, 2016, s. 6).

Jiz v predskolnim véku se u déti projevuji mnohé odchylky. Aby se predeslo
pozdéjSim problémim na zakladni Skole a dalSich letech Zivota, nebo doslo alespon
k potfebnym opatfenim, je kladen velky dliraz na diagnostiku. Diky ni je détem, které
to potrebuji, poskytnuta véasna specidlné pedagogickd péce. Diky pozorovani
a uvédomeni si individualnich potreb ditéte, znalosti aktualniho stavu vyvoje, sledovani
jeho dalsiho vyviny a pokrokd ve vzdélavani, také informovanosti o konkrétni Zivotni
situace, ve které se pravé nachazi, mlzou byt ditéti nabidnuty aktivity v takovém
rozsahu, aby bylo individualné stimulovdano a byla podporovdna jeho poznavaci

motivace (RVP PV,2016).

1.1.2 RVPPV

Obsah RVP PV byl formulovan v souladu s odbornymi poZadavky soucasné
kurikuldrni reformy tak, aby akceptoval vyvojova specifika jednotlivych déti a nasledné
je promital do obsahu, forem a metod jejich vzdélavani. Aby umoznoval vSem détem
rozvoj a vzdélavani v rozsahu jejich individudlnich moznosti a potfeb a materskym

Skoldm pomohl vyuzivat rGzné formy i metody vzdélavani zavislé na konkrétnich
11



regionalnich a mistnich podminkach, moznostech a potfebach. Mimo to byl také
koncipovan tak, aby se zaméroval na vytvareni zakladnich klicovych kompetenci, které
jsou dosaZitelné v predskolnim véku, a definoval kvalitu predskolniho vzdélavani

z hlediska cilt, podminek, obsahu i vysledk( (RVP PV, 2016).

RVP PV vymezuje zavazny ramec pro obsahové a organizacni zabezpeleni
predskolniho vzdélavani viech déti. Zaroveri z néj kazda MS vychazi pii tvorbé Skolniho
vzdélavaciho planu (SVP), ve kterém jsou konkrétné definovany podminky vzdélavani

v dané skole.
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2 Dité predskolniho véku

Pfedskolni obdobi byva ¢asto laicky oznacovano také jako ,vék hry“, , vék materské
Skoly” nebo ,vék otdzek”. Jedna se o dobu mezi tfetim az Sestym ¢&i sedmym rokem
ditéte. Konec této etapy neni zcela uréen fyzickym vékem, ale predevsim nastupem
ditéte do Skoly. Ten se mUZe u jednotlivc( liSit v rozmezi jednoho, eventualné vice let.
Zminéné obdobi je tfeba chdpat jako fazi pfipravy na Zivot ve spolecnosti. Dité v ném
musi pfijmout rad, ktery upravuje jeho chovani k rlznym lidem. Musi se naudit
prosadit i spolupracovat, coz je dulezité predevsim v rovnocenné vrstevnické skupiné.
Vyvojové podminéné zmény se odrazi ve hre, v predSkolnim obdobi je novym
projevem chovani taktéz sdilend aktivita, vyZzadujici jak sebeprosazeni, tak prosocidlni

chovéni (Vagnerova, 2005).
2.1 Vyvoj ditéte predskolniho véku

V détstvi dochazi k nejvyraznéjSim a nejrychlejSim zménam ve vyvoji Clovéka.
Vyvojova obdobi jsou krat$i, mnohdy jsou zmény v rdznych oblastech viditelné béhem
pouhych par mésicd. Musime brat v potaz individualni stranku ditéte. Kazdé dité je
jedinecné a jeho charakterové vlastnosti odlisné. Pravé tyto vrozené rysy osobnosti se
projevuji ve zplsobu naSeho chovani a prozivani. Podle Thomase a Chessové

rozliSujeme tti typy déti z hlediska temperamentu:

- typ snadno vychovatelného ditéte;
- typ obtizné vychovatelného ditéte;

- typ pomalého ditéte.

Jedna se napfiklad o rozdily v celkové urovni aktivity, pravidelnosti jeho biorytmu,
pfizplsobivosti, mife intenzity reakci, schopnosti udrZeni pozornosti a podobné

(Strelau, 2012).

2.1.1 Télesny a motoricky vyvoj

Télesnd stranka ditéte se velmi vyrazné méni mezi jeho tfetim a Sestym rokem
véku. Vznikaji velké disproporce mezi ridstem koncetin, trupu a hlavy. Kolem Sestého

roku dochazi k dovrseni osifikace zapéstnich klstek, ktera vyznamné souvisi s jemnou
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motorikou. Je tedy vhodné, aby k jejimu dokonceni doslo pfed nastupem do prvni
tridy.

Pro plnohodnotny Zivot c¢lovéka jsou dulezité jeho pohybové schopnosti
a dovednosti. Ty zavisi na fyzické zdatnosti jedince. Pro dité je pohyb jednou ze
zakladnich potreb, diky niz miZe uspokojovat i potfeby dalsi. Podle Langmeiera
a Krej¢irové (2006) se dité béhem prvnich tfi let nauci chodit a pohybovat plné po
zpusobu dospélych. Tim rozumime, Ze chodi a béha po rovném terénu stejné dobre
jako po nerovném terénu, pady jsou omezeny na minimum a chlzi do schodl i ze
schodl zvldda bez pomoci. V predskolnim obdobi se motoricky vyvoj zacina
zdokonalovat, zlepsSuje se pohybova koordinace, hbitost a elegance pohyb(. Proto tuto
vyvojovou etapu jsou to velmi podstatné zmény, nebot silné ovliviuji misto, které dité
zaujme mezi vrstevniky svou pohybovou obratnosti ve hrach, a jsou vyznamné i pro

dalsi vyvoj sobéstacnosti ditéte.
2.1.2 Recovy vyvoj

Prvni slovo od ditéte slySime nejcastéji kolem prvnich narozenin. Ve dvou letech uz
umi kolem tfi set slov, ve tfech letech se slovni zasoba pohybuje mezi sedmi a deviti sty
a pred vstupem do zakladni Skoly jiz dité ovladd nékolik tisic slov. Na rozsah slovni
zasoby ma vliv prostredi, ve kterém vyrusta, jeho rozumové schopnosti a pfedpoklady.
Aby se naucilo spravné vyslovovat, musi mu byt lidé kolem spravnym vzorem, pokud
vSak nebude dostatecné rozvinuté a rozvijené jeho sluchové vnimani, dojde

k naslednym chybdam ve vyslovnosti.

Ret tFiletého ditéte se v mnoha smérech lidi od Fedi ditéte Sestiletého. Ve tiech
letech déti nedokazou slova dokonale vyslovovat, ¢asto nahrazuji hlasky jinymi nebo je
vyslovuji nepfesné. To ovsem neznamena, Ze jiz v tomto véku neumi nékteré fikanky.
S pfibyvajicim vékem se déti v mluveni zdokonaluji natolik, Ze détska ,patlavost” vymizi
zcela pred zacatkem skolni dochazky. V nékterych pripadech k tomuto posunu dojde az
na zacatku prvniho roku Skolni dochazky, budto spontanné, nebo s malou

logopedickou pomoci (Langmeier a Krejcova, 2006).
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2.1.3 Kognitivni @ emociondlni vyvoj

Na prelomu tretiho a ctvrtého roku ditéte dochazi ve vyvoji inteligence k posunu
z Urovné symbolické na vyssi uroven intuitivniho mysleni. OvSem i v této vyssi Urovni se
stdle jedna o mysleni nelogické. Mysleni je v této fazi Uzce vazano na vlastni ¢innost
ditéte a je v tomto smyslu egocentrické, antropomorfické, magické a artificialistické
(Langmeier a Krej¢ova, 2006). Poznani takového ditéte je postaveno predevsim na
predstavivosti. Jedna se o fazi fantazijniho zpracovani informaci a intuitivniho
uvazovani, na které jesté nemd vliv logika. Mysleni takového ditéte je typické
egocentrismem a magicnosti, tvrdi Vagnerova, podobné jako Langmeier (Vagnerova,

2005).

Pro dité je dllezité, aby byla realita srozumitelnd a pfijatelnd, proto si casto
vypomaha zkreslenim ¢&i vylou¢enim nékterych informaci. Omezena schopnost
abstrakce ovliviiuje orientaci v prostoru, poctu i ¢asu. Tyto oblasti se vSak postupné
rozviji spoleéné se vSemi slozkami paméti. V neposledni fadé zde hraje roli rovnéz
rozvoj emocni inteligence. Je velmi dulezité, aby dité porozumélo vlastnim

i komplexnéjsim emocim a také citovym projevim druhych lidi (Vagnerova, 2005).
2.1.4 Socializace a individualizace

Podle Vagnerové (2005) probiha socializace a individualizace ve spole¢né interakci,
pfi niz déti rozviji svou individualitu v kontaktu s ostatnimi lidmi. V tomto obdobi
dochazi v oblasti socializace k tzv. fazi presahu rodiny vertikdlnim i horizontalnim
smérem. Jedna se o presah z rodinného prostredi do prostfedi materské skoly a dalSich
socialnich skupin. Dité se diky zarazeni do Sirsi spole¢nosti uci Zddoucim zpuisobim
chovani, predevsim prosocialniho a respektujiciho prava ostatnich. Rozsifeni kontaktu
mimo rodinné prostredi ditéti pomaha ziskat nové kognitivni a afektivni zkuSenosti,

které jsou nezbytné pro jeho dalsi osobnosti rozvoj.
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3 Déti, Zaci, studenti se specialnimi vzdélavacimi potfebami a Zaci nadani a

mimoradné nadani

Pojmy déti, Zaci, studenti (ddle jen Zaci) se specialnimi vzdélavacimi potfebami
a nadany a mimoradné nadany zak byly v souvislosti s inkluzivnim vzdélavanim nové
vymezeny v Zakoné ¢. 561/2014 Sb. Proto v nasledujicich podkapitolach nejprve uvedu

jednotlivé definice a poté se jim budu vice vénovat.

3.1 Vymezeni pojmu specidlni vzdélavaci potreby a Zaci se specidlnimi vzdélavacimi

potrebami

Hovofim-li o Zacich se specidlnimi vzdélavacimi potifebami, mam na mysli déti,
jejich? potieby se pfi vychové a vzdélavani lisi od béiné populace. Skolsky zdkon
561/2004 Sb. v novém znéni uvadi, Ze ,ditétem, Zdkem a studentem se specidlnimi
vzdéldvacimi potfebami se rozumi osoba, kterd k naplnéni svych vzdéldvacich moZnosti
nebo k uplatnéni nebo uZivani svych prav na rovnoprdvném zdkladé s ostatnimi

potrebuje poskytnuti podptrnych opatieni.” (Zakon ¢. 561/2004, §16)

Katalog podpurnych opatreni konkretizuje zaky, pro které jsou podpurna opatreni

urcena:

- ,Zdci, ktefi maji zdravotni postiZeni: mentdlni, télesné, zrakové, sluchové,
naruseni komunikacnich schopnosti, poruchu autistického spektra nebo
kombinaci rtiznych postiZeni;

- Zdci dlouhodobé nemocni, Zdci s psychickym onemocnénim, Zdci s poruchami
uceni, poruchami chovdni;

- Zdci z velmi nepodnétného socidlniho prostiedi, Zijici v tzv. vyloucenych
lokalitdach, Zdci v rodindch, které se potrebdam déti nechtéji nebo nemohou
vénovat, Zdci z rodin s dlouhodobé ¢i zavazné narusenymi vztahy, Zdci umisténi
v zarizenich socidlni ochrany nebo skolskych zarizenich pro vykon ustavni Ci
ochranné péce;

- Zdci s odlisnym materskym jazykem, Zdci z rodin imigranta. “

(Michalik, Baslerova, Felcmanova, 2015, s. 8)
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3.2 Vymezeni pojmu nadani, nadany a mimoradné nadany zak

Vzdélavani zak( se zdravotnim postizenim, specifickymi poruchami uceni ¢i
socialnim nebo kulturnim znevyhodnénim je v naSem Skolstvi vénovana jiz dlouhou
dobu zvySend pozornost. Oproti tomu problematika naddni a nadanych Z3ak( se
dostava do popredi teprve s novou vyhlaskou ¢. 27/2016. Jak jsem jiz dfive zminila,
tato vyhlaska upravuje pravidla vzdélavani jak zak( se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami, tak Zakd nadanych a mimoradné nadanych. Za nadaného Zdka je zde
povazovan ten zak, ktery s pomoci adekvatni podpory vykazuje v porovnani se stejné
starymi détmi vysokou Uroven v jedné nebo vice oblastech rozumovych schopnosti,
v dovednostech manualnich, pohybovych, socidlnich ¢i uméleckych. Mimoradné
nadany Zdk se odliSuje predevSim tim, Ze jeho ,rozloZeni schopnosti dosahuje
mimorddné urovné pri vysoké tvorivosti v celém okruhu cinnosti nebo v jednotlivych
oblastech rozumovych schopnosti, v pohybovych, manudlnich, uméleckych nebo

socidlnich dovednostech.” (Vyhlaska ¢. 27/2016)

U predskolnich déti lze tézko identifikovat nadani, proto se o nadanych
a mimoradné nadanych détech v dobé jejich dochazky do materské Skoly pfilis
nemluvi. AvSak objevi-li se dité vykazujici zndmky naddani, musi byt ddle podporovano.
V pribéhu vzdélavani musi byt u ditéte podnécovan rozvoj jeho potencidlu
v dostatecné mire tak, aby bylo moZno ve Skole tato nadani projevit a v rdmci moznosti

je dale rozvijet (RVP PV, 2016).

3.3 Jednotlivé typy specialnich vzdélavacich potfeb s ohledem na druh postizeni a jiné

znevyhodnéni

Viktor Lechta (2016) ve své publikaci ,Inkluzivni vzdélavani“ prehledné rozdélil
jednotlivé typy postiZeni, naruseni a ohroZeni. Proto jsem pfi zpracovani nasledujicich

podkapitol cerpala prevaziné z této knihy.
3.3.1 Deéti se zdravotnim postiZzenim

Zdravotné postizeni jedinci jsou pfi pohybu, préci, vnimani ¢i komunikaci zavisli na
urcitych specialnich pomuckach nebo na pomoci druhych osob. RozliSujeme nékolik
rGznych druhd zdravotnich postizeni, které jsem v nasledujici ¢asti mé prace kratce

charakterizovala.
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Déti s teélesnym postiZenim

Télesné postizeni je charakteristické predevsim poruchami ve statice a motorice
téla jedince, ty pak maji nasledné rizné dopady na provadéni pohybovych cinnosti
obecné. Pri edukaci je proto velmi dileZité vychazet z toho, zda je dité schopno udrzet
polohu téla vsedé ¢i vestoje anebo jestli dokdze provadét lokomocni a manipulaéni
pohyby (Kollarova, 2007, in Lechta).

Télesné postizené déti vyzaduji nejvétsi zmény v technické Upravé Skol. Tim je
myslen zejména bezbariérovy pfistup a dalSi mozZnosti technickych prostredkd, které
umoznuji navstévovat danou Skolu takto postizenému ditéti. Nutné je také navazani

spoluprace se véemi pracovniky MS a rodici (Opatfilovd, 2009).
Déti s mentdlnim postiZzenim

Kazdy jedinec s mentdlnim postizenim ma své charakteristické osobni rysy, avsak
i pfesto maji tito jedinci nékteré znaky spolecné. U vSech zminénych osob dochazi
k zaostavani rozumovych schopnosti. Také psychické vlastnosti se odliSuji a dochazi

u nich k poruchdm adaptace (Svarcovd, 2011 in Valenta, Miiller).

Inkluze déti s mentdlnim postizenim vyzaduje specifika, ktera vyplyvaji z jejich
individualnich vzdélavacich potieb. Je proto nutné, aby si pedagog uvédomil odliSnosti
v osobnosti takového Zdka a zasady prace snim. Pokud si tyto principy ucitel

vvvs

2010, in Lechta)
Déti se zrakovym postiZenim

Jozef a Marian Simko (in Lechta, 2016) rozdéluji zrakova postizeni na slabozrakost,
zbytky zraku, nevidomost, tupozrakost a Silhavost. Kazda z téchto vad je vdzadna na
rizné kompenzacni pomucky, které pomahaji ditéti k zaclenéni a v rdmci moznosti mu

umoziuji plnohodnotné se vzdélavat.

PFed zafazenim ditéte do MS je potfeba peclivé individualné posoudit zdali je jeho
zarazeni vhodné a vSestranné prospésné. V pripadé zrakového postizeni je velmi

dllezita spoluprace se SPC a specialnim pedagogem. Pokud je ve tfidé vice déti s timto
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postizenim, je vhodné, aby v MS pracoval, byt na zkraceny Gvazek, také specialni

pedagog (Simko a Simko, in Lechta 2016)
Déti se sluchovym postiZenim

Bartoriova (2013) zdlraziuje vztah mezi sluchovym poskozenim a socidlnim
prostifedim. Sluchové postiZzeni se oznacuje jako nejtézsi, a to pravé pro komunikaéni
bariéru. Proto je, tak jako v pfipadé viech typu postiZeni, dllezZitd podpora nejblizsich,
tedy rodiny. Ale také rodina postizeného potfebuje podporu, a to od verejnych

instituci.

Pro uUspésné aplikovani inkluzivniho vzdélavani je tfeba zndat specifika déti se
sluchovym postizenim, proto se i toto postizeni ¢leni do nékolika skupin a to z pohledu
jednotlivych ztrat sluchu a vyuZiti komunikacnich forem. RozliSujeme tak déti
nedoslychavé, neslysici, ohluchlé a déti s kochlearnim implantdtem (Schmidtova, in

Lechta 2016)

Déti s narusenou komunikacni schopnosti

Urcitym narusenim komunikacnich schopnosti trpi velky pocet déti v béznych
matefskych Skolach. Tyto déti byvaji zavislé na logopedické péci. Potize v komunikaci
mohou byt primarné zplsobené samotnym narusenim, ale mohou také byt
sekundarné zplsobené jinym druhem postizeni, jako napf. mozkovou obrnou,
poruchou autistického spektra ¢i lehkou mentalni retardaci (Bartoriova, Vitkova et al.,

2013).

Bartoriova s Vitkovou (2013) ddle uvadi, Zze se obtize mohou vyskytovat v rliznych
oblastech jazykovych dovednosti. To se tyka porozuméni reci, vyslovnosti jednotlivych
hlasek, oblasti slovni zasoby, gramatické stranky reci ¢i v samostatném mluvnim

projevu.

Déti s poruchami autistického spektra

Autismus, nebo poruchy autistického spektra, jsou celoZivotni postizeni jedince,
které pronikaji do vSech oblasti osobnosti. Déti trpici autismem se odlisuji zplisobem
mysleni a chapanim okolniho svéta. Je pro né velmi obtizné porozumét emocim nebo
naladdam okolnich lidi. Chapani spolecenskych norem a pravidel je pro né také velmi
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nesnadné. Nemaji rozvinutou predstavivost a fantazii. Kazda zména je pro né
namahavé, proto je pro né velmi dlleZity urcity rad, podle kterého se orientuji a ktery

jim zaroven nabidne pocit jistoty (Peniskova, 2014).

3.3.2 Déti se zdravotnim znevyhodnénim

Bartoriova (2013) uvadi, Ze pro nemocné déti je socidlni integrace daleko méné
obtizna nez pro déti s télesnym postizenym. AvSak i pfesto méni zavaind choroba
socialni pozici nemocného. Dale upozorfiuje na to, Ze nemocné dité se stava objektem
péce a nemlze plnit béZné povinnosti, ale ani naplfiovat svoje zajmy, konicky, dochazi

u néj k uréitym omezenim, rezimovym zménam, apod.

Aby mohlo byt nemocné ¢i zdravotné znevyhodnéné dité uspésné inkludovano, je
dllezité, aby byli ucitelé vzdélavajici takové dité dikladné sezndmeni s jeho diagnézou
a progndzou, aby byli pouceni o ptiznacich nebo zdravotnich oslabenich. Také musi
akceptovat problémy, které jsou s jeho onemocnénim spojeny. Nékteré nemoci jsou
spojeny i s odliSnym chovanim a zvlastnimi projevy, proto i na to by mél byt ucitel
pfipraven. V neposledni fadé by mél ucitel takové dité podporovat a primérené

usmérnovat jeho seberealizaci (Vladova, 2013, in Lechta)

3.3.3 Déti se socidlnim znevyhodnénim

Do této skupiny patfi déti z velmi nepodnétného prostredi, déti Zijici v tzv.
vylouéenych lokalitach, ze socidlné slabsich rodin a rodin, které se potfebam ditéte
nechtéji ¢i nemohou vénovat. Mimo to sem také fadime déti umisténé v zafizenich
socidlni ochrany nebo skolského zafizeni pro vykon Ustavni ¢i ochranné péce, nebo

také déti s odliSnym jazykem, déti z rodin imigrant( a azylant(.

Habrdova (2015) vymezuje Zaky ze socidlné znevyhodnéného prostiedi jako
skupinu, jez je ohroZena rizikem Skolniho neulspéchu. PfiCina selhani téchto déti

e

prameni z pfirozeného socialniho prostredi, v némz ziji.

Velmi ¢astym problémem pfi vstupu takového ditéte do kolektivu je jeho jazykova
bariéra, coz je priznacné pro vétsinu pfislusnikd narodnostnich mensin. Proto je velmi
dllezité, aby tyto déti pred ndstupem na zakladni Skolu dochazely do matefskych skol,

kde se udi jazyk a také poznavaiji odlisnosti v kulture a zvycich (Pipekova, 2006).
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4 Inkluze ve vzdélavani
4.1 Vymezeni pojm{

Inkluzivni vzdélavani je aktudlné velmi diskutované téma. Jesté predtim, nez doslo
k zdkonnému ukotveni spoleéného vzdéldvani, dochazelo casto k zaméné pojmu
inkluze a integrace. Proto se pokusim hned na uUvod této kapitoly jednoduse a co

nejvystiznéji vysvétlit rozdil mezi témito dvéma pojmy.
4.1.1 Integrace

Pojem integrace nelze jednoznacéné definovat. Pohybujeme-li se v oblasti specidlni
pedagogiky, mlZeme pouZit slova Jana Jesenského, podle kterého se jedna o ,spoluziti
postiZzenych a nepostiZenych pri pfijatelné nizké mire konfliktnosti vztah( téchto

skupin“ (Jesensky, 1995)

Podle profesora Sovaka (1972, s. 20) ,integrace nepredstavuje jenom cil, ale také
proces, v prubéhu kterého Ize docilit riznych stupnd v naplnéni konecného cile plné
integrace. Integrace ditéte do Skol je proces, ktery se stdle vyviji a méni, stdle miGZeme
néco zlepsovat. Proto je pouze na nds, jak se k integraci postavime. Pro integraci déti
s postizenim je velice dileZité si pred ndstupem ditéte do predskolniho vzdélavani
pfipravit optimdini podminky pro konkrétni dité, protoZe kazdé dité s postizenim md
odlisné individudlini potfeby.”

Za nejvystiznéjsi povazuji definici Dagmar Opatfilové, kterd pojem integrace
popisuje jako proces sjednocovani, zapojovani, za€lefiovani apod. Podle ni integrace
spociva v zajisténi specidlnich podminek, prostfedk( a podpory u osob s postizenim,
které jsou nezbytné pro zapojovani do bézného Zivota ve spolecnosti. Diky za¢lenéni
jedinch se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami mezi zdravé vrstevniky se intaktni
jedinci seznamuji s problémy a potencidlem lidi s postizenim. Zaroven je podporovan

rozvoj pfirozeného socialniho citéni, tolerance, schopnosti empatie (Opattilova, 2009).
4.1.2 Inkluze

Vyvoj v pfistupu k zaélefovani handicapovanych osob do spoleénosti prechazi

k modernimu trendu, ktery je charakteristicky tzv. inkluzivnimi postupy.
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»Inkluze je nikdy nekoncici proces, ve kterém se lidé s postizenim mohou v plné mire

zucastriovat vsech aktivit spolecnosti stejné jako lidé bez postiZeni.” (Slowik, s. 32)

Hajkova a Strnadova (2010) inkluzi popsaly jako koncept, podle kterého by vSechny
déti, bez ohledu na stupen postizeni, mély navstévovat tfidy hlavniho vzdélavaciho
proudu. Anderlikova (2014) pak rozliSuje pojmy socidlni a Skolni inkluze. Inkluze si
podle ni zaklada na rovnocennosti jedinc(, ktefi nejsou nuceni splfiovat dané normy,
naopak spolecnost se snazi vytvaret struktury, do nichz se vejdou vsichni a podle svych

schopnosti dosahuji vykonu, které pfispivaji k budovani spole¢nosti jako celku.
4.1.3 Porovndni pojmi integrace a inkluze

Bartoriovad (2013) ve své publikaci uvadi, Ze jako hlavni rozdil integraci a inkluzi
povazuje to, Ze inkluze se tyka kromé specialné vzdéldvacich potieb také vsech prvki,
které sebou odliSnost pfindsi, zejména pak téch, které vedou k vyclenéni z vyuky

a pozdéji ze spolecnosti.

V pripadé integrace jde o pfipravu déti na zaclenéni do béinych Skol. Tim
rozumime, Ze se zak musi prizplGsobit a neni predpoklad, Ze by se pfizplsobila skola,
aby pojala vétsi rliznorodost déti. Oproti tomu pfi inkluzi se vychazi z predpokladu, Ze
Skola tuto rtznorodost bude respektovat, at uz se jedna o pohlavi, narodnost, rasu,

jazykovy plivod, socidlni pozadi, Uroven vykonu nebo postizeni (Lechta, 2010).

OdlisSnost mezi témito dvéma pojmy velmi prehledné popisuje Marie Kocurova

(2002, s. 17). Ta uvadi rozdily, které jsou pro jednotlivé pfistupy rozhodujici:

»Integrace — zaméreni na potreby jedince s postiZenim, expertizy specialisti, specidlni
intervence, prospéch pro integrovaného Zdka, dil¢i zména prostfedi, zaméreni na
vzdéldvaného Zdka s postizenim, specidlni programy pro Zdka s postizenim, hodnocen/

studenta expertem.”

»Inkluze — zaméreni na potreby vsech vzdéldavanych, expertizy béZnych ucitelt, dobrad
vyuka pro vsSechny, prospéch pro vsechny Zdky, celkovd zména Skoly, zaméreni na
skupinu a skolu, celkova strategie ucitele, hodnoceni ucitelem, zaméreni na vzdélavaci

faktory.”
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Srovnani integrace a inkluze se také vénoval Viktor Lechta (2016). Ten ve své
publikaci pfi porovndni vychazi z definic vyznamnych zahrani¢nich odbornikd. Jako
hlavni rozdil uvadi, Ze se koncept inkluzivniho vzdélavani jiz netykd pouze Zzaku
s postizenim a narusenim, ale mnohem Sirsi populace. Povinnosti takto orientované
Skoly je pFijimat déti bez ohledu na fyzické, intelektualni, socialni, emocionalni jazykové
Ci jiné omezeni. Jde tedy nejen o déti s rlznymi druhy postiZeni, ale také o déti nadané,
déti z vyloucenych lokalit kocujicich populaci, z lingvistickych, etnickych a také

kulturnich minorit.
4.1.4 Inkluzivni vzdéldavani

V Pedagogickém slovniku jsou blize specifikovany pojmy inkluzivni vzdélavani
a inkluzivni Skola. Takova Skola vytvari prostor pro spravedlivé vzdélavaci pfilezitosti
vSech déti, Zaka ¢i studentq, respektuje jejich etnické, jazykové, nabozenské, fyzické i
jiné odlisnosti a ty zdroven vnima jako zdroj inspirace pro zlepSeni kvality spole¢ného

vzdélavani (Pricha, Walterova, Mares, 2013).

Dle Opatrilové (2012) lze inkluzivni vzdélavani chapat jako pfistup, ktery
predpokladd zarazeni vsech déti, zakll a studentl do hlavniho vzdélavaciho proudu.
Zaci se nerozdéluji na ty se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a bez nich, proto
inkluzivni Skola pracuje s heterogennim slozenim kolektivu a kazdy jedinec se tak stava
objektem individualizovaného pfistupu. V jedné tfidé se tak spolu vzdélavaji zaci
nadani, zdravotné postizeni, zaci s odliSnym matefskym jazykem ¢i jiného etnika a Zaci

z vétsinové spolecnosti.

V inkluzivnim vzdélavani se predpokladd velkd mira rovnosti mezi studenty
a pracovniky skoly, také se zvySuje mira zapojeni studentld do Skolni kultury,
vzdéldavaciho procesu a komunity. Ve Skolni kultufe, politice a praxi dochazi
k zohlednéni rlznorodosti vSech studentd, ktera je brana jako inspirace pro podporu
uceni, nikoliv jako problém. Aby mohli byt do &innosti zapojeni vSichni Zaci, musi byt

odstranény veskeré prekazky, které by zapojeni branily.
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4.2 Legislativni vymezeni inkluzivniho vzdélavani

Pojem ,inkluze” se do popredi dostal poprvé na svétové konferenci poradané
organizaci UNESCO a Spanélskou vladou roku 1994 v Salamance. Tématem této
konference byla ,Pedagogika pro specialni potfeby” s cilem , Vzdélani pro vSechny”. Na
zakladé toho vzniklo Prohlaseni ze Salamanky a Ak¢ni ramec pro specialni vzdélavani
(Salamanca Statement and Framework for Action on Special Needs Education). V
nékolika bodech se zde uvadi, Ze kazdé dité ma jedinecny charakter, zadjmy, schopnost,
vzdéldvaci potfeby, ma zakladni pravo na vzdélani a musi mu byt dana pfilezitost
dosahnout pfijatelné Urovné vzdélani. Vzdélavaci systém by mél byt tedy koncipovan
tak, aby vyhovél rdznorodym potiebam a to i potfebam ditéte se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. V neposledni fadé je zde zminén efektivni boj s
diskriminaénimi postoji, kterému pomadhaji pravé inkluzivné orientované pedagogice

(UNESCO, 1994).

V roce 2006 byla vydana umluva o Pravech osob se zdravotnim postiZzenim, ktera se
zaméruje na vzdélavani osob se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a potvrzuje
inkluzivni vzdélavani jako prdvo kazdého jedince. Rovnéz udava pravo na vzdélavani
v misté svého bydlisté a zakazuje vylouceni z jakéhokoliv stupné vzdélani na zakladé
postizeni (Bartofiova, Vitkovd, 2012). V roce 2009 se k umluvé zavazala i Ceska
republika. TéhoZz roku OSN vydala ratifikaci této Umluvy (zakon ¢. 198/2009 Sb.
o rovném zachdazeni a pravnich prostredcich ochrany prfed diskriminaci a o zméné
nékterych zakonl - antidiskriminacni zakon). Na zakladé ratifikace byl vypracovan
Narodni plan vytvareni novych pfileZitosti pro osoby se zdravotnim postizenim (2010-
2014), kde je zahrnuta i oblast vzdélavani a Skolstvi. Nasledné ceska vlada schvalila
navrh pro vytvoreni Ndrodniho akéniho planu inkluzivniho vzdélavani (NAPIV), ten
nebyl dokoncen a zUstal pouze v pracovni verzi. Jeho cilem bylo maximalni rozvijeni
inkluzivniho vzdélavani. Mél zajistit rovny pfistup a pfilezZitosti ke vzdélavani vSech
osob, zavedeni nezbytnych opatfeni vedoucich k ukonéeni segregace v ¢eském skolstvi

(Vitkova, 2013).

Aktudlné k nejvétsim legislativnim zménam, tykajicim se inkluze v ¢eském Skolstvi,

v

doslo v zafi 2016. Od tohoto data vstoupil v platnost zakon ¢. 82/2015 Sb., kterym
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zménil plvodni znéni zakona ¢. 561/2005 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim,
vy$Sim odborném a jiném vzdéldvani (Skolsky zakon). Hlavni zménou je legislativni
ukotveni tzv. spole¢ného vzdélavani - inkluze a zahdjeni procesu nového zpuisobu
podpory vzdéldvani déti, Zakd a studentl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zak
nadanych v § 16 (16a, 16b). Konkrétni pravidla vzdélavani zaka se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami a Zakd nadanych upravuje Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. Ta také
blize definuje, co jsou to podplirnd opatreni, jaké je jejich rozdéleni podle stupnu
podpory

a urcuje, kdo a za jakych podminek podplirna opatfeni doporucuje. V pfilohach této
vyhlasky je uveden vzor individualniho vzdélavaciho planu, vzor planu pedagogické
podpory, vzor zpravy Skolského poradenského zafizeni a vzor doporuceni pro
vzdéldvani zdka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami ve skole. Rovnéz je zde
stanoveno ¢lenéni konkrétnich podpurnych opatfeni do stupnd, pravidla jejich pouziti

a normovana finan¢ni naro¢nost podpurnych opatreni druhého az patého stupné.

4.3 Podminky inkluzivniho vzdélavani v M3

v

Podminky pro edukaci déti pfedskolniho véku stanovuje zakon ¢. 561/2004 Sb.
a vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o kterych jsem se zminila jiZz v pfedchozich kapitolach.
Ukolem utitele je zajistit tyto podminky s ohledem na osobnostni a vyvojové

charakteristiky téchto déti.

Inkluzivni vzdélavani se netyka pouze zpuUsobu prace s ,odliSnymi“ détmi, ale
vSeobecného nastaveni a orientace celé Skoly, tedy jeji kultury, politiky a také praxe.
Nejdulezitéjsi pro rozvoj skoly je jeji kultura. V této oblasti jde predevsim o vytvoreni
vstficného, bezpecného a podnétného prostiedi, ve kterém funguje veskerd
spoluprace na vysoké urovni. Budovani spolcenych inkluzivnich hodnot a vztahu
zalozenych na kooperaci mlze vést ke zménam i v politice skoly. Myslenka inkluze by
se méla odraZet ve vSech planech a dokumentech, které skola vytvari. Inkluzivni
kultura a politika Skoly se ddle zohlednuji pti vytvareni praktickych postupl v dané
Skole. Vyuka by méla reagovat na rliznorodost vSech déti. Ty jsou podnécovany k tomu,
aby se aktivné zapojovaly do vSech aspektl vzdélavani, které Cerpd i z jejich zkuSenosti

a védomosti nabytych mimo materskou skolu (Booth, Ainscow, 2007).
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Inkluzivni vzdélavani je v mnoha ohledech vyhodnym zplsobem vzdélavani déti se
specialnimi vzdélavacimi potfebami, avSsak mnoho ucitell i pres splnéni zakladnich
podminek nevi, jakym zplsobem se tfidou pracovat, aby v kolektivu prospivali vSichni
zaci. Inkluzivni vzdélavani totiz vyzaduje kromé tradi¢nich dovednosti také vétsi
orientaci na proces. Vzdélavani by se mélo soustfedovat na aktivaci kognitivnich
funkci a diky tomu se pak mlze dané dité plné ucastnit vzdélavaciho procesu a zaroven
ma prilezitost vytézit maximum z inkluze probihajici v bézném ucebnim prostredi

(Sbornik z konference Systémova podpora inkluzivniho vzdélavani v CR, 2014).

V RVP PV byly stanoveny podminky, které je tfeba zajistit pro vzdélavani déti
s prfiznanymi podpdrnymi opatfenimi. Aby bylo vzdélavani téchto déti uspésné, je

nutné zabezpedit, pfipadné umoznit:

- ,uplatriovani principu diferenciace a individualizace vzdéldvaciho procesu pfi
pldnovdni a organizaci cinnosti, vcetné urcovdni obsahu, forem | metod
vzdélavani;

- realizaci vSech stanovenych podpurnych opatreni pfi vzdélavani déti;

- osvojeni specifickych dovednosti v urovni odpovidajici individudlnim potrebam
a mozZnostem ditéte zamérenych na samostatnost, sebeobsluhu a zdkladni
hygienické navyky v urovni odpovidajici véku ditéte a stupni postiZeni;

- spoluprdci se zdkonnymi zdstupci ditéte, Skolskymi poradenskymi zarizenimi,
v pfipadé potreby spoluprdci s odborniky mimo oblast skolstvi;

- sniZeni pocCtu déti ve tfidé v souladu s prévnimi pfedpisy;

- pritomnost asistenta pedagoga podle stupné pfiznaného podputrného opatreni.”

(RVP PV, 2016, s. 36)

4.4 PodpUlirna opatreni

Podplrna opatreni (dale jen PO) jsou takové zmény ve vzdélavani a skolskych
sluzbach, které odpovidaji zdravotnimu stavu, kulturnimu prostfedi nebo jinym
Zivotnym podminkam ditéte. Tato podplrna opatreni jsou pro déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami poskytovany zcela bezplatné. Na zacatku je nejduilezitéjsi
stanoveni individudlnich vzdéldvacich cilCi, na které nasledné navazuje identifikace
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vzdélavacich potreb, konkrétnich doporuceni a nasledna realizace podp(lirnych

opatteni (Akéni plan inkluzivniho vzdélavani na obdobi 2016 — 2018).

Mezi détmi s pfiznanymi podplrnymi opatfenimi je velkd odliSnost v jejich
individudlnich vzdélavacich potfebach a moZnostech, proto se tento fakt musi
zohlednit pfi pldnovani a realizaci jejich vzdélavani. Podplirna opatfeni ucitel zahrnuje
do svych vzdéldvacich strategii. To by mélo napomoci k Uplnému zapojeni

a maximalnimu vyuziti vzdélavaciho potencidlu kazdého ditéte (RVP PV, 2016).

Podplrna opatreni jsou konkrétné stanovena v zakonu ¢. 561/2004 Sb. Jedna se
o soubor organizacnich, personalnich a vzdélavacich opatieni, ktera Skoly musi
poskytnout vsem Zzakim, ktefi tato opatfeni ze zakona potiebuji. Dale se jedna
o poradenskou pomoc Skoly ¢i Skolského poradenského zafizeni. Opatfeni se vSak
tykaji i uprav organizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod vzdélavani a Skolskych
sluzeb, poutziti kompenzacnich pomlcek, specidlnich ucebnic a speciadlnich ucebnich
pomtcek, vyuzivani komunikacnich systému neslysicich a hluchoslepych osob, Braillova
pisma a podplrnych nebo ndhradnich komunikacnich systém, dpravy o¢ekdvani podle
individualniho vzdéldvaciho planu, vyuZiti asistenta pedagoga nebo dalSiho
pedagogického pracovnika, tlumocnika ¢eského znakového jazyka, prepisovatele pro
neslySici ¢i osobniho asistenta. Za velmi dulezity aspekt je povaZovana stavebni
a technicka uprava prostor(, v nichz je poskytovano vzdélavani nebo skolské sluzby.
V ptipadé starsich studentd je v ramci podplrnych opatfeni Zzakim v pripadé potreby
umoznéno prodlouzeni délky stfedniho nebo vyssiho odborného vzdélavani az o dva

roky (Zakon ¢. 561/2004 Sb.).

Tato opatfeni jsou urcena vyhradné zakam se specidlnimi vzdélavacimi opatrenimi.
Podle miry pfislusného postizeni ¢i znevyhodnéni se liSi organizacni, pedagogicka
a také financni narocnost poskytovanych podplrnych opatreni, ktera jsou ¢lenéna do
péti stupnl. Jednotlivé stupné podpory Ize podle potfeby u daného zdka kombinovat.
,Podplrnd opatreni vyssiho stupné Ize pouZit, shledd-li skolské poradenské zafizeni, Ze
vzhledem k povaze specidlnich vzdéldvacich potieb ditéte, Zdka nebo studenta nebo
k prubéhu a vysledkiim poskytovdni dosavadnich podplrnych opatfeni by podpurnd

opatieni nizsiho stupné nepostacovala k naplriovdni vzdéldvacich mozZnosti ditéte, Zdka
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nebo studenta a k uplatnéni jeho prdva na vzdéldvdni. Zaclenéni podpirnych opatreni

do jednotlivych stupni stanovi provdadéci pravni predpis.” (Zakon ¢. 561/2004 Sb., §16).
4.4.1 Charakteristika 1. stupné podpory

Podplrna opatfeni spadajici do prvniho stupné podpory predstavuji minimalni
zmény metod, organizace a hodnoceni vzdélavani a jsou poskytovana zakovi, u kterého
se projevuje potieba Uprav ve vzdélavani nebo Skolskych sluzbach a zapojeni
v kolektivu. U tohoto stupné podpory neni nutné poskytnout ditéti finanéné ndroéna

podplirna opatreni, proto jsou realizovana v ramci bézné Cinnosti Skoly.

Pro dité, které spadd se svymi obtizemi do prvniho stupné podpory, vypracovava
Skola plan pedagogické podpory (dale je PLPP), ktery obsahuje popis obtizi a jeho
specialnich vzdélavacich potreb, potfebnd podplrna opatteni, stanoveni cilll podpory
a zpGsobu vyhodnocovéni naplfiovéni planu. Skola tento plan pribéZné vyhodnocuje
a aktualizuje v zdvislosti na vyvoji speciadlnich vzdélavacich potieb ditéte. Nejpozdéji po
uplynuti tfech mésicl od zahajeni poskytovani podpurnych opatfeni poskytovanych na
zakladé PLPP musi Skola vyhodnotit, zda jsou opatfeni dostacujici pro dosazeni
stanovenych cila. V pripadé, Ze jsou tato opatieni nedostacujici, doporucuje skola
ditéti vyuziti poradenské pomoci Skolského poradenského zafizeni, aby posoudilo jeho

specialni vzdélavaci potreby (nuv.cz, © 2011 - 1017).
4.4.2 Charakteristika 2. - 5. stupné podpory

Podplrna opatreni druhého az patého stupné urcuje Skolské poradenské zafizeni
(dale jen SPZ), tzn. bud pedagogicko-psychologickd poradna (dale jen PPP), nebo
specialné pedagogické centrum (dale jen SPC). Skola je povinna ditéti poskytnout
doporucend PO ihned po obdrieni zpravy od SPZ. poskytuje $kola ditéti ihned po
obdrieni navrhovana skolského poradenského doporuceni a pisemného souhlasu
zdkonného zastupce ditéte. Skola, kterda vzdélava takového 7aka, ziskavd finanéni
podporu, jez je zdvisla na financni narocnosti potfebnych podplrnych opatfeni

kazdého zaka (nuv.cz, © 2011 -1017).

V dfive zminéné pfriruCce Podplrnd opatfeni ve vzdélavani jsou strucné
charakterizovany jednotlivé stupné podpory podle mozinych problémua ve vzdélavani

ditéte. V druhém stupni podpory jsou uvedeny déti, u kterych dochazi k selhani
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z dGivodu oslabeni kognitivnich vykond, oslabeni sluchovych a zrakovych funkci, rtizné

vevys

samotné vzdélavani. Jako dalsi divod je uvedena nedostatecna znalost vyucovaciho

jazyka anebo oslabeni dorozumivacich dovednosti. Ve tfetim stupni podpor jsou

uvedeny déti s lehkym mentdlnim postizenim, déti nedoslychavé a slabozraké ¢

s naruSenou komunikacni schopnosti, také je zde uvedeno télesné postizeni ¢
onemocnéni, které ma zdvaznéjsi dopad na vzdélavani, neznalost vyucovaciho jazyka
a v neposledni fadé je zde zmin&n syndrom CAN. Ctvrty stupeni podpory se tyka jiz
zavainéji postizenych déti, které jsou napfiklad zasazeny stfedné tézkym ¢&i tézkym
mentalnim postizenim, maji tézké zrakové Ci sluchové postizeni, zdvazné télesné
postizeni, nékterou z poruch autistického spektra nebo nejsou schopny komunikovat
prostfednictvim mluveného &i psaného slova. Do patého stupné se radi jedinci

s hlubokou mentalni retardaci a kombinacemi tézkého zdravotniho postizeni.
4.5 Poradensky systém pro zaky se SVP

V dusledku systematického prosazovani vzdélavani déti se SVP v legislativé i praxi
se zvysSuji pozadavky kladené na poradenské sluzby. Vyznam poradenskych zafizeni
stdle roste a spole¢né s tim se méni jak obsah poradenskych cinnosti, tak i systém

poradenskych instituci (Bartoriovd, Vitkova, 2013)

Za poradenské pracovniky na Skoldch jsou povazovani vychovni poradci, Skolni
metodik prevence, Skolni psycholog, Skolni specialni pedagog a nové také socialni
pedagog. V soucasné dobé je nové vytvaren integrovany a vzajemné propojeny systém
poskytovanych odbornych sluieb, které jsou realizovany Skolnimi poradenskymi
pracovisti (SPP) a Skolnimi poradenskymi zafizenimi (SPZ), k nimZ patii Pedagogicko-
psychologické poradny (PPP) a Specialné-pedagogicka centra (SPC). Napln prace PPP je
orientovdna na ,komplexné psychologickou, specidlné pedagogickou a socidlni
diagnostiku, jejimZ cilem je zjisténi pri¢in poruch uceni, pric¢in poruch chovdni, pric¢in
dalsich problémi ve vyvoji osobnost, vychové a vzdéldvdni déti a mlddezZe
a individudlnich predpokladi v souvislosti s profesni orientaci Zaka“. Oproti tomu SPC

se zameéruji na ,poradenskou cinnost pro déti a mlddez s urcitym druhem postiZeni,

v vy
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v systematické specidlnépedagogické, psychologické a psychoterapeutické prdci. SluZzby
maji komplexni charakter a jsou zaméreny zejména na podporu déti a Zdki se SVP

v béZnych Skoldch a skolskych zarizenich” (Bartonova, Vitkova, 2013).

Pro srovnani uvadim, jak poradenska zafizeni definovali jiz dfive Kapralek

s Béleckym (2004, s. 28):

,Pedagogicko-psychologickd poradna (PPP) je Skolské zarizeni, které v souladu s § 3
odst. 3 pismeno d) vyhldsky 130/1980 Sb. o vychovném poradenstvi, mimo své dalsi
ukoly provddi pedagogicko-psychologické vysetreni Zak( skol a skolskych vychovnych
zarizeni a vypracovdvd o nich posudky predevsim pro skoly a Skolskd vychovnd zafizeni

a zakonné zdstupce Zakad.”

»Specidlné pedagogické centrum (SPC) pomdhd v souladu s vyhldskou 127/1997 Sb.
o specidlnich skoldch a specidlnich materskych skoldch zajistovat integraci Zdku
s postiZenim. Centrum provddi vyhleddvani a specidlné — pedagogickou
a psychologickou diagnostiku déti se zdravotnim postizenim a vede jejich evidenci ve
spddové oblasti, kterou stanovi zfizovatel. SPC se na rozdil od PPP zpravidla specializuje

pouze na jeden typ postizeni.”
4.6 Individualni vzdélavaci plan zaka se SVP

Individudlni vzdélavaci plan (IVP) je zdvazny dokument, ktery zajistuje specialni
vzdélavaci potreby détem, které toto opatieni vyzaduji k plnohodnotné edukaci.
Podminky pro vzdélavani zak( stanovi §18 zakona ¢. 561/2004 Sb. (Skolsky zakon) a §6
vyhlasky ¢. 27/2016 Sb.

Hajkova spolecné se Strnadovou (2010) definovaly IVP jako detailni plan sestaveny
tymem odbornikQ individudlné pro Zaka, kterému je tfeba poskytnout specidlné

pedagogickou podporu pfi vzdélavani.

Z hlediska podpurnych opatfeni je IVP vypracovavan az v souvislosti s poskytovanim
druhého, tretiho, ¢tvrtého ¢i patého stupné podpory. IVP vypracovava skola na zakladé
doporuéeni SPZ. Pravidla a prabéh tvorby spole¢né s realizaci a vyhodnocovanim IVP
$kolka stanovuje v SVP. Pro déti s pfiznanym prvnim stupném podpory $kola

samostatné vypracovava Plan pedagogické podpory (dale jen PLPP).
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4.7 Asistent pedagoga

Asistent pedagoga (dale jen AP) je podle §2 zdkona ¢. 563/2004 Sb. rfazen mezi
pedagogické pracovniky. Podle Katalogu podplrnych opatfeni se jedna
o pedagogického pracovnika, ktery napomdha ve vzdélavani détem se specidlnimi
vzdéldvacimi potfebami v pfipadé, Ze nejsou samy schopny dostatec¢né naplfiovat své
vzdéldvaci potieby bez pomoci. K zafazeni AP do tFidy je potifeba doporuceni SPZ
a souhlas pfislusného krajského uradu. V soucasnosti je stale cCastéjsi tzv. sdileny
asistent, jenz se vénuje vétSimu poctu déti. Avsak soucasnd pravni Uprava s touto

pracovni pozici zatim nepocita.

Podle stupnl priznanych podplrnych opatfeni se rozliSuji varianty opatfeni.
U prvniho stupné podpory se ditéti AP nepfidéluje, v druhém stupni byva vyuzit pouze
k nékterym c¢innostem, nebo v ptipadé, Ze je v jedné tfidé vic nez pét déti s potfebou
PO druhého stupné. Pak byva pridélen zminény sdileny asistent pedagoga, ktery se
vénuje celé skupiné. Sdileny asistent mizZe byt pridélen i v rdmci tfetiho stupné
podpory, avsak pouze jedna-li se o méné neZz pét déti. U jednotlivych Zaki je AP
vyuzivan stejné jako u predchoziho stupné pouze pfi nékterych ¢innostech. Ve Ctvrtém
a patém stupni podpory pomahd AP ditéti po celou dobu pobytu v MS. Mezi témito
dvéma stupni je rozdil patrny az ve vyssSich stupnich vzdélani, kde je ucebni plan ¢lenén

dle rozvrhu.
4.8 Priprava ucitell a specidlnich pedagogl na inkluzivni vzdélavani

,Vzdélavani ucitelt pro inkluzivni praxi samo o sobé musi byt chdpdno a realizovdno
vyhradné jako interdisciplindrni, kooperativni a inkluzivni, aby budoucim pedagogim
poskytovalo bezprostredni osobni zkusSenost s témito modalitami vzdélavaci praxe.”

(H4ajkova, Strnadov4, 2010, s. 106)

V dlsledku zmén pohledu na edukaci déti se SVP se méni i postaveni ucitel(l
a specialnich pedagogli a charakter jejich ukoll pfi vychové a vzdélavani téchto déti.
Stdle castéji se ve Skoldch zfizuji pozice Skolnich speciadlnich pedagogi a Skolnich

ev e/

z oboru specialni a inkluzivni pedagogiky (Lechta, 2016).
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PRAKTICKA CAST

1 Cil a vyzkumné otazky

Cilem vyzkumu bylo zmapovat, jak jsou vybrané b&zné MS v Tiebici a blizkém okoli

pfipraveny na inkluzivni vzdélavani.

Pro rozvoj inkluze musi byt ve Skolach budovdna inkluzivni kultura, tvofena
inkluzivni politika a rozvijena inkluzivni praxe. V zavislosti na téchto trech oblastech

bylo dalSim cilem zodpovézeni nasledujicich vyzkumnych otazek:

I.  Otazka: Jakd je informovanost ucitelek béZznych matefskych skol o konceptu

inkluzivniho vzdélavani?

[I.  Otazka: Jaké jsou zkuSenosti ucitelek se za¢lenovanim déti se SVP do béznych
MS?

lll.  Otazka: Jsou v matefskych Skolach budovany spolecné inkluzivni hodnoty a
vztahy?

IV. Otazka: Odrézi se koncept inkluze v planovani skoly?

V. Otazka: Aplikuji materské Skoly praktické postupy vedouci k podpore
rdznorodost déti?

VI.  Otazka: Jak si ucitelky b&Znych MS predstavuji inkluzivni mateFskou $kolu?
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2 Metodika prace

Pro dosazeni stanoveného hlavniho cile jsem zvolila kombinaci kvantitativniho
vyzkumu a vyzkumem kvalitativnim. Kvantitativni vyzkum jsem provadéla
prostiednictvim dotaznik(. Pro zodpovézeni posledni vyzkumné otazky jsem spolecné

s dotaznikovym Setfenim pouzila metodu expertniho rozhovoru

PFi provadéni kvantitativniho vyzkumu je hlavnim cilem ziskani co nejvétsiho poctu
zaznamu od velkého mnoiZstvi respondent(, kterym byly tyto Udaje zaslany. Kladené

otazky by mély byt pro respondenta srozumitelné a predevsim casové nendrocné.

Dotaznikovda metoda sbéru dat je povaZovana za nejcetnéjsi formu zjistovani
zdaznamu. V dotaznikovém Setfeni jde o dotazovani osob, které pisemnou formou
odpovidaji na kladené otdzky. Ty mGzou byt uzaviené, kdy se respondentiim nabizi
volba vybéru z nékolika mozZnosti. Nebo se poufZiji oteviené otdzky, ve kterych
respondent rozhoduje o své odpovédi a jejim obsahu. Dotaznikové Setfeni se nejcastéji
pouziva kvuli casové a financni nenarocnosti a urcité anonymité. Pfi této formé
vyzkumu je nutné brat v potaz to, Ze respondenti nemusi odpovidat pravdivé, nybrz
nahodné odpovidaji dle toho, co povazuji za spravné. Data, kterd ziskame z dotaznika,

jsou tim padem i méné vérohodnad (Gavora, 2000; Ferjencik, 2010).

Abych |épe zjistila, jak se v této oblasti orientuji samotné reditelky, vyuzila jsem
metodu kvantitativniho vyzkumu. V tomto pripadé jsem konkrétné zvolila expertni
rozhovory, které jsou podle Flicka (2009, s 166) pouZivany tehdy, jedna-li se , 0 cilovou
skupinu - zaméstnance ¢i cleny organizace se specifickou funkci a se specifickou (profesiondini)

zkusenosti a znalostmi.”
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3 Organizace vyzkumného Setreni

Pfi vytvareni otdzek jsem vychazela z oficidlniho dotazniku ,Pfipravenost Skoly
k inkluzivnimu vzdélavani“, ktery je dostupny na webovych strankdch Narodniho
ustavu odborného vzdélavani. Pro vytvoreni zminovaného dotazniku byly pouZity Udaje
z publikace ,Ukazatel inkluze”. Publikace slouZi jako prostifedek, podle néhoZ se ve
Skolach zjistuje mira inkluze a exkluze. ,,Miru inkluze a exkluze zkoumdme pomoci tri
vzdjemné propojenych oblasti, které jsou soucdsti rozvoje skoly: budovadni inkluzivni
kultury, tvorba inkluzivni politiky a rozvijeni inkluzivni praxe.” (Booth, Ainscow, 2007)

Zminovany dotaznik je sestaven tak, aby zkoumal vSechny tfi zminéné oblasti. | ja
jsem tedy v tomto rozdéleni pokracovala a vyuzila jej do svého dotazniku. Protoze je
plvodni dotaznik uréen predevsim pro zakladni Skoly, musela jsem otazky prizplsobit
pro prostiedi materskych skol. ProtozZe je koncept inkluze velmi aktudlni a jak uz jsem
v Uvodu zminila, potyka se pfevdzné s negativnimi ohlasy a obavami, pfidala jsem do
svého dotazniku jesté dalsi oblast, kde mohli pedagogicti pracovnici vyjadrit své osobni

nazory na inkluzivni vzdélavani.

Pouzity dotaznik byl rozdélen na ctyfi oblasti. Celkem jsem pouZila 25 otazek,
z nichZ je 23 uzavienych a 2 oteviené. Z telefonicky oslovenych 32 materskych skol na
Trebiésku, souhlasilo s provedenim vyzkumu pouze 24. Do téchto 24 matefrskych skol

jsem dohromady rozdala 171 dotaznikd. Vratilo se mi jich celkem 131, coz ¢ini 78 %.
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3.1 Analyza vysledku dotaznikového Setreni
V této kapitole se budu vénovat analyze jednotlivych poloZek dotazniku. Prvni tfi

otazky jsem zvolila proto, abych si vytvofrila lepsi pfehled o respondentech.

Dotaznikova polozka &islo 1: Jakou pozici v MS zastavate?

Graf €. 1 — Funkce respondentt v MS
2%
15%

m Reditelka

| ¢

Ucitelka
B Asistent pedagoga
83%

Z grafu Ize jasné vycist, Ze nejvice respondentl pochazi z fad ucitelek, kterych bylo
celkem 109 (83 %). Pouze 19 dotazovanych (15 %) zastava funkci feditelky a jen
3 dotazniky vyplnili (2 %) asistenti pedagoga.

Dotaznikova polozka cislo 2: Kolik je Vam let?

Ve druhé otdzce jsem se dozvédéla, Zze celkem 46 respondentl, tedy nejvice, se
pohybuje ve vékové skupiné od 26 do 35 let (35 %). O 11 méné (27 %) spada do
kategorie od 36 do 45 let. Vékové rozmezi od 46 do 55 let je zastoupeno 25 lidmi
(19 %) a nejmladsi skupinu od 18 do 25 let vypliiuje 16 ¢lenl (12 %). Nejméné

dotaznikl vyplnili pedagogicti pracovnici ve véku nad 56 let, téch bylo pouze 9 (7 %).
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Dotaznikova poloZka Cislo 3: Jaké je Vase nejvyssi dosazené vzdélani?

Na otazku ohledné dosazeného vzdélani odpovédélo 62 dotazovanych (47 %), jez
maji vystudovanou pouze stredni Skolu. Vyssi odbornou Skolu studovalo 10 uditelek
(8 %) a bakalarského titulu jich dosahlo 36 (27 %). Magisterské studium absolvovalo

zbylych 23 pracovnic (18 %).

Dotaznikova polozka ¢islo 4: Jakym zptisobem ziskavate informace v oblasti specialni

pedagogiky?

Graf ¢. 2 — Zplsob ziskavani informaci v oblasti
specialni pedagogiky

1%

B Odborna literatura, DVPP ainternet
Odborna literaturaa DVPP

B Odborna literatura a internet

B DVPP a Internet

B |nformace nevyhleddvam

U této otazky bylo mozné kombinovat vice moznosti. Graf je vyhotoven ze vzniklych
kombinaci téchto odpovédi. Bez mdla polovina respondent(, to znamena 62 z nich (47

%), odpovédéla, Ze informace vyhledava v odborné literature a internetu.
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Dotaznikova polozka Cislo 5: Jaké vzdélani je dle Vaseho nazoru pro dité se SVP

v predskolnim véku lepsi?

Cilem této otazky bylo zjistit, k jakému vzdélavani déti se SVP se ucitelky
matefskych Skol vice pfriklanéji. 53 respondentek (40 %) odpovédélo, Ze jsou pro
vzdélavani téchto déti v béZznych materskych Skolach. Vétsi pocet respondentek - 78

(60 %) souhlasilo se vzdélavanim ve specialnich materskych skolach.

Dotaznikova polozka Cislo 6: Mate osobni zkuSenost s edukaci ditéte se SVP?

Vétsina dotazovanych zde odpovédéla, Ze jiz tyto zkuSenosti ma. Konkrétné

93 pedagogl (71 %) jiz nékdy vzdélavalo dité se SVP a zbylych 38 (29 %) zatim ne.

Dotaznikova polozka ¢islo 7: Jak probihala edukace ditéte se SVP?

(odpovéd uvedli pouze ti, kteri v predchozi poloZce vybrali moZnost a) Ano)

Graf €. 3 - Pribéh edukace déti se SVP
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strany ditéte

Z 93 pedagogickych pracovnikd, ktefi maji predchozi zkuSenost s edukaci déti se
SVP, uvedlo 52 (56 %), Ze tato edukace probihala bez problému. 17 respondent( (18 %)
tvrdi, Ze edukace probihala s mensimi problémy ze strany ditéte a v dalSich 13
pfipadech (14 %) probihala edukace s vétSimi problémy ze strany ditéte. S mensimi

problémy ze strany ucitele i ditéte pobihala edukace v 5 pfipadech (5 %) a 6
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respondentl (7 %) feklo, Ze pfi edukaci méli vétsi problém jak oni tak i dité. Nikdo

neuvedl|, Ze by byly problémy pouze z jeho strany.

Dotaznikova polozka cCislo 8: Jaky je Vas osobni nazor na inkluzivni vzdélavani?

V tomto pripadé se jednalo o jednu z dvou pouzitych otevienych otazek. Tato
otazka méla za ukol zjistit, jaky nazor na inkluzivni vzdélavani zastavaji dnesni
pedagogicti pracovnici.

92 respondentll (70 %) vyjadfilo negativni postoj k inkluzi. Podle 7 % respondent
nejsou v Ceské republice vhodné podminky pro inkluzivni vzdélavéani. ,V CR nejsou
vytvoreny podminky pro inkluzi, neni domyslené vzdéldvani pedagogdl, prostory,
vybaveni, asistenti — vse prilis sloZité.” V nékterych materskych skolach jsou tfidy
sportovné zamérené tridy. 3 ze 131 pedagogickych pracovnikl, Ze nejsou zastanci
inkluze pravé kvuli tomu, Ze jej jejich tfida sportovné zalozena. ,Vzhledem k zaméreni
tridy (sportovni) nejsem zastdncem inkluze. Pokud ano, tak pouze s asistentem. Chybi
financni zajisténi.” , Nejsou zajistény podminky a na nich nejvice zdlezi.” 18 %
respondentl se domniva, Ze by inkluze méla Spatny dopad na déti. ,SpiSe negativni
ndzor. Déti se spec. potfebami potrebuji jiny prostor neZ ostatni ,zdravé” déti. Spise
ztrdta pozornosti — soustfedénosti — détem se nedostane maximdlini vych. péce v obou
smérech.” ,,Myslim, Ze pfi soucasnych poctech déti ve triddch a dvou ucitelkdch by byla
narusena a cdste¢né omezena vychovné vzdélavaci prdce s dalsimi détmi.” , PFibyvd
déti s poruchami chovdni — nedostatek casu rodicu, mdlo se jim vénuji, nespolupracuji
s MS. Nepfijimaji ndzor odbornika.”

39 respondentd (30 %) uvedlo, Ze sinkluzivnim vzdéladvanim souhlasi pod
podminkou splnéni urcitych podminek. ,Ano, jsme pro, ale je potfeba sniZit pocet déti
ve tridé.” ,,Pokud by bylo dobre zabezpeceno, tak kladny.” ,KdyZ dostaneme néjaky

penize od stdtu, tak nebudem mit problém nékoho inkludovat.”
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Dotaznikova polozka &islo 9: Myslite si, Ze je Vase MS ptipravena na inkluzi?

98 respondent(i (75 %) uvedlo, Ze si mysli, Ze jejich MS neni pfipravena na inkluzi.

Zbylych 33 dotazovanych (25 %) tvrdi, Ze jejich Skola je pfipravena na inkluzi.

Dotaznikova poloika éislo 10: Je Vase MS oteviena pro viechny déti véetné déti

s postizenim, Romt, uprchlikd a Zadateld o azyl?

Patnactou otdzkou zacdinad druhd c¢ast dotazniku. Respondentll jsem se ptala, zda je
jejich MS oteviena viem détem. Z vysledkl Setfeni bylo patrné, Ze vétSina kolek je
otevienda vSsem. Takto kladné odpovédélo 88 % dotazovanych. 28 (21 %) uvedlo
odpovéd ano a 86 (67 %) spiSe ano. 11 respondentd (7 %) vyuZilo neutralni odpovéd

nevim a pouze 6 (5 %) tvrdi, Ze spiSe ne. Odpovéd neuvedl nikdo (0 %).

Dotaznikova polozka &islo 11: Kdo viechno sdili ve Vasi MS myslenku inkluze?

Graf ¢. 4 — Sdilnost myslenky inkluze
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Stejné jako u Ctvrté otazky i zde bylo mozné zvolit vice odpovédi. Pfi tvorbé grafu
jsem vychdzela ze vzniklych kombinaci. 93 respondentd (71 %) odpovédélo, Ze

myslenku inkluze sdili jak ztizovatelé, vedeni, ucitelé, ale i rodice. DalSich 22 (17 %) jiz
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vynechalo moZnost rodiCe. Objevila se i moznost, Ze tuto myslenku sdili pouze
zfizovatelé a vedeni. Tuto odpovéd uvedlo 11 dotazovanych (8 %). Trikrat (2 %) se
objevila odpovéd nevim. A ve dvou pfipadech (2 %) byly uvedena sdilnost mezi

vedenim, uciteli a rodici.

Dotaznikova polozka éislo 12: Spolupracuji rodi¢e na chodu MS?

Graf €. 5 — Spoluprace rodi¢ na chodu MS
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Pomoci této otazky jsem zjistovala, zda je béZna spoluprace rodi¢t na chodu MS.
73 ucitell (56 %) uvedlo, Ze spiSe ano a 33 (25 %) jich uvedlo odpovéd ano. To
znamena, Ze z 81 % rodice spolupracuji. Zbylych 19 % zabira prevdzné odpovéd spise
ne, kterou uvedlo 21 dotazovanych (16 %), dale pak moZnost nevim — 3 (2 %)

a v jednom pripadé (1 %) byla pouzita odpovéd ne.

Dotaznikova polozka ¢&islo 13: Spolupracuji spolu zaméstnanci ve Vasi MS dobie?

Pfi vyhodnoceni dalsi polozky jsem zjistila, Ze i spoluprace mezi zaméstnanci je ve
vétsiné pripadl dobra. V 80 % byla uvedena kladna odpovéd. Odpovéd ano vyuZilo
19 respondentt (14 %) a spiSe ano dalSich 86 (66 %). 16 ucitelt (12 %) tvrdi, Ze v jejich

MS spie neni dobrd spoluprace a 10 (8 %) nevi. Odpovéd ne neuved! nikdo (0 %).
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Dotaznikova polozka cislo 14: Snazite se ve Vasi tfidé odstranovat prekazky

v zapojeni déti s individualnim problémem?

Témér jednoznacné se respondenti shodli v odpovédi na devatenactou otazku.
99 % z nich odpovédélo kladné. 102 (78 %) uvedlo odpovéd spiSe ano a 27 (21 %) zas
odpovéd’ ano. Pouze ve dvou (1 %) pfipadech se objevila odpovéd spiSe ne. Zbylé dvé

odpovédi nevim a nebyly pouzity.

Dotaznikova poloika €islo 15: Jsou viechny déti ve Vasi MS stejné oceriovany a

motivovany?

Graf €. 6 — Ocenovani a motivovani vsech déti
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Dvacaty graf jasné ukazuje, Ze ve vSech Skolkach jsou déti stejné ocenovany
a motivovany. To vyplyva z odpovédi, kdy 114 respondent( (87 %) uvedlo moZnost ano

a zbylych 17 (13 %) zas odpovéd spiSe ano.
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Dotaznikova polozka &islo 16: Je ve Vasi MS vypracovany funkéni co nejoteviené;si
informacni systém? Tzn. Ze jsou vSem, kdo patfi k Zivotu skoly, v€as a srozumitelné
poskytovany informace, které se jich tykaji (napf. pomoci nasténky, webovych
stranek, SMS nebo e-mailu, kalendafe apod.)?

Tato otdzka se zabyva problematikou informacniho systémi. 101 respondentl
(77 %) uvedlo, 7e jejich MS vypracovava funkéni a co nejotevienéjsi informaéni systém.
Dalsich 23 (18 %) uvedlo odpovéd spise ano a pouze 7 dotazovanych (5 %) uvedlo, ze
jejich Skolka takovy informacni systém spiSe nevypracovava. Zbylé dvé odpovédi nevim

a ne nebyly vyuZity.

Dotaznikova polozka cislo 17: Ma Vase Skola pisemné zpracovanou strategii,
vyhodnocuje podle ni pravidelné svoji praci a pfipadné tento dokument prizptisobuje

aktudlnim zjisténim?

Graf €. 9 — Strategie Skoly
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Devatd otdzka jiz spada do treti ¢asti dotazniku. 83 % dotazovanych odpovédi bylo
kladnych, pficemz 42 (32 %) respondentU s jistotou uvedlo, Ze jejich materska Skola ma
pisemné zpracovanou strategii, podle které pravidelné vyhodnocuje svoji praci

a pripadné teto dokument pfizpUsobuje aktualnim zjisténim. Nejvice byla zastoupena
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odpovéd spiSe ano, takto odpovédélo 67 pedagogll (51 %). V devatenacti pripadech
(15 %) byla uvedena také odpovéd nevim. Odpovéd ne nevyuzil nikdo (0 %), ale spiSe

ne oznacili 3 lidé (2 %).

Dotaznikova polozka cCislo 18: Strategii Skoly vytvafri?

V navaznosti na pfedchozi otazku jsem se dale dotazovala, kdo zminénou strategii
vytvari. 115 respondentl (88 %) uvedlo, Ze na vytvareni strategie Skoly spolupracuje
vedeni s uciteli. V dalSich tfinacti pfipadech (10 %) strategii vypracovava samo vedeni

Skoly. Zbyli 3 pedagogové (2 %) vyuzili odpovéd nevim.

Dotaznikova polozka éislo 19: Jsou viechny prostory Vasi MS fyzicky dostupné viem

osobam?

Graf €. 8 — Dostupnost prostorti vSsem fyzickym
osobam
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Odpovédi na tuto otdzku byly vselijaké. Presnou polovinu zastoupily kladné
odpovédi. 21 dotazovanych (16 %) uvedlo odpovéd ano a 45 (34 %) spiSe ano. Druhou
polovinu z vétsi ¢asti tvofila odpovéd spise ne — 43 (33%). Patndctkrat (12 %) se
objevila odpovéd ne a zbylych 7 respondentl (5 %) nevi, zda jsou prostory v jejich MS

dostupné vsem.
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Dotaznikova polozka &islo 20: Dba Vase MS o to, aby byly pfijimany viechny déti ze
spadové oblasti?

Ctrnactd otazka se zabyvd spadovosti. Opét prevazuji kladné odpovédi.
13 dotazovanych (10 %) uvedlo odpovéd ano a 71 (54 %) jich uvedlo spiSe ano.
43 respondentd (33 %) pravdépodobné v této oblasti nema priliS prehled a proto
vyuzili odpovéd nevim. Odpovéd spiSe ne se objevila pouze ctyrikrat (3 %) a moznost

ne neuvedl nikdo.

Dotaznikova polozka Cislo 21: Planujete pro Vasi tfidu aktivity tak, aby se mohly

zapojit a uplatnit vSechny déti?

Graf €. 9 — Zapojeni a uplatnéni vsech déti
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Otdzkou cislo 22 zacind posledni oddil dotazniku, ve kterém jsou uvedeny otazky
tykajici se praxe. Tato otazka zkouma, zda ucitelé planuji aktivity tak, aby mély vSechny
déti moznost se zapojit a uplatnit. Z Setfeni vyslo, Ze ve vSech Skolach jsou aktivity

takto planovany.
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Dotaznikova polozka cislo 22: VyuZivate ve Vasi tfidé rozdily mezi détmi jako zdroj

pro uceni?

Graf €. 10 — Vyuziti rozdilnosti mezi détmi
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Ve dvacaté treti otdzce jsem dostala jiz po nékolikaté prevdziné kladnou odpovéd.
Celkem 126 respondentd vybralo jednu ze souhlasnych odpovédi — 79 (60 %) ano
a 47 (36 %) spiSe ano. Avsak 3 pedagogové (2 %) tvrdi, Ze se ve své tfidé téchto

odlisnosti nevyuzivaji. Zbyli 2 respondenti (2 %) zvolili odpovéd nevim.

Dotaznikova polozka Cislo 23: Jste si védom/a, Ze déti se SVP potiebuji ¢asto vice
casu na vétsinu Cinnosti?
VSech 131 dotazovanych pedagogickych pracovnik (100 %) potvrdilo, Ze ma

podvédomi o tom, Ze déti se SVP potiebuji na své Cinnosti vice ¢asu nez déti intaktni.
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Dotaznikova polozka Cislo 24: Spolupracuji spolu déti ve Vasi tridé?

Graf ¢. 11 — Spoluprace déti
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Dvacdtou pdatou otdzkou jsem se pedagogli dotazovala, zda spolu déti v jejich
tridach spolupracuji. Odpovéd ano vybralo 49 dotazovanych (37 %) a spiSe ano pak
dalSich 67 (51 %). Zbylych 15 pedagogll (12 %) tvrdi, Ze v jejich tfidé déti spise

nespolupracuji. Odpovéd nevim a ne nevybral nikdo.

Dotaznikova poloZka cislo 25: Jak si pfedstavujete inkluzivni matefskou Skolu?

Ucelem posledni otazky bylo zjistit, jak podle pedagogickych pracovnikl z béznych
materskych skol vypadd inkluzivni matefska Skola. Respondenti zde méli mozZnost
vlastnimi slovy vyjadfit svoji predstavu. Pouze v 73 (56 %) navracenych dotaznicich byla
tato polozka vyplnéna. 57 respondent(l ve své odpovédi uvedlo, Ze je nutné, aby skola
méla dostatecné financni prostredky. ,Aby mohla byt Skolka inkluzivni, musi na to mit

finance, musi se upravit prostredi a rodice musi zacit Iépe spolupracovat.”

43 % respondentl v odpovédi zminilo nutnost bezbariérového pristupu. 20
dotazovanych také uvedlo, 7e vinkluzivni MS je snizeny polet déti ve tiidach.
, Takovdhle skolka musi mit mensi pocet décek ve triddch, musi mit penize na pomdicky

a bezbariérovej pfistup.” V péti pripadech bylo uvedeno, Ze se jedna o skolu, kde
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»--JSOU Spolecné vychovdvdny déti s riiznym puvodem, matefskym jazykem, postizenim,
atd..” ,Takovd Skola, kde jsou zajistény podminky pro edukaci vsech déti bez
jakéhokoliv rozdilu. V pripadé potreby je soucdsti tfidy asistent pedagoga. Pri inkluzi

postiZenych déti si myslim, Ze je fakt ddlezité, aby bylo ve tridé miri déti.”
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3.2 Analyza vysledku expertnich rozhovor( s feditelkami MS

Ve vybranych péti materskych skolach jsem provedla kratké rozhovory, které byly
uréeny k doplnéni vyzkumu. Reditelky té&chto kolek jsem pozadala, aby mi fekly: ,Jak
si predstavujete inkluzivni materskou skolu?”“. Tato otdzka je zaroven posledni poloZzkou
v dotazniku. Ackoliv se odpovédi reditelek liSily v rozsahu, ¢asto se shodovaly v uréitych
nazorech. V nasledujici ¢asti uvedu nékolik podle mého nazoru nejzajimavéjsich nazoru

z jednotlivych rozhovor( a ty také vzdjemné porovnam.

Z nazoru prvni oslovené reditelky byly patrné obavy z inkluzivniho vzdélavani. To
soudim podle toho, Ze podle jejiho nazoru ,...ne kaZdd materska skola by méla byt
inkluzivni“. Pfi zdlvodnovani tohoto tvrzeni zmifuje nutnost personalniho posileni,
Upravu vécného prostredi a také finan¢ni ndro€nost. Patrné si ovsem neuvédomuje, Ze
v pripadé inkluze néjakého Zaka by skola byla podporena a pfizplsobena inkluzi podle
podminek, které jsou uvedeny ve Vyhlasce ¢. 27/2016. Zajimavy je také jeji nazor na
asistenty, kterych podle ni neni mnoho, nebo nejsou jejich kvality pfilis vysoké, protoze
»pokud je to clovék uplné mimo obor a jenom projde néjakym kurzem, tak on se
dostdva do situace, kdy nevi viibec jak s tim ditétem pracovat a zvldst s ditétem, které
potrebuje velmi specifické vedeni”. Nasledné vyjadrila dalsi obavu, ktera se tentokrat
tykala problému s nedostatkem ¢asu na vytvoreni vhodnych podminek v pfipadé
zapisu ditéte se SVP. ,Problém je v tom, Ze zdpisy jsou v kvétnu. Pokud pfijde takovy
rodic¢ v kvétnu a opravdu by bylo potreba pfipravit ty podminky hodné specificky, tak
toho casu je mdlo. ProtoZe pro to pfijaté dité prosté od zdri téZko asistenta seZenete,
kdyz v zdri se teprve jde vysetfovat a diagnostikovat. TakZe ta Skola jede dva aZ tri
mésice prakticky uplné bez jakékoliv podpory. To zdkon prosté nefesi.” Déle se zminila o
inkluzi ditéte s autismem, v jehoZ prfipadé by preferovala rok ve specialni materské
Skole, aby mélo mozZnost se adaptovat v kolektivu déti. Kolektiv pétadvaceti déti
v béiné MS neni vhodny, protoze takové dité zde podle jejich slov ,nemd moznost se
nékam tak intimné ukryt, kdyby trfeba to potrebovalo. Plsobilo by na néj strasné moc
viemd.” ,Nastésti je hodné rodicu, kteri to chdpou a vnimaji to, Ze opravdu to specidlni
skolstvi ma svad pozitiva a ani zfizovatelé nds nikdy netlacili do toho, abychom vytvorili

néjak uméle podminky pro ty inkludované déti“, uvedla v zavérecné casti rozhovoru.
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Reditelka daldi matefské $koly predevdim vyzdvihovala nutnost finanéni podpory
a potreby asistenta, cozZ stejné jako u predchozi feditelky vypovida o jeji nedostatecné
informovanosti. Z rozhovoru lze velmi dobte vycist jeji nespokojenost s pedagogicko-
psychologickymi poradnami, predevsim té v Trebici. Doslova uvedla: ,,... oni tim, Ze to
décko diagnostikuji u stolu, tak prosté tadyhle ty potize nepoznaj.” Tento problém by
byl podle jejiho nazoru vyresen, , kdyby pfFisli do prostredi ty skoly a vidéli to dité, jak se
chovd, tak prosté by ho diagnostikovali uplné jinak.” Vzhledem k jednotlivym druhim
postiZzeni nevidi problém v inkluzi ditéte s néjakou lehci formou télesného postizeni.
Oproti tomu vSak vyjadfila obavu a nespokojenost se zaclenénim déti s vétSimi
psychickymi a intelektovymi problémy. To odlvodnila negativni zkuSenosti z praxe: ,,...
kdyZ to dité celej den pisti a viesti, tak décka uZ chodily a fikaly pani ucitelko, prosim
vds, at uZ nefve. A uZ jsme z toho byli vsichni prosté hrozné uficeni.” Ddle také uvedla,
Ze samotné vzdélani pedagogl neni tak velky problém. Pokud ma uditel praxi, tak se
podle ni vtéto problematice orientuje. V pfipadé nutnosti si potifebné informace

nacte. Cely rozhovor pak zakoncila slovy: , Inkluzi ano, ale ne za kaZdou cenu.”

Treti oslovend reditelka na moji otdzku odpovédéla sice kratce, avSak velice
vystizné. Jedina se nezabyvala pouze détmi s postizenim, ale zminila vzdélavani déti
nadanych. ProtoZe se jedna opravu o velmi stru¢nou vypovéd, uvedu ji zde celou.
LInkluzivni materska Skola by méla byt oteviend pro vsechny déti bez rozdilu. To
znamend, at to budou déti s fyzickym néjakym postiZenim nebo néjakou/nécim kde
bude potieba kompenzace, nebo at to bude po socidlni strdnce, psychické strdnce.
Urcité by méla byt otevrend i cizincim. S ¢imZ my tfeba mdme bohaté zkusenosti. Ale
dle mého ndzoru by se v inkluzi nemélo zapominat na déti nadané. S ¢imz my se teda
taky snaZime pracovat. Snazime se hodné i prosazovat prdavé to aby se na ty nadané

déti nezapominalo.”

Také nasledujici pani feditelka svoji odpovéd shrnula velice kratce. Inkluzivni Skola
by podle ni méla mit predevsim bezbariérovy pfistup. Z praxe zminila zkusenost
s integraci déti s vaznéjSimi zdravotnimi problémy, které vyZzaduji zvySeny dohled. Dale
uvedla nutnost proSkoleného personalu a snizeny pocet déti ve tfidé, konkrétné , deset
aZz patnact” déti. Na zavér rekla, ze by se méli ,vybirat lidi co ktomu maji cit

a trpélivost s takovyma détma”.
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Podle nadzoru posledni oslovené feditelky je inkluzivni matefska skola takova ,Skola,
kterd je oteviena vsem, bez rozdilu ndrodnosti, kultury, néjakého postiZeni.” S tim
souvisi i nutnost bezbariérového pfistupu, vytvareni vzdélavaciho programu pro déti,

které ,nemaji cesky jazyk jako matersky.”
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4 Diskuze a zavérecné shrnuti

Na zacatku Setfeni jsem si stanovila Sest vyzkumnych otdzek. Z analyzy vysledki

Setfeni vyplynuly ndsledujici odpovédi:

Jaka je informovanost ucitelek béznych mateiskych skol o konceptu inkluzivniho

vzdélavani?

Z vysledkl Setreni je patrné, Ze feditelky, uditelky i asistenti pedagoga v oslovenych
matefskych Skolach nejsou pfilis dobre informovani o tom, co vSechno s sebou koncept
inkluzivniho vzdélavani pfinasi. Kdybych posuzovala samotné vysledky, které vyplyvaji
z uzavienych poloZzek dotaznikového Setfeni, vypadalo by, Ze jsou Skoly témér
pfipraveny a nemaji ve vétsiné pripadl s ni¢im problém. Avsak z jejich osobnich
nazor(, které méli moznost vyjadfit k tématu prostfednictvim odpovédi na oteviené
otazky, je patrné, Ze se vtomto sméru pfiliS§ neorientuji. Na mé samotnou jejich
odpovédi plsobi velmi zmatené. Témér 70 % dotazovanych ucitelek argumentuje tim,
Ze Skola nema dostatecné finance na to, aby si mohla dovolit vSechny drahé pomucky
nebo mohla zaméstnat asistenta pedagoga. Pficemz je dano, Ze pokud se jednd
o pfiznanad podplirnd opatfeni, je jejich financovani jasné definovdno ve Vyhlasce

¢. 27/2016 (viz. ptiloha ¢.3).
Jaké maji ucitelky zkusenosti se zaélefiovanim déti se SVP do béinych tfid MS?

Z dotazovanych 131 pedagogickych pracovniki mélo celkem 93 jiz néjaké
zkusenosti s edukaci déti se SVP. Ne vzdy byly jejich zkusenosti dobré. Tfinact z nich
uvedlo, Ze se potykaly s velkymi problémy a dalSich 17 se potykalo s mensimi problémy
ze strany ditéte. Prekvapilo mé, Ze pouze pét ucitelek pfiznalo problémy jak ze své
strany, tak i ze strany ditéte. Zbylych 52 dotazovanych tvrdi, Ze edukace téchto déti
probihala bez problému. Avsak i pres to, Ze jejich zkuSenosti jsou z vétsi ¢asti dobré,
priklani se 60% z nich ke vzdélavani téchto déti ve specidlnich Skolach. To, ze ucitelky
uprednostiuji zarazeni déti se SVP do specialnich Skol, vypovidd podle mého nazoru
také o tom, Ze samy citi to, Ze nejsou pfipraveny poskytnout témto détem dostatecnou

péci, kterd jim je nabizena ve specidlnich zafizenich.
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Zda a jak jsou v materskych Skolach budovany spolecné inkluzivni hodnoty a vztahy?

Touto otdzkou jsem chtéla zjistit, zda a jak je v jednotlivych Skolach budovana
inkluzivni kultura. ,V této oblasti jde o vytvofeni bezpecné, vstficné, spolupracujici
a podnétné komunity, kde je kaZdy vnimdn jako jeden ze zdkladnich kamenu pro
dosaZeni nejlepsSich vysledk( vsech jejich ¢lend.” (Booth, Ainscow, 2007) Vice jak tfi
Ctvrtiny dotazovanych, mi na vSechny otdzky v této oblasti odpovédélo kladné. 114 ze
131 respondentl se domniva, Ze je jejich Skola oteviena vsem détem bez ohledu na
jejich plvod. Inkluzivni myslenku sdili podle 93 ze 131 dotazovanych zfizovatelé sSkol
spolecné s vedenim, uciteli a rodici, ale dalSich 22 respondent(i také uvedlo, Ze tuto
myslenku s nimi nesdili rodi¢e. Spoluprace rodi¢d na chodu MS je dle mého nézoru
velmi dulezita, avsak 17 % dotazovanych tvrdi, Ze rodi¢e s nimi vibec ¢i témér vibec
nespolupracuji. Aby mohli rodice lépe spolupracovat, musi byt také dobrfe a vcas
informovani. Proto by kazda skola méla mit vypracovany funkéni informacni systém. Ze
131 respondentld 7 uvedlo, Ze tento systém vypracovany nemaji. Spoluprace mezi
pracovniky MS neni a? tak alarmujici. Musim brat ovéem v potaz to, ze v inkluzivni MS
by méla probihat spoluprdce nejen mezi pedagogickymi pracovniky v rdmci jedné tridy,
ale vramci celé MS. Protoie jsem tuto otadzku blize nespecifikovala, nepovaZuiji
vysledky z ni vychazejici za relevantni. Pro edukaci déti s individualnimi vzdélavacimi
problémy jakéhokoliv typu je velmi dllezité, aby jejich pedagog odstrarioval vsechny
prekdzky, které by branily v zapojeni ditétedo vychovné-vzdélavaciho procesu. Také
musi byt tyto déti motivovany a ocerfiovany stejné jako déti intaktni. Tyto podminky
jsou splnény ve vsech pripadech s vyjimkou dvou, kdy respondenti uvedli, Ze v jejich
MS se nesnazi odstrafiovat prekdzky v zapojovani déti s individudlnimi vzdélavacimi
problémy.

Zda se koncept inkluze odrazi v planovani Skoly?

,Zde je snahou zajistit, aby myslenka inkluze nechybéla v Zadném aspektu Skolniho
pldnovdni. Vsechny pldny jsou zpracovdny v duchu podnécovdni zapojeni studenti
a ucitelt od chvile, kdy prekroci prah skoly, vztahuji se na vsechny studenty v dané

lokalité a minimalizuji vylucovaci tlaky. Vsechny koncepce napliuji jasnou strategii

zmény.“ (Booth, Ainscow, 2007)
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Podle 83 % dotazovanych mé jejich MS vytvofené strategie, podle kterych
pravidelné vyhodnocuji svoji prdci, a pfipadné ji pfizpisobuje aktualnim zjisténim.
Zbytek respondentld nevi, zda jsou strategie u nich vytvofeny, coZ opét vypovida
o nedostatecné informovanosti ucitelek. Aby tyto strategie byly co nejlepsi, je vhodné,
aby na jejich vytvareni spolupracovalo vedeni sSkoly spolecné s uciteli. Timto zplsobem
strategie tvofi 115 dotazovanych. Myslim si, Ze v kazdé Skole, nejen té inkluzivni, mély
byt takto vypracované strategie. Inkluzivni skola také musi umoziovat pristup vSem
bez omezeni. V nejlepSim pfipadé by bylo vhodné, aby tato Skola byla bezbariérova,
coz je podle uvedenych otevienych odpovédi velky problém. Hlavnim divodem je opét
finan¢ni ndrocnost takovéto prestavby. Pouze polovina respondentl uvedla, Ze jsou
v jejich MS prostory pFistupné viem osobam. Béhem vybirani dotaznikl z matefskych
Skol mé dvé reditelky upozornily na fakt, Ze neni zatim ze zakona dano, aby Skoly
pfijimaly déti ze spadové oblasti. AvSak podle Bootha a Ainsowa je to jedena
z podminek, které by inkluzivni Skola méla splfiovat. Otazka spadovosti samotné
ucitelky zfejmé moc nezajima, protoze 43 z nich uvedlo, e nevi, zda jejich MS dbd na
pfijimani déti ze spadové oblasti.

Zda matefiské skoly aplikuji praktické postupy vedouci k podpofe riiznorodost déti?

,V této oblasti jde o vytvdreni praktickych postupl, které zohledriuji inkluzivni
kulturu a politiku skoly. Vyuka reaguje na ruznorodost studentd. Studenti jsou
podnécovadni k tomu, aby se aktivné zapojili do vsech aspekt( vzdéldvdni, které Cerpd

z jejich vedomosti a zkusenosti ziskanych mimo Skolu.” (Booth, Ainscow, 2007)

Zatimco v predeslych vypovédi uéitelek bylo patrné, Ze se vice orientuji v oblastech,
které v praxi uplatiuji pfi praci sdétmi. VSech 131 dotazovanych pedagogickych
pracovnikd uvedlo, Ze planuji pro svoji tfidu Cinnosti tak, aby se mohly zapojit Uplné
vSechny déti. Dale také vsSichni uvedli, Ze maji podvédomi o tom, Ze déti se SVP
potfebuji na své ¢innosti vice ¢asu nez déti intaktni. Podle Bootha a Ainscowa by méla
vyuka reagovat na rliznorodost déti a rozdily mezi nimi vyuzivat jako zdroj uceni. 126
pedagogickych pracovniki uvedlo, Ze timto zpUsobem vyuzivd rozdily mezi

jednotlivymi détmi. Stejné tak jako je dllezitd spoluprace mezi zaméstnanci skoly, je
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také velmi dllezita spoluprace viech déti. V patnacti pfipadech respondenti uvedli, Ze

déti v jejich tridach spiSe nespolupracuiji.
Jak si ucitelky béznych MS predstavuji inkluzivni matefskou $kolu?

Posledni vyzkumna otdzka byla zdroven posledni dotaznikovou poloZzkou a také
jedinou otazkou na kterou mi formou expertniho rozhovoru odpovédélo pét vybranych
feditelek. V dotaznikovém Setfeni na tuto otdzku odpovédéla pouze polovina
respondentl. Jejich odpovédi byly rlizné, ale vSechny spojoval nazor, Ze by inkluzivni
MS méla mit bezbariérovy pfistup. Inkluzivni vzdélavani se netyka pouze déti se SVP,
ale také déti nadanych. Tento fakt ve své odpovédi zohlednila pouze jedna

z dotazovanych teditelek.

Ptfi podrobnéjSim prozkoumdni jednotlivych 131 dotazniki mohu pouze u osmi
respondentl tvrdit, Ze jejich matefska Skola je dle jejich vypovédi pfipravena na
inkluzivni vzdélavani. Jednalo se o dvé feditelky, pét ulitelek a jednoho asistenta
pedagoga. Sedm z nich se pohybovalo ve vékové hranici od 36 — 45 let a pouze jedna
ucitelka spadala do kategorie 26 — 35 let. VSechny mély vystudované bakaldrské
studium a své znalosti o specialni pedagogice dale prohlubuji prostfednictvim odborné
literatury, internetu a vyuZivaji dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnik(. Maji
dobré zkudenosti se zaclen&nim déti se SVP do tiid béZnych MS a rovné? toto zallenéni
upfednostiuji pred zarazenim do specialnich zafizeni. VSechny si dle vlastniho nézoru
mysli, Ze je jejich MS inkluzivni, co? potvrzuje i fakt, Ze viechny jejich odpovédi
splnovaly pozadavky pro to, aby podle ,Ukazatele inkluze” byla Skola inkluzivni.
Myslenku inkluze sdili jak zfizovatel MS, tak jeji vedeni, ucitelé a také rodice. Vichni
spolu spolupracuji a aktivity jsou planovany tak, aby se mohly zapojit vSechny déti.
Dbaji na to, aby pfijimali déti ze spadové oblasti, i kdyZ tato povinnost neni zatim dana
zakonem. Déle respondenti uvedli, Ze jsou vSechny prostory pfistupny viem osobam
a v otevienych otazkach konkrétné zminili, Ze maji bezbariérovy pfistup. Také v rdmci
otevienych odpovédi uvedli, Ze si jsou védomi finanéni podpory od statu a proto

nemaji obavy, Ze by nebyli vtomto sméru zabezpeceni.

Z celkovych vysledkd vyzkumného Setfeni vyplyvd, Zze 96 % respondentd ma milné

predstavy o konceptu inkluzivniho vzdélavani. V 62 % dotaznikd byl kladen ddraz na

54



nutnost bezbariérového pfistupu. Pro 72 % respondentll povazuje za velkou prekazku
pfi budovani inkluzivniho vzdélavani finanéni zabezpeceni, které podle nich je
nedostatecné. Tyto vysledku poukazuji na to, Ze se dotazovani pedagogicti pracovnici
neorientuji v nové legislativé a zbytecné se obavaji zmén, které inkluzivni vzdélavani do
Ceského Skolstvi pfinadsi. Pouze 12 dotazovanych z celkového poctu 131 ve svych
vypovédich zminilo inkluzi déti s odliSnym matefskym jazykem ¢i déti s jinym plvodem.
A prekvapivé jen vjedné z odpovédi byly zminény déti nadané. Je patrné, Ze si

pedagogicti pracovnici spojuji inkluzi prevdzné s détmi s riznym druhem postizeni.
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ZAVER

Cilem mé bakalarské prace bylo zjistit, zda jsou materské Skoly na Trebicsku
pfipraveny na inkluzivni vzdélavani. Pomoci zodpovézeni Sesti vyzkumnych otdzek jsem
dosla k zavéru, ze tyto materské Skoly nejsou zcela jesté na inkluzi pfipraveny. Toto
tvrzeni vyplyva predevsim z faktu, Ze ucitelky, asistenti pedagoga, ale také reditelky

nemaji Uplné jasnou pfedstavu o tom, co vSechno s sebou koncept inkluze prindsi.

JiZz v ivodu jsem zminila, Ze se tato zména ve vzdélavani potyka spiSe s negativnimi
reakcemi a velkymi obavami. Tento fakt nyni mohu potvrdit diky vysledkim mého
vyzkumného Setreni. VétSina pedagogickych pracovnik(i se nejvice obava toho, Ze by
jejich materska skola nebyla schopna inkludovat dité hlavé kvili finan¢ni narocnosti,
ktera je s nékterymi podplrnymi opatfenimi spojena. Dalsi obavy jsou také z velkého
poctu déti a nedostatecného persondlniho zajisténi. Z téchto vypovédi opét vyplyva

nedostatecna informovanost dotazovanych pedagogickych pracovnik(.

Myslim si, Ze dokud pedagogicti pracovnici neza¢nou sami vyhledavat informace
tykajici se inkluzivniho vzdélavani a nebudou se v tomto sméru déle vzdéldvat, nebude
koncept spoleéného vzdélavani v Ceské republice fungovat na dobré udrovni. Ke
zvySeni informovanosti by dle mého nazoru mélo také napomahat Ministerstvo
Skolstvi, mladeze a télovychovy. To by mélo vice podnécovat k organizovani
informacnich prednasek ¢i besed nejen v krajskych, ale i ve vétSich okresnich méstech,
a umoznit tak viem pedagogickym pracovniklim ziskat vice informaci tykajicich se

inkluzivniho vzdélavani.
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Priloha ¢. 1

DOTAZNiK K BAKALARSKE PRACI
PRIPRAVENOST MATERSKYCH SKOL NA INKLUZI

Dobry den, jmenuji se Pavlina Kucerova a chtéla bych Vas pozadat o vyplnéni dotazniku pro mou
bakaldrskou praci. Jsem studentka Jihoceské univerzity obor Ucitelstvi pro materské Skoly a zajimam se o
aktualni otdzku tykajici se inkluzivniho vzdélavani. Dotaznik je zcela anonymni a bude pouzit pouze pro
zaméry BP.
. Cast
1. Jakou pozici v MS zastavate (feditel/ka, uéitel/ka, asistent/ka pedagoga, jiné) - uéitelka

2. Kolik je Vam let?

a) 18-25
b) 26-35
c) 3645
d)  46-55

e) 55avice

3. Jaké je Vase nejvyssi dosazené vzdélani?
a)  Stredni Skola
b)  Vyssi odborna skola
c) Vysoka Skola Bc.
d)  Vysoka Skola Mgr.

4. Jakym zpiisobem ziskavate informace v oblasti specialni pedagogiky? (vice moznych
odpovédi)
a) Odborna literatura
b)  DVPP (Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikii)
c) Internet
d) Informace nevyhledavam

e) Jind odpovéd:

5. Jaké vzdélavani je dle Vaseho nazoru pro dité se SVP v predskolnim véku lepsi?
a)  VbéZnych materskych Skolach

b) Ve specialnich materskych skolach

6. Mate osobni zkusenost s edukaci ditéte se SVP?
a) Ano
b) Ne



V pripadé, Ze tyto zkusenosti mdte, odpovézte na otdzku c. 7
7. Jak probihala edukace ditéte se SVP

a) bez problému

b) s mensimi problémy z mé strany

c) s mensimi problémy ze strany ditéte

d) s mensimiproblémy z mé strany i ze strany ditéte

e)  svelkymi problémy z mé strany

f) s velkymi problémy ze strany ditéte

g)  svelkymi problémy z mé strany i ze strany ditéte

8. Jaky je Vas osobni nazor na inkluzivni vzdélavani
Odpovéd: SpiSe negativni nazor. Déti se spec. potfebami potiebuji jiny prostor nez ostatni ,,zdravé”
déti. Spise ztrata pozornosti — soustfedénosti — détem se nedostane maximalni vych. péce v obou

smérech.

9. Myslite si, Ze je Vase MS pfipravena na inkluzi? Odpovéd odGvodnéte.
a) Ano
b) Ne

. Cast - Kultura

10. Je Vase MS oteviena pro viechny déti véetné déti s postizenim, Romd, uprchlikii a Zadatel@ o azyl?
a) Ano
b) SpiSe ano
c) Nevim
d) SpiSene
e) Ne

11. Kdo viechno sdili ve Vasi MS myslenku inkluze? (vice moznych odpovédi)
a)  Zrizovatelé
b) Vedeni M$
c) Ucitelé
d) Rodice

e) Nevim

12. Spolupracuji rodi¢e na chodu MS?
a) Ano
b)  Spise ano
) Nevim
d) Spisene
e) Ne



13. Spolupracuji spolu zaméstnanci ve Vasi MS dobie?

a) Ano
b)  Spise ano
c) Nevim

d) Spisene
e) Ne

14. Snazite se ve Vasi tfidé odstranovat prekazky v zapojeni déti s individualnim problémem?
a) Ano

b)  Spise ano

c) Nevim
d) Spisene
e) Ne

15. Jsou vechny déti ve Vasi MS stejné ocefiovany a motivovany?

a) Ano

b)  Spise ano
c) Nevim

d) Spisene
e) Ne

16. Jsou ve Vasi MS vypracovany funkéni co nejotevienéjsi informaéni strategie? Tzn. Ze jsou viem, kdo
patfi k Zivotu Skoly, vcas a srozumitelné poskytovany informace, které se jich tykaji (napf. pomoci
nasténky, webovych stranek, SMS nebo e-mailu, kalendare apod.)?

a) Ano

b)  Spise ano
c) Nevim

d) SpiSene
e) Ne

. Cast - Politika $koly
17. Ma Vase skola pisemné zpracovanou strategii, vyhodnocuje podle ni pravidelné svoji praci a pripadné
teto dokument prizpilsobuje aktualnim zjisténim?
a) Ano
b)  Spise ano
c) Nevim
d) Spisene
e) Ne

18. Strategii Skoly vytvari
a)  Samo vedeni Skoly
b)  Vedeni ve spolupriaci s uciteli
c) Nevim

d) Jind odpovéd




19. Jsou viechny prostory Vasi MS fyzicky dostupné viem osobam?

a) Ano
b)  Spise ano
c) Nevim

d) Spisene
e) Ne

20. Dba Vase MS o to, aby byly pfijimany viechny déti ze spadové oblasti?
a) Ano

b)  Spise ano

c) Nevim
d) Spisene
e) Ne

IV.  Cast - Praxe

21. Planujete pro Vasi tfidu aktivity tak, aby se mohly zapojit a uplatnit vSechny déti?
a) Ano
b)  Spise ano
c) Nevim
d) Spisene
e) Ne

22. Vyuzivate ve Vasi tfidé rozdily mezi détmi jako zdroj pro uceni?

a) Ano

b)  Spise ano
c) Nevim

d) SpiSene
e) Ne

23. Jste sivédom/a, Ze déti se SVP potiebuji Easto vice €asu na vétsinu &innosti?
a) Ano
b) Ne

24. Spolupracuji spolu déti ve vasi tridé?
a) Ano

b)  Spise ano

c) Nevim
d) SpiSene
e) Ne

25. Jak si predstavujete inkluzivni materskou Skolu?
Odpovéd: Tak, Ze v ni jsou déti bez ohledu na jejich postizeni nebo plvod. Musi mit bezbariérovy ptistup

a dostatek financi na financovani dalSich pedagog. pracovnikd.



Priloha c. 2
Otazka: ,Jak si predstavujete inkluzivni MS?“

Odpovéd: ,No tak to je velice obsdhld otdzka opravdu. Ne kazdd MS by méla byt $kolou
inkluzivni. J& bych jako to resila tak, Ze v dané oblasti by tfeba jedna MS byla inkluzivni, protoZe
to jde o to, Ze samoziejmé musi byt posilena persondlné. Vécné prostredi musi byt upravené a
financné. TudiZ téch ndroku je opravdu hodné. Bylo by tedy optimdini mozZnad vytvorit takové,
jak jsou spddové oblasti pro predskolni vzdéldvdni, vytvofit i uréitou spddovost pro tyto MS.
Prioritou vidim to persondlini zajisténi. Toho odbornika, ktery by stim ditétem pracoval.
Samozrejmé je to také o tom druhu toho postizeni u toho ditéte, které se dostavi k té inkluzi.
Pokud budeme tfeba mluvit o ditéti s néjakym vyraznéji postiZenim v oblasti feci, s néjakym
opoZdénym vyvojem, tak my mdme tfeba logopedickou preventistku, tak bychom to zvladli. Ale
neumim si tfeba predstavit dité s néjakym mentdinim postiZzenim jesté v kombinaci tfeba
s néjakym autismem. To klade opravdu velké ndroky na soucasné vzdélavani, kdy mdme
zapsano dvacet pét aZ dvacet sedm déti na tridé. A mnohdy i ten asistent nepomizZe, protoZe
za a) asistentt neni tdajné mnoho. Mé teda chodi docela dost nabidek, ale je pravda, Ze jsou to
tfeba lidé, ktefi nemaji zkusenosti ve skolstvi. To je zdsadni problém, protoZe pokud je to ¢lovék
uplné mimo obor a jenom projde néjakym kurzem, tak on se dostdva do situace, kdy nevi viibec
jak s tim ditétem pracovat a zvldst s ditétem, které potiebuje velmi specifické vedeni. TakZe to
je zdkladni problém, Ze by chybéli ti odbornici. Jak dalece by s ndmi pracovali externisté, to je
otdzka. Pedagogicko-psychologickd poradna je pretizend aktudlné. Tri mésice se cekd na
vysetreni. Pokud treba déti Zadaji odklad Skolni dochdzky a podobné. TakZe nevim, jestli by byli
ochotni sem trfeba dochdzet jednou v tydnu u ditéte opravdu s néjakym rozsdhlejSim nebo
kombinovanym postiZzenim bych to vidéla jako prioritni. Je tady SPC¢ko pobocka, zdkladni a
materska Skola Bfezejc ma pobocku na dr. Holoubce nahore byvald budova telekomu. Tam je
psycholog a logoped specidini. Rekla bych, Ze tam by snaha byla spolupracovat, ale jsou to zase
jen dva lidi, takZe je otdzka, pokud téch poZadavki se sejde vic, jestli by stihali. Vécné prostredi.
My jsme Skola, kterd je Cdstecné bezbariérovd, protoZe mdme patro, mame jakoby prvni patro
dalo by se rict. TakZe samoziejmé muZeme, pokud bychom ty déti prijimaly tfeba s télesnym
postiZenim, na voziku a podobné. Zase jsme schopni je pfijmout pouze do néjakych urcitych trid
a ty podminky tam cdstecné upravit. Ta bezbariérovost samoziejmé je i o tom, Ze nejsou
dostatecné Siroké dvere, na zemi prahy a podobné. Ale uméla bych si to predstavit, Ze s tim
mensim ditétem by byla snazsi manipulace. Nékdy by se dalo i pfenést a podobné, tieba do
toho sprchového koutu, kdyby byla potreba, takZe tam by se to tfeba nemuselo vsechno jakoby
upravovat stavebné. Neumim si predstavit zde budovat vytah. To je tfeba investice v rfadu
mdlem milionu. Je otdzka, do jaké miry by tenhle poZadavek do budoucna se pak vracel.
Nesetkala jsem se zatim, jsem tady deset let, s tim, Ze by pfFislo k zdpisu dité, které by mélo
néjaké vdznéjsi nebo kombinované postiZeni nebo télesné postiZeni. V minulosti jsme pfFijali asi
tak tfi déti ze specidlni matefské skoly, které tam chodily a zhruba po roce aZ po dvou ti rodice
méli zdjem, aby ty déti navstévovaly tzv. béZnou matefskou skolu. Slo v jednom pripadé prdvé o
dité, které mélo opozdeny recovy vyvoj, v dalsim pripadé to byla holcicka po obrné, ale ona byla
pohyblivd, byla cdstecné jakoby méla omezenou hybnost rucicky a nohy. Tu noZicku jakoby
tahala a tu rucicku méla takovou polonehybnou, ale v podstaté byla schopnd sebeobsluhy.
Nikdy jsme neméli Zddného asistenta nebo nékoho dalsiho. Vsecko si vZdycky zviddly pani
ucitelky v rdmci téch tfid. Ted aktudiné mdme pouze chlapce, kde se domnivdme, Ze by to mohl
byt Aspergertiv syndrom, ale spise bych rekla a vyslo z vysetreni v SPCcku v Jihlavé, Ze je tam
neddslednd vychova maminky. TakZe tam mdme prvni podplrny stupen. Dévcata zpracovavaly



plan individudlIni podpory. Ale bude spis opravdu o té dislednosti, dodrZovani reZimu a radu.
TakZe materskd skola by mohla byt inkluzivni skolou, ale chce to opravdu vic podminek, aby ta
materskd skola na né byla pfipravend. Problém je v tom, Ze zdpisy jsou v kvétnu Pokud pfijde
takovy rodi¢ v kvétnu a opravdu by bylo potifeba pripravit ty podminky hodné specificky, tak
toho ¢asu je mdlo. ProtoZe pro to prijaté dité prosté od zdfi tézko asistenta seZenete, kdyz v zdri
se teprve jde vysetfovat a diagnostikovat. TakZe ta Skola jede dva aZ tfi mésice prakticky uplné
bez jakékoliv podpory. To ten zdkon prosté neresi. A proto si myslim, Ze specidlni materské
Skoly, které uz tak byly nastavené a mame ji tady pres kopec, pres ulici spis. Tak proc¢ tam treba
to dité na ten prvni rok neprijmout, neZ se zadaptuje, neZ se vibec sZije s tim kolektivem, Zejo.
Je tam treba primo i tfida pro autisty s minimdlnim poctem déti, pfipravend, nastavend. Tady
pokud si neumim predstavit, kdyby byl autista v kolektivu pétadvaceti déti. Byt by mél
asistenta. Ale to dité by nemélo prosté moznost se nékam tak intimné ukryt, kdyby treba to
potrebovalo. Plsobilo by na néj strasné moc viemdu. Jako je nastésti hodné rodicu, ktefi to tak
chdpou a vnimaji to, Ze opravdu to specidlni Skolstvi mad svd pozitiva a ani zrizovatel nds nikdy
netlacil do toho, abychom vytvdreli néjak uméle ty podminky pro ty inkludované déti. TakZe
uvidime, jak se to ddl bude vyvijet. KaZzdopddné si myslim, Ze béznd materska skola by musela
fakt ty podminky mit upravené, aby mohla inkludovat tyto déti a je tam ten problém s pfijetim
nového ditéte, Ze prosté okamzité nelze mit ty podminky optimdini a to je asi ten nejvétsi
kdmen urazu. A potom ta persondini podpora. Mdme tri specidlni pedagogy, ale je potieba si
ujasnit, Ze ten rozsah téch riznych postiZeni déti a ty kombinace to vytvdri desitky mozZnosti.
TakZe pokud ta ucitelka sice se vzdélavala, studovala, ale pracuje v béZzné materské skole a
nemd zkusenosti, tak je postavena jako do velmi tézké role a v podstaté je na tom podobné
jako ucitelka, kterd prosla jiny stuperi vzdéldvdni, nebo jiny styl vzdéldavani. To je asi ten
zdkladni problém. Tim Ze nelze pfijmout dité a mit okamZité ty podminky pro to vzdéldvdni.
Pokud by to tak bylo, tak samoziejmé by jsme byli nékde jinde, ale samoziejmé to zdkon
neumozZniuje a za téchto okolnosti si neumim moc prestavit pokud by to bylo fakt dité které by
bylo ve treti, ve Ctvrtém pdtém stupni a byly by potfeba ty podminky hodné specifické.”






