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Abstrakt

Tato bakaldrska prace je zamérena na ilustrace v soucasné détské knize a poukazuje na
moznosti jejiho vyuziti k rozvijeni tvorivosti a feCovych dovednosti u déti pfedskolniho
véku. Cilem je, aby cinnosti za pouziti ilustraci podporovaly tvofivost a fecové
dovednosti u déti v materské Skole. Teoretické vychodisko se vénuje sou¢asnému pojeti
predskolniho vzdéldvani, rozvoji tvofivosti afeCovych dovednosti sohledem na
pozadavky RVP PV, charakteristice pojmu tvofivosti, feCovych dovednosti a ilustrace,

’

jejich podstaty, vyznamu a vyuziti v predskolnim vzdélavani. Praktické vychodisko
zahrnuje dva vytvorené programy, pficemz kazdy je z odlisSné détské knihy. Vytvorené
¢innosti vychazi z ilustrovanych obrazkd a dohromady vytvari uceleny program, ktery
ditéti pfiblizi, o cem kniha pojednava a zaroven podpofi rozvoj tvofivosti a fecovych
dovednosti. Oba programy jsou ovéreny v praxi materské Skoly. Pro vyhodnoceni
kazdého programu je vyuzito rozhovor( s détmi po vykonané cinnosti a sebereflexe

ucitele. V prlbéhu realizace Cinnosti je vyuzito metody pozorovani, rozhovoru a analyzy

vysledk( ¢innosti.
Klicova slova:

Tvofrivost, ilustrace, recové dovednosti, rdmcovy vzdélavaci program, dité predskolniho
véku



Abstract

This bachelor thesis is focused on illustration in contemporary children’s books and the
their possibilities for developing creativity and speech skills in preschool children. The
aim of this thesis is that activities using selected illustrations support the development
of creativity and speech skills in preschool children. The theoretical part focuses on
contemporary conception of preschool education, development of creativity and speech
skills, characterisation of the term creativity, speech skills and illustration, their
keystone, meaning, and use in preschool education with regard to requirements set by
the Framework Educational Programme for Preschool Education. The practical part
includes two programs created using different children’s books. The presented activities
derive from selected illustrations and together they form interlinked programs. The both
programs were proven in a kindergarten. Each program was evaluated using children’s
opinions and self-reflection. During realisation, methods of observing, interviews, and

analysis of the results of the activities were used.
Keywords:

Creativity, illustrattion, speech skills, Framework Educational Programme, preschool
children
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uvoD

Bakalarska prace s vybranou problematikou tvofivych ¢innosti za pouziti ilustrovanych
obrazkd je predmétem této studie azarovenn imého vlastniho zajmu. Tvofivost
charakterizuje kazdého z nds a predstavuje proces, v némz mize svij potencidl vyjadrit
kazdy jedinec. Nalézame ji ve vSech rlznych zdkoutich a mlzZe se projevit jakoukoli

formou.

Kdyz jsem se zamyslela nad vybirdnim tématu, ma volba byla jednoznacna.
Chtéla jsem psat praci, ve které bude mit hlavni roli tvofivost. Dlouho jsem pfemyslela,
jak svlj zajem pro danou praci vyuzit a s ¢im ji vhodné propojit. Pfinosné vychodisko pro
zakomponovani tvorivosti do této prace jsem shledala v détské knize, kterd je soucasti
Zivota kazdého ditéte jiz od raného véku. Kniha pfinasi spousty novych informaci, na
které dité hledd odpovédi, a je takzvanym , klicem*“, ktery mu odemyka branu k dalSimu
poznavani. Je znamo, Ze dité predskolniho véku nedokdze cCist, tudiz se nemlze
dozvédét, o cem kniha pojednava. llustrace predstavuji barevny doprovod knihy
k vlastnimu textu nebo doplnuji déj. Pfi prohlizeni knihy dité prvotné upoutd obrazovy
doprovod, diky kterému si ve své hlavé vytvari pfedstavy o déji v knize. Uvédomila jsem
si, Ze ilustrace budou vhodnym nastrojem pro rozvoj tvorivosti. Pri rliznych ¢innostech
vychazejicich zilustraci jsou podnécovany ikomunikacni schopnosti, atim padem

i feCové dovednosti ditéte.

K tomu, abych sv(j zdmér mohla uskutecnit, je zapotifebi se nejprve seznamit
s teoretickou ¢asti, kterd pfinasi hlubsi vhled do problematiky. V teoretické ¢asti jsou
uvedeny zakladni definice pojm0 tvorivosti, ilustrace a reci a s nimi spojenych pojmu.
Dale je uvedeno soucasné pojeti RAmcového vzdélavaciho programu predskolniho
vzdélavani (ze kterého plyne, Ze ilustrace spole¢né s tvorivosti prolinaji vSemi oblastmi.
Ze ziskanych teoretickych poznatk( vychazi praktickd ¢ast, ve které jsou vytvorené dva
programy z odlisSnych détskych knih. Kazdy program zahrnuje soubor ¢innosti, ktery se
podili na rozvoji tvofivosti a fe¢ovych dovednosti déti predskolniho véku. Cilem je tedy
vytvorit uceleny program vychazejici zilustraci podporujici tvofivost a recové

dovednosti.



TEORETICKE VYCHODISKO

1 CHARAKTERISTIKA SOUCASNEHO POJETIi PREDSKOLNIHO VZDELAVANI
AROZVOJE TVORIVOSTI A RECOVYCH DOVEDNOSTI  DETI
PREDSKOLNIHO VEKU S OHLEDEM NA POZADAVKY RVP PV

1.1 Soucasné predskolniho vzdélavani

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (ddle jen RVP PV) je dokument,
ktery vymezuje hlavni poZadavky a pravidla pro predskolni vzdélavani. Hlavnim dkolem
predskolniho vzdélavani je komplexné rozvijet dité ve vSech oblastech, podporovat jeho
individualni rozvojové moznosti, napomahat mu porozumét okolnimu svétu a s tim mu
pfibliZit i normy a hodnoty, které nase spolecnost uznava. Dale ho motivovat k dalSimu
pozndvani i ueni a v neposledni fadé vytvofit kvalitni predpoklady, které ditéti usnadni

jeho Zivotni i vzdélavaci cestu (MSMT, 2021).

1.2 Oblasti predskolniho vzdélavani s ohledem na rozvoj tvorivosti
a recovych dovednosti déti predskolniho véku

RVP PV je usporadan do péti vzdélavacich oblasti:

Dité a jeho télo (oblast biologicka).

Dité a jeho psychika (oblast psychologicka).

Dité a ten druhy (oblast interpersonalni).

Dité a spolecnost (oblast socialné-kulturni).

LA S

Dité a svét (oblast environmentalni).
1.2.1 Dité a jeho télo

Tato oblast je zaméfena na spravny pohybovy vyvoj a télesnou zdatnost. Ddle se snazi
podporovat a napomahat k rozvoji pohybovych a manipulaénich dovednosti, ucit dité
sebeobsluznym dovednostem avést je ke spradvnym moralnim hodnotdm. Pomoci
ilustraci mzZe dité napodobovat a predstavovat rlizné situace, které na obrazcich

pozoruje, azdroven diky tvofivému mysleni vymysli pohyby podle svého vlastniho



uvazeni. Dale maji ilustrace vychovny koncept, ktery détem predd spravné normy

a hodnoty, které nasi spoleénosti pfislusi (MSMT, 2021).
1.2.2 Dité a jeho psychika

Oblast se zabyva podporou dusevni pohody, psychickou zdatnost a odolnost ditéte,
rozvoj jeho intelektu, jazyka a reci, poznavacich procesl afunkci, jeho citd ivdlle

a rovnéz i jeho sebe pojimani, sebevyjadreni a kreativity.
Tato oblast je velmi obsahl3, a proto je rozdélena do tfi ¢asti:

a) Jazyk a fec
Obsahem této oblasti je rozvoj feovych schopnosti, jazykovych a komunikativnich
dovednosti. Dité pomoci ilustrace popisuje vidény pfibéh, diky kterému rozviji své
fecové a jazykové dovednosti, slovni zasobu, mluvni projev a vyjadfovani. Nadale se uci
prevypravét pribéh, atim posiluje své komunikativni dovednosti jak receptivni, tak
produktivni. | tvofivost zde zastupuje zasadni aspekt, nebot u ditéte podnécuje rozvoj
feci tim, Ze pribéh mlzZe byt zcela smyslen ¢i dokoncen na zéakladé libosti a fantazie

ditéte (MSMT, 2021).

b) Poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, mysSlenkové operace
Pfedmétem této oblasti je rozvoj uzivani vsech smysld, zamérnd pozornost, pamét,
soustredénost, tvofivost a predstavivost. Dulezité je také posilovani ptirozenych
pozndvacich citl ditéte; zejména jeho zvidavost, zajem a radost z objevovani. llustrace
s tvofivosti maji v této oblasti své zasadni postaveni, jelikoZ rozviji vSechny vySe zminéné

dovednosti (MSMT, 2021).

c) Sebepojeti, city, vale
V této oblasti jde predevsSim o to, aby dité poznavalo samo sebe, uvédomilo si svou
vlastni identitu, a rozvijelo si tak pozitivni city k sobé samému. U¢i se popsat a vyjadrit
své prozitky, dojmy, sebeovladani a zamérné fidit své chovani. llustrace v knize spolec¢né
s tvorivosti mUze ditéti pomoci upevnit, posilit, ale i pochopit vySe zminéné dovednosti

(MSMT, 2021).
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1.2.3 Dité a ten druhy

Hlavnim zamérem je podporovat a utvaret pozitivni vztah ditéte k jiné osobé, dale tak
upevnovat jejich komunikaci a zajistovat vzajemny respekt. Aby si dité mohlo utvaret
kladné vztahy, musi se sezndmit s pravidly chovani ve vztahu k druhému a ucit se
prosocidlnim postojum. To dokdZzeme rozvijet a posilovat pomoci spolecnych aktivit
a dale také pribéhem i ilustracemi, které maji prosocialni motiv. Déti si mohou na
zakladé obrazk( vytvorit své vlastni aktivity, které budou aplikovat spolecné se svymi
vrstevniky. Napfiklad itim, Ze budou spolec¢né vytvaret zadany ukol a budou pfitom

respektovat nazory a prava druhého ditéte (MSMT, 2021).
1.2.4 Dité a spolecnost

V této oblasti socidlné-kulturni je dulezZité uvést dité do spolecnosti ostatnich lidi,
seznamit je s adekvatnimi pravidly, které nasi spole¢nosti pfislusi. Zaroven je uvést do
svéta materialnich i duchovnich hodnot, do svéta uméni i kultury a v neposledni rfadé
pomoci ditéti sezndmit se s potfebnymi postoji a ndvyky, které mu umozni snadnéjsi
socializaci. llustrace v knihdach mohou ditéti vytvofit povédomi o spoleénosti, ve které
Zije, a seznamit ho na zakladé kreslenych obrazkd i s mordlnimi hodnotami. Tvofivosti
muzZe dité vytvaret a predstavovat rdzné navyky a moralni hodnoty, které mu ilustrace

nabidne (MSMT, 2021).
1.2.5 Dité a svét

V oblasti dité a svét se zamérujeme na to, aby dité ziskalo environmentalni povédomi
o misté a okolnim svété, ve kterém Zije, a na podileni se na vytvoreni pozitivniho vztahu
k nému. Nedilnou soucdsti jsou také zvyky a tradice naSich iostatnich kultur. Dnes
existuje nespocetné knih s vhodnymi ilustracemi, diky kterym muizZzeme dité s okolnim
dénim seznamit. Na zakladé vhodnych ilustraci muize dité tvofit ¢i dotvaret okolni svét

a vytvaret si pomoci svého vytvoru predstavu (MSMT, 2021).
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2 TVORIVOST

»,Tvorba je laska, kterou jsme vytvofili viditelnou.”

Kahlil Gibran: Prorok
2.1 Vymezeni pojmu tvorivosti a jeji podstaty

Vymezeni pojmu tvorfivosti je velmi obtizné, nebot nema Zadnou jednotnou definici,
ktera by co nejpresnéji vystihla tento jev. Tvofivost predstavuje schopnost néco nového
vytvaret origindlnimi zplGsoby reseni. V dnesni dobé je na tvofivost nahlizeno jako na
nejdulezitéjSi schopnost pro lepsi prosazeni v Zivoté. Tvofivost utvari zakladnu pro
obratné pfizplsobovani se novym podminkdm ve spolecnosti azaroven umoziiuje
rozmanité traveni casu. (Fichnova & Szobiova, 2007). Néktefi autori (Bean, 1995; Zelina,
1996; Fichnovd & Szobiova, 2007) zastavaji nazor, Ze tvofivosti je obdarovan kazdy
a rozdily jsou pouze v jeji urovni: nékdo je tvofrivy vice, nékdo zase méné. Stejni autofi
se ztotoZnuji s ndzorem, Ze tvofivost lze do urcité miry rozvijet. Kjejimu rozvijeni
pfispiva predevsim vhodné vytvareni podminek pro seberealizaci ditéte a pozdéji
dospélého. Uzdil (2004) uvadi, zZe tvofivost je vazana na lidskou osobnost a souvisi

s myslenim i chovanim.

Existuje zde celd radu autort (Zelina & Zelinova, 1990; Bean, 1995; Manak, 2001;
Cap & Mare§, 2001; Lok3a & Lok3ova, 2003; Pricha et al., 2008), ktefi se definiéni
problematikou tvofivosti zabyvaji a ukazuji ndm své rGzné pohledy. Napfiklad Bean
(1995, s. 15) definuje tvorivost jako ,proces, kterym jedinec vyjadfuje svou zakladni
podstatu prostfednictvim urcité formy nebo média takovym zplsobem, jenz v ném
vyvolava pocit uspokojeni; proces posléze vyusti v produkt, ktery o této osobé, tedy
o svém puvodci, néco sdéluje ostatnim.” Podobné chdpou tvofivost i Bakalar & Erazim
(1986), ktefi vymezuji tvorivost jako urcitou produkci fantazijnich utvard, jez je zvlastni
formou seberealizace a projevem lidské tendence Zit a osvobozovat se od podminek
vnéjsiho svéta.

Zelinova a Zelina (1990, s. 18) naopak tvofivost definuji jako ,interakci subjektu
s objektem, pfi které méni subjekt okolni svét, vytvafi nové, uzite¢né a pro subjekt
anebo referencéni skupinu ¢i popularitu vyznamné hodnoty.” Obdobné tuto
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problematiku definuji i LokSa & LokSova (1999, s. 113), ktefi vymezuji tvorivost jako
»vytvareni pro subjekt (jedince) nebo urcitou skupinu novych, uZiteCnych feseni
a produktld, ato pfi ulohach, které jsou spiS heuristického (divergentniho) nez
algoritmického (konvergentniho) typu.“ OdliSné k problematice tvofivosti pfistupuje
Cép & Mare$ (2001, s. 153), ktefi tvofivost vymezuji jako ,,soubor vlastnosti osobnosti,
které umoznuji tvlrci ¢innost, popfipadé tvarci feseni problému. Pritom tvarci ¢innost
se zpravidla vymezuje jako takova cinnost, jejimz vysledkem je néco nového.” Tento
pohled zastdva ve své praci i Manak (2001, s. 9), ktery chape tvofivost ,nejen jako
unikatni tvorbu, vytvor génia, ale také jako schopnost kazdého ¢lovéka objevovat néco
nového, co dosud neexistovalo, néco pretvaret, hledat pro véci inovacni naplnéni,
iniciativné zdolavat prekdzky nebo odvainé resit obtizné problémy.” Néktefi autofi
(Prtcha et al.,, 2008, s. 253) povazuji tvorivost za dusSevni schopnost vychazejici
z motivacnich a pozndvacich procest, v nichz hraje dUleZitou roli inspirace, fantazie
a intuice. Projevuje se hleddnim takovych feseni, které jsou nejen spravné, ale soucasné

nové, necekané a nezvyklé.

Szobiova (2004) na zakladé uvedeného prehledu riznych definic tvorivost vymezila
jako takovy projev urcitého systému osobnostnich charakteristik, schopnosti
a motivaénich tendenci c¢lovéka v socidlnim kontextu, ktery je novy, neobvykly,
akceptovatelny a objevny pro subjekt ¢i referenéni skupinu anebo spolec¢nost. Zaroven
roz€lenila definice tvofivosti do osmi skupin na zdkladé rozboru charakteristik

povazovanych za zaklad tvofivosti:

1. Tvofivost je fazena do systému intelektovych operaci.

2. Definice, zaloZené na jedné ¢i souhrnné tvotivosti.

3. Tvofivost je znak osobnosti.

4. Podstava tvofivosti spociva v motivaci.

5. Definice, vychazejici z postihnuti tvofivého procesu a produktu.

6. Tvorivost je vysledkem pusobeni vnéjSich sil nebo je vysledkem interakce
subjektu s predmétem.

7. Tvofivost je dynamicky jako chovani.
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8. Podstata tvofivosti je v komplexnim pfistupu jako vysokoflexibilni proces
analyzy; schopnost dospét syntézou, strukturalizaci a kombinaci k novému
reseni.

Zak (2004) poukazuje na souhrnny koncept tvofivosti, kde tvofivost Ize chapat jako
schopnost predstavit si nebo vymyslet néco nového, a jak uvadi autor, neni to vytvoreni
néceho z niceho nebo vytvareni feSeni, napad(i, kombinaci, zménou, jinym vyuZitim
existujicich napadl; jako postoj pfijmout néco nového, pfijmout zménu, odvahu
riskovat, hrat si sndpady, pruiné reagovat na vzniklou situaci; jako proces
charakterizovany tvrdou praci, systematickou myslenkovou aktivitou vytvareni novych

v

napad(, feSenim, prostorem pro improvizaci, ale i fadem a disciplinou.

2.2 Podstata tvorivosti

Podstatu tvofivosti je mozné odhalit jejim roz¢lenénim na jednotlivé prvky, které tvori
zadkladni skladbu. Jde o pamét, mysleni, predstavivost, fantazii, imaginaci a intuici

(Mahak, 1998):

o Pamét —ma nezastupitelnou roli pfi tvoreni, jelikoZ pro ni tvofivé ¢innosti vytvari
prostor, vnémz se kazidd psychicka cinnost odehrava, fixuji se v ni vSechny
produkty ¢innosti subjektu. Pro danou tvofivou Cinnosti je podstatné, jakym
zpUsobem si subjekt nové informace ukldada do své hlavy.

o Mysleni—dulezitym predpokladem je divergentni mysleni, které vede k nékolika
moznym feSenim. Nepostradatelné je i konvergentni mysleni, je nezbytné, ma-li
se najit jediné moZné resSeni. Oba typy mysleni plni dileZitou roli pfi realizaci
tvorivého aktu.

o Predstavivost —ji se rozumi schopnost vyvolat dfive vnimanou skute¢nost, ktera
je nepostradatelnym prvkem tvofivosti.

o Fantazie — znamena schopnost utvaret predstavy, které spiSe neodpovidaji
skutecnosti. Bud' ji méni, nebo ji nové tvofi. Spole¢né s predstavivosti utvari
variace a kombinace jev(, ato povazujeme za zaklad objevovani a tvoreni

novych skuteénosti.
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Imaginace — ve zna¢né mife se procesu ucastni i imaginace, kterd se mnohdy
oznacuje jako nepfimé mysleni. Imaginace umoznuje prostrednictvim symbold,
obrazl a schémat vkladat vlastni predstavy do vnimané skutecnosti, a tim tuto
realitu v duchu pretvaret i vytvaret.

Intuice — ma vyznamnou roli v tvorivosti, nebot vystihuje podstatu jevud
bezprostfednim nazirdnim bez logického dlkazu. Intuice je ndhly vhled i
pochopeni, které Casto vede k pfizpisobeni plvodniho nazoru a ke kreativnim

myslenkam.

Zminéné strukturni prvky tvofivosti predstavuji Zadouci znaky tvorivé osobnosti, diky
kterym se mulZe subjekt projevovat tvorivé. Tento fakt se tykd schopnosti vidét
a nachazet, vydélovat a identifikovat problémy a dovést prekonavat pocity nejistoty pfi

objevovani feseni, mit zjevnou frustracni toleranci a silnou motivaci (Manak, 1998).

2.3 Metody rozvoje tvorivosti

Autofi Zelina & Pavlik (1988) je rozdélily do téchto skupin:

o Metody a techniky divergentnich uloh, jejich preména a postupy.

o Komplexni rozvijeni poznavacich funkci; jejichz vrcholem je tvofivé mysleni.

o Metody, které jsou zamérené na rozvoj jednotlivych poznavacich funkci

a procesu tvorivého mysleni; autor sem fadi cvi¢eni na tvofivé vnimani, vidéni
svéta, rozvijeni dlvtipu cvicenimi proti rigidnimu mysleni, vnimani a postojim;
metody rozvijeni fantazie, predstavivosti, dale i rozvijeni objemu, rozmanitosti
a originality mysleni.

Metody rozvijejici vlastnosti osobnostni, jez tvofivost podporuje. Za takové
charakteristiky osobnosti je povazovdna kognitivizace, jejiz podstatou je, aby si
jedinec umeél vytvorit svlj plan postupu feseni, naértnout kroky reseni i cile,
citova vychova, motivace a aktivizace k tvofrivé praci.

Komplexni metody rozvijeni tvorivosti na bazi heuristickych postup(.
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7 Vs

2.4 Tvorivost v predsSkolnim vzdélavani

2.4.1 Vyvoj tvorivosti

NeZ zacneme tvofivost u déti v pfedSkolnim obdobi rozvijet, je tfeba znat, jak se vyviji
a jakym zpuUsobem ji Ize rozvijet. Tvorivost je nastroj, kterym clovék vyjadfuje svou
zakladni podstatu, a tedy aktualizuje sv(ij potencidl takovym zplsobem, ktery v ném
samotném vyvoldva pocit uspokojeni a vypovida ostatnim lidem néco o sobé. Potencial
néco tvofit ma vrozeny kazdy z nas, a jak je tvorivost vyuzivana, zalezi na daném jedinci.
Tvorivost zavisi na prostredi, ve kterém jedinec vyrista. Pokud bude Zit v podnétném
prostfedi a bude mit moznost ho do jisté miry ménit, mlze se predpokladat, Ze zacleni

tento zpUsob projevu do svého chovani (Bean, 1995).

S objevenim vlastniho ja souvisi isnaha zdmérné zménit cely svét. Védomi
vlastniho ja, ke kterému dité dospiva okolo dvou a pll let, se stava dllezitym zdkladem
dusevniho Zivota. Pfimym projevem tvofivého pfistupu je opétovné opakovana touha,
ktera je ukryta v ¢arovném spojeni ,Ja sam“. Hlavnim prostfedkem tohoto vyjadreni je
hra, ktera je Uzce spjata s tvofivosti. Dité totiz nerozliSuje hru od tvofivé Cinnosti, ale
vytvarenim néceho nového vyjadiuje sebe (Szobiovd, 2004). Vyvoj détské hry jako
zakladni projev tvorfivosti ditéte probihd podle Hlavsy (1986) ve ¢tyrech fazich. Prvni fazi
nazyva exploracni hra, ktera je reakci ditéte na objeveni nééeho nového. Vyhledavani
néceho nového je projevem zvédavosti, kterd je predpokladem poznéni. To ale neni
v pravém smyslu hrou. Stane se ji pouze tehdy, pokud dojde k zapamatovani objevené
¢innosti. Druhou fazi je podle autora manipulacni hra, kterd ndm navazuje na exploracni
hru tim, Ze vni dité vytvari vSechny potfebné zmény. Samotny predmét ditéti jiz
nepfinese zadny novy prozitek, ale stézejni je pro néj to, ze si ho muize prozkoumat
a postupné prichazet na to, k éemu vSsemu ho muize vyuzit. Jako treti fazi oznacuje
procvi¢ovaci hru, v niZ se dité neuspokoji pouze sjednou ¢innosti, ale hleda rQizné
varianty a zmény. Samo pfichazi na obménu ¢innosti s predmétem. Opakovaci hra je pak
posledni fazi, ve které si dité opakuje rlzné variace s novym predmétem, ktery mu

prinasi nejvétsi zazitek (Hlavsa, 1986).
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2.4.2 Vyvoj tvorivosti u déti v predSkolnim véku a jeji rozvoj

Pfedskolni obdobi je pro rozvoj tvofivosti nejpfiznivéjsi. Mysleni ditéte pfipomina
poetické ztvarnéni — zvifata a véci maji rtizné vlastnosti a typické znaky lidi. Proto détské
vidéni a to, jak na svét pohliZi, se spojuje s jeho osobitym zkreslenim, které odpovida
Urovni vyvoje psychiky. Do koncepce skutecnosti se zapojuje détska fantazie, do her
vstupuje fec, rozvoj senzomotoriky i socidlni chovani. Mezerovité chapani vnéjsiho svéta
poskytuje prilezitost k tvofivému poznavani a dopliiovani ,bilych mist“. Podle aktivni
Ucasti déti ve hie se rozlisuji: hry s pravidly, které maji ustaleny obsah, pfesna pravidla,
a tvorivé hry, ve kterych si sva pravidla urcuji samy déti. Tvofivé hry se dale déli na:
namétové hry (na nékoho i néco); dramatizaci (pribéhy, pohadky); konstruktivni hry

(stavebnice, lego Ci rizny material) (Szobiova, 2004).

,Tvorivost je tam, kde ji nalezneme”. Tento vyrok Beana (1995) je velmi stézejni.
Détska tvorivost je néco, co se navenek projevuje Uplné vsim. Napfiklad hlasem, rukama
nebo icelym télem. VSechny tyto projevy jsou produktem détského ja. Tvofivost je
mozné rozvijet tim, Ze se zamérime na tvarci proces vice nez na samotny produkt. Pokud
dité mysli tvorivé, jedna se o proces, ktery se projevi uréitym zptisobem. Proces probiha
v nitru jedince a zacind uvnitr kazdého tvlrce. Je dllezité vénovat pozornost vnitfnimu
citéni a podporovat predstavivost vhodnymi materidly, diky kterym je dité schopno
vyprodukovat vysledek. Produktem je mysleno cokoliv, pocinaje zZvatlanim az po malbu

(Bean, 1995).
2.4.3 Vyznam tvorivosti pro dité

Tvorivost pozitivné ovliviiuje sebevédomi ditéte. Tvofivym procesem se tak muze stat
vice sebevédoméjsi, prlibojnéjsi, atim padem se snaze prosazuje v kolektivu, resp.
spolecnosti (Fichnovd & Szobiovd, 2007). Prospésnost tvofrivosti je zakladem sebelcty
ditéte. V tomto pfipadé utvrzuje dité o vlastni sebeucté zejména dospélé okoli tim, Ze
podnécuje jeho vnitfni tendence k tvofivému jednani prostfednictvim podpory jeho

vlastni individuality.

Dalsi vyznam tvorivosti spociva v podpore schopnosti komunikovat. Dité schopné
vyjadrovat své pocity, at kladné (laska, cit, radost, Stésti), nebo negativni (frustrace,

rozpaky, pocity uzkosti, zloby, bolesti), je vyrazné zvyhodnéno v komunikaci
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s dospélymi, ktefi na zakladé informace mohou uspokojit potreby ditéte, pfipadné
poskytnout cilenou podporu. Vopatném pripadé, kdy dité nedokaze spravné
komunikovat, se mohou potieby projevit nepfimo, ato az nevhodnym chovanim
(divokost, rozbijeni véci, narek, nadmérné dovadéni). Komunikovat beze strachu vede
k ispésné vychové ktvofivému jedndni uditéte. Uméni vyjadfovat svoje pocity
pfijatelnym zplsobem patfi k zakladnim Zivotnim dovednostem a tato schopnost se
projevi v budoucnu pfirozenym sebevédomim v jednani s ostatnimi (Bean, 1995).
Tvofivost tak v détech utvari citové hodnoty, podporuje mezilidské vztahy
a v neposledni fadé napomahd formulovat vlastni integritu osobnosti (Fichnovd &

Szobiova, 2007).
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3 RECOVE DOVEDNOSTI DETi PREDSKOLNiIHO VEKU

3.1 Vymezeni zakladnich pojmt

Komunikace (z latinského slova ,,communicare”), vychazi ze slov ,,communem reddere”,
coz znamena spolecny (Vybiral, 2009). Je to dovednost uzivat vyrazové prostiedky nejen
k vyméné informaci, ale i k vytvareni a budovani mezilidskych vztah(. Je tudiZ propojena
s vyvojem socialnich dovednosti. Podle Thorové (2015, s. 224) komunikujeme rliznymi
zpusoby: ,,naslouchanim a mluvenim, ¢tenim, psanim a neverbalnimi prostfedky (o¢nim
kontaktem, gesty, mimikou, postojem téla, dotekem, grafickymi symboly, manualnimi
znaky)”. Komunikaéni prostfedky ditéti usnadiuji uceni, ovliviuji mezilidské vztahy,
napomahaji vyjadrit emoce, myslenky a v neposledni fadé maji vliv i na fungovani ve
spole¢nosti (Thorova, 2015). Sovak (1980) rozlisuje tti formy: intraindividudlini, ktera se
vaZze na vnitfni prostredi; extraindividudlni, vazana na pfirodni prostfedi;
a interindividudlni, probihajici ve spole¢enském prostredi. Forma interindividudlni
probiha v rlznych formdch a rovinach a jedna se o nonverbalni (mimoslovni) a verbalni
(slovni) komunikaci — tato lidska ¢innost byva realizovdna fe¢i mluvenou nebo psanou
(Sovak, 1980). Jazyk je hlavnim prostfedkem komunikace a je definovan jako ,uzivani
organizovanych prostfedk(i kombinaci slov za U¢elem dorozumivani“ (Stenberg, 2002, s.
318) a dava do vztahu myslenky a fe¢ za pomoci slov a vétnych jednotek. Mize mit
jazykovou, psanou nebo znakovou formu. S jazykem a komunikaci souvisi i fec, jez je
podle Kutalkové (1996) schopnosti, kterou byl evolu¢né obdarovan pouze ¢lovék. Re¢
jako biologickd lidska vlastnost umoznuje jedinci zvukové, pisemné nebo neverbalné
predavat urcité informace. Je jednim ze zakladnich predpokladd pro komunikaci

a k jejimu osvojeni dochazi b&hem prvnich let Zivota (Sulova, 2004).

3.2 Vyvoj komunikacnich schopnosti a re€i u déti predskolniho véku

Vyvoj feci a komunikac¢ni dovednosti je ukazatelem celkové mentalni vyspélosti ditéte.
Pro tento vyvoj je dlilezité osvojovani materského jazyka a postupné utvareni jazykové
a komunikacéni kompetence. Jazykova kompetence je soubor znalosti o konkrétnim
jazyce. Jedinec si osvojuje matefsky jazyk, jednotliva slova, jejich vyznamy a pravidla
gramatiky. Naopak komunikacni kompetence je soubor dovednosti, jak naucené
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prostifedky jazyka vhodné vyuzivat k zdmérnému dorozumivani. Napftiklad dité néco
vyZzaduje od matky a vyuZije k tomu urcita slova, kterad nasledné doplini gesty (Prlicha &

Kotatkova, 2013).

Vyvoj komunikacnich schopnosti u déti probihd souvisle, ale odbornici na
détskou re¢ ho popisuji jako nékolik navazujicich stadii (Novakova et al., 2020).
Z hlediska vyvoje rozliSujeme dva zakladni aspekty; fylogeneticky a ontogeneticky.
Fylogeneticky aspekt je takovy, unéhoz probihd vyvoj vyjadfovacich schopnosti
u ¢lovéka jako ZivocisSného druhu. Naopak ontogeneticky aspekt je zaméren na vyvoj reci
jedince v pribéhu Zivota. Klicovym obdobim pro osvojovani mluvené feci je vyvojova
etapa do Sestého roku, pficemz mezi tfetim a ¢tvrtym rokem probiha rozvojové tempo
feci nejrychleji. UCi se imitovat slySené, rozélenit, porozumét, prosadit se v komunikaci

a upoutat pozornost (Sulovd, 2004).
3.2.1 Ontogeneticky vyvoj feci

Ontogeneze feci probiha ve vyvojovych stadiich, ktera se nasledné ve vyvoji détské reci
déli na ,pfipravné” (,predrecové”) obdobi a dale na vlastni vyvoj feci (ByteSnikova,
2012). Predrecové stadium je vymezeno tim, Ze probiha v prvnim roce Zivota. V tomto
pfipravném stadiu si dité osvojuje navyky adovednosti, jimiz jsou napfiklad sani,
zvykani, polykani, které jsou velmi dualezité pro dalsi rozvoj, nebot se na jejich zakladé
ditéti buduje skutecna rec (ByteSnikova, 2012). V pfipravném stadiu je prvnim
komunika¢nim projevem novorozence hlasovy reflex (kfik), pomoci kterého dité reaguje
na zménu vnéjsiho prostiedi. V prvnim tydnech lze kfik charakterizovat jako kratky
a jednotvarny. Od druhého do tfetiho tydne je zpozorovan vrozeny vyrazovy pohyb, tedy
usmév. Jedna se o vrozenou mimickou vyrazovou Sablonu, ktera je pozdéji stfidana

usmévem na podnét (Klenkova, 2000).

Po Sestém tydnu Zivota nabyva kfik rozliSeni ve své formaci. Nejdfive ma tvrdy
hlasovy zacdatek, ¢imz znaci nelibost, a v pozdéjSim obdobi, mezi druhym azZ tretim
mésicem, nabyvaji hlasové projevy ikladného zbarveni. Lze konstatovat, Ze ma kfik
mékky hlasovy zacatek a signalizuje i libé pocity (Bytesnikova, 2012). Dale se zvétsuje
Skala zvuk(. Jedna se zatim pouze o zvucky, protoze dité opakuje neustale dokola saci
pohyby, pomoci nichz zacind objevovat mozZnosti jazyka a rtll. Bytesnikova (2012) dale
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uvadi, Ze dité rovnéz v tomto obdobi zacina vydavat i rizné hrdelni zvuky. Tyto zvukové
elementy jsou nazyvany broukdanim. Na stddium kfiku a broukdni navazuje pudové
Zvatlani, které se povazuje za ,hru s mluvidly”. Dité provadi obdobné pohyby jako pfi
pfijimani potravy a doprovazi je svym hlasem. Vystejn (1995) popisuje, Ze hlasové
projevy tohoto typu mohou predstavovat vokdly anebo e a pfiblizovanim
a oddalovanim rtd se mohou podobat konsonantdm p, b, m (bebe, mama, baba). Dité
Casto opakované vydava stejny zvuk ¢i skupinu zvuk( za sebou, ale jesté se nezapojuje
védoma sluchova kontrola, atudiz pudové Zvatlani neni zavislé na procesu slyseni.
V druhé poloviné prvniho roku (6.—8. mésicu), na zakladé rozvijejiciho se smyslového
vnimani, zac¢ind obdobi napodobujiciho Zvatlani. Toto obdobi je nazyvdno prvnim
kritickym momentem z hlediska vyvoje feci. Kojenec za¢ina imitovat a napodobovat
zvuky ze svého okoli. Zde dochazi ke védomému zapojovani sluchové i zrakové kontroly.
Dité zacind pozorovat mluvidla okolnich lidi, zejména své matky, a postupné je
napodobuje a pfidava k nim i hlasky materského jazyka, melodii a rytmus. Aby se dité
naucilo opakovat hlasky, musi pokus realizovat nékolikrat. Proces opakovani se nazyva
fyziologickd echolalie. Vagnerova (1999) uvadi, Ze napodobujici zvatlani se stava
prostiredkem komunikace. Mezi desatym a dvandctym mésicem nastupuje stadium
»,rozuméni reci“. Dité jeSté neni schopno chapat obsah slov, ktera slysi, ale na zakladé
slySeného slova sleduje osobu a reaguje na jeji vyzvu ¢i podnét motoricky, tzn. reaguje
na globalni zvukovy obraz toho, co uslysi. Dale jsou pro toto obdobi typické pocatky
pasivni slovni zdsoby. Kolem prvniho roku Zivota ditéte nastdvaji pocatky vstupniho
vyvoje feci. Tato vyvojova faze se déli na: emociondlné-volni; egocentrickou; asociacné-
reprodukéni; rozvoj komunikacéni feci; logické pojmy, intelektualizaci feéi (BytesSnikova,

2012).

Za prvni skutecny verbalni projev jsou povaZzovana slova, jez predstavuji celé
véty. Déti je zacinaji uzivat kolem prvniho roku Zivota. Tyto véty vyjadfuji potfeby, pocity,
prani, prosby, a proto se toto obdobi nazyva emocionalné-volni. Prvni détska slova jsou
jednoslabicna ¢i dvojslabi¢nd. Vyjadiené slovni spojeni spojuje dité s konkrétnimi
osobami a vécmi. Nejvétsi vyznam ma zde prizvuk, citové zabarveni, intonace. Napfiklad
Klenkova (2000, s. 12) uvadi, ze ,slovem ,mama“ dité vyjadiuje radost, Ze je matka

s nim, nespokojenost, Ze matka odchdzi, prani, aby matka zlstala a podobné“. Mezi
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jednim a pal az druhym rokem dité samo opakuje slova a objevuje mluveni jako ¢innost.
Toto obdobi se nazyva egocentrické (Klenkova, 2000). V fei se objevuji prvni otazky
charakteru ,,co je to” nebo ,kdo je to“. Vyvoj pokracuje jednoslovnymi ¢i dvojslovnymi
vétami, ty ale nevykazuji gramatickou strukturu. Dité v tomto obdobi oznacuje riznymi
vyrazy konkrétni osoby a pozdéji i jevy podobné, tedy vSechny Zeny jsou tety. Dité
v obdobnych situacich opakuje jednoduché asociace, a diky tomu ziskalo toto stadium
nazev asociacné reprodukcni (Bytesnikova, 2012). V obdobi mezi druhym az tfetim
rokem Zivota je dité ve stadiu rozvoje komunikaéni feci. Za pomoci reci se dité uci
dosahovat malichernych cili. Okolo tfetiho roku nastupuje stadium logickych pojmu. Je
zde sledovan jev, kdy se prostfednictvim urcité abstrakce slova stavaji vSeobecnym
oznacenim Cili slovem s uréitym obsahem. Na prelomu tfetiho a ¢tvrtého roku jiz dité
vyjadfuje své myslenky tak, Ze jsou obsahové a formdlné dostatecné presné. V dalSim
VyVoji jsou osvojovany kvantitativni stranky novych slov, prohlubuje se a zpesttfuje obsah
slov a gramatiky a v neposledni fadé se rozsifuje slovni zdsoba. Tuto etapu nazyvame

intelektualizaci feci (Klenkova, 2000).
3.2.2 Slovni zasoba

Slovni zdsoba je nedilnou soucasti vyvoje ditéte a rozvoje rfeci. Jde o postupné rozvijeni
materského jazyka. Jak jiz bylo zminéno v predeslé kapitole, dité vyslovuje prvni
izolovana slova ve stari jeden a pul roku. Kolem druhého roku déti znaji kolem 200-300
slov. Mezi druhym a tfetim rokem slovni zdsoba prudce nar(istd. Soubézné se slovni
zasobou se rozviji i gramaticka slozka reci, ktera se projevuje rostouci slozitosti a délkou
vét, které jsou déti schopny vnimat, porozumét jim a vytvaret je. Dale se zdokonaluje
casovani, sklonovani nékterych slovnich druhd. Ve véku kolem péti let je u vétsiny déti
ukonceno osvojeni si pfisluseného jazyka. Déti znaji v tomto véku obvykle 2500-3000

vvvvvv

myslenky, pocity, prani, a dotazy (Pricha & Kotatkova, 2013).
3.2.3 Podpora rozvoje reci a komunikace déti v mateiské skole

Re¢ akomunikace jsou nesmirné ddleZité pro samotné uceni. Aby dité mohlo
komunikovat, je tfeba mit rozvinutou slovni zasobu. Re¢ a slovni zdsoba se v mateFské
Skole muzZe rozvijet za kazdé situace. Tomaskova (2015) uvadi, Ze v rozvoji feci hraje
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velmi dlleZitou ulohu kazdodenni ¢teni fikadel, pohadek, pribéh(i a dale také neustala
komunikace s détmi ve smyslu ddvat jim co nejvice prostoru a podnétl k vyjadiovani.
V neposledni fadé také autorka uvadi, Ze pro rozvoj reci je dulezité mit i spravny mluvni
vzor. V predskolnim obdobi klademe na rozvoj reci velky diraz, nebot v pozdéjsim véku

se napravuje fe¢ mnohem obtiznéji (Tomaskova, 2015).
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4 ILUSTRACE

4.1 Pojem llustrace

Pojem ilustrace vychazi ze slova ,illustrare”, coZz znamena osvétlovat, ozfejmovat,
nazorné zobrazovat, aje chapana jako ,zrakové objasnéni, obrazovy a dekorativni

doprovod ¢i doplnéni literarniho textu v tisténé knize” (Vich, 2004, s. 7).

Podle HoleSovského (1982, prebal knihy) je ilustrace v détské knize ,, autonomni
vytvarny projev podminény kontextem literarni skutecnosti, ktery je adresovan zcela
specifickému vnimateli uméleckého dila — ditéti“. Smysl ilustrace je dotvofit atmosféru
literarni predlohy, ale zarovern nema byt samoucelnd, tzn. nema bezpodminecné
a presné zdviset na prvnim vjemu textu. Shoda ilustrace s textem je jisté Zadouci a méla
by slouzit jednak jako doplnéni textu a jednak jako obrazovy doprovod (HoleSovsky,
1977). Stehlikova (1984) uvadi, Ze pro déti predskolniho véku hraje v knize dominantni
Ulohu pravé obraz neboli ilustrace, kterd je pro dité ,oknem do svéta“. To znamen3, zZe
ilustrace je zdrojem pozndni i zazitk( a zaroven by pro déti méla plnit roli ,,nespoutané
fantazie”, kterd napomaha tvorivému rozvoji détské predstavivosti a obohacuje citovy

Zivot ditéte (HoleSovsky 1977).

4.2 Funkce ilustrace

llustrace v knize plni mnoho funkci. Ve vSeobecném vyznamu ma ilustrace své obrazové
predstaveni slovnich pojm( nebo celych textl, a tim doplfuje dilo o danou konkrétni
vizualni predstavu. Proto je prvotni funkce nazyvdna jako mimoesteticka a znamend
konkretizaci ¢tenarovych predstav nebo doplnéni dosud neznamého (prostiedi nebo
doba déje). llustrace, mimo konkretizaci literarniho dila, vytvari zaroven podnéty pro
estetické plsobeni na jedince. Tato druha funkce se nazyva esteticka. V souvislosti
s literaturou uréenou pro déti a jeji ilustraci lze vymezit nékolik funkci, které napomahaiji

spoluvytvaret pedagogicky proces (Vich, 2004).

Funkce poznavaci neboli noeticka spociva pfedevsim vtom, Ze pomaha ditéti
poznat okolni svét v nau¢nych formach, jez seznamuji dité s okolni skutecnosti nebo také
doprovazi umélecky text a pro ¢tenare slouzi jako ndzorny a popisny doprovod. S funkci

poznavaci souvisi ifunkce mravné asocidlné vychovna. Toto ,sousedstvi“ vyplyva
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z toho, Ze ilustrace a kniha byly ve svych pocatcich prostfedkem vécného uceni a mravni
vychovy. Mravné a socialné vychovna funkce se dotyka vyraznéji citového Zivota ditéte
a pomaha ujasfiovat a rozvijet moralni principy nasi spole¢nosti. Lze tedy konstatovat,
Ze ilustrace jsou ndstrojem pro vyjadieni dobra azla vobrazu postav acharakteru
¢innosti, aje treba, aby déti pochopily jejich expresivni slozku. Sem je zarazovdna
i funkce smérujici k rozvoji détské osobnosti, kterd rovnéz zasahuje citovy, rozumovy

a volni rozvoj.

Umélecko-esteticka funkce je oblast, u které je velmi dulezity vzhled knihy, resp.
celkovy obsah a samotna ilustrace. Vich (2004) konkretizoval funkce vytvarného uméni
a ilustrace nasledujicimi dil¢imi cili:

o llustrace uvadi déti do vytvarného uméni a pomaha jim pochopit jeho podstatu.
o Seznamuje a priblizuje vlastni ilustraci pro déti s celym svétem uméni.

o Podnécuje zdjem déti o uméni a napomaha lidskému mysleni.

o Ukazuje specifickou cestu k pronikdni do obsahu dila aforem masovych

komunikacnich prostfedku.

Dalsi skupinu tvofi funkce, kterd wvychazi z principu ekvivalence (rovnosti) slova
ailustrace. llustrace usnadnuje a usmérnuje ¢teci proces a spole¢né s psanym textem
dochazi k slouceni a integraci celého dila, ¢imzZ je rozvijena détska fantazie na zakladé
textového podkladu. Posledni funkci je funkce rekreacni, kterd tu ma svou nedilnou ¢ast.
Dulezité je to, aby splfiovala svou funkci, tzn. ilustrace by méla zaujmout, pobavit a libit

se. Pokud budou tyto pozadavky naplnény, spini tlohu rekreace (HoleSovsky, 1977).

4.3 Typy ilustrace

Celkovy charakter ilustrace se mize po celou dobu vzhledem k obsahu textu a druhu
literatury ménit i v zavislosti na tom, jak ilustrator text pojima. Vich (2004) rozlisuje
nékolik zakladnich typ(, s nimiz se u ilustrace knizni Ci literarni Ize setkat. Prvnim typem
je vytvarny doprovod, ktery navazuje na literarni text. Za hlavni vyrazové prostredky jsou
povazovany déj a pfibéh ve vztahu k lidem, barva a tvar ve vztahu k véci. llustrator se

ilustrace, které dopliuje i dotvafi literarni pfedlohu. Lze konstatovat, Ze se ve vlastnim
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zobrazeni ztraceji jasné obrysy, tvary a barvy a je prevainé vyjadrena vnitfni podstata
pfibéhu, jehoZz vyobrazeni je spiSe volnéjsi. llustrator zde vyobrazuje fakta, ktera
spisovatel detailnéji nepopisuje. Mizi tedy déj a zobrazeni konkrétniho déje a cilem se
stdva spiSe zachyceni citové atmosféry. Poslednim typem je relativné samostatny
vytvarny projev, ktery spociva v tom, Ze predlozeny text z knihy je pro ilustratora pouze
inspiracni zdroj. llustrator usiluje spiSe o celkové vystiZzeni atmosféry dila a umélecka
literatura se pfirovnava k dilu literdrnimu. To pfedstavuje nejvyssi princip v umélecko-
estetické cinnosti, nebot tvorivym zplUsobem inspiruje fantazii. Zaroveri podnécuje
emocionalni a racionalni slozku psychiky clovéka k Ucasti na uméleckém zazitku. Pfi

tvorbé jsou €asto vyuzivany jednoduché linie, které jsou doplnény skvrnami (Vich, 2004).

4.4 llustrace jako prostredek k rozvoji v pocatcich détského ctenarstvi

Ctenafstvi je cilené rozvijeni ¢etby zejména pomoci instituci (knihovny, mateiska $kola
a dalsi) (Travnicek, 2008). Homolova (2010) zdlraziuje, Ze vychova détského ctenare je
velmi dulezita, nebot ¢teni zasadné ovliviiuje jeho celoZivotni roli a postaveni v Zivoté.
Je tedy nezbytné nutné seznamovat dité s knihou jiz v pfedSkolnim obdobi. Toman

(1999) rozélenil etapy détského ¢tenarstvi na:
Pfedctenarskou etapu — predskolni vék

o mladsi (do 3 let)

o starsi (3—6 let0)
Ctenarskou etapu — $kolni vék

e mladsi Skolni vék (prepubescence)

1. faze (6-8 let)

o

(@]

2. faze (9-10 let)

Starsi Skolni vék (pubescence)
o 1.faze (11-12 let)
2. faze (13-15 let)

o
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Pro danou praci je podstatna etapa predcétendiska od 3 do 6 let. V tomto obdobi se dité
poprvé setkava s knihou. StéZzejni je pro néj praveé obrazkovy doprovod knihy. Ten ditéti
sdéluje, co se z obrazkd muze dovédét, aipres to, Zze dité v predskolnim véku jesté
neumi Cist, ilustrace mu mohou hodné pomoci text pochopit. Dité se pomoci prohlizeni
obrazkové knihy seznamuje se svétem mnohem rychleji, nez je tomu na podkladé jeho
pfimé zkuSenosti mozné. Na zakladé této charakteristiky Ize knihu povaZovat za prvniho

predstavitele naucné literatury pro déti (Homolova, 2010).
4.4.1 Ctenarské strategie

PFi praci s textem nebo s pfibéhem je nutné sledovat, jak déti textu rozumi. Za jednu
z nejucinnéjsich metod je povazovano kladeni otazek v pribéhu cetby. Je nutné vhodné
a citlivé text prerusit v mistech, kdy mGzeme otdzkou podnécovat mysleni déti a jejich
fantazii. V takovém pripadé je nutné védét, jaké ,strategie k porozuméni textu” je treba
znat ajak snimi pracovat. V odborné literatufe jsou metody a postupy vedouci

k porozuméni textu nazyvany ¢tenarské strategie (Wildova et al., 2019).

Ctenarské strategie byvaji definovany jako védomé postupy a metody umoziuijici
¢tenadfi porozumét textu ajeho souvislostem. Ukolem pedagoga je pomoci ditéti
proniknout do nitra textu. Ucitelka v materské Skole musi volit takové strategie, které
budou odpovidat pedagogickym zdsadam pro praci s détmi v pfedskolnim véku. Vyse
v textu je uvedeno, Ze nejvhodné;jsi a nejucinné;jsi strategii pro predskolni vék je kladeni
otazek. To jest dalSim predpokladem pro strategie, kterymi jsou napfiklad usuzovani,
hledani souvislosti, vizualizace, shrnovani, predvidani a hodnoceni. Pro téchto Sest

zminénych ¢tenarskych strategii neni nutna dovednost Cist a psat. (Wildova et al., 2019).
4.4.2 Prace s ilustraci u déti v materské Skole

V této kapitole budou popsany ¢tenarské strategie, které lze vyuZit pfi prdci s ilustraci.
Je jich mnoho, ale nize vypsané strategie odpovidaji poZzadavku ndzornosti, opiraji se
o smyslovy prozitek a pracuji s osobni zkuSenosti ditéte (Wildova et al., 2019). Vybrané

strategie budou pouzity v praktické ¢asti pfi realizaci ¢innosti.
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Hledani souvislosti

PFi této strategii jsou déti podnécovany k tomu, aby si vybavily predchozi zkusenosti
s danym tématem ¢i situaci. Pro nds je stéZejni, aby dokazaly dané souvislosti propojit
stim, co slySi. Tato strategie je klicova k tomu, aby dité bylo schopné porozumét
i zapamatovat si text aorientovat se vném. V predskolnim véku hledame zejména
spojeni mezi zkuSenosti na drovni , dité —text”, to znamen3, jakou md ono dité zkuSenost
a danym tématem a na urovni ,text — text”, kde se hledaji souvislosti mezi jinymi texty
(situace, které dité vidi na ilustracich, porovnava je a hledd mezi nimi souvislosti).
Vhodnou otazkou je napfiklad ,znas néjakou pohadku, kde se stalo to, co vidis na

obrazku?“ (Rybarova, 2017).
Vizualizace

Zde si dité vytvafi predstavy ve své mysli. Cim vice detail(l dité bude znat, tim vétsi bude
jeho predstavivost a jeho prozitek bude silnéjsi. Pro dité predskolniho véku je obtizné
vytvorit si mentalni film, nebot ma omezené zkusenosti a nedostatek podnétl Cci
informaci. Pomoci konkrétniho smyslu (hmat, Cich, chut) si dité mlze tento mentalni
obraz vytvofit. Dité si vytvari rlizné predstavy z predcitaného textu, ale mize pro néj byt
obtizné ho znazornit verbalné. Proto muze svlj prozitek sdilet pohybové, vytvarné,

zvukové (Rybarova, 2017).
Usuzovani a predvidani

Tyto dvé strategie jsou si vzajemné blizké a v praxi jsou ¢asto nenasilné propojovany. Pfi
usuzovani pridavame kjiz znamému textu svou vlastni zkuSenost a na tom zakladé
vytvorfime zcela novou informaci. Jde o logické vyvozeni, nikoli o, dohad”. Usuzovani
byva pro déti obtiznéjsi, jelikoz vyZaduje soustiedéni na detaily textu. Pomoci ilustrace
dité vycitd a usuzuje, co se na daném obrdazk( odehrdva, a dokdze z néj predvidat déj.
Prostfednictvim predvidani se déti snazi najit moznosti nasledujiciho vyvoje textu na
zakladé logického Usudku. Déti mohou predvidat iz titulni strany knihy, kterd jim

o pfibéhu mize hodné napovédét (Rybarova, 2017).
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Shrnovani

Strategie shrnovani spociva vtom, Ze dité dokdze prefikat Ci prevypravét vybrané
momenty, které si zapamatovalo. Pro dité je dovednost shrnovéni obtizna, nebot
nedokaze vystihnout hlavni myslenku z klicovych moment( a odlisit ji od toho, co ho
zaujalo. Tato strategie je spiSe zaloZena na kladeni otazek, které dité pobizi ke stru¢né
odpovédi. llustrace mohou slouZit jako pfedloha, na jejimz zakladé se Iépe pamatuje déj.
Pomoci by mohl graficky zaznam (symboly), kdy kazdy symbol zndzornuje otazku, na

kterou hledame odpovéd (Rybarova, 2017).
Hodnoceni

Dulezité je zde rozuzleni pfibéhu, nikoli vyjadreni libosti ¢i nelibosti. Rozebira se jednani

postav, motivl, charaktery apod. Opét tu pomaha kladeni otazek (Rybarova, 2017).
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PRAKTICKE VYCHODISKO

5CiL

Cilem praktického vychodiska bakalafské prace je poukdzat na eventuality, jiZz prace
s ilustraci v détské knize pro podporu rozvoje tvorivosti a fecovych dovednosti déti
predskolniho véku pfinasi. Jak Ize ilustraci propojit s tvorivosti a feCovymi dovednostmi
a vzajemné tyto oblasti rozvijet a vyuzit k tomu vhodné ilustrované détské knihy. Cilem
je tedy vzbudit a podnécovat tvorfivost za pomoci ilustrovanych obrazk( v détské knize
a zaroven nenasilné rozvijet recové dovednosti. DalSim cilem je vyjit ze ziskanych
teoretickych znalosti viz strany (9-29) a zaroven vyuZit i védomosti ziskané béhem
studia na pedagogické fakulté Jihoceské univerzity. V praci se odrazi i poznatky, jez byly

ziskany od pedagogu, ktefi vedli mé pedagogické praxe v materské skole.

V praktickém vychodisku vytvorim dva programy ze dvou détskych knih, pficemz
kazdy bude sestaven z odliSné détské ilustrované knihy. Kazdy program bude zahrnovat
¢innosti vychazejici z ilustraci, které tvofi jeho klicovou ¢ast. Program bude tvofit logicky
provazany celek a bude zahrnovat ¢innosti pro rozvoj tvofivosti a fecovych dovednosti.
Vybranymi détskymi knihami jsou , O mysce, ktera se nebdla” (Horacek, 2019) &
,O certovi“ (Cech, 2014). Zminéné détské knihy obsahuji mnoZstvi poutavych ilustraci,
které jednak dopliuji text a zaroven umoznuji si dotvaret déj knihy dle vlastni fantazie.

Dale je namisté zminit, Ze vybrané knihy maji pozitivni ohlas ¢tenaru.

Snahou je, aby vytvoreny program nabizel co nejvice kvalitnich Cinnosti, které
podniti détskou tvofivost a zaroven détem predstavi aktivity, pfi nichz se bude détska
tvorivost spolecné s fecovymi dovednostmi rozvijet. Zaroven si preji, aby programy
pfinesly novy namét ¢i inspiraci pro praci silustracemi iostatnim pedagoglim

v matefskych skolach.
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6 MiSTO A CAS REALIZACE

Program byl realizovan v mateiské $kole, ktera sidli v krajském mésté Ceské Budé&jovice.
Do této materské Skoly jsem méla moZnost dochazet na pedagogické praxe v ramci
svého studia. V soucasnosti zde plsobim jiz jako pedagog. MUj program byl realizovan
ve trfidé Kotatek. Trida je heterogenni, zapsanych je 24 déti, ztoho 11 chlapci a 13

dévcat.
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7 METODOLOGIE

Pro realizaci ¢innosti a nasledné evaluace je vyuZito metody pozorovani, skupinového

o

rozhovoru a analyzy edukaénich material(i. Svaficek et al. (2007) je popisuji takto:

o 2ucastnéné pozorovani je dlouhodobé sledovani probihajicich aktivit, jehoz
cilem je objevit a reprezentovat socidlni Zivot. Samotny pozorovatel zastdva dvé
ulohy. Prvni ulohou je, Ze ucastnik neni pfimym aktérem v aktivitach — je spiSe
pozorovatelem, ale mizZe byt vidén v prlbéhu, kdy klade ucastnikim otdzky.
Druhou ulohou je to, Ze se odlisuje jeho zdmérem, kterym je objevit néco nového
o pozorovanych jedincich.

o Nepfimé pozorovani spociva vtom, Ze se dana osoba neocitd ve zkoumaném
prostiedi, ale sleduje zdznam vytvofeny béhem aktivity. Jde o pozorovani
objektivem kamery ¢i jinym pfislusenstvim.

o Rozhovor je povazovany za nejcastéjsSi metodu ve sbéru dat ve vyzkumech.
PouZziva se pro néj termin , hloubkovy rozhovor”, kterym je chapano dotazovani
Ucastnika rozhovoru pomoci otevienych otazek. Rozhovor nam napomuze ziskat

vypovédi od dotazovaného v jejich pfirozené podobé.

32



8 PROGRAM

8.1 O mysce, ktera se nebala

Cile podle RVP PV:

Rozvoj pohybovych dovednosti. Uzivani azapojeni vsech smysli. Dale rozvijeni
komunikativnich a jazykovych dovednosti azaroven fecovych schopnosti. Rozvoj
tvorivosti a kultivace predstavivosti afantazie — mysleni ditéte, reSeni problému
a tvorivého sebevyjadreni a vytvareni si zakladd pro praci s informacemi. Posilovani
pfirozenych citl, zejména zvidavosti, zajm0, radosti z objevovani. Rozvoj tvlrcich
¢innosti literarnich, vytvarnych, dramatickych a hudebnich podnécujici tvofivost

a ndpaditost ditéte.

Pomucky: llustrace z knihy Petra Horacka, mys, vina, pastelky, papiry, molitanové kostky,

Sablony ponozek, nlizky, lepidlo.

Organizace: V herné, u stolu.

Veskeré ilustrované pouzité obrazky ke knize , 0 mysce, ktera se nebala” se nachazi
v pfiloze 1 (Obrazek 1-10).

PONDELI

Motivace

,Déti, dnes mam pro vas pripraveny pribéh. Nefeknu vdm ale, o ¢em je. Pfichazet na to
budeme spole¢né cely tyden pomoci ilustrovanych obrazk(d. Pfibéh je schovany

v pytlicku a musime ho pfivolat. PomUzZete mi?“

Privolavaci basen

,Pohadko, pohadko, polet k nam,
oteviend vratka pro tebe mam.
Proletime cestou dlouhou, bude to trvat chvilku pouhou.”

(Autorsky text)
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Postup pfi realizaci (Obrazek A)

Jen co s détmi ucitelka dorekne pfivolavaci basen, zvedne se a plijde se podivat, zda
k nim doletéla. Pfinese ji v balicku a s détmi rozbali. Déti se pomoci Uvodni strany snazi

vyvodit, o ¢em kniha bude a kdo bude hlavnim hrdinou.

Obrazek A: Déti pfi rozbalovdni knihy

llustrovany obraz €. 1 (Obrazek 1)

Vzdélavaci nabidka:

Otazky v komunitnim kruhu

,Jaka zvirata vidime na obrazku?“
,Co mysce zviratka rikaji?”
»Kam myska jde?”“

Pohybova Cinnost

Jakym stylem sSla myska do lesa? Kazdé dité vymysli sviij ,styl”, ktery nasledné predvede

viem détem, a ostatni déti ho po ném zopakuji. (Obdoba hry Ja jsem... a umim tohle...)

llustrovany obraz €. 2, 3 (Obrazek 2, Obrazek 3)

Vzdélavaci nabidka:

Motivace

»Myska pfisla do lesa. Koho tam asi vidéla?“
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Dokreslovani obrazku (Obrazek B)

Ucitelka si predem ptipravi ocas zvifete, ktery vyfizne z ilustrovaného obrazu. Déti si ho
nalepi lepidlem na papir a dokresli dle svého uvazeni takové zvite, o kterém si mysli, ze
bude vyobrazeno na plvodnim ilustrovaném obraze. Nasledné kazdé dité predstavi svij

vytvor ostatnim détem a okomentuje, jaké zvite dokreslilo.

Obrazek B: Déti pfi realizaci dokreslovdni obrdzku

Reflexe déti

Co jsme se dozvédéli?

,Ze myska $la nékam do lesa.”

,Ze tam byl vlk a myska.“

Jaka zviratka vystupovala v pohadce?
,Byla tam myska a zly vlk.”

,»Taky tam prijde medvéd urcité.”

Co se vam na dnesnim dni libilo nejvice?
»Mné se libilo dneska UplIné vSechno.”
,»Libily se mi obrazky vlka a mysi.”

»Mné se zase libilo, Ze jak jsme méli sami dokreslit z ocdsku zviratko.”
»Mné se libil tanec s mysi.”

,Mné se libilo kresleni ocasku.”
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Sebereflexe

Samotna prvotni motivace k pribéhu méla u déti ispéch a povazujiji za zdafilou. Usuzuji
z toho, Ze déti byly zaujaté, napnuté sedély na koberci a tésily se, jakd pohdadka jim
prileti. Po otevieni pytlicku jsem knihu vyndala a vSem ji ukazala. Vhodné by pro pfisté
bylo, abych détem knihu poslala po kruhu, aby se na ni kazdy mohl podivat a osahat si
ji. Nasledovala pohybova chvilka, ve které mélo kazdé dité predstavit pohyb. K ni mam
malé vyhrady. Chvilemi na mé c¢innost pUsobila neorganizované, nebot vsechny déti
mély najednou chti¢ predstavovat pohyby mysky. K této situaci doslo proto, Ze jsme si
pred zahdjenim cinnosti zapomnéli vyjasnit pravidla. Pro pristé by bylo na misté, aby
k vyjasnéni dosSlo pred cinnosti, atudiz by se zabranilo neorganizované situaci.
Nasledovala Cinnost, kde déti dokreslovaly zvife na zakladé vystfizené pasaze z ilustrace.
Tu hodnotim i ze slov déti tak, Ze je zaujala ze vSech dnesnich ¢innosti nejvice. Podle
mého ndzoru to bylo z divodu, Ze vyckavaly na chvili, kdy odhalim zvite, které mys
cestou potkala. Do té doby bylo zvife zakryto. Celkové dnesni den hodnotim pozitivné.
Déti se samy ptaly, jak pfibéh bude pokracovat, a byly smutné, Ze se to dozvi az

nasledujici den.
UTERY

llustrovany obraz €. 4, 5 (Obrazek 4, Obrazek 5)

Vzdélavaci nabidka:

Motivace
»Myska pokracovala lesem dal, avsak jeji cesta ji zavedla opét k dalSim zviratk(im. Byla

rovnou dve.”

Otazky v komunitnim kruhu

»Jaka zvirata mohla myska potkat tentokrat?“

Pracovni ¢innost (Obrazek C)

Ucitelka formou stinohry nasviti obrys medvéda a losa. Déti nejprve hadaji a snazi se
odhalit, o jaka zvifata se jedna. Podstatou této Cinnosti je vytvofit ve skupindch zvife
z kastan(i, které bylo zobrazeno v obrysu. Na zavér ucitelka pomoci ilustraci odhali,

o jaka zvirata se skutec¢né jednalo.
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Obrazek C: Vytvor déti z pracovni Cinnosti vyroba zvifdtek

Reflexe déti

Co nového jste se, déti, naucily?

"

»My jsme naucili vyrobit soba a medvéda.
Co se vam na ¢innostech nejvice libilo?
,Libily se mi ty zviratka.”

,Mné se libila ta tma.”

»Mné jak bylo zatdhnuto.”

»Jak jsme Cekali, jaké zvite se objevi dal.”

»Mné se libilo Uplné viechno snad.”

»Jak jsme vytvareli medvéda se sobem z kastank(.”

Sebereflexe

Po snidani jsem zatdhla Zaluzie a nechala déti premyslet, pro¢ je ve tfidé tma. Byla to

motivace pro dalsi pfipravenou cinnost — stinohru, z niz mam velmi dobry pocit. Ta

atmosféra v momenté, kdy jsem zacinala zatahovat zaluzie, byla nepopsatelnd. Déti

sedély natésené na koberci a napjaté cekaly, co se bude dit. Podle mého nazoru jsem

motivaci ke stinohie zvladla dobie. OvSsem ze skupinové prace uz mé dobré pocity

ustupuji. Po rozdéleni déti do skupinek nastala mensi potycka. Déti si totiz myslely, zZe

ma ve skupiné kazdy sam vytvaret zvire, a tudiz se zacaly pretahovat o kastanky. Snazila

jsem se jim znovu vysvétlit, Ze maji vytvofit jedno spolecné zvife. Po chvili to déti

pochopily a zacaly spolupracovat. Mensi slabinu jsem shledala i pfi rozdélovani déti do
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skupin. Pro pfisté bych urcité zvolila jinou variantu. Napfiklad tu, Ze kazdému ditéti
rozdam jinou barvu a poté zavoldm ,vSechny déti, které maji ¢ervenou barvu, si jdou
sem kni sednout”. Atakto bych pokracCovala dale. Urcité by to zlepSilo organizaci
a prehlednost, kdo do jaké skupiny patti. Déti vytvofily velmi hezkd zvifatka a podle

jejich slov je to i moc bavilo.

STREDA
llustrovany obraz ¢. 6 (Obrazek 6)

Vzdélavaci nabidka:

Motivace
I o

»Myska pokracovala lesem porad da

Otazky v komunitnim kruhu

»,Kam podle obrazku myska dosla?“
,Bydli tam nékdo?“

,Pokud ano, pro¢ myslite, Ze tam bydli?“
llustrovany obraz €. 7 (Obrazek 7)

Vzdélavaci nabidka:

Motivace
»Déti, zkusime zavolat do domecku a zeptat se, kdo tam bydli?“

Improvizacni volani

Vymysleni frazi a vét, pomoci kterych jde zjistit, zda tam nékdo bydli.

llustrovany obraz ¢. 8 (Obrazek 8)

Vzdélavaci nabidka:

Otazky v komunitnim kruhu

»Jaky ma na obrazku myska vyraz?“
,Boji se nékoho, anebo ma radost?“
»Mohl ji nékdo vydésit?“

,Jak se asi citi?”
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Rymy na slovo kocka

Ukolem této ¢&innosti je vymyslet nékolik rym@ na slovo kocka. Star$i déti se mohou
pokusit vymyslet celou sloku. Napfiklad: ,Byla jednou jedna kocka a ta méla velika ocka“.
Ostatni déti rym zopakuiji.

llustrovany obraz ¢. 9 (Obrazek 9)

Vzdélavaci nabidka:

Motivace
,Déti, podivejte. Myska se hodné lekla a utekla pry¢. Kam myslite, Ze utikala?“

Prace s rekvizitou

Ucitelka rozdd predem vyrobend kukatka neboli rulicky z papiru. Na tabuli nakresli
stejnou cestu, jako je v ilustraci. Déti se rozhlizi a vymysli, kam, kudy a okolo ¢eho myska

bézela.

Vytvarna ¢innost (Obrazek D)

Vyroba ponozek pro mysku. Pfedem pfipravené Sablony ponozek déti obkresli

a vystfihnou. VInou obmotaji Sablonu ponozky.

Obrazek D: Vyroba ponozky
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Reflexe déti
Co se vam na dnesnim dni libilo?

»Kocicka.”

»Mné se libilo, jak jste odhalila tu koc¢ku.”

»Mné se libila ta koc¢ka a nelibilo se mi, jak myska utikala.”
,Mné se libilo vSechno.”

»Mné se libila ponozka pro mysku, jak jsem ji udélala barevnou.”

Sebereflexe

Motivace k pokracovani pribéhu se détem libila. Na uvod zopakovaly, co se z pfibéhu jiz
dozvédély, aja navazala na pokracovani. Déti zaujalo, jak se podle jejich slov mys
»loudala” lesem a neustdle nékoho potkavala. Velice mé prekvapilo, jak se déti popraly
hned s prvni ¢innosti, kterou bylo ,improvizacni volani“, a kolik ndpadd na volani do
domu bylo vymysleno. Nejvétsi pozornost jsem si vSak u déti ziskala tim, Ze jsem dalSim
ilustrovanym obrazem naznadila, Ze by vdomé skute¢né mohl nékdo bydlet. Po
zobrazeni reality, Ze v domé bydli kocka, se z Ust déti ozyvaly necekané reakce. Navazala
jsem na dalsi pfipravenou rymovanou aktivitu ,Rymovani pro koc¢ku”. Bohuzel jsem
rymovanim neshledala uUspéch avdanou chvili mé nenapadla Zadna alternativa.
Rozhodla jsem se prejit na dalsi ¢innost — prace s rekvizitou. Az zpétné mé napadlo, jak
bych tuto ¢innost nahradila. Vhodnou aktivitou pro dany moment by byl asociaéni kruh,
ve kterém bych podala otdzku “Kdyz se fekne kocka, napadne mé “. Zminéna Cinnost
byla pfipravena aZz na dalsi den, ale reagovala jsem na potfeby déti a do niceho je
nechtéla nutit. Opét mé prekvapila fantazie a ndpaditost, které béhem realizace
vychazely na povrch. Vzniklo rizné mnoZstvi napadl a moznosti cest mysi lesem.
Zavérem dnedniho dne bylo vytvafeni ponozky pro mys. Casové moinosti jsem nechala
na potrebach déti. Nékdo potieboval ¢asu vice, jiny méné. Bylo vidét, Ze je vyroba z viny
zaujala, a vznikaly tak rliznorodé vytvory. Méla jsem obavy, Ze to bude narocné pro
mensi déti, ale ty si s tim poradily po svém a velmi dobre. Touto vytvarnou ¢innosti byl

dnesni den zakoncen.
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CTVRTEK
llustrovany obraz ¢. 10 (Obrazek 10)

Vzdélavaci nabidka:

Motivace

,Co se asi mohlo stat potom?“

Dokresleni konce pribéhu (Obrazek E)

Ucitelka predlozi détem k dispozici rozstfizenou pulku ilustrace. Jejich ukolem je

domalovat ilustraci podle jejich vlastni fantazie.

Obrazek E: Dokresleni pribéhu

Otazky v komunitnim kruhu

,Jak podle vas dopadl pribéh?“

Zavérecné Cteni knihy

Pro dnesni den je napldnovano ¢teni knihy ,,0 mysce”. Ucitelka bude s détmi nad knihou
diskutovat. Budou se zastavovat u jednotlivych pasazi, které déti zaujmou. Déle budou
spolecné hovofit o tom, co se z knihy dozvédéli, o éem pribéh skuteéné byl, ale i co se

jim na knize libilo, ba naopak nelibilo.
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Zavérecny rituadl

»,Tahle nase pohadka, co nam tukla na vratka,

pravé nam skoncila, svij ptibéh odkryla,

Ill

odchazi od nds zase dal, aby se nékdo dalsi sma

(Autorsky text)

Reflexe déti

Jak podle vas pribéh dopadl?

»Myska vybéhla z lesa asi.”

Co se vam na knize libilo?

,Ze myska potad nékam chodila.”
»Myska se bala kocky, a proto utekla.”

,Moc mé kniha nebavila.”

Sebereflexe

Pro dnesni den jsem napldanovala vytvarnou ¢innost, ve které mély déti zobrazit svou
predstavu o konci pfibéhu. Nasledné mi kazdé dité predstavilo sv(j vytvor a popsalo, jak
podle néj pribéh kondi. Poté nasledovala ¢etba celé knihy. Déti se usadily do kruhu a ja
zaCala predcitat. Praly si, abych jim béhem cetby ukazovala ilustrované obrazky.
Vyhovéla jsem a snazila se Cist tak, aby méli vSichni moZnost vidét na ilustrace. Po
predcteni celé knihy jsem détem pokladala otazky, vztahujici se ke zjisténému pribéhu,
a zakoncila to otazkou, jak podle knihy pfibéh o mysce dopadl. Napadla mé k tomu
dodatkova cinnost, kterou by bylo skladani ilustraci dle ¢asového usporadani déje.
Zavérem bych chtéla fict, Ze jsem ¢ekala vétsi ohlas od déti na tuto knihu, ale i pfesto

vice nez polovinu déti kniha zaujala a byla pro né poutava.
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8.2 O certovi

Cile podle RVP PV:

Rozvoj pohybového apardatu, dale rozvijeni fecovych, jazykovych akomunikacnich
dovednosti (vyjadifovani, mluvniho projevu). Rovnéz se rozviji i tvofivost (tvorivé
mysleni, feseni problémU, tvofivého sebevyjadreni). Rozvoj kooperativni cCinnosti.
Posilovani pfirozenych citli, zejména zvidavosti, zajm(, radosti z objevovani. Rozvoj
tvarcich ¢innosti literarnich, wvytvarnych, dramatickych a hudebnich podnécujici

tvorivost a napaditost ditéte.

Pom(icky: llustrace z knihy ,, 0 ¢ertovi“ od Pavla Cecha, obrug, éerné a bilé papiry, kiidy,
kukatka z papiru, prstové barvy, nlzky, Stétce, lepidlo, Certi ocdsek, MP3 prehravac,
pytlik s provazkem, pradelni kolik, Certi vesta, Certi ocas a Sablony vztahujici se k danym

¢innostem

Organizace: V herné, u stolu.
Veskeré pouzité ilustrované obrazky ke knize , 0 Certovi” se nachazi v ptiloze 2 (Obrazek

1-19).
PONDELI

Motivace

,Déti, néco tu vidim. Pohadka k ndm znovu pfilétd. Pojdme ji pomoci k tomu, aby k ndm
priletéla.”

Privolavaci basnicka

,Pohadko, pohadko, polet k nam,
oteviend vratka mam.
Proletime cestou dlouhou, bude to trhat chvilku pouhou.”

(Autorsky text)

Postup pfi realizaci

Pro poutavéjsi motivaci si ucitelka oblékne CEerti vestu a ocas. Po pfivolani pohadky

vezme obruc¢ aspoleéné s détmi vstoupi do pohadky. Poté se vSechny déti posadi
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do kruhu. Uprostied bude lezet kniha ,,0 ¢ertovi”. Kazdé z déti fekne, o ¢em si mysli, Zze

kniha bude. Spole¢né mohou pohadkové postavé vymyslet jméno.
llustrovany obraz €. 1 (Obrazek 1) (Obrazek F)

Vzdélavaci nabidka:

Otazky v komunitnim kruhu

,,Co vidime na obrazku?“
»Jak na vas obrazek plsobi?“

»MizZe byt néco pod stromem?“

Obrazek F: Zacdtek pribéhu

Motivace

7

»,Podivame se, co ndm tenhle tajemny strom skryva.”

llustrovany obraz ¢. 2 (Obrazek 2)

Vzdélavaci nabidka:

Komunitni kruh

VSechny déti zaviou o¢i (komu to nebude pfijemné, nechd si je oteviené) a ucitelka

kazdé z nich pohladi ¢ertim ocdskem.

Otazky v komunitnim kruhu

,Cim jsem vas, déti, pohladila?“
»UZ vite, co se ndm skryva pod tajemnym stromem?“
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Certi tanec

Na spusténou hudbu déti napodobuji podle své libosti rlizné pohyby certt. Predstavi, co
vse Certi v pekle délaji.

Motivace

»Nyni jsme si vyzkouseli, co vie Certi v pekle délaji. My se ale podivdme, co se v nasem

pfibéhu bude dit dal.”

llustrovany obraz ¢. 3 (Obrazek 3)

Vzdélavaci nabidka:

Otazky v komunitnim kruhu

,Koho vidime na obrazku?“
»,Kam c¢ert na obrazku jde?“
,Co Cert nese na zadech?”
,Co ma v pytlicku?“

Cinnost ,Co ma Cert v pytlicku?“ (Obrazek G)

Do pytlicku ucitelka umisti par predmeétl, které cert nese v pytli. Poté jednotlivé
po kruhu obejde kazdé dité, které si ho dlikladné osaha. Ukolem kazdého ditéte je si

zapamatovat predmeéty, které v pytliku nahmatalo.

Obrazek G: Predméty v pytlicku
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Prstové malovani

Na papir dité pomoci prstovych barev nakresli predméty, které citilo v pytliku.

Jednotlivé kazdé dité predstavi svij vytvor a popise, jaké predméty namalovalo.
Reflexe déti
O cem si myslite, Ze kniha bude pojednavat?

,Urcité o certovi.”
,Bude o dablovi.”
»Myslim, Ze bude o ¢arodéjnici.”

»Ja si myslim, Ze bude o upirovi.”
Co se nam skryva pod stromem?

,Ja tam vidim néco c¢erveného.”
»Asi to bude peklo.”

,0dkud poleze ¢ert.”
Co se vam na dnesnim dni libilo?

»Mné se libilo to, jak jsme osahavali.”
»Mné se libilo, jak jsme vyrabéli pfedméty.”

,Mné se libilo vSechno.”
Jaké predméty jste v pytliku citili?

,Retéz.”
»NUzky.”

,Lepidlo.”
Jaké predméty jste namalovaly?

»Ja jsem namalovala fetéz.”
»Ja jsem namalovala nlzky.”

Ill

»Ja jsem namalovala barevné lepidlo, které tam Eert uréité schova
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Sebereflexe

Na uvod jsem samotnou motivaci obohatila pfevlekem, ktery je typicky pro Certy, tedy
chlupatou vestou a ¢ertim ocasem. lhned potom, co déti uvidély titulni stranu knihy, se
o ni chtély dozvédét vice. Prvni ilustrovany obrazek mél détem napovédét, co bude
nasledovat. Mél nasledovat obrazek pekla, ale ja jsem chtéla, aby co nejvice zapojily svou
fantazii, tudiz jsem je jesté chvili napinala a poprosila, aby si zakryly o¢i (komu to nebylo
pfijemné, nechal si je odkryté). Jednotlivé jsem déti obesla a pohladila je Certim
obraz odkazoval. Odkazoval na peklo. KdyZz déti spatfily na dalSim ilustrovaném obrazu
peklo, ozval se jadsot a mély radost, Ze se jejich domnénky potvrdily. Ndsledné jsem
spustila hudbu a pokrodila na dalsi ¢innost, kterou byly pohyby a ¢innosti certl v pekle.
Déti toho vymyslely spousty. Nékteré déti se odvazaly vice, jiné zase méné. Byla jsem
potésena z toho, Ze je kniha zaujala a mély zajem v dalSim déni pokracovat. Po pohybové
aktivité nasledovalo povidani o dalSim ilustrované obrazku, na kterém byl ¢ert s pytlem
na zddech. Déti bavilo vymyslet, k ¢emu ten pytel Certovi slouZi, a dale také hadani
predmétu, které Cert v pytli nese. Nejvétsi uspéch mélo samotné osahavani predmétu
v pytli. Déti mély zajem si pytel poradné osahat a poprosily mé, zda bych je mohla jesté
jednou obejit. S radosti jsem vyhovéla a obesla je tedy znovu. Nejvice mé na téhle
¢innosti prekvapilo to, Ze déti si chtély nechat v utajeni, jaké predméty citily, a chtély je
vSem ostatnim fict aZz po jejich nakresleni na papir. Ani vtomto jsem jim nebranila
a udélala to tak, jak si ony praly. V tomto pripadé se projevila velka tvofivost déti, které
se spolupodilely na vytvofeném programu a pomohly ho samy utvaret. Posledni dnesni
¢innosti bylo pravé zminéné kresleni predmétl. Déti nechtély vyuzit prstové barvy,
a tudiz kreslily pouze pastelkami ¢i tuzkou. Vytvofily spousty predméta, ze kterych jsem
byla velmi prekvapena. Na zavér jsem détem vysvétlila, k éemu budou potreba,
a poprosila je, at si je dikladné uschovaji. Z dne3niho dne jsem méla velmi dobry pocit.
Podafrilo se mi zvolit vhodnou motivaci a zdroven pfipravit ¢innosti, které déti zaujaly

a bavily, a podle jejich slov se moc tési na pokracovani.
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UTERY

llustrovany obraz €. 4 (Obrazek 4)

Vzdélavaci nabidka:

Motivace
I "

»Pojdme se déti podivat, k ¢emu Cert ty predméty potfebova

Otazky v komunitnim kruhu

»,K ¢emu Cert ty predméty potirebuje?”
»Jaké predméty vidime na Snre?”

Pracovni ¢innost

Déti se vrati zpét k predmétlim, které vytvofily. Vystfihnou je a budou potiebovat

k nasledujici ¢innosti.

Komunitni kruh — prace s klubickem

Do prostoru kruhu ucitelka prinese klubic¢ko a vysvétli détem, jak se s nim bude pracovat.
Pokusi se vytvofit stejnou Sndru, jako je na ilustrovaném obrazu. Az bude $nira hotova,
kazdé dité na ni poloZi své pfedméty.

v o

Pohybova hra — véci ze snury (Obrazek H)

v o

Ucitelka se vZije do role ¢erta a bude hlidat své predméty na Srilife. Hra spocivd v tom,
ze pokud cert (ucitelka) usne, mohou déti vyrazit na lov. Musi ale co nejtiseji, aby ho
nevzbudily. Jakmile Cert otevre odi, vSichni déti musi zkamenét, aby je Cert nevidél. Hra

konci v momenté, kdy déti uloupi certovi vSechny predméty ze $idry.

Motivace

»Ten Cert ndm ale lumpacdi. Jaké dalsi ,,lumpaciny” ¢ert mize provadét?“

Komunitni kruh

Déti v kruhu vymysli, co vSe cert mohl provadét.
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Obrazek H: Vyrobené predméty

llustrovany obraz ¢. 5, 6, 7 (Obrazek 5, Obrazek 6, Obrazek 7)

Vzdélavaci nabidka:

Komunitni kruh

Ucitelka détem ukazuje ilustrované obrazky, na nichz ¢ert déld nezbednosti, a ony je
popisuji.

Reflexe déti

Na co cert predméty potiebuje?

»Na néjakou lumpacinu.”

Co se vam dnes libilo?

,Mné se libila ta hra.”

»Mné to, jak jsme osahavali pytel.”

»Mné, jak jsme si sami mohli predméty z pytle vyrobit.”
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Sebereflexe

Dnes si déti zacaly nosit uschované pfredméty z pondélniho dne hned rano a vyckavaly
na zacatek realizace. Nejprve jsme zopakovali ilustrace, se kterymi jsem déti seznamila
predesly den, a navazala tak na program pfislusny dnesnimu dni. Déti popsaly jejich
vyrobené predméty a jednotlivé je zacaly pokladat na Silru. Hru jsme nakonec hréli
velmi dlouho, nebot déti zaujala natolik, Ze v danou chvili nechtély prejit na Zadnou jinou
¢innost. Jejich potfebam jsem vyhovéla a vyckdvala, az samy budou chtit hru ukondit.
Posledni dnesni pfipravenou cinnosti bylo zamyslet se nad dalSimi nezbednostmi, které
Cert pti jeho pobytu na zemi natropil. Vymysleni bylo velmi rozmanité a napadité. Poté
jsem détem jednotlivé predstavila ilustrace s nezbednostmi a nejvice déti prekvapilo
pretaceni hodin. Podle jejich slov to byla velikd tragédie, nebot lidé nebudou mit

v o

povédomi o ¢asu. NejvétSi ohlas u déti dnes méla hra ,véci ze $ilry“, kterd byla

zajem.

STREDA

llustrovany obraz ¢.7 (Obrazek 7) — Pokracovani v praci s nim
Motivace

,D&ti, dnes si jednu z téch nezbednosti vyzkousime. Cert maloval na zed kiidou a my si

to v nasledujici ¢innosti také vyzkousime.”

Kresleni kifidou (Obrazek CH)

Ucitelka pripravi détem k dispozici ¢erné papiry a kridy. Rozdéli déti na skupiny a jejich

ukolem je vymyslet, co pohadkovy Cert skutecné kreslil, a ndsledné to zobrazit na papir.

Otazky v komunitnim kruhu

,Co jste déti nakreslily?“
,Proc jste nakreslily zrovna toto?”

»Myslite, Ze je spravné malovat na cizi domy?“
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Obrazek CH: Kresleni kridou

llustrovany obraz ¢. 8 (Obrazek 8)

Vzdélavaci nabidka:

Motivace
,Co se s Certem stalo?”

Otazky v komunitnim kruhu

»Jaky je cert podle obrazku?“
»Zname jesté jiné emoce?”

,MUzZeme ho nécim rozveselit?”

»Jakd nova postava nam vstoupi do pribéhu?“

Komunitni kruh

Ucitelka s détmi probira ilustrovany obraz, na kterém je Cert zobrazen. Déti vymysli, proc

je nastvany. Spolecné premysli, ¢im by Slo Certa rozveselit.
Motivace

,Déti, nas Cert neni jen smutny, na obrazku mazeme vidét, Ze si nékde roztrhal kabat

i boty. Pom{Zeme mu a vytvofime pro néj nové boty s kabatem?“
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Vytvarnad ¢innost

Ucitelka rozdéli déti do dvou skupin. V jedné se bude vytvaret bota a v druhé kabat. Déti
dostanou k dispozici latky, knofliky, tkanicky, lepidlo a nakreslenou Sablonu kabatu

a boty. Spole¢nym ukolem je vytvofit z téchto pfedmét(i nové boty a kabat.
llustrovany obraz ¢. 9 (Obrazek 9)

Vzdélavaci nabidka:

Motivace
»Nékdo novy se ndam objevi v pfibéhu.”

Hadani, kdo pfrijde

Pfedem pripravenou Sablonu postavy, ktera se objevi, ucitelka posle po kruhu a kazdé

z déti popisSe, o jakou postavu se mlze jednat.

Otazky v komunitnim pribéhu

,O koho se muZe jednat?”

»,Koho vam obrys postavy pfipomina?“
llustrovany obraz ¢. 10, 11 (Obrazek 10, Obrazek 11)

Vzdélavaci nabidka:

Prace s rekvizitou (Obrdazek 1)

Jedno z déti rozdd vyrobena kukatka neboli rulicky z papiru. Na tabuli vyvési tyto dva

ilustrované obrazky. Déti pomoci kukatek pozoruji a vymysli, jak pribéh pokracuje.

Otazky v komunitnim kruhu

»Jak si myslite, Ze pribéh bude pokracovat?”
,Prihodi se néco?”
,,Pro¢ se ndm zménilo obdobi?”

,»Objevi se tam nékdo novy?“
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Obrazek I: Kukatka

Reflexe déti:

Co ¢ert namaloval na zed?
»Namaloval tam asi néjakou vichfici.”
,Dést.”

Ill

»,Hodiny tam namalova

Co se vam dnes libilo?
»Ty kukatka.”

»Jak jsme Certovi opravovali kabat a botu”
Sebereflexe:

Dnesek jsme, stejné jako predeslé dny, zacali zopakovanim pfibéhu, nebot
pro pokracovani bylo dulezité znat, co mu predchdazelo. Na dnesni den byly naplanované
dvé vytvarné Cinnosti. Jednoznacné bych pro pfristé vytvarnou ¢ast rozlozila tak, aby
nebyla realizovana v jednom dni. Proto jsem jednu z pfipravenych aktivit ,kresleni
kfidou” realizovala jiz rdno a nechala ji jako dobrovolnou. Kdo si chtél vyzkouset malovat
kfidou, tak mohl béhem rannich ¢innosti. Ihned poté jsme si zacali povidat o obrazku, na

kterém byl smutny cert. Déti vymyslely rlizné zplsoby, ¢im lze Certa rozveselit,

a dokonce tu padla i myslenka, Ze by ho rozveselila dalSi nezbednost.
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Nasledovala vytvarna cinnost — vyroba certiho kabdtu a boty. Déti zacaly s radosti
vyrabét botu i kabdat a podle mého nazoru jiz byla |épe zvlddnuta kooperace v Cinnosti.
Vzajemné se dohodly, jaké ma kdo predstavy, a tudiz nedoslo k zddné potycéce. Posledni
pfipravenou aktivitou byla prdce s rekvizitami. Déti mély podle mého nazoru z této
¢innosti silnéjsi proZitek, nebot si v dobé rannich ¢innosti vyrabély rekvizity neboli rulicky
samy. Jednotlivé se zamyslely nad vystavenymi obrazky asnaZily se v nich najit

podstavu. Dnesni den i pfesto, Ze jsem hlre zvladla organizaci, nakonec dopadl dobfre.

CTVRTEK

llustrovany obraz ¢. 12 (Obrazek 12)

Vzdélavaci nabidka:

Pohybova chvilka ,Zahrej certa” (Obrazek J)

Obrazek J: Cviky

n

Tato aktivita spociva v tom, Ze déti zkousi vymyslet rlizné pohyby &i cviky, které by

pomohly Certovi k tomu, aby mu nebyla zima.

llustrovany obraz ¢. 13 (Obrazek 13)

Vzdélavaci nabidka:

Otazky v komunitnim kruhu

,Kam cert dosel?“
,Na co se diva?“
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Jdu podle stop Certa (Obrazek K)

Ucitelka détem pfipravi $ablony stop €erta. VSichni je vystfihnou. Ukolem déti je vytvofit
si na koberci svoji cestu, po které nasledné jeden po druhém projdou. Pro prehledné;jsi

organizaci bude lepsi, kdyZz budou déti chodit a prikladat stopy po jednom.

Obrazek K: Jdu podle stop

Co Cert vidi za oknem — komunitni kruh

Viechny déti se posadi do kruhu. Ukolem je, aby se snaZily vymyslet, co &ert vidi

za oknem.

llustrovany obraz ¢. 14 (Obrazek 14)

Vzdélavaci nabidka:

Komunitni kruh

Ucitelka détem zamérné nezobrazi, koho Cert vidi za oknem. Kazdé dité hada a vymysli,

na koho cert do okna kouka.
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llustrovany obraz ¢. 15 (Obrazek 15)

Vzdélavaci nabidka:

Motivace
,Néco se stalo, déti.”

Komunitni kruh

Ucitelka posle po kruhu ilustrovany obraz. Déti hadaji, ¢i postavy stin zobrazuje.

llustrovany obraz ¢. 1 (Obrazek 16)

Vzdélavaci nabidka:

Otazky v komunitnim kruhu

,Kde se to cert ocitl?”
»,U koho doma je?”

,Jak se tam vlbec dostal?”

llustrovany obraz ¢. 17, 18 (Obrazek 17, Obrazek 18)

Vzdélavaci nabidka:

Hadani — Kdo je na obrazku

Ucitelka détem posle ilustrovany obrazek, na kterém je kominik. Déti hadaji, o jakou

postavu jde. Zaroven vyvési ilustrovany obraz €. 17. Déti ho rovnéz popisuiji.

Otazky v komunitnim kruhu

,Kdo je na ilustrovaném obrdzku?“
»Proc je v kominickém obleku?“
e tam s nékym?“

,Co ted cert déla?“

llustrovany obraz €. 19

Vzdélavaci nabidka:

Motivace

»Na to se asi tak spolecné divaji?“
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Relaxacni odpocinek

Ucitelka zhasne svétlo. Déti si mohou lehnout na zem a relaxovat. Ukolem této ¢innosti
je vymyslet, co na obloze ¢ert s Tradamilou vidi, jakd maji prani a co by jim samy déti
praly.

Reflexe déti

Co jste se z dnesnich obrazki dozvédéli?

»,Kominice je ta pani.”

,Ze se ¢ert dival na kominici.“

,Ze moina bude hodny.“

,Cert bude mit svatbu s Tradamilou.“

,Cert u? je asi hodny a zadné lumpérny délat nebude.”
Sebereflexe

Pro dnesni den jsem motivaci k dalSim ilustrovanym obrazkim zvolila takovou, Ze jsem
ty, které jiz zndme, vyvésila na tabuli, aby si je déti mohly kdykoliv prohlizet i pro lepsi
prehlednost béhem realizace. S détmi jsme opét zopakovali, co jiz vime a zname. Zjistila
jsem, ze kdyz kazdy den vénujeme alespon pét minut rekapitulaci, détem se pribéh
oZivuje ajsou schopné pruznéji reagovat na otazky, které se vztahuji k nasledujicim
ilustracim. V ivodu jsme diskutovali o tom, Ze je ¢ertovi zima a co bychom mohli udélat
pro to, aby se zahtdl. Ktomu se pojila ¢innost ,zahfej Certa”. Détem jsem pouze
vysvétlila, co bude naplni této Cinnosti, a nasledné vse nechala na nich. Velmi dobre si
s tim poradily. VSechny déti se prostfidaly. Kazdy vymyslel origindini cvik, ktery nasledné
vSichni zopakovali. Pfekvapena jsem byla iz toho, Ze dité, které predvedlo cvik, ihned
vybralo jiné dité, jez bude dalSim predvadéjicim. Vtu chvili jsem se stala pouze
pozorovatelem a do ni¢eho nezasahovala. Cviky déti bavily a byla to pro né zména. Na
cviceni navazovala obdobna Cinnost. Nejprve déti musely ale stopy samy vystfihnout
a starsi i obkreslit. Pro pfisté bych tuto vytvarnou chvilku realizovala v dobé pred
svacinou. Bylo by to z divodu lepsi ndvaznosti. Kdyz mély vSechny déti vystfihnuto,
vysvétlila jsem jim, co aktivita ,,jdi podle stop Certa” obnasi. Na druhou stranu tfidy jsem

umistila obraz s ¢ertem a jeho stopami, ke kterému mély déti spole¢né vytvorit cestu.
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Vse jsem nechala na jejich fantazii a bylo pouze na nich, jakou strategii zvoli. Na prvni
pokus se détem nepodafilo dostat se podle stop aZz k obrazku. Druhy pokus byl jiz
Uspésny. Ja jsem Sla prvni a vyzkousela, zda se podle stop opravdu dostanu k obrazku.
Déti jsem pochvalila za Sikovnost a pokracovali jsme tim, co ndm obrazek, k némuz vedly
stopy, nabizi. Nasledné jsme si povidali o zbylych ilustracich. Snazila jsem se maximalné
podporovat rozvoj fec¢i a komunikacnich schopnosti déti. Spole¢né jsme se dostali az
k poslednimu ilustrovanému obrazku. Déti pfi relaxaci vymyslely, co by jim pfaly, a podle

mého nazoru je kniha zaujala.

PATEK

Vzdélavaci nabidka:

Pro dnesni den je napldanovano ¢teni knihy,, O certovi”. Ucitelka bude s détmi nad knihou
diskutovat. Budou se zastavovat u jednotlivych pasazi, které déti zaujmou. Dale budou
spole¢né hovofit o tom, co se z knihy dozvédély, o ¢em pribéh skute¢né byl, ale i co se

jim na knize libilo, ba naopak nelibilo.

Zavérecny ritual

,Tahle nase pohadka, co nam tukla na vratka,

pravé nam skoncila, sv(j ptibéh odkryla,

Ill

odchazi od nds dal, aby se nékdo dalsi sma
(Autorsky text)

Reflexe déti

Co se vam na knize libilo?

,Ze se z ¢erta stal hodny ¢lovék.”
,Jak se Cert proménil na hodného.”

,Ze cert chtél $kodit kominiktim.“

Sebereflexe

Dnes byla dopoledni ¢innost vénovéna cetbé celé knihy. Pozadala jsem déti, aby se

posadily na koberec tak, jak je jim to samotnym pfijemné, aby se mohly koncentrovat
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na ¢etbu. Béhem cEetby déti nejvice zajimaly ilustrované obrdazky, tudiz jsem se rozhodla
pouzit a vyveésit ilustrované obrdazky, které jsem méla k dispozici, na tabuli, aby byly pro
déti viditelné. Zastavovali jsme se u jednotlivych pasazi a diskutovali nam tim, co
vymyslely déti v prabéhu realizace, a nad tim, co bylo skute¢né. Cetba trvala pomérné
dlouhou dobu, ale diky vysoké koncentraci pozornosti a zaujeti déti se mi podafilo
precist celou knihu a zjistit, zda byla pro né dostatec¢né poutava. Tato ma domnénka se
potvrdila. Po predcteni celé knihy déti odpovidaly na mnou kladené otazky, které
vyplynuly z ¢etby. Pfedskolni déti byly aktivnéjsi, ale i malé déti si urcité pasaze pomoci
ilustraci predstavily a dokazaly o nich hovofit. Pro mé byla zpétna vazba pomoci kladeni
otazek stéZejni, nebot diky ni jsem zjistila, Ze kniha byla pro déti novym obohacenim

a zaroven zpestfenim jejich programu.

59



9 ZAVERECNE VYHODNOCENi PROGRAMU

9.1 Program O mysce

K vyhodnocovani programu ,,0 mysce” jsem vyuzila metody zu¢astnéného a nepfimého
pozorovani a reflektovani ¢innosti pomoci rozhovor( s détmi. Program byl zpracovan na
zakladé ilustrovanych obrdazk(, které byly ziskany z knihy ,,0 mySce” od Petra Horacka.
Kazdy ilustrovany obraz byl provazan se vzdélavaci nabidkou, kterd byla pro déti novym
obohacenim, ahlavné rozvojem spontaneity v tvofivosti akomunikacnich

dovednostech.

Pfi sestavovani programu jsem se snazila vymyslet takové cinnosti, které
nabidnou jednak provazané azaroven pro dité predskolniho véku poutavé cinnosti.
StéZejni pro mé ale bylo, aby program maximdlné podporoval tvorivost a recové
dovednosti. Cinnosti byly rznorodé a kazdé dité si v nich naslo kus sebe. Do programu
jsem zakomponovala vytvarné, pracovni, ale i pohybové slozky, které prokazaly, Ze vse,
co déti pomoci téchto slozek ztvarni, mohou zaroven i reflektovat. Dokdzala jsem tedy,
Ze tvofivost lze zakomponovat do vySe zminénych sloZek a zdroven lze pfijejich
reflektovani rozvijet irecové akomunikacni dovednosti. Pomoci zucastnéného
pozorovani jsem tento fakt mohla potvrdit. Z poc¢atku realizace jsem vice zasahovala do
fizeni ¢innosti, nebot pro déti byla prace s ilustracemi nezvyklou formou vzdélavani.
V pribéhu tydne se jiz déti s programem sezndmily a ja se stala béhem realizace ¢innosti
pouhym pozorovatelem. Za pomocirozhovoru s détmi a kladenim otazek jsem nejenom
rozvijela feCové dovednosti, ale izjistovala, zda déti rozumi déji a dokazi si pomoci
ilustraci pfibéh predstavit. Zjistila jsem, Ze déti nejvice zaujaly ¢innosti, pti kterych mély
objevovat ¢i prichdzet na nova feSeni. Naopak nejmensi Uspéch jsem shledala pfi
¢innosti ,,rymovani“. V sebereflexi jsem uvedla, jak bych danou cinnost nahradila, aby

pro déti byla opét zajimava.

Samotnou realizaci hodnotim pozitivné. Z rozhovoru s détmi jsem zjistila, Ze
ohlas na knihu byl u nékterych déti silnéjsi a u jinych slabsi. Pro ¢innosti, které nemély

pfilis poutavy charakter, jsem v momenté realizace nepfisla na vhodny metodicky
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postup. Navrhy na budouci realizace byly doplnény posléze. Podle mého nazoru byly déti

obohaceny novymi zkusenostmi a kazdé si tam naslo kousek svého.

9.2 Program O certovi

K vyhodnoceni programu ,,0 Certovi“ jsem vyuzZila metody zucastnéného a nepfimého
pozorovani a reflektovani ¢innosti pomoci rozhovort s détmi. Program byl zpracovan na
zakladé ilustrovanych obrazk(, které byly ziskany z knihy ,O ¢ertovi“ od Pavla Cecha.
Obdobné jako u predeslého programu byla ke kazdému ilustrovanému obrazku

navrzena vzdéldvaci nabidka, kterd méla stejny cil jako program ,,0 mysce”.

Realizace tohoto programu pro mé byla mnohem snadnéjsi nez u predeslého.
Déti jiz byly seznameny, jak bude proces vzdélavani probihat, a s radosti se do néj znovu
zapojily. Navrzené ¢innosti byly ridznorodé a zahrnovaly pohybové, vytvarné, pracovni,
ale i hudebni aktivity. Pomoci téchto ¢innosti mohlo kazdé dité vyjadrit své predstavy,
které bud formou vytvarné, i pracovni ¢innosti pfenesly na papir. Popfipadé mohly za
pomoci pohybovych aktivit projevit své tvorivé mysleni a ndpady. Jednotlivé Cinnosti

déti reflektovaly, a dochdzelo tak k rozvijeni reci.

Metodou pozorovani jsem zjistila, jak déti projevuji tvofivost riznymi formami,
a ¢im vice se podporuje, tim vice je rozvijena. BEhem realizace jsem se setkala se situaci,
kdy déti samy navrhly své feSeni pro ¢innost a samy si zvolily, s jakym materialem chtéji
pracovat. Konkrétné se jednalo o ¢innost ,,vyrabéni predméti z pytle”. Tato odezva pro
mé byla velikym pfinosem. Ukazalo se, Ze vhodné zvolenou cinnosti, ktera neni
postupem pevné stanovena, mohou déti samy navrhnout postup podle své libosti, a tim
se nabadaji k premysleni, resp. vymysleni rGznych postupl. Za pomoci rozhovor(
a reflektovani Cinnosti, které byly realizovdny béhem dne, se prokdazalo, Ze za pomoci

komunikacnich dovednosti déti dokazaly své predstavy popsat a vysvétlit.

Realizaci tohoto programu si déti uzily. Z jejich slov bylo patrné, Ze je kniha
zaujala mnohem vice nez program predchozi. Podle mého nazoru déj knihy obsahoval
vice zapletek, které byly pro déti ldkavéjsi. | pfes malé vyhrady, které uvadim

v sebereflexi, hodnotim program uUspésné.
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10 DISKUZE

Pfedkladand prace je zaloZena na cinnostech vychazejicich z ilustrovanych obrazkd.
llustrace v détské knize jsou vhodnym zdrojem pozndni i zazitk(. Pokud jsou vhodné
vyuzivany pfi vzdélavani, mohou napomahat k rozvoji détské fantazie (HoleSovsky,
1977). Ktomu, abych mohla vytvofit plnohodnotny program, ktery bude rozvijet
tvorivost afeCové dovednosti déti, jsem vyuZila metody kognitivizace, ktera rozviji
osobnostni vlastnosti, a podstatou je, aby dité bylo schopné si vytvofit svij plan feseni,
pficemz je dullezité, aby byla vyuZita motivace k innosti. Dale komplexni rozvijeni
pozndvacich funkci, jejichz vrcholem je tvotivé mysleni, a v neposledni fadé metody
zamérené na rozvoj jednotlivych poznavacich funkci a procest tvorivého mysleni. Lze
sem zaradit i rozvijeni fantazie, originality mysleni, ale i cvi¢eni tvofivého vnimani (Zelina

& Pavlik, 1988). Vsechny uvedené metody se promitly v ¢innostech mého programu.

Do programl jsem zakomponovala rliznorodé ¢innosti, jez zahrnovaly vytvarné,
pracovni, ale i hudebni ¢i dramatické ¢innosti v souladu s RVP PV. Z téchto ¢innosti se
dale rozvijela zakladni podstata tvorivosti, kterou tvofi pamét, mysleni, predstavivost,
fantazie, imaginace a intuice (Mandk, 1998). Nejvice se tak délo u aktivit, které nabadaly
dité k premysleni avynalézani svého nového postupu. Vizinnost ,co ma cert

v pytlicku?“ nebo ,,dokreslovani obrazk(“.

Co se rozvoji feci a komunikacnich dovednosti tyce, k jednotlivym ilustrovanym
obrazkim byly vidy kladeny otazky, které podnécovaly vySe zminéné dovednosti
a zaroven ditéti napomahaly si vytvaret své vlastni predstavy o pribéhu. Kladeni otazek
je jednou u nejucinnéjsich metod strategii, které jsou dalSim predpokladem strategii.
Jimy jsou: usuzovani, hledani souvislosti, vizualizace, shrnovani, predvidani a hodnoceni
(Rybarova, 2017). Usuzovani a predvidani se napriklad objevilo u ¢innosti, kde déti na
zakladé titulni strany usuzovaly i prfedvidaly, o ¢em kniha bude pojednavat. Ke
shrnovani dochdazelo pred realizaci jednotlivych cinnosti, kdy jsem s détmi
rekapitulovala, co jiz z pfibéhu vime. Hledani souvislosti se objevilo v situaci, kdy na dvou
ilustrovanych obrazcich byla stejna Zena, avsak jinak oblecena. Vizualizace se promitla
v ¢innost ,hadej, co je v pytlicku”, nebot dité mélo prenést na papir své predstavy o tom,

co pomoci smyslu nahmatalo. Hodnoceni probéhlo vzdy na konci dne. VSechny strategie
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byly zakomponovany vhodnou formou do programu, a byly tak komplexné rozvijeny
fecové dovednosti, respektive tvorivost. Neustala komunikace s détmi a poskytovani co
nejvice prostoru a podnétl k vyjadfovani rozviji u déti fe¢, a tim padem i slovni zasobu

(Tomaskova, 2015).

Kdyz se poohlédnu nad realizaci obou programd, rada bych zde popsala své
vlastni postrehy, které jsem vramci realizovdni zachytila. Program , 0 Certovi” byl
podle mého nazoru pro déti zajimavéjsi nez program ,,0 mysce”. To si dovoluji usuzovat
na zakladé pozorovani, kdy jsem méla moznost byt v centru déni. Reakce déti na druhy
program byly z hlediska poutavosti mnohem vétsi. Kniha jim nabizela spousty rozuzleni,
na kterd déti musely ptichdazet, a tudiz se vice zamyslet nad predlozenymi ilustracemi.
Kniha , 0 mySce”“ détem také nabizela pasaZe, ve kterych musely odhadovat rGzné

situace, ale nebyla pro né vidy uplné poutava.
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ZAVER

Cilem mé bakalarské prace bylo poukdzat na moZnosti rozvijeni détské tvofivosti
a feCovych dovednosti za pomoci ilustrovanych obrazkd z détské knihy. K tomu, abych
svUj cil mohla uskutecnit, jsem musela ziskat SirSi povédomi o tvofivosti, ilustraci
a reCovych dovednostech, jejich podstaté a vyznamu pro déti predskolniho véku. Tyto
poznatky jsem ziskala zpracovdnim teoretického vychodiska, které mé nesmirné
obohatilo a zaroven mi pfineslo povédomi, diky némuz jsem mohla tuto bakalarskou
praci zpracovat. VSechny ziskané dovednosti jsem se snazila uplatnit pti zpracovavani

program(l v praktickém vychodisku. Pomoci metod pozorovdni, rozhovor( a analyzy

vysledk ¢innosti jsem zjistila, Ze mnou vytvoreny program cil skutecné naplniuje.

Na prikladu dvou vytvorenych program( jsem prokdzala, Ze ilustrace jsou
dobrym nastrojem pro rozvoj détské tvorivosti a feCovych dovednosti déti predskolniho
véku. Programy byly vytvoreny tak, aby tvofily logicky celek a byly sloZzeny z rozmanitych
Cinnosti. Zde bylo dUlezité, aby vlastni kniha byla dostatec¢né zajimavd nejen svym
déjem, ale hlavné svymi ilustracemi. Pfi zavérecné reflexi se jako lépe zpracovany
program ukazal ten zaloZeny na knize ,,O Eertovi“ od Pavla Cecha. V ramci pozorovani
a rozhovorl tento fakt mohu dolozZit. Reakce déti pfi realizaci programu ,,0 Certovi“ byly
mnohem intenzivnéjsi nez u programu ,,0 mysce”. Kniha méla vice zapletek, kterym déti
musely Celit, a svou tvofivosti a feCovymi dovednostmi je musely rozuzlit. Zadvérecnym
rozhovorem jsem prokazala, Ze programy pro déti utvarely logicky celek, ze kterého bylo

patrné, Ze déji za pomoci ilustraci rozumi.

Jsem nesmirné rada, Ze se mi podarilo muj zajem vhodné propojit s détskou
knihou, a vytvofit tak program, ktery skutecné tvofivost i feCové dovednosti podporuje.
Ve svych predstavach mam jiz pripravenou dalsi knihu, se kterou mam obdobné plany
jako s knihami, které jsem zpracovala pro svou bakaldfskou praci, jen s tim rozdilem, zZe

se uni zaméfim na predctenarskou gramotnost, nebot ilustrace jsou vhodnym

prostfedkem pro jeji rozvijeni.
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