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ÚVOD 

Ve své bakaláĜské práci se budu zabývat problematikou mimočítankového čtení 

pubescentĤ. KonkrétnČ se zamČĜím na školní doporučenou četbu, její výbČr a vhodnost. 

Problematika dČtského čtenáĜství se v poslední dobČ stala často probíraným tématem, ke 

kterému vzniklo mnoho odborných prací a studií. V této práci se chci zamČĜit jak na 

problematiku čtenáĜství z pohledu pubescentĤ, tak z hlediska učitele. 

Téma jsem si vybrala ze dvou dĤvodĤ. Za prvé spatĜuji v zadávání doporučené četby 

obrovský doposud promarnČný potenciál. Učitel má jedinečnou možnost ovlivnit čtenáĜství 

svých žákĤ nebo výbČr jejich četby ve formČ seznamu doporučené literatury. Z pozorování 

nČkterých škol jsem však dospČla k názoru, že tento seznam je často velice zastaralý a 

neodpovídající dnešním čtenáĜským preferencím pubescentĤ. Prvotní impuls k této myšlence 

mi dal mĤj mladší sourozenec, který mČ požádal o pomoc se zpracováním čtenáĜského 

deníku. Dal mi proto k dispozici seznam své povinné literatury. Ten mi pĜišel naprosto 

nevhodný a od četby spíše odrazující. 

BakaláĜská práce bude rozdČlena na dva hlavní oddíly, a to na teoretickou a praktickou 

část. V první teoretické části objasním základní terminologii, která se váže k tématu 

mimočítanková četba. Ve druhé kapitole teoretické části charakterizuji historicko-společenské 

pozadí současného čtenáĜství včetnČ preferovaných knih současných i pĜedchozích generací. 

TĜetí kapitolou charakterizuji dva nejdĤležitČjší faktory, podílející se na výchovČ dČtského 

čtenáĜe, rodinu a školu. Ve čtvrté kapitole se zamČĜím na psychologii dČtského čtenáĜe 

s dĤrazem na období pubescence. 

Druhá, praktická část bude rozdČlena na dvČ kapitoly. V první kapitole stručnČ popíšu 

seznamy doporučené literatury, které mi byly poskytnuty školami, na kterých jsem provádČla 

výzkumné šetĜení. V kapitole druhé bude popsána pĜíprava, realizace a vyhodnocení 

výzkumu. Kvantitativním šetĜením chci zjistit, jaký je vztah žákĤ šestých a devátých tĜíd 

k doporučené literatuĜe a ke čtení obecnČ na Rychnovsku. Zabývám se zde Rychnovskem. 

Rychnovsko je místo mého pĤsobištČ a výsledky z okolí jsou pro mne nejcennČjší. Výsledky 

šetĜení porovnám ve vhodných bodech se seznamy doporučené četby. 

Cílem výzkumu je zhodnotit vhodnost seznamĤ doporučené četby zadávaných 

jednotlivými školami, vysledovat čtenáĜské preference pubescentĤ a zjistit rozdíly v pĜístupu 

ke čtení mezi jednotlivými ročníky a pohlavími. 
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ŠetĜení vzniklo ve spolupráci s rychnovskými školami, a to se Základní školou Solnice, 

Dobrušská Ř1, Základní školou Javornice, Základní školou Masarykova 56ň, Rychnov nad 

KnČžnou a Gymnáziem Františka Martina Pelcla, HrdinĤ odboje ň6 v RychnovČ nad 

KnČžnou.



 
 

12 
 

TEORETICKÁ ČÁST 

1 Terminologie 

Úvodem své bakaláĜské práce vymezím nČkolik základních pojmĤ, které poslouží 

k lepšímu pochopení stČžejního tématu práce.  Nejprve se zamČĜím na hlavní pojem 

mimočítanková četba a poté stručnČ charakterizuji pojmy čtení, četba a čtenáĜství, čtenáĜský 

akt, funkční gramotnost a čtenáĜská gramotnost. 

1.1 Mimočítanková četba  

Jedná se o souhrn souvislé a doporučené četby vybraných dČl na školách a individuální 

četby žákĤ. Pod pojmem souvislá četba rozumíme texty či díla, která žáci čtou v rámci výuky 

společnČ pod vedením učitele. ůž do ř0. let Ň0. století byla tato četba regulovaná 

vzdČlávacími osnovami. Druhem četby, na který se v této práci zamČĜuji nejvíce, je četba 

doporučená, jinak Ĝečeno povinná. Jedná se o tituly, které jsou učitelem či školou vyžadovány 

po žácích jako doplĖkové v rámci pĜípravy na výuku.  

TĜetím pojmem je četba individuální. Tento termín zahrnuje jakoukoli četbu, kterou si 

žáci zvolí, ať už za účelem relaxace či s jiným úmyslem. Učitelé mohou tuto četbu ovlivĖovat 

napĜíklad informacemi o dílech pĜi výuce, ale konečné rozhodnutí je na žácích.1 

1.2 Čtení, četba a čtenáĜství  

Pojem čtení znamená porozumČní textu v jeho grafické podobČ. Podle toho, za jakým 

účelem čteme, dČlíme čtení na nČkolik forem, jako napĜíklad orientační, výbČrové, kritické, 

tvoĜivé, korekturní či adaptivní čtení. Každé z tČchto čtení uplatĖujeme buďto zvlášť, nebo 

kombinujeme nČkolik forem dohromady.  

Dalším pojmem je z hlediska pojmosloví dĤležitý pojem četba. Jak píše Gejgušová 

(2011): „Termíny čtení a četba můžou být vnímány jako synonymické, opět je možno četbu 

chápat jako komunikační aktivitu i jako to, co je předmětem čtenářova zájmu; na rozdíl od 

výrazu čtení zahrnuje termín četba hledisko dlouhodobosti a systematičnosti.“2 Pojmy čtení a 

                                                 
1 Gejgušová, Ivana: Mimočítanková četba a cíle literární výchovy na základní škole. 1. vyd., Ostravská 

univerzita v OstravČ, Ň011. ISBN ř7Ř-80-7464-013-1. S. 15 
2 Gejgušová, Ivana: Mimočítanková četba a cíle literární výchovy na základní škole. 1. vyd., Ostravská 

univerzita v OstravČ, Ň011. ISBN ř7Ř-80-7464-013-1. S. 14 



 
 

13 
 

četba jsou tedy významovČ témČĜ stejné, četba se liší pouze tím, že ji čtenáĜ vykonává 

dlouhodobČ a systematicky.  

TĜetím pojmem, čtenáĜství, je vymezována aktivita dlouhodobého charakteru spojená se 

zálibou ve čtení. Charakter čtenáĜství se vyvíjí od dČtského vČku, je promČnlivý a mají na nČj 

vliv rĤzné faktory, kterými se zabývám v dalších kapitolách. K samotnému pojmu čtenáĜství 

se dále pojí pojmy čtenáĜský návyk, což je chování jedince ve vztahu k četbČ, knize, apod., 

čtenáĜský postoj, který zahrnuje samotný názor jedince na čtenáĜství nebo jím čtené texty, a 

čtenáĜský zájem, který je spojen s psychickými potĜebami jedince a je ovlivĖován jeho 

vnČjšími a vnitĜními faktory.3 

1.3 ČtenáĜský akt  

ČtenáĜský akt samotný má ň základní faktory: sociální, psychologické a recepční. 

Sociálními činiteli jsou pĜedevším rodina, škola, kulturní instituce Ěknihovny, apod.ě, místní a 

regionální stimuly, dále pak nabídka knižního trhu, masová média, zájmové aktivity dČtí, 

úroveĖ jejich vzdČlanosti, dobové chápání literární tvorby, normy a hodnotící kritéria, národní 

pĜíslušnost, geografické prostĜedí, atd.4 

Za psychologický faktor považujeme obecné, specifické a individuální mentálnČ 

psychické dispozice dČtského čtenáĜe v jednotlivých stádiích jeho ontogeneze (mezi sedmým 

a patnáctým rokemě, stupeĖ rozvoje inteligence, poznávacích a emočnČ volních procesĤ a 

stavĤ, vČdomostí, dovedností, schopností, návykĤ a sklonĤ, typ vyšší nervové činnosti, 

psychické založení, charakterové vlastnosti, pohlaví, aj5. 

Z hlediska čtenáĜské kompetence je nejdĤležitČjší rozvoj psychických funkcí: 

vnímavost, pozornost, pamČť, pĜedstavivost, fantazie, emocionalita, logické a obrazné 

myšlení spjaté s Ĝečí a vyjadĜováním, úroveĖ techniky čtení a celkové čtenáĜské kultury.6 

1.4 ČtenáĜská gramotnost  

ČtenáĜská gramotnost je definována jako „… schopnost porozumět psanému textu, 

přemýšlet o něm a používat jej k dosažení vlastních cílů, k rozvoji vlastních vědomostí a 

potenciálu a k aktivní účasti ve společnosti.“ (Straková, 2002, s. 10)7. 

                                                 
3Gejgušová, Ivana: Mimočítanková četba a cíle literární výchovy na základní škole. 1. vyd., Ostravská 

univerzita v OstravČ, Ň011. ISBN 978-80-7464-013-1. S. 13-14 
4 Toman, Jaroslav. DČtské čtenáĜství a literární výchova. ůkademické nakladatelství CERM, s.r.o. Brno, 

1999. ISBN 80-7204-111-8. str. 4 
5 tamtéž  
6 tamtéž 
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 Není tedy pro pubescenta dĤležitá pouze kvĤli uspokojení vlastních čtenáĜských potĜeb, 

ale pĜedevším kvĤli získání bohatých vČdomostí a dovedností, které mu pomáhají ve 

snadnČjším začlenČní se do společnosti a také kvĤli správnému pochopení a následnému 

využití pĜečteného textu napĜíklad pĜi dalším školním vzdČlávání. 

ČtenáĜská gramotnost je také úzce spojena s klíčovými kompetencemi, pĜedevším 

s komunikativní kompetencí, kompetencí k učení a k Ĝešení problémĤ.8 

V České republice je podle výzkumu PISů z roku Ň01Ň, poĜádaný členskými zemČmi 

OECD, čtenáĜská gramotnost na prĤmČrné úrovni ve srovnání s ostatními zemČmi. Ve 

srovnání s pĜedchozími výzkumy, u kterých bylo patrné postupné zhoršování českých žákĤ, 

dochází k výraznému zlepšení. PĜi srovnání dívek a chlapcĤ dopadly dívky mnohem lépe než 

chlapci.9 

1.5 Funkční gramotnost 

Pojem čtenáĜská gramotnost mĤže být často zamČĖován s pojmem funkční gramotnost, 

který je pro čtenáĜe také dĤležitý, stručnČ se tomuto pojmu tedy vČnuji také. 

Jak píše Ivana Gejgušová ve své knize Mimočítanková četba a cíle literární výchovy na 

základní škole z roku 2011, pojmem funkční gramotnost rozumíme soubor dovedností, bez 

kterých se človČk v dnešní dobČ nemĤže začlenit do společnosti. Podle autorky nemĤžeme 

společnost v dnešní dobČ dČlit pouze na gramotnou či negramotnou, ale musíme brát v potaz i 

další aspekty. Gejgušová funkční gramotnost dále dČlí na literární, numerickou a 

dokumentovou gramotnost.  

V rámci mimočítankové četby je pro žáky nejdĤležitČjší gramotnost literární, což je 

„souhrn dovedností a znalostí, s jejichž pomocí je možno porozumět informacím obsaženým 

v rozmanitých textech věcné i umělecké povahy a dále je podle potřeby využívat“ ĚGejgušová, 

2011).10 Je to tedy taková schopnost, díky které psané informace dokážeme nejen pĜečíst, ale 

také zpracovat, porozumČt jim a dále je využít. NapĜ. žák druhého stupnČ dostane za domácí 

úkol pĜečíst určité literární dílo a zapsat do čtenáĜského deníku hlavní myšlenku díla nebo dČj 

s tím, že budou ve tĜídČ o dané myšlence v následující hodinČ diskutovat. Bez výše popsané 

                                                                                                                                                         
7 Straková, Jana et al. VČdomosti a dovednosti pro život. Praha: ÚIV, Ň00Ň. 
8 Doležalová, Jana: ČtenáĜská gramotnost a klíčové kompetence v kontextu současných promČn ve 

vzdČlávání. In: PĜíprava učitelĤ primárního vzdČlávání. ed. Bartošová, Iva. 1. vyd., Hradec Králové, 2005. Nakl. 
Gaudeamus Univerzita Hradec Králové. ISBN 80-7041-199-6. S. 111-112. 

9 Kolektiv autorĤ: České dČti jako čtenáĜi. 1. vyd., Brno, Ň014. Vyd. Host. ISBN ř7Ř-80-7491-492-8. S. 
99. 

10 Gejgušová, Ivana: Mimočítanková četba a cíle literární výchovy na základní škole. 1. vyd., Ostravská 
univerzita v OstravČ, Ň011. ISBN ř7Ř-80-7464-013-1. S. 11 
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čtenáĜské gramotnosti by byl sice schopen mechanicky pĜečíst dané dílo, ale nepochopil by 

ani hlavní myšlenku, ani hlavní dČj a bez funkční gramotnosti by nebyl schopen danou 

myšlenku využít pro následující diskuzi. 

 

2 Historicko – společenské pozadí dnešního čtenáĜství 

V této části se zamČĜím na prĤzkum historicko-společenského pozadí čtenáĜství dnešní 

starší a mladší generace.  Čerpá se zde z poznatkĤ provedeného roku 2007, které bylo 

zamČĜeno na tehdejšího dospČlého čtenáĜe od 15 do zhruba 65 let. ProbČhlo pod patronátem 

Ústavu pro českou literaturu ůVČR, v.v.i., a Národní knihovny ČR. Tyto fakty jsou dĤležité 

z hlediska pochopení dnešních dČtí a jejich formování vztahu ke knihám.11 

2.1 Starší generace  

Dnešní starší generace zažila srpen 1ř6Ř v pubescentním vČku. Mladou dospČlost 

prožili v dobČ hlubokého komunismu. Pro tuto generaci byly k dispozici v dČtství rĤzné 

kluby, které mohly sloužit jako inspirace, napĜ. Klub mladých čtenáĜĤ, Knihy odvahy a 

dobrodružství nebo pĜeklady cizích autorĤ. V pozdČjším vČku pro nČ byli vzorem písničkáĜi 

jako Karel Kryl. Četba pro nČ mČla hodnotu pĜedevším jako forma odporu proti totalitnímu 

režimu. Patrná je i cenzura. Zakázaní autoĜi pro nČ proto byli mnohdy tím nejvČtším 

lákadlem. Televize je pro nČ již samozĜejmostí a dobĜe se vyrovnali také s pĜíchodem 

internetu. Kniha pro nČ byla a stále je symbol společenské prestiže.12 

Podle výzkumu, který v roce 1971 provedl O. Chaloupka na čtenáĜích od 11 do 15 let, 

zajímaly tehdejší pubescenty zejména knihy bohaté na dČj a faktografické údaje, 

dialogizované, s gradací syžetu.13 

 Mezi nejpopulárnČjší knihy individuální i doporučené četby se Ĝadily napĜíklad 

vČdeckofantastické romány J. Verna a S. Lema, knihy pro dospČlé od K. Poláčka, K. Čapka, 

E. Basse či R. TČsnohlídka. Z umČleckonaučné literatury a cestopisĤ byly nejčtenČjší knihy 

Saharou a pralesem od E. ů. Elstnera, Kam nedosáhne hlas od L. Součka nebo Po stopách 

snČžného muže od J. Gregoryho. Za nejčtenČjší dobrodružné knihy a knihy s dČtským hrdinou 
                                                 
11 Trávníček, JiĜí: Čteme? Obyvatelé České republiky a jejich vztah ke knize. 1. vyd., Brno, Ň007. Host- 

vydavatelství s.r.o. ISBN 978-80-7294-270-1. Str. 37. 
12 Trávníček, JiĜí: Čteme? Obyvatelé České republiky a jejich vztah ke knize. 1. vyd., Brno, Ň007. Host-

vydavatelství, s.r.o. ISBN 978 – 80 – 7294 – 270 – 1. str. 39 
13 Zachová, ůlena: ČtenáĜství a čtenáĜská gramotnost. 1. vyd., Vlkov, Ň01ň. Nakladatelství Heleny 

Rezkové. ISBN 978-80-904449-7-3. S. 33 
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označovali pubescenti Hrdinu Nika od E. Štorcha, Robinsona Crusoe pĜeloženého J. V. 

Plevou, Robinsonku od M. Majerové, Mládí na kĜídlech od H. Šmahelové a další. 14 

Podle Chaloupky si žáci vybírali pĜevážnČ knihy určené nebo doporučené pro jejich 

vČkovou kategorii a tím jim pĜinášely emocionální prožitek. 

2.2 StĜední generace  

Touto generací je myšlena stĜední generace dnešní doby, mČla ve svých studijních 

letech absolutní volnost pĜi výbČru knih, padá železná opona a do ČR se dostávají i zakázaní 

autoĜi. Nevýhodou je, že knižní nabídka se stává tak obrovskou a rozmanitou, že čtenáĜi 

ztrácejí pojem o tom, které dílo má určitou hodnotu a které nikoli. 

Trávníček ĚŇ007ě uvádí, že škola ztrácí svou prestiž z mnoha dĤvodĤ, ale asi nejvíce 

kvĤli zmČnČ režimu, který pĜinesl mnoho zmČn, na které škola nedokázala tak rychle 

reagovat, a pĜesto, že ideologická agitace ze škol mizí, lidé stále dávají spíše na svĤj vlastní 

úsudek, než aby si nechali poradit od učitelĤ. To je dáno za prvé psychickým vývojem a tím, 

že v pubertČ dochází k období vzdoru a pubescenti se pokouší nalézt svou vlastní identitu a 

cestu k ní. Za druhé mĤže být problematické i prostĜedí tČsnČ po revoluci, kdy se mnozí 

učitelé, kteĜí mají socialistickou školu, mohou nesnadno adaptovat na novČ vzniklou situaci a 

učí stále tak, jak byli zvyklí. Tím pĜirozenČ mohou ztrácet autoritu u žákĤ. ČtenáĜská 

gramotnost sice podle studií v této dobČ neustále klesá, ale poĜád se drží pomČrnČ nad 

prĤmČrem v porovnání s ostatními zemČmi.15 

Podle výzkumu, který provedla roku 1řŘŘ Jana Marhounová, patĜili mezi 

nejoblíbenČjší spisovatele u chlapcĤ šestého ročníku pĜedevším J. Verne, K. May, E. Štorch, 

J. Foglar a B. NČmcová. U dívek vítČzily soubory pohádek, Babička a Divá Bára B. 

NČmcové, DČti z Bullerbynu A. Lindgrenové, Barunka A. Zápotockého, Timur a jeho parta 

A. P. Gajdara, apod.16 

Chlapci devátých ročníkĤ si také vybírali tvorbu J. Verna K. Maye. Oproti šestým 

ročníkĤm preferovali navíc naučnou literaturu. U dívek vítČzil dívčí román, knihy pro dospČlé 

čtenáĜe, beletrizované pĜíbČhy ze života zvíĜat a populárnČ-naučná literatura.17 

                                                 
14 Chaloupka, Otakar: Horizonty čtenáĜství. 1. vyd., Praha, 1ř71. Nakl. ůlbatros. S. 17  
15 Trávníček, JiĜí: Čteme? Obyvatelé České republiky a jejich vztah ke knize. 1. vyd., Brno, Ň007. Host- 

vydavatelství s.r.o. ISBN 978-80-7294-270-1. Str. 37-41 
16 Marhounová, Jana: ČtenáĜem se človČk stává. 1. vyd., Praha, 1řŘ7. SNTL. S. 51-52 
17 tamtéž, s. 51-52 
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Na rozdíl od dnešních pubescentĤ nemČla tato generace takovou možnost výbČru 

četby, rozptyl autorĤ tudíž není tak velký. VČtšinu četby tvoĜí intencionální literatura pro 

pubescenty.18 

V dnešní dobČ, kdy je hojnČ využíván internet a elektronika, je pro soudobého čtenáĜe 

tČžké najít si stejný vztah ke knihám, jako výše zmínČná starší generace. Jsem však toho 

názoru, že by naopak mohla mít k literatuĜe obecnČ kladnČjší vztah než generace vychovávaná 

okolo revoluce. Za prvé dnes dČti nejsou nuceny číst pouze literaturu schválenou centrálnČ, 

takže dítČ by nemČlo mít odpor ke knihám už odmalička, za druhé je vydávána spousta 

zajímavých knížek, mezi kterými si každé dítČ mĤže najít nČco, co ho zaujme, ať už za 

účelem studia nebo samostudia, nebo k relaxaci a zábavČ. Za tĜetí vidím pozitivní i fakt, že 

jsou dnešní dČti odmalička zvyklé na rĤzné tablety, mobily, počítače atd. a berou všechny tyto 

vČci jako pĜirozenou součást života. Tato technika sice nemusí mít takový úspČch z hlediska 

zachycení literárního díla v elektronické podobČ, ale dítČ je pĜesto nuceno naučit se v tomto 

prostĜedí alespoĖ v základu orientovat. BezdČčnČ se tedy učí schopnosti vyhledávání pro nČj 

potĜebných informací a odfiltrování informací nepotĜebných. Tato schopnost je dĤležitou 

složkou funkční gramotnosti. PĜípadná touha dozvČdČt se dané informace nezkreslené bez 

vedlejších vlivĤ mĤže dítČ časem pĜivézt zpČt ke knihám.  

Jestli se dítČ stane či nestane čtenáĜem, ovlivĖují také další faktory. Na nČkteré z nich 

bych se chtČla zamČĜit v následující kapitole. 

3 DČtský čtenáĜ 

FaktorĤ, ovlivĖujících dítČ jak v negativním, tak pozitivním vztahu ke knihám, je 

mnoho. NČkteĜí výzkumníci se domnívají, že jestli si dítČ vytvoĜí vztah ke knihám, či nikoli, 

je ovlivnČno již v prenatálním období dítČte. Matka mĤže dítČti pĜedčítat knížky nebo zpívat, 

čímž zároveĖ učí nenarozené dítČ na její hlas. ObecnČ vzato, nejdĤležitČjšími faktory, které 

ovlivĖují dítČ ve vztahu k četbČ, jsou pĜedevším rodina a od šestého roku dítČte škola.  

Podstatnou roli hrají samozĜejmČ i další faktory, mateĜská škola, vrstevníci, apod., budu se 

však vČnovat pouze tČmto dvČma nejdĤležitČjším, protože nejvíce určují další čtenáĜské 

smČĜování dítČte. Součástí kapitoly je také podkapitola Recepce dČtského čtenáĜe a čtenáĜské 

potĜeby dnešních dČtí. 

                                                 
18 Zachová, ůlena: ČtenáĜství a čtenáĜská gramotnost. 1. vyd., Vlkov, Ň01ň. Nakladatelství Heleny 

Rezkové. ISBN 978-80-904449-7-3. S. 38 
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3.1 DČtský čtenáĜ a rodina  

Rodina je seskupení lidí, kteĜí pĜicházejí s dítČtem do styku od jeho narození 

nejčastČji. Záleží z velké části na rodinČ, a pĜedevším na rodičích, zda se svému potomkovi 

budou vČnovat, číst mu odmalička dČtské knížky, zpívat písničky, Ĝíkanky, apod., nebo zda 

mu na zabavení radČji dají dnešní elektrotechnické hračky jako mobil, tablet nebo počítač. 

Šestým rokem začíná dítČti povinná školní docházka, vliv rodiny se postupnČ odsouvá do 

pozadí a primárním faktorem, který dítČ ovlivĖuje, se stává škola.19 

Pokud se chce rodič na výchovČ svého dítČte podílet co nejvíce a hlavnČ co nejlépe, je 

potĜeba, aby byly v rodinČ vyváženy co nejlépe určité složky. První složkou je pĜirozené 

prostĜedí dítČte. Rodiče by se mČli co nejvíce snažit, aby se pĜed dítČtem nehádali a byli mu 

všeobecnČ „dobrým vzorem“. Jak píše Otakar Chaloupka v díle Rodina a počátky dČtského 

čtenáĜství (1995), dítČ častokrát ovlivĖují pĜi jeho vývoji a vztahu ke knihám pro dospČlého 

človČka kolikrát nepochopitelné vČci, jako tĜeba když vidí svého otce, jak vyhazuje knihu do 

popelnice, nebo naopak úplnČ cizího pána sedícího v parku a čtoucího knihu.20 

PĜi vedení dítČte ke čtení by rodiče sice mČli číst dČtem, kupovat jim knihy či si o 

knihách povídat, ale v žádném pĜípadČ by své dČti nemČli do čtení nutit. To totiž vČtšinou 

vyvolá pĜesný opak a místo vytvoĜení pozitivního vztahu ke knihám a ke čtení v dítČti 

vyvolají akorát nechuť.21 

Další složkou je vyrovnané rozvíjení a podporování rozmanitých zájmĤ a kroužkĤ 

svého dítČte. Na pomyslných protipólech zde stojí dva extrémy. První, kdy má dítČ tolik 

kroužkĤ a zájmĤ, že neví, který si má vybrat a žádnému se tudíž nedokáže vČnovat poĜádnČ a 

pro žádný se poĜádnČ nenadchne, druhý, kdy dČlá dítČ jen jednu vČc, má pouze jeden zájem, 

kroužek a nerozvíjí tudíž nic jiného. Chaloupka Ĝíká, že se mĤže jednat i o knihy. Není podle 

nČj dobré, když je dítČ sice velice vášnivým čtenáĜem, ale zanedbává na úkor čtení i 

komunikaci s ostatními dČtmi, rodinou, apod. 22 

TĜetí složka, která je tĜeba zmínit, je dČtský vztah k televizi, internetu a celkovČ ke 

všem médiím. Dnešní doba se už prakticky neodejde bez telefonĤ, počítačĤ a dalších vČcí 

s nimi spojených. Negativa, mezi která patĜí napĜíklad neuspoĜádanost televizních poĜadĤ 
                                                 
19 Chaloupka, Otakar: Rodina a počátky dČtského čtenáĜství. 1. vyd. Praha, 1řř5. Nakladatelství Victoria 

Publishing, a.s. ISBN 80-85865-40-8. s. 16-17 
20 Chaloupka, Otakar: Rodina a počátky dČtského čtenáĜství. 1. vyd. Praha, 1řř5. Nakladatelství Victoria 

Publishing, a.s. ISBN 80-85865-40-8. s. 15-18 
21 Kolektiv autorĤ: České dČti jako čtenáĜi. 1. vyd., Brno, Ň014. Vyd. Host. ISBN ř7Ř-80-7491-492-8. S. 

102-104 
22 Chaloupka, Otakar: Rodina a počátky dČtského čtenáĜství. 1. vyd. Praha, 1řř5. Nakladatelství Victoria 

Publishing, a.s. ISBN 80-85865-40-8. S. 20 - 22 
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v televizi nebo možnost nepravdivých a nepodložených informací na internetu jsou všeobecnČ 

známá. Co však ty pozitivní pĜínosy? Tím, že dítČ sleduje televizi nebo filmy na počítači, 

prožívá sledované vČci takĜka na vlastní kĤži. Nemusí si číst o vesmíru, ale mĤže vidČt na 

vlastní oči pravé zábČry z vesmíru. Tím si zafixuje mnohem lépe a mnohem více poznatky a 

tím se lépe učí. Bohužel, tím, že vidí vše na vlastní oči, se zároveĖ okrádá o schopnost 

imaginace, kterou by pĜi čtení knih muselo použít.23 

Internet oproti tištČným knihám pĜináší neomezenou flexibilitu. Informace na internetu 

se neustále rozšiĜují a aktualizují, pokud chce dítČ najít konkrétní heslo, není vázáno pouze na 

obsah či hesláĜ, ale zadá daný pojem do vyhledávače, který mu ihned poskytne témata 

s daným pojmem spojená. Je potĜeba naučit dČti vhodnČ se orientovat i v oblasti tČchto médií, 

která se čtením a čtenáĜskou gramotností souvisí takĜka stejnČ jako knihy.24 

3.2 DČtský čtenáĜ a škola  

Úvodem zmíním, co Otakar Chaloupka ve své knize Škola a počátky dČtského 

čtenáĜství píše témČĜ v závČru:„Možnosti dítěte se nemusí naplnit, možnosti čtenářství se 

nemusí naplnit. Nemusí se naplnit ani možnosti učitele. Dokonce lze předem očekávat, že se 

nenaplní vždy…. rozprostřenost zodpovědnosti za dítě je daleko větší a značnou část této 

zodpovědnosti nese samo…. Počítat se stoprocentním úspěchem nemůže nikdo nikde, lékař 

v nemocnici ani učitel ve škole.“25 Tímto výrokem se nám Chaloupka nesnaží klamnČ sdČlit, 

že ať se učitel snaží či nesnaží podpoĜit v dítČti rozvoj čtenáĜství, tak nesvede nic, ale že na 

mysl dČtského čtenáĜe pĤsobí ve škole stejnČ jako v rodinČ mnoho rĤzných faktorĤ a že je 

učitel není schopen ovlivnit všechny.26 

 Prvním faktorem, který hraje zásadní roli v pozdČjším vzdČlávání dítČte a který učitel 

mĤže či musí ovlivnit, je první dojem dítČte z učitele či učitelky pĜi nástupu do první tĜídy. 

Učitel, nebo pĜevážnČ učitelka je pro nČj velkou autoritou a takĜka členem rodiny. VČtšina dČtí 

je namotivovaná a zvČdavá, co budou ve škole probírat. To jim slouží jako tzv. „hnací motor“, 

kterého by mČl správný učitel využít a podpoĜit pĜi následném učení. Podle Chaloupky jsou 

pro samotné učení čtení, psaní atd. nejdĤležitČjší tĜi vČci. Proč, radost a zpČtná vazba. DítČ by 

ideálnČ mČlo mít radost z toho, že se mĤže učit. Učitel by tedy nemČl být zbytečnČ pĜísný, mČl 
                                                 
23 Bubeníčková, Petra. Kontexty čtenáĜství a čtenáĜské gramotnosti. 1. vyd., Hradec Králové, Ň011. 

Nakladatelství Gaudeamus. ISBN 978-80-7435-165-5. S. 12 
24 tamtéž, s. 1Ň 
25  CHůLOUPKů, Otakar: Škola a počátky dČtského čtenáĜství. 1. vyd.Praha, 1řř5. Nakladatelství 

Victoria Publishing, a.s. ISBN 80-85865-41-6. s. 92-93 
26 CHůLOUPKů, Otakar: Škola a počátky dČtského čtenáĜství. 1. vyd.Praha, 1řř5. Nakladatelství 

Victoria Publishing, a.s. ISBN 80-85865-41-6. s. 95 
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by dítČ dokázat pĜimČĜenČ ohodnotit apod. K tomu, aby mČlo radost z učení, pĜirozenČ 

potĜebuje chápat, proč by se vĤbec mČlo chtít učit, že nejde pouze o nutnost chodit do školy, 

ale že když bude chodit do školy, bude napĜ. umČt opravit pračku jako jeho tatínek. TĜetí, 

zpČtná vazba, by mČla dítČ pohánČt vpĜed tím, že si buď utvrdí, že danému učivu rozumí a 

mĤže tudíž pokračovat dál, nebo zjistí, že má v nČčem mezery a bude si to tudíž chtít opravit. 
27 

 Pokud dítČ zvládne výše zmínČné, mĤže se posunout dál, ke zvládnutí čtení a psaní. 

(Chaloupka, 1995): „Číst je zásadní proměna v procesech vnímání, je to úplně nové přijímání 

skutečnosti.“28 DítČ nejprve potĜebuje dekódovat, co který znak znamená a poté se s ním sžít. 

PĜi správném pochopení grafických znakĤ – kódĤ – textu mĤže dále pokračovat ve vzdČlávání 

bez vČtších problémĤ se čtením. 

 Dalším dĤležitým faktorem, který hraje velkou roli pĜi následném sebevzdČlávání se, 

je první knížka, kterou si dČtský čtenáĜ vybere. Zpravidla sahá po takové četbČ, se kterou se 

mĤže vnitĜnČ ztotožnit, která vystihuje jeho vnitĜní pocity. Podle Chaloupky si všichni lidé, 

kteĜí se stali nejlepšími ve svých oborech, pamatují svou první knížku. Je proto dĤležité 

popostrčit dítČ nenásilnČ takovým smČrem, aby mČlo chuť pĜečíst si druhou knížku, potom 

tĜetí, čtvrtou a s pátou už mĤžeme Ĝíci, že se z dítČte stal čtenáĜ. V žádném pĜípadČ bychom 

ale nemČli rozmlouvat dítČti nČjakou knihu, jeho zápal by se tím mohl potlačit, nebo úplnČ 

zaniknout.29 

 Posledním faktorem, který do určité míry rozhoduje, zda dítČ bude čtení bavit a který 

mĤžeme ovlivnit, je vztah k literatuĜe. Škola, zejména v rámci pĜedmČtu český jazyk a 

literatura, klade v rámci čtenáĜské gramotnosti pĜi výuce hlavní dĤraz na rozvíjení techniky 

čtení a porozumČní textu. MČla by se však snažit dítČ také motivovat a probudit v nich zájem 

o četbu. Zde hraje hlavní roli stČžejní téma této práce, doporučená četba zadávaná učitelem. 

ČtenáĜ, zejména v období pubescence, chce číst literaturu ne z povinnosti, ale protože 

vyhledává zábavu a nČčím ho zaujme. Není proto vhodné nutit dČtem za každou cenu tituly, 

které jsou obecnČ považovány za klasiku. Chybou je také zakazování jednoduché četby. 

Naopak pro dČti, které dostatečnČ nezvládly techniku čtení, je nepĜíliš složitá literatura 

                                                 
27 CHůLOUPKů, Otakar: Škola a počátky dČtského čtenáĜství. 1. vyd., Praha, 1řř5. Nakladatelství 

Victoria Publishing, a.s. ISBN 80-85865-41-6. s. 15-20 
28 tamtéž, s. Ň6 
29 tamtéž, s. ňň-38 
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nejvhodnČjší volbou. MĤže je více zaujmout a následnČ je mĤže pĜivézt ke složitČjším 

titulĤm.30 

3.3 Recepce dČtského čtenáĜe 

U dČtského čtenáĜe mĤžeme rozlišit ň základní úrovnČ komunikace dítČte pĜedevším 

podle vČku na úrovni fragmentární, narativní a integrující.31 

V první, fragmentární úrovni, vnímá dČtský čtenáĜ nejvíce hlavnČ emočnČ vypjaté 

situace, nezvyklé či komické epizody, úryvky nebo zápletky. Vnímá pĜedevším části textu, 

které ho zaujmou a nevšímá si umČlecké hodnoty díla nebo hlavních a vedlejších motivĤ.  

Narativní pĜístup je typický pro starší školní vČk. DČtský čtenáĜ dokáže pĜistupovat 

k textu racionálnČji, chápe pĜíbČh jako celek, ale stále pĜíbČh často ztotožĖuje s realitou a 

nedokáže proniknout k hlubšímu smyslu textu.  

DítČ, které dosáhne tĜetí, integrující úrovnČ, již dokáže chápat text jako umČleckou 

fikci a typizaci. ČtenáĜ je schopen v plném rozsahu pochopit smysl a význam a umí k dílu 

zaujmout estetický, etický, filozofický či jiný postoj. 32 

3.4 ČtenáĜské potĜeby dnešních dČtí  

Jak popisuje Toman, dČti nejvíce čtou kvĤli naplnČní svých relaxačních a 

emocionálních potĜeb. To znamená, že četbou zahánČjí nudu, baví je, psychicky se pĜi ní 

uvolní nebo jim pĜináší citový zážitek a potČšení. Často čtou dČti, které se touto cestou mohou 

snažit kompenzovat osamČlost v reálném životČ bez dobrodružství nebo fantazie. Také unikají 

od každodenní nezajímavé rutiny, stresu či povinností v racionální škole do svČta romantiky, 

fantazie, dobrodružství, který jim knihy nabízí a naplĖují si osobní pĜání, tužby a aspirace, 

nebo si pĜedstavují, že jsou hrdiny v knížkách, které čtou.33 

 Další početnou skupinu tvoĜí dČti, které čtou, aby uspokojily své potĜeby 

utilitárnČ poznávací. Jinak Ĝečeno, hledají vČdomČ v knihách Ĝešení, jak komunikovat 

s ostatními. Podle toho, jak se zachovaly postavy v knize, se následnČ chovají také nebo se 

                                                 
30 Kolektiv autorĤ:České dČti jako čtenáĜi. 1. vyd., Brno, Ň014. Vyd. Host. ISBN ř7Ř-80-7491-497-8. S. 

105-106 
31 Toman, Jaroslav. DČtské čtenáĜství a literární výchova. ůkademické nakladatelství CERM, s.r.o. Brno, 

1999. ISBN 80-7204-111-8. str. 6 
32 Toman, Jaroslav. DČtské čtenáĜství a literární výchova. ůkademické nakladatelství CERM, s.r.o. Brno, 

1999. ISBN 80-7204-111-8. str. 6 
33 Toman, Jaroslav. DČtské čtenáĜství a literární výchova. ůkademické nakladatelství CERM, s.r.o. Brno, 

1999. ISBN 80-7204-111-8. str. 8-9 
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alespoĖ inspirují. Obohacují si také dosavadní poznatky v oblasti společenské, pĜírodní, 

vČcné, apod.34 

 

4 Psychologický vývoj čtenáĜe 

V této kapitole se zamČĜuji na psychický vývoj dČtského čtenáĜe, zejména čtenáĜe 

pubescentního. Nejprve stručnČ shrnuji psychologii pĜedškolního dítČte a dítČte mladšího 

školního vČku a nakonec se více zamČĜím na období pubescence. 

4.1 Psychologie pĜedškolního dítČte  

DítČ v pĜedškolním vČku se výraznČ vyvíjí jak po fyzické, tak po psychické stránce. 

Z hlediska fyzického vývoje je velice patrný zejména rychlý rĤst do výšky, dítČ se také stává 

zručnČjší, rozvíjí se u nČj jemná motorika. 

Šestileté dítČ má slovní zásobu okolo ň000 slov, umí rozlišit jednotlivé pĜedmČty 

okolo sebe a chápe, k čemu slouží. Používá také egocentrickou Ĝeč, kdy si povídá samo pro 

sebe. Egocentrická Ĝeč je jednodušší a slouží dítČti k tĜídČní jednotlivých myšlenek. 

V komunikaci dále dokáže rozlišit, jestli se baví s dospČlým nebo s vrstevníkem, a podle 

toho zvolit slovník. 35 

Z hlediska rozvoje komunikace je pro dítČ v pĜedškolním vČku nejdĤležitČjší hra. Je už 

velice propracovaná, dítČ si pĜi ní cvičí vyjadĜování a upevĖuje si pohled na svČt. Mezi 

typické činnosti se Ĝadí napodobování povolání nebo jednotlivých činností ze svČta 

dospČlých. DítČ také začíná vnímat odlišnosti mezi pohlavími, chlapci proto často 

napodobují otce nebo jiný mužský vzor a hrají si s ostatními chlapci a dívky si naopak za 

vzor berou matku a hrají si s dívkami. NejvČtší roli hraje rodina, ale podstatný vliv na 

socializaci mají také vrstevníci a mateĜská škola.36 

                                                 
34 Toman, Jaroslav. DČtské čtenáĜství a literární výchova. ůkademické nakladatelství CERM, s.r.o. Brno, 

1999. ISBN 80-7204-111-8. str. 8-9 
3535 Langmajer, Josef, KrejčíĜová, Dana: Vývojová psychologie. ň. vyd. Praha, 1řřŘ. Grada Publishing, 

spol. s.r.o. ISBN 80-7169-195-X. s. 85-100 
36  Homolová, KateĜina: DČtský a dospívající čtenáĜ. Opava, Ň01ň. Vydala Slezská univerzita. ISBN ř7Ř-

80-7248-852-7. S. 16-21 
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Postoj dítČte k literatuĜe je dosud nevyhranČný. PĜedškolní vČk umožĖuje velký prostor 

pro naklonČní dítČte k literatuĜe, čtenáĜský postoj je vytváĜen právČ v prĤbČhu socializace. 

Již v tomto vČku dokáže stručnČ definovat pojem čtenáĜství. 37 

4.2 Psychologie dítČte mladšího školního vČku  

Obdobím mladšího školního vČku se u dítČte rozumí zpravidla šestý až jedenáctý či 

dvanáctý rok života. Nástup do první tĜídy je pro nČj velký životní zlom, stává se školákem, 

poznává své spolužáky a učí se respektovat autoritu učitele či častČji učitelky. DítČ se učí číst 

a psát a stává se tudíž opravdovým čtenáĜem. 

Jazykové schopnosti dítČte se díky školní docházce významnČ rozvíjí. Slovník 

desetiletého dítČte obsahuje více jak deset tisíc slov. S tím souvisí i rozvoj ústního projevu, 

který se stává propracovanČjším a bohatším. Egocentrická Ĝeč, typická pro pĜedškolní období 

se postupnČ mČní na vnitĜní monolog.38 

Z hlediska komunikační a slohové výchovy se v prĤbČhu mladšího školního vČku čtenáĜ 

naučí plynule číst z hlediska techniky čtení, rozumČt textĤm, vysuzování a hodnocení textĤ, 

číst s porozumČním pĜimČĜenČ náročné texty potichu i nahlas a vyvozovat hlavní myšlenku a 

vedlejší informace textu. Z hlediska literární výchovy pak dokáže vyjádĜit své pocity z textu i 

dojmy z četby a zaznamenat je a zvládá základní práci s textem dle pokynĤ učitele.39 

4.3 Psychologie pubescenta 

Obdobím pubescence rozumíme dospívání nebo také zrání. Začátek pubescence se 

pohybuje v rozmezí mezi desátým a dvanáctým rokem života a konec mezi čtrnáctým a 

šestnáctým rokem. Z dítČte se stává témČĜ dospČlý jedinec, u dívek se silnČ projevují typicky 

ženské znaky, chlapci se mČní v muže.  

Z hlediska psychiky dochází k rozvíjení abstraktního myšlení, celkové emoční labilitČ a 

ohlášení nových pudových tendencí a hledání zpĤsobu jejich uspokojování a kontroly.40 

Pro pubescenta se stávají hlavní vrstevníci a s tím spojená touha po utváĜení nové 

identity a po určitém společenském statutu v kolektivu. Vazby k rodinČ se naopak postupnČ 
                                                 
37 Homolová, KateĜina: DČtský a dospívající čtenáĜ. Opava, Ň01ň. Vydala Slezská univerzita. ISBN ř7Ř-

80-7248-852-7. S. 26-32 
38 Homolová, KateĜina: DČtský a dospívající čtenáĜ. Opava, Ň01ň. Vydala Slezská univerzita. ISBN ř7Ř-

80-7248-852-7. S. 106-112 
39 Homolová, KateĜina: DČtský a dospívající čtenáĜ. Opava, Ň01ň. Vydala Slezská univerzita. ISBN ř7Ř-

80-7248-852-7. S. 120-121 
40 Langmajer, Josef, KrejčíĜová, Dana: Vývojová psychologie. ň. vyd. Praha, 1řřŘ. Grada Publishing, 

spol. s.r.o. ISBN 80-7169-195-X. s. 138 



 
 

24 
 

uvolĖují. ZmČna ve vnímání sebe sama ovlivĖuje také zájmy a volnočasové aktivity. 

S pĜibývajícím vČkem je mnoho dítČtem do té doby preferovaných zájmĤ nahrazeno jinými. 

Mezi aktivity, o které jeví pubescenti vyšší zájem než v pĜedchozím vývojovém období, se 

Ĝadí zejména sport, hudba, film a četba.41 

Prudké biologické, psychologické a sociální zmČny v životČ jedince mají vliv i na výbČr 

četby a čtení jako takové. Čtení se pro dospívající stává zejména relaxační záležitostí. Díky 

prudkému rozvoji pojmového myšlení je jedinci požadována vČrnost dČje v detailu i pĜesto, že 

kniha má fantaskní prvky.42 

ČtenáĜ v tomto vČku si četbu nevybírá primárnČ kvĤli umČleckému prožitku, nýbrž 

kvĤli úniku z bČžné reality, v hlavních hrdinech hledá vzory chování či své vlastní ideály a 

literaturu jako takovou pĜijímá jako model pro život.43 

Podle prĤzkumĤ, které provedla KateĜina Homolová ĚŇ01ňě pubescenty na čtení baví 

možnost imaginace vlastního svČta a postav, nové poznatky, dále možnost navrácení se 

v pĜípadČ zájmu k zajímavému citátu a styl vyprávČní. Také pubescentĤm čtení pĜináší 

odpočinek a radost. Pubescentní dívky nebaví zejména povinná četba, časová náročnost 

knihy, dlouhé, nezajímavé pasáže nebo styl vyprávČní. Také tČžce nesou konec knihy nebo 

smrt hlavního hrdiny. Chlapce také nebaví zejména povinná četba, čtení jim pĜijde nudné 

nebo nerozumí textu. Čtení je nebaví také proto, že se musí na danou knihu soustĜedit nebo 

zapomínají, o čem čtou.44 

  

                                                 
41 Homolová, KateĜina: DČtský a dospívající čtenáĜ. Opava, Ň01ň. Vydala Slezská univerzita. ISBN ř7Ř-

80-7248-852-7. S. 165-170 
42 Homolová, KateĜina: Pedagogicko-didaktické a psychosociální aspekty pubescentního čtenáĜství. 1. 

vyd. Ostrava, 2008. Ostravská univerzita. ISBN 978-80-7368-641-3. S. 27 
43 Homolová, KateĜina: DČtský a dospívající čtenáĜ. Opava, Ň01ň. Vydala Slezská univerzita. ISBN ř7Ř-

80-7248-852-7. S. 170-172 
44 Homolová, KateĜina: DČtský a dospívající čtenáĜ. Opava, Ň01ň. Vydala Slezská univerzita. ISBN 978-

80-7248-852-7. S. 177-178 
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PRAKTICKÁ ČÁST 

V první kapitole praktické části se zamČĜuji na seznamy literatury ze tĜíd, ve kterých 

jsem provádČla výzkumné šetĜení a jejich rozbor. Ve druhé části vyhodnocuji dotazník, který 

byl zamČĜen na problematiku čtenáĜství a četby na Ň. stupni základních škol a nižším stupni 

víceletých gymnázií. Výzkum probČhl na ZŠ Masarykova v RychnovČ nad KnČžnou, ZŠ 

Solnice, ZŠ Javornice a Gymnáziu Františka Martina Pelcla v RychnovČ nad KnČžnou. 

Pro následující šetĜení a vyhodnocování dotazníku byly vymezeny následující otázky:  

1. Snaží se vyučující uzpĤsobit seznamy doporučené literatury podle čtenáĜských 

preferencí žáka?  

2. Podle jakých faktorĤ by si žáci vybírali doporučenou literaturu, kdyby mČli možnost?  

3. Jaká je obliba individuální Ěvolnočasovéě četby u pubescentĤ?  

4. Jaká je obliba doporučené četby u pubescentĤ?   

Výzkumné šetĜení jsem provádČla na tĜech základních školách v šestých a devátých 

tĜídách a na jednom gymnáziu v šesté tĜídČ. VýbČr tĜíd probíhal náhodným losování pomocí 

skupinového výbČru.45 Učitelé mi poskytli seznamy četby, které dávají žákĤm s komentáĜem, 

z jakého dĤvodu vybírají dané knihy a jestli jsou seznamy četby povinné či nikoli. Bylo mi 

poskytnuto celkem sedm seznamĤ literatury, které jsou jednotné vždy pro celý ročník, nejen 

pro samostatné tĜídy. Výjimku tvoĜil seznam víceletého gymnázia, který byl jednotný pro 

všechny tĜídy bez ohledu na ročník. Kompletní seznamy literatury jsou součástí pĜíloh. 

5 Seznamy doporučené literatury - rozbor 

5.1 Škola č. 1 – Základní škola Solnice  

Seznamy doporučené literatury se na první škole rĤzní jak formou, tak množstvím. 

Seznam literatury pro šestý ročník obsahuje celkem dvanáct dČl autorĤ 1ř. a Ň0. století. 

Seznam obsahuje zejména české autory, jedinou výjimku tvoĜí kniha Robinson Crusoe od D. 

Defoa. Mezi doporučenou literaturu patĜí napĜíklad Divá Bára od B. NČmcové, Staré povČsti 

české od ů. Jiráska, Bylo nás pČt od K. Poláčka, ale i Kopretiny pro zámeckou paní a 

Metráček od S. Rudolfa, Bronzový poklad od E. Štorcha nebo dívčí romány I. Hercíkové.  

Četba je pro žáky pouze doporučená k učivu, žáci si mohou dle svého uvážení vybrat ke 

zpracování vlastní knihu. Pro kontrolu, jestli žáci čtou, slouží pedagogĤm čtenáĜský deník, 

                                                 
45Chráska, Miroslav: Úvod do výzkumu v pedagogice. 2. vyd., Olomouc, 2006. Vyd. Univerzita 

Palackého v Olomouci. ISBN 80-244-1367-1. S. 20 



 
 

26 
 

který žáci pĜedkládají po dočtení vybrané knihy. VýbČr četby je flexibilní, učitel nechává 

rozhodnutí na žákovi.  

Seznam doporučené četby pro deváté ročníky obsahuje pouze tĜi kritéria, za prvé dílo 

Válka s mloky od K. Čapka, za druhé povinnost pĜečíst libovolné dílo O. Pavla a za tĜetí 

jedno dílo žánru sci-fi nebo fantasy. Dílo Válka s mloky žáci využijí dále v hodinČ českého 

jazyka, kdy rozebírají vybrané pasáže.   

5.2 Škola č. 2 – Základní škola Masarykova v  RychnovČ nad KnČžnou  

Seznamy na druhé škole se dČlí na společnou četbu a individuální četbu. Individuální 

četba dále obsahuje závaznou část, kterou zohledĖuji pĜi porovnávání výsledkĤ dotazníku se 

seznamem na následujících stránkách, doporučenou část a individuální část.  

Paní Ĝeditelka mi sama sdČlila, že si je vČdoma toho, že škola dává za povinnou 

literaturu starší a pro žáky nepĜíliš zajímavou literaturu, ale že zastává názor, aby mČly dČti 

všeobecný pĜehled a povČdomí o literárních klasicích. 

V šestých ročnících se jednotnČ vyskytovala následující díla: Povídání o pejskovi a 

kočičce od J. Čapka, Dášenka čili život štČnČte a Devatero pohádek od K. Čapka, Kubula a 

Kuba Kubikula od V. Vančury, Lovci mamutĤ od E. Štorcha, ěíkali mi Leni Z. BezdČkové, 

Bylo nás pČt od K. Poláčka a Robinson Crusoe pĜevyprávČný J. V. Plevou. V jedné tĜídČ mají 

žáci navíc pĜečíst Metráčka od S. Rudolfa a O mudrci Bidpajovi a jeho zvíĜátkách od I. 

Olbrachta. Seznamy jsou pevnČ stanoveny, žáci si zpracovávají pĜečtené knížky do 

čtenáĜských deníkĤ, které učitel nebo učitelka vždy na konci mČsíce kontroluje. Po pĜečtení 

vždy tĜí nebo čtyĜ dČl píšou z vybrané četby písemku. 

Deváté ročníky mají společnČ v seznamu literatury Malého prince od A. de Saint-

Exupéryho, dále díla StaĜec a MoĜe ĚE. Hemingwayě, Bílý tesák ĚJ. Londoně, Dobrodružství 

Toma Sawyera (M. Twain), Fimfárum (J. Werich) a Pohádky z Orlických hor (J. Lukášekě. 

Jedna tĜída má opČt navíc dvČ knížky, Kapitánskou dcerku ů. S. Puškina a jedno dílo dle 

vlastního výbČru od J. Vernea. StejnČ jako u šestých ročníkĤ platí nutnost psaní čtenáĜských 

deníkĤ a písemné práce. 

5.3 Škola č. 3 – Základní škola Javornice  

TĜetí škola se od ostatních zkoumaných škol zásadnČ odlišuje množstvím a strukturou 

doporučených knížek v šestém ročníku.  Žáci mají možnost vybrat si z více než sto knížek. 

Seznam je pĜehlednČ rozdČlen podle žánru na žánr povČst a historie ĚnapĜ. I. Olbracht: 
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Biblické pĜíbČhyě, pohádky ĚJ. Werich: Fimfárumě, poezii ĚJ. Žáček: ůprílová školaě, fantasy 

a sci-fi (J. K. Rowlingová: Harry Potter, E. Colfer: ůrtemis Fowlě, pĜíbČhovou prózu 

s dČtským hrdinou ĚV. Steklač: Pekelná tĜídaě, historické a dobrodružné knihy (T. Brezina: 

Expedice Kolumbus, A. Ransome: Boj o ostrov), detektivky (S. HrnčíĜ: Únos krále hádanekě 

a gamebooky (D. Glover: Strašidelný zámekě. Seznam obsahuje minimálnČ starší českou 

literaturu a jeho cílem je pĜevážnČ zaujmout žáka.  

V této škole jsem mČla pĜíležitost komunikovat pĜímo s paní učitelkou, která učí šestý 

ročník, a mám od ní konkrétní vyjádĜení na téma čtenáĜství pubescentĤ. Paní učitelka seznam 

četby vytváĜela sama, občas s pomocí samotných žákĤ. Žáci mají povinnČ pĜečíst alespoĖ dvČ 

knížky za pĤl roku, tedy čtyĜi knížky za celý rok, a pokud chtČjí, mohou si vybrat literaturu 

dle vlastního uvážení, kterou musí mít ovšem schválenou paní učitelkou. Jestli dČti vybranou 

knihu pĜečetly, ovČĜuje následnČ žákovou prezentací knihy a čtenáĜským deníkem. Ve své 

prezentaci mají žáci oproti klasickým čtenáĜským deníkĤm, obsahující jméno autora, název 

knížky, citaci, dČj a vlastní názor, mimo jiné odpovČdČt na otázky typu „Proč sis knihu 

vybral?“, „Kterou situaci z knížky bys chtČl nebo nechtČl zažít?“ nebo „Co se ti na knížce 

nelíbilo?“. Takové otázky slouží také k ovČĜení, zda žák knihu doopravdy pĜečetl a 

nezkopíroval dČj pouze z internetu.  

Paní učitelka dále uvádí, že se snaží, aby jejich čtenáĜský deník byl i jejich tvĤrčí prací a 

nejenom povinností, ovšem jak uvádí, výsledky jsou zatím rozporuplné. Tento rok žáci zatím 

nemají žádná jiná kritéria, která by museli plnit, ale od pĜíštího roku pravdČpodobnČ zavede 

povinnost pĜečíst alespoĖ jednu básnickou sbírku. Žáci jsou pĜedevším motivovaní k četbČ 

jako takové, bez ohledu na tradiční díla, jako je patrné na ostatních školách. 

Žáci devátého ročníku mají za povinnou četbu seznam šesti dČl, ze kterých si musí 

vybrat minimálnČ tĜi díla, která pĜečtou a zpracují. Další dvČ díla si mohou vybrat sami. 

Seznam obsahuje napĜíklad Fimfárum od J. Wericha, R.U.R. od K. Čapka nebo KrysaĜe V. 

Dyka. Poznatky jsou ovČĜovány opČt formou čtenáĜského deníku.  

5.4 Škola č. 4 – Gymnázium F. M. Pelcla v RychnovČ nad KnČžnou  

Čtvrtá škola, gymnázium, má literaturu rozdČlenou na povinnou a nepovinnou část. 

V nepovinné části mají studenti daný vypracovaný seznam literatury na celých osm let a 

slouží zároveĖ jako seznam četby k maturitČ. Studenti mohou číst a zpracovávat do svých 

čtenáĜských deníkĤ taková díla, která uznají za vhodná. V primČ mají povinnou část 

rozdČlenou mezi osm mČsícĤ podle jednotlivých žánrĤ. Na začátku roku dostanou seznam 
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osmi dČl. BČhem následujícího mČsíce čtou libovolných pČt pohádek od B. NČmcové v rámci 

žánru klasické pohádky. NáslednČ mají vždy mČsíc na pĜečtení vybraných knih. Po B. 

NČmcové následuje Fimfárum od J. Wericha jako pĜíklad moderní autorské pohádky, Bajky 

(J. de la Fontaineě, Staré povČsti pro malé dČti od M. Drijverové, za žánr drama Noc na 

KarlštejnČ od J. Vrchlického, dČtská dobrodružná literatura je ukázána na díle BratĜi Lví srdce 

od A. Lindgrenové, Bylo nás pČt od K. Poláčka kvĤli povČdomí o dČtské humoristické 

literatuĜe a nakonec poetické dílo DČtem od J. Žáčka. Znalost dČl testuje paní učitelka u 

ústního nebo písemného zkoušení. 

 

6 Vyhodnocení dotazníku 

Pro výzkumné šetĜení k bakaláĜské práci jsem použila metodu dotazníku. Jedná se o 

kvantitativní formu výzkumu a hlavní výhodu spatĜuji ve snadnČjším zpracování dat a 

nestranném pohledu pĜi vyhodnocování. Dotazník (viz pĜíloha č. 1ě byl cílen na žáky Ň. 

stupnČ 6. a ř. tĜíd základní školy a nižšího stupnČ Ěprima a kvartaě víceletých gymnázií. 

Dotazník obsahoval 12 otázek, z toho ř otázek bylo uzavĜených, ve dvou mČli žáci možnost 

otevĜené odpovČdi a v jedné vybírali z nabídky dvanácti možností vždy jednu. Dotazování se 

zúčastnilo dohromady 1Ňř respondentĤ, z toho ň5 dívek šestých tĜíd nebo primy, ň0 dívek 

devátých tĜíd nebo kvarty, ňŇ chlapcĤ šestých tĜíd nebo primy a ňŇ chlapcĤ devátých tĜíd nebo 

kvarty. Pro účely dotazníku jsem nahradila pojem „doporučená četba“ pojmem „povinná 

četba“ z dĤvodu snazšího pochopení pro žáky.  

Dotazník byl určen jak pro žáky, kteĜí dostávají doporučenou četbu od učitele, tak pro 

žáky, kteĜí žádnou doporučenou četbu nemají. Na otázku, zda dostávají doporučenou četbu, 

však sto procent všech dotázaných odpovČdČlo „ano“. Tato odpovČď se neshoduje se 

seznamem literatury pro šestý ročník na škole č. 1 ani na škole č. ň, kde mi paní učitelka 

sdČlila, že si žáci mohou číst, co chtČjí, protože zadané seznamy jsou pouze doporučené. 

VysvČtlením by mohlo být, že žáci považují za „povinnou literaturu“ jakoukoli knihu, kterou 

musejí pĜečíst a zapsat do čtenáĜského deníku bez ohledu na možnost libovolného výbČru oné 

knihy.  
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6.1 VnČjší faktory ovlivňující četbu  

Jako podklad k tomuto bodu sloužila uzavĜená otázka „Kdo ti pomáhá s výbČrem 

knížek?“. Cílem bylo zjistit, jaký vliv má nejbližší okolí žáka na výbČr knížek. Vycházelo se 

mimo jiné z pĜedpokladu, který popisuje v díle Kontexty čtenáĜství a čtenáĜské gramotnosti 

ĚŇ011ě Mgr. Petra Bubeníčková: „…negativní postoj k doporučované četbě má dvě příčiny: 

jedna pramení v mýtu, že učitel není schopen pochopit zájmy pubescenta a tituly nabízené 

učitelem z pohledu dospívajícího nesaturují jeho čtenářské potřeby. Druhou příčinou 

hledejme v okruhu vývoje psychiky pubescentního jedince. Zejména mezi čtrnáctým a 

patnáctým rokem prochází obdobím vzdoru…“46, jinými slovy to znamená, že pubescenti 

nebudou akceptovat doporučení učitele za prvé kvĤli mýtu, že učitel nedokáže pochopit 

uvažování pubescenta a za druhé kvĤli psychickému vývoji pubescenta, kdy mezi čtrnáctým a 

patnáctým rokem dochází k období vzdoru. 

 Žáci mČli mimo ostatní možnosti na výbČr i odpovČď „jiné“, kterou vybralo pĜesnČ 

50% všech dotázaných s tím, že až na dva žáky všichni doplnili „nikdo“. ZmiĖovaní dva žáci 

doplnili, že inspiraci k četbČ hledají na internetu. Jednalo se o jednu dívku a jednoho chlapce 

devátého ročníku.  

 

ChlapcĤm v šestém ročníku 

podle odpovČdí pĜesnČ v 50% 

nepomáhá s výbČrem knížek nikdo. 

PĜesnČ jedna čtvrtina ĚŇ5%ě 

chlapcĤ pak chodí pro radu 

k rodičĤm či prarodičĤm. TĜetí 

nejčastČjší odpovČdí pak byla 

pĜekvapivČ volba učitele. ZĜídka si 

nechávají poradit od sourozencĤ či 

vrstevníkĤ a žádný chlapec neoznačil ani nevybral možnost internetu či knihovnice. 

 

                                                 
46 Bubeníčková, Petra; ČuĜín, Michal; Zachová, ůlena; Víška, Václav: Kontexty čtenáĜství a čtenáĜské 

gramotnosti. 1. vyd. Hradec Králové, 2011. Nakl. Gaudeamus. ISBN 978-80-7435-165-5. S. 27 
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Graf č.  1: Otázka: „Kdo ti pomáhá s výběrem knížek?“ 
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Míra samostatnosti u 

chlapcĤ v devátém ročníku je 

témČĜ stejná jako u chlapcĤ 

v šestém ročníku, 5ř% vybralo 

možnost „nikdo“ pĜi odpovČdi na 

to, kdo jim pomáhá s výbČrem. 

RapidnČ však vzrostla odpovČď 

„vrstevníci“. Oproti pĜedchozím 

šesti procentĤm si tuto odpovČď 

nyní vybralo ň1% chlapcĤ devátého ročníku. V šesti procentech také dají chlapci na radu 

knihovnice a jeden chlapec Ěň%ě vybral odpovČď internet. Jinou odpovČď žádný chlapec 

nevybral. 

 

Dívky v šestém ročníku si 

v 51%, stejnČ jako ostatní žáci, 

zvolily odpovČď „nikdo“. Druhou 

nejfrekventovanČjší odpovČdí pak 

byla odpovČď „rodiče“ a po šesti 

procentech mČly odpovČdi 

„vrstevníci“, „sourozenci“ a 

„učitel“. 

 

 

Dívky devátého ročníku mají 

jako jediné nefrekventovanČjší 

odpovČdí „vrstevníci“. Tato 

odpovČď se vyskytla v 40%. Na 

druhém místČ je pak opČt odpovČď 

„nikdo“ v ňň% a na místČ tĜetím 

rodiče Ě1ň%ě. V 7% si nechávají  

dívky poradit od sourozencĤ. 

OdpovČdi „učitel“ a „internet“ 

získaly 3%. 
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Graf č.  2: Otázka: „Kdo ti pomáhá s výběrem knížek?“ 

Graf č.  3: Otázka: „Kdo ti pomáhá s výběrem knížek?“ 

Graf č.  4: Otázka: „Kdo ti pomáhá s výběrem knížek?“ 
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Z grafĤ lze vysledovat, že výbČr opovČdí „knihovnice“ a „sourozenci“ byl minimální, 

první odpovČď vybralo pouze 6% chlapcĤ devátého ročníku, druhou odpovČď prĤmČrnČ 4,7% 

dotázaných. Chlapci devátého ročníku druhou odpovČď nezvolili vĤbec. Zajímavým jevem 

bylo zjištČní, že ř,11% všech žákĤ šestého ročníku si nejčastČji nechává poradit od svého 

učitele, nejvíce se tato odpovČď vyskytuje u chlapcĤ šestého ročníku, kteĜí tuto odpovČď 

zvolili ve 12,5%. Tento výsledek by mohl mít spojitost s rozmanitými seznamy četby na 

javornické škole Ěškola č. ňě. 

NejznatelnČjší zmČna mezi ročníky však nastává pĜi porovnání odpovČdí „rodiče 

Ěprarodičeě“ a „vrstevníci“. V šesté tĜídČ pomáhají dČtem pĜi výbČru knížek v ŇŘ,Ň1% rodiče 

či prarodiče, naproti tomu v devátých tĜídách ustupuje rodina do pozadí a žáci probírají výbČr 

knížek v ň5,6ň% nejčastČji s vrstevníky. Chlapci devátého ročníku odpovČď rodina nezvolili 

vĤbec. 

6.2 Oblíbenost literárních žánrů  

Respondenti mČli za úkol vybrat z dvanácti možností nejprve jeden nejoblíbenČjší žánr. 

Cílem otázky bylo zjistit žánrové preference dnešních pubescentĤ. OdpovČdi jsou rozdČleny 

do čtyĜ grafĤ podle pohlaví a ročníku.  

 

 

Graf č.  5: Otázka: „Z výše uvedených žánrů vyber jeden nejoblíbenější.“ 
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Z grafu č. 5 je patrné, že nejoblíbenČjším žánrem u chlapcĤ šestého ročníku je komiks, 

který vybralo Ň5% žákĤ. Druhým nejoblíbenČjším žánrem u mladších chlapcĤ je fantasy, 

které vybralo 1Ř% dČtí. Mezi další oblíbené žánry patĜí pĜedevším dobrodružná literatura, 

horor a žánr sci-fi. Podle očekávání žádný chlapec nezvolil možnost románu s dívčí hrdinkou 

ani poezii. Oblíbené nejsou ani povídky, pohádky a biografie. 

V porovnání se seznamy doporučené literatury nemá ani jedna škola v nabídce žánr 

komiks, který zvítČzil v oblibČ u chlapcĤ šestého ročníku. Fantasy nabízí pouze škola č. 4 

v podobČ Hobita od J. R. R. Tolkiena a škola č. ň, která nabízí širokou škálu fantasy knih, 

napĜ. M. Curley: Strážci času.  

 

 

Graf č.  6: Otázka: „Z výše uvedených žánrů vyber jeden nejoblíbenější.“ 

U chlapcĤ ř. ročníku ustupuje obliba komiksĤ do pozadí, tuto variantu vybralo pouhých 

6% chlapcĤ, což je témČĜ pČtkrát ménČ, než u chlapcĤ 6. ročníku. Fantasy se naopak posouvá 

z druhého místa na první. Sci-fi, historické knížky, horor a dobrodružná literatura si 

zachovává témČĜ stejnou oblibu. Na oblibČ získává detektivka, kterou volí o polovinu více 

chlapcĤ, tedy 1ň%. Žádnou oblibu opČt nemají pohádky, poezie, román s dívčí hrdinkou a 

biografie. Obliba povídek stoupla na 6%. 

V seznamech literatury nabízí žánr fantasy pouze první škola, která do povinné četby 

Ĝadí „libovolné dílo fantasy nebo sci-fi“ a škola č. 4, která má stejný seznam pro šestý i 

devátý ročník.  
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Graf č.  7 Otázka: „Z výše uvedených žánrů vyber jeden nejoblíbenější.“ 
 

NejoblíbenČjší žánr je u dívek šestého ročníku román s dívčí hrdinkou ĚŇň%ě a horor 

ĚŇ0%ě. Oblíbenost tČchto dvou žánrĤ potvrzuje i pĜíloha č. Ň, kde jsou vypsána nejoblíbenČjší 

díla žákĤ. Dívky šestého ročníku zmiĖovaly napĜíklad knihu Metráček od S. Rudolfa, sérii 

knih Selekce od K. Cass či Deník mimoĖky od R. R. Russel, nebo dílo PohĜešovaná od Ch. 

Mooney. StejnČ jako u pĜedchozích grafĤ, i zde má nulovou oblíbenost biografie a poezie. 

PĜíliš neuspČly ani povídky a historické knihy. Ostatní odpovČdi jsou voleny prĤmČrnČ. 
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Graf č.  8 Otázka: „Z výše uvedených žánrů vyber jeden nejoblíbenější.“ 

Román s dívčí hrdinkou vítČzí i u dívek devátého ročníku. Jako nejoblíbenČjší žánr ho 

označilo ň0% dívek. Fenomén hororové literatury, který byl znatelný u dívek šestého ročníku, 

mírnČ opadá, ale pĜesto je tento žánr oblíbený u 10% dívek. Mezi další oblíbenČjší žánry patĜí 

detektivka (14%), fantasy (14%) a sci-fi Ě1ň%ě. Poezii za oblíbený žánr opČt neoznačil nikdo. 

Znatelný rozdíl lze vidČt u žánru pohádky. Na rozdíl od dívek šestého ročníku, které označily 

pohádky v ř% za oblíbený žánr, v devátém ročníku neoznačila tento žánr za oblíbený ani 

jedna dívka. 

6.3 Neoblíbenost literárních žánrů  

Respondenti odpovídali na otázku, jaký žánr hodnotí jako nejménČ oblíbený. OdpovČdi 

jsou kvĤli pĜehlednosti rozdČleny do čtyĜ grafĤ podle pohlaví a ročníku. 

doďrodružŶá 
literatura 

7% 
komiks 

3% 

poezie 

0% 

povídky 

3% 
detektivka 

14% 

fantasy 

14% sci-fi 

13% 

historiĐké kŶížky 

3% 

horor 

10% 

biografie 

3% 

roŵáŶ s dívčí 
hrdinkou 

30% 

pohádky 

0% 

NejoďlíďeŶější žáŶr - dívky 9. ročŶík 



 
 

35 
 

 

Graf č.  9 Otázka: „Z výše uvedených žánrů vyber jeden nejméně oblíbený.“ 

 Za nejménČ oblíbený žánr označovali chlapci šestého ročníku v 36% román s dívčí 

hrdinkou. Druhým nejménČ oblíbeným žánrem se stala poezie, kterou označilo Ňň% chlapcĤ 

šestého ročníku. Mezi další neoblíbené žánry patĜí v 16% pohádky. To mĤže ukazovat na 

snahu oprostit se od všeho „dČtského“ a získat si nový status témČĜ dospČlého.  

 

Graf č.  10 Otázka: „Z výše uvedených žánrů vyber jeden nejméně oblíbený.“ 

Výsledky chlapcĤ devátého ročníku se pĜíliš neliší od výsledkĤ chlapcĤ šestého ročníku. 

NejménČ oblíbeným žánrem je poezie ĚŇ6%), následují pohádky (20%) a román s dívčí 

hrdinkou (16%). Jediný rozdíl je v prudkém snížení obliby historické četby.   
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Graf č.  11 Otázka: „Z výše uvedených žánrů vyber jeden nejméně oblíbený.“ 

 

TémČĜ tĜetina dívek ĚŇ7%ě označila za nejménČ oblíbený žánr historické knížky. Mezi 

další neoblíbenou dívčí literaturu patĜí poezie Ě1ř%ě, paradoxnČ horor Ě14%ě, který 

v pĜedchozí otázce označilo patnáct procent všech dívek za nejoblíbenČjší žánr a biografie 

(13%).  

V pĜípadČ rozporuplných odpovČdí hororového žánru se nabízí na jedné stranČ 

vysvČtlení v oblibČ upíĜí tématiky a jiných nadpĜirozených postav v posledních letech, 

pĜedevším u dívek nebo touha po nČčem neobvyklém. Dvacet procent dívek šestého ročníku 

tento fenomén zaujal natolik, že se stal jejich nejoblíbenČjším žánrem, což potvrzuje 

oblíbenost napĜ. knihy Vampire Academy (R. Meadě, nebo knihy SklenČný trĤn ĚS. J. Maas), 

viz pĜíloha č. 6.  

Na stranČ druhé mĤže být právČ pĜebytek tohoto typu literatury odrazujícím faktorem 

pro dalších čtrnáct procent dívek. Dalším dĤvodem, proč dívky zvolily toto téma jako 

nejneoblíbenČjší, mĤže být pouhý pocit strachu, který čtení hororové literatury mĤže navodit, 

nebo nedostatečná vyspČlost a snaha zĤstat stále dČtmi.  
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Graf č.  12 Otázka: „Z výše uvedených žánrů vyber jeden nejméně oblíbený.“ 
 

6.4 Četnost jednotlivých literárních žánrů v  doporučené literatuĜe  

Respondenti odpovídali na otázku „Z výše uvedených žánrĤ vyber jeden, který čtete ve 

škole nejčastČji“. Cílem otázky bylo zjistit, do jaké míry se odpovČdi shodují 

s nejoblíbenČjšími žánry. 

 

Graf č.  13 Otázka: „Z výše uvedených žánrů vyber jeden, který čtete ve škole nejčastěji.“ 
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Z grafu č. 1ň vyplývá, že 57% dotazovaných odpovČdČlo, že čtou ve škole povídky, 

1ř% uvedlo žánr dobrodružná literatura a Ř% pohádky. Naopak ani jeden dotazovaný 

neoznačil žánr sci-fi, komiks, horor či román s dívčí hrdinkou. Velice nízké procento žákĤ 

vybralo možnost detektivka Ěň%ě, fantasy Ěň%ě, historické knížky Ěň%ě, biografie Ěň%ě či 

poezie (4%). 

 

Graf č.  14 Otázka: „Z výše uvedených žánrů vyber jeden nejoblíbenější“. 

PĜi porovnání grafu č. 1ň s grafem č. 14 vychází, že pĜevážná vČtšina knih nedokáže 

oslovit žáka ani žánrem literatury. NejoblíbenČjší žánr fantasy označila za nejčtenČjší ve 

školách pouze tĜi procenta všech žákĤ. Druhý a tĜetí nejoblíbenČjší žánr, román s dívčí 

hrdinkou a horor, neoznačil za nejčtenČjší vĤbec nikdo.  

Určitý vliv na tyto výsledky má jistČ i to, že respondenti mohli vybírat z žánrĤ vždy 

pouze jeden. Lze se však pouze domnívat, jakým zpĤsobem by se výsledky zmČnily pĜi 

možnosti označení více žánrĤ. 

6.5 Oblíbenost knih 

V této části jsou hodnoceny dvČ otevĜené otázky. Otázky znČly: „Zadej název své 

oblíbené knížky.“ a „Jakou knížku bys rád/a zaĜadil/a do seznamu povinné četby?“. Cílem 

první otázky bylo zjistit, jaká je oblíbenost jednotlivých knížek a jak se mezi sebou vzájemnČ 

liší, s dĤrazem na čtyĜi nejoblíbenČjší díla. Celý seznam oblíbené četby žákĤ se nachází 

v pĜíloze č. 6.   
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Mezi nejoblíbenČjšími knihami zvítČzil u chlapcĤ v šestém ročníku Deník malého 

poseroutky (J. Kinney), který se v odpovČdích objevil osmkrát. Mezi dalšími knihami, 

vyskytujícími se v odpovČdích vícekrát, se objevila série knih Odkaz dračích jezdcĤ od Ch. 

Paoliniho (Eragon, 2x), série knih o Harry Potterovi J. K. Rowlingové ĚŇxě, HraničáĜĤv učeĖ 

J. Flanagana ĚŇxě a Já JĤTuber od kolektivu Já JĤTuberĤ (2x).  

Chlapci devátého ročníku víckrát uvedli pouze knihu Beowulf od J. R. R. Tolkiena (3x) 

a Honzíkovu cestu od B. ěíhy (2x). 

U dívek šestého ročníku se nejčastČji objevila série o Harry Potterovi od J. K. 

Rowlingové Ěňxě, Metráček S. Rudolfa Ěňxě, Já JĤTuber od kolektivu Já JĤTuberĤ (2x), Lovci 

mamutĤ E. Štorcha (2x) a Selekce od K. Cass (2x).  

Dívky devátého ročníku nejčastČji volily: Bez nadČje od C. Hooverové (4x), Divergence 

od V. Rothové (2x), Dívka ve vlaku od P. Hawkinsové (2x), Holky na vodítku od I. 

BĜezinové ĚŇxě, HvČzdy nám nepĜály J. Greena ĚŇxě, SvĤdné zlo od W. Higginsové ĚŇxě. 

PĜi porovnání se seznamem četby, kterou by žáci volili jako doporučenou ĚpĜíloha č. 7ě, 

nejsou patrné žádné velké rozdíly. VČtšina knih hodnocená jako nejoblíbenČjší se vyskytuje i 

ve druhém seznamu. 

Chlapci šestého ročníku by doporučili číst Deník malého poseroutky J. Kinneyho (5x), 

sérii Odkaz dračích jezdcĤ Ch. Paoliniho (Eragon, 2x) a sérii Harry Potter J. K. Rowlingové 

(2x). V seznamu se oproti oblíbeným knížkám navíc častČji vyskytla kniha Hobit J. R. R. 

Tolkien (2x), Kytice K. J. Erbena (3xě a MĤj nejhorší školní rok od dvojice autorĤ J. 

Pattersona a Ch. Tebbettse (2x). 

Chlapci devátého ročníku by nejčastČji doporučili sérii Pán prstenĤ J. R. R. Tolkiena 

(4x), opČt sérii Harry Potter J. K. Rowlingové (3x), Hobita J. R. R. Tolkiena (3x) a Hunger 

Games S. Collinsové (3x). 

Dívky šestého ročníku by preferovaly sérii Harry Potter J. K. Rowlingové (5x), knihu 

Bella a Sebastián C. Aubryové (2x), Deník malého poseroutky J. Kinneyho (2x), Letopisy 

Narnie C. S. Lewise (2x) a knihu MĤj milý deníčku J. Bentona (2x). 

Starší dívky by chtČly číst knihy Bez nadČje od C. Hooverové (2x), Dívka ve vlaku od 

P. Hawkinsové (2x), Holky na vodítku od I. BĜezinové ĚŇxě, HvČzdy nám nepĜály J. Greena 

ĚŇxě, MČsto z kostí od C. Clare ĚŇxě a Papírová mČsta J. Greena (2x).  

NČkteĜí respondenti neodpovídali názvem knihy, ale napsali pouze žánr. Nejvíce by si 

žáci pĜáli zaĜadit do seznamu literatury žánr sci-fi Ě5 respondentĤě, jako další by si žáci pĜáli 

napĜ. žánr fantasy, detektivku, komiks, horor, atd. 
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Mezi další časté odpovČdi patĜila vČta „je mi to jedno“. NČkteĜí žáci dále psali vČty typu 

„Ty, které nejsou nudné.“, „Ty, které by mČ bavily.“, „novČjší knihy“, „ČitelnČjší a zábavnČjší 

knížky.“ nebo v pĜípadČ dívek devátého ročníku „knížky pro náctileté“. 

 

6.6 Zájem dČtí o mimočítankovou četbu  

Respondenti odpovídali na uzavĜené otázky týkající se četby knížek. Nejprve 

odpovídali, kolik knížek pĜečtou za rok celkem a poté, kolik knížek mají pĜečíst v rámci 

povinné četby. Cílem otázky bylo zjistit, zda dČti čtou ve svém volném čase za účelem 

relaxace nebo zda čtou pouze knížky, které dostávají v rámci doporučené literatury, pĜípadnČ 

jestli čtou stejné množství knížek, které mají. 

 

 

Graf č.  15 Otázka: „Kolik přečteš za rok knížek?“ 

Graf č. 15 ukazuje, jak respondenti odpovídali na otázku ohlednČ množství pĜečtených 

knih za rok. Nejvíce knih za rok pĜečtou žákynČ šestého ročníku. PĜesnČ jedna pČtina označila 

odpovČď patnáct knih za rok a více. Chlapci šestého ročníku a dívky devátého ročníku 

odpovídali témČĜ totožnČ, chlapci pĜečtou více jak patnáct knížek v 9% a dívky v 10%.  

Tato skupina lidí se již Ĝadí mezi stálé čtenáĜe a pĜedpokládá se, že mají k četbČ 

vypČstovaný pozitivní vztah.  
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Další skupinu tvoĜí žáci, kteĜí odpovČdČli, že pĜečtou deset až čtrnáct knížek za rok. Zde 

je nejvíce patrná zmČna mezi šestým a devátým ročníkem. V šestém ročníku tuto možnost 

volila více než čtvrtina žákĤ, v devátém ročníku 1ň% žákĤ.  

TĜetí možnost, pČt až devČt knížek ročnČ, volilo ň1% chlapcĤ šestého ročníku, 40% 

dívek šestého ročníku, 15% chlapcĤ devátého ročníku a Ňň% devátého ročníku. Zde je patrný 

stejný skok jako u pĜedchozí odpovČdi, počet pĜečtených knížek tedy klesá.   

Nejvíce ze všech respondentĤ volilo možnost od jedné do čtyĜ pĜečtených knížek za rok. 

U dívek v devátém ročníku volila tuto možnost pĜesnČ polovina. Chlapci devátého ročníku 

odpovČdČli v 34%. 

Pozitivní je, že poslední možnost, tedy žádnou knížku, zvolilo pouhých ř% chlapcĤ 

šestého ročníku a ň% dívek devátého ročníku. Dívky šestého ročníku tuto možnost neoznačily 

vĤbec. Chlapci devátého ročníku naopak tuto možnost zvolili témČĜ v jedné pČtinČ Ě1ř%ě. 

 

Graf č.  16 Otázka: „Kolik knížek máš za rok přečíst?“ 
 

Podle nejčastČjší odpovČdi všech respondentĤ musí vČtšina žákĤ v rámci povinné četby 

pĜečíst více než deset knížek za rok. PĜekvapivá je odpovČď chlapcĤ šestého ročníku, kteĜí ze 

tĜí čtvrtin odpovČdČli, že musí pĜečíst šest až devČt knížek za rok. Tato odpovČď 

nekoresponduje s odpovČďmi žákyĖ šestých ročníkĤ. Vzhledem k navštČvování stejných tĜíd 

by se odpovČdi nemČly takto zásadnČ lišit.  
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PĜi porovnání s výsledky z pĜedchozího grafu nám vychází pĜedpokládaný výsledek, že 

pubescenti čtou mnohem ménČ povinné četby, než mají zadáno.  

6.7 Zájem dČtí o doporučenou literaturu  

V této kapitole se porovnávají odpovČdi na otázku, zda žáci čtou doporučenou 

literaturu, s otázkou, jak by je ovlivnilo či neovlivnilo, kdyby četli pro nČ zajímavou četbu.  

 

 

Graf č.  17 Otázka:  „Čteš knížky, co ti zadává paní učitelka?“  

Graf ukazuje, že nejvíce knih povinné literatury čtou dívky šestého ročníku. TémČĜ 4ň% 

všech dívek šestého ročníku čte poctivČ doporučenou literaturu. Chlapci šestého ročníku čtou 

všechny doporučené knížky v ň1% a ňŘ% jich pĜečte vČtšinu, pokud nemají do školy nic 

jiného.  

Chlapci devátého ročníku naopak čtou zadané knížky pouze výjimečnČ Ě6ň%ě, stejnČ 

jako dívky (53%).  Z grafu lze vyčíst obrovský skok mezi šestým a devátým ročníkem 

celkem. Tento fakt opČt odkazuje na období vzdoru u dospívajících. Dalším dĤvodem, proč 

čtou žáci šestého ročníku podstatnČ více než žáci devátého ročníku, by mohl být seznam 

doporučené literatury na škole č. ň pro šestý ročník, který se zdá být nejvhodnČjší, nebo by 

tento fakt mohl naopak odkazovat na nevhodnost doporučené literatury na ostatních školách. 
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Graf č.  18 Otázka: "Kdyby ti pan učitel/paní učitelka dal/a za povinnou četbu knížku, která by byla víc podobná  
knížkám, co máš rád/a, jak by tě to ovlivnilo?“ 

Respondenti zde odpovídali na otázku: "Kdyby ti pan učitel/paní učitelka dal/a za 

povinnou četbu knížku, která by byla víc podobná knížkám, co máš rád/a, jak by tě to 

ovlivnilo?“ Na výbČr mČli mezi tĜemi možnostmi, aě „Začal/a bych číst více.“; b) „Četl/a bych 

poĜád stejnČ.“ a c) „Nečetl/a  bych.“ Podle očekávání odpovČdČlo 61% všech dívek, že by 

začaly číst více, ňř% odpovČdČlo, že by četly stále stejnČ a žádná dívka neodpovČdČla, že by 

nečetla. 

Naproti tomu chlapci pouze v 4Ň% odpovČdČli, že by četli více než dosud, témČĜ 

polovina (48%) odpovČdČla, že by četla stále stejnČ a ř% dokonce uvedlo, že by vĤbec 

nečetlo. Rozdíly mezi chlapci nebo dívkami napĜíč vČkem byly nepatrné. Potvrdila se zde 

hypotéza, že dívky mají k četbČ jako takové mnohem vstĜícnČjší vztah než chlapci.  

 

V porovnání s pĜedchozím grafem lze Ĝíci, že starší dívky ve vČku čtrnácti a patnácti let 

čtou mnohem ménČ než dívky mladší, ale pokud by dostávaly pro nČ zajímavČjší literaturu, 

která by brala v úvahu jejich pĜání, mohla by se čtenáĜská gramotnost u dívek zlepšit.  

U chlapcĤ také platí, že čím jsou starší, tím ménČ čtou, tento fakt ovšem není tolik 

podmínČný vhodností literatury.      
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ĐhlapĐi 9. ročŶík 

četl/a ďy víĐe

četl/a ďy
stejŶě

Ŷečetl/a ďy

62.86% 

37.14% 
0.00% 

Vliv vhodŶě vyďraŶé kŶížky Ŷa 
žáka - 

dívky 6. ročŶík 

četl/a ďy víĐe

četl/a ďy
stejŶě

Ŷečetl/a ďy

60.00% 

40.00% 

0.00% 

Vliv vhodŶě vyďraŶé kŶížky Ŷa 
žáka - 

dívky 9. ročŶík 

četl/a ďy víĐe

četl/a ďy
stejŶě

Ŷečetl/a ďy
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6.8 Vlastní vnímání mimočítankové četby pubescentů  

V této části má respondent na výbČr pouze odpovČdi ano a ne. Odpovídá na dvČ 

podotázky: a) ,,Baví tČ číst knížky mimo školu?“ b) „Baví tČ číst povinnou četbu?“. Cílem 

tČchto otázek je zjistit vlastní názor žákĤ na mimočítankovou a doporučenou četbu. 

 

 

Graf č.  19 Otázka: „Baví tě číst knížky mimo školu?“ 

Naprostá vČtšina chlapcĤ i dívek bez ohledu na ročník odpovČdČla, že je baví číst 

vlastní četbu mimo školu. Chlapci šestého ročníku i devátého ročníku odpovČdČli kladnČ 

témČĜ v 69%, dívky v šestém ročníku v 77% a dívky v devátém ročníku dokonce v 83%. Graf 

č. 15 sice ukazuje na malé množství knih pĜečtených za rok, ovšem jak ukazuje graf č. 1ř, 

fakt, že pubescenti pĜečtou málo knížek, nutnČ neznamená, že je čtení nebaví. 

69% 
31% 

ĐhlapĐi 6. ročŶík 

ano

ne
69% 

31% 

ĐhlapĐi 9. ročŶík 

ano

ne

77% 

23% 

dívky 6. ročŶík 

ano

ne
 

83% 

 

17% 

dívky 9. ročŶík 

ano

ne
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Graf č.  20 Otázka: „Baví tě číst povinnou četbu?“ 

PĜi pohledu na graf č. 20 vidíme, že oproti šestým ročníkĤm klesá v devátém ročníku 

zásadnČ oblíbenost doporučené četby. V šestém ročníku čte rádo doporučenou literaturu více 

než tĜetina chlapcĤ a pĜesnČ dvČ pČtiny dívek. V devátém ročníku již témČĜ ř7% dívek i 

chlapcĤ čte doporučenou literaturu nerado. Rozdíly mezi chlapci a dívkami v ročníku nejsou 

témČĜ žádné. V devátém ročníku panuje dokonce naprostá shoda mezi odpovČďmi chlapcĤ a 

dívek. 

PĜi zpČtném pohledu na seznamy povinné literatury, bych ráda upozornila na seznam 

šestého ročníku tĜetí školy, který byl velice propracovaný a ve kterém kladla paní učitelka 

velký dĤraz na oblibu knížek u žákĤ. Je možné, že vysoká procenta oblíbenosti povinné četby 

navyšují právČ žáci šestého ročníku této školy. 

  

 

34% 

66% 

ĐhlapĐi 6. ročŶík 

ano

ne

3% 

97% 

ĐhlapĐi 9. ročŶík 

ano

ne

40% 

60% 

dívky 6. ročŶík 

ano

ne

3% 

97% 

dívky 9. ročŶík 

ano

ne
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7 Shrnutí 

 Seznamy doporučené literatury bych rozdČlila do tĜí skupin. Do první skupiny spadají 

seznamy školy č. Ň47 a školy č. 448. Tyto seznamy kladou dĤraz zejména na výchovný aspekt 

doporučené literatury, jsou vytvoĜeny za účelem vzdČlání žáka v oblasti literární vČdy a 

historie a nesnaží se žáka motivovat k četbČ za účelem relaxace. 

Do druhé skupiny Ĝadím školu č. 149 a devátý ročník školy č. ň50. Tyto seznamy také 

dávají dĤraz pĜevážnČ na rozšiĜování žákova povČdomí o literárních dílech a jeho poznání 

formou doporučené literatury. Ovšem dávají také žákovi možnost volby, žáci šestého ročníku 

školy č. 1 zadaná díla číst nemusejí, ale mohou si vybrat literaturu podle vlastního uvážení, 

deváté ročníky na škole č. 1 a škole č. ň musí číst určitá literární díla, ale k tČmto dílĤm si 

mohou dále vybrat literaturu, kterou mají rádi. 

Ve tĜetí skupinČ je pouze šestý ročník školy č. ň51. Celý tento seznam klade dĤraz 

zejména na motivaci žáka k jakémukoli čtení. Mají sice na výbČr ze širokého seznamu 

literatury, ale pĜesto si mohou zvolit literaturu vlastní. 

OdpovČď na první otázku, zda se vyučující snaží uzpĤsobit seznamy doporučené 

literatury podle čtenáĜských preferencí žáka, tedy závisí na jednotlivých vyučujících, kteĜí 

seznamy vytváĜejí. Vyučující, jehož seznamy spadají do první skupiny, na čtenáĜské 

preference žákĤ nehledí vĤbec, vyučující, jehož seznamy spadají do druhé skupiny, se snaží 

seznamy literatury vytváĜet podle čtenáĜských preferencí svých žákĤ částečnČ, a vyučující 

spadající do tĜetí skupiny tvoĜí seznamy doporučené literatury pĜevážnČ podle čtenáĜských 

preferencí žákĤ. 

Z odpovČdí na druhou otázku lze usoudit, že vČtšina žákĤ ĚtémČĜ ř0%ě, by si pĜála 

v rámci doporučené četby číst literaturu, kterou čtou jako volnočasové čtení. Žáci tedy jako 

literaturu, kterou by chtČli číst v rámci doporučené četby, nejčastČji uvádČli stejné tituly, které 

uvádČli i jako své nejoblíbenČjší. Ovšem vyskytly se i pĜípady, které by doporučily literaturu 

zamČĜenou více na vzdČlávací faktor než primárnČ na relaxaci, napĜ. Malý princ od ů. de 

Saint Exupéryho, Fimfárum od J. Wericha, Romeo, Julie a tma od J. Otčenáška, Kytice K. J. 

Erbena, či Lovci MamutĤ E. Štorcha. 

                                                 
47 ZŠ Masarykova Rychnov nad KnČžnou 
48 Gymnázium F. M. Pelcla Rychnov nad KnČžnou 
49 ZŠ Solnice 
50 ZŠ Javornice 
51 ZŠ Javornice 
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OdpovČď na otázku tĜetí, jaká je současná obliba individuální četby u dnešních 

pubescentĤ, je kladná. TémČĜ tĜi čtvrtiny všech žákĤ uvedly, že je čtení knížek baví.  Knižní 

trh nabízí velký výbČr titulĤ v rĤzných žánrech, žáci si proto mohou vybrat ze široké knižní 

nabídky. NejvČtší oblibu má podle výzkumu žánr fantasy. 

PĜi odpovČdi na čtvrtou otázku je patrná velice nízká obliba četby doporučené literatury, 

tedy četby z povinnosti. Tento fakt bych kladla za vinu pĜevážnČ špatnČ postaveným 

seznamĤm. Vyučující českého jazyka a literatury si zĜejmČ kladou za hlavní cíl žáka primárnČ 

vzdČlat v oblasti literatury, místo aby se snažili nejprve žáka motivovat volnočasovou 

literaturou a teprve poté volit náročnČjší literaturu.   

PĜi shrnutí všech poznatkĤ jsem došla k názoru, že pubescenti mají vČtšinou kladný 

vztah k četbČ, ale doporučená četba je od čtení vČtšinou odrazuje. Ovšem pokud by byla 

doporučená četba zrušena úplnČ, mohlo by se stát, že by žáci sklouzli ke čtení brakové 

literatury, u které by už zĤstali.  

ěešením této komplikované situace by dle mého názoru mohlo být pĜepracování 

seznamĤ povinné literatury. Zadávat do nich literární díla modernČjší a ne tak zastaralá. Dále 

by mČl dát učitel žákovi možnost z výbČru více knížek, ze kterých by si žák vybíral pouze 

určitý počet dČl. PĜidávat literární klasiku, pokud učitel jinak nedá, pouze v rozumné míĜe. 

TémČĜ ideálním seznamem se mi jeví seznam pro šestý ročník javornické školy, proto 

bych doporučovala pokračovat ve vytváĜení podobných seznamĤ i na jiných školách. 
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ZÁVċR 

Práci, která se zabývá mimočítankovou četbou pubescentĤ, jsem rozdČlila na dvČ části, 

teoretickou a praktickou. V první, teoretické části jsem osvČtlila základní terminologii 

vázající se k hlavnímu tématu mimočítankové četby. Dané pojmy jsou dĤležité pro lepší 

pochopení celé práce a výsledkĤ. V první části jsem se dále zabývala historicko-

společenským pozadím poválečné generace a generace sametové revoluce. Díky této části 

dokážeme lépe pochopit, proč učitelé zadávají pro dČti nevhodná díla. Hlavní pozornost jsem 

vČnovala problematice dČtského čtenáĜe ve vztahu s rodinou a školou, vnímání čteného textu 

dítČtem a čtenáĜským potĜebám dnešních dČtí. S problematikou dČtského čtenáĜe se váže i 

následující část, zabývající se psychologií dospívajícího čtenáĜe pĜedevším ve vztahu ke 

komunikaci a četbČ.  Poslední kapitolou je stručný vývoj literatury, který slouží jako náhled 

na dĤležité okamžiky v dČjinách literatury pro dČti a mládež. 

Ve druhé, praktické části, jsem pĜešla od obecných pojmĤ a faktĤ ke konkrétnímu 

výzkumu týkající se čtenáĜství žákĤ šestých a devátých ročníkĤ. Nejprve popisuji jednotlivé 

seznamy literatury, které mi poskytly školy a jejich stručné vyjádĜení k tématu. NáslednČ 

zkoumám výsledky podle pohlaví a vČku žákĤ. Výzkumu se účastnilo celkem 1Ňř žákĤ škol z 

Rychnovska. Z výsledku odpovČdí na dvanáct otázek lze vyvodit závČry. 

Zjistila jsem, že oproti očekávání dČti pĜevážnČ baví číst individuální četbu a uvítaly by, 

pokud by učitel bral pĜi tvorbČ seznamĤ v úvahu i jejich názor. Žáci šestého ročníku jsou 

podle očekávání poctivČjší a více čtou zadanou četbu. Pubescenti čtou nejradČji současnou 

literaturu, chlapci pĜevážnČ fantasy, dívky román s dívčí hrdinkou. Žáci šestého ročníku se pĜi 

výbČru literatury nejčastČji spoléhají buď sami na sebe, nebo si nechávají poradit od rodiče či 

prarodiče. Žáci devátého ročníku preferují také vlastní úsudek, nebo debatují o výbČru knížek 

se svými vrstevníky.  

V rámci povinné četby čtou žáci pĜedevším povídky, ke kterým mají neutrální vztah. 

Kdyby si mohli vybírat literaturu sami, volili by vČtšinou svojí oblíbenou literaturu, nČkteĜí 

brali v úvahu i tradiční a vzdČlávací aspekt.  

V dnešní dobČ se velmi často mezi učiteli i rodiči vyskytuje názor, že dnešní generace 

radČji sedí u počítače nebo u televize a knihy je nezajímají. Výsledky výzkumu proto 

shledávám pozitivními. Málokterý čtenáĜ sice dokáže posoudit vhodnost či nevhodnost 

zvolené literatury, s tím by však mohl pomoci učitel, pokud by se více zamČĜil na pĜání žákĤ.  

DĤležitou funkci hrají hlavnČ v mladším vČku dítČte i rodiče, protože do kontaktu 

s knížkou pĜichází dítČ již v raném vČku. Ti by mČli dítČ podporovat v četbČ jakéhokoli žánru.  
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V bakaláĜské práci jsem se kromČ typického dotazníku zamČĜila také na seznamy 

doporučené četby zadané učitelem, což mi umožnilo porovnat názor učitele s názorem žáka. 

Výzkum ukázal na velké rozdíly mezi mínČním učitele a žáka na vhodnost doporučené 

literatury.  

Pokud chce učitel podporovat čtenáĜskou gramotnost vhodnou motivací, mČl by vhodnČ 

vypracovat seznamy doporučené literatury, které musí být více variabilní, obsahovat širší 

nabídku titulĤ a seznamy četby více zamČĜit na současnou literaturu. 
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7.1 PěÍLOHA Č. 1 – Vzorový dotazník 

DOTAZNÍK 

Prosím o vyplnČní dotazníku, který se zabývá problematikou čtenáĜství na Ň. stupni ZŠ 

a nižším stupni víceletých gymnázií. Dotazník je anonymní a slouží výhradnČ k výzkumu 

čtenáĜství. Prosím o pečlivé zodpovČzení všech otázek dotazníku. PĜi vyplĖování dotazníku 

postupujte dle instrukcí. Z nabídky vyberte vždy jednu hodící se odpovČď. 

        DČkuji za ochotu a spolupráci, 

       Petra MacháĖová. 

1. Jsi: 

a) Chlapec 

b) Dívka 

  

2. )akroužkuj, prosíŵ, do jaké třídy Đhodíš: 
a) ϲ. třída ;priŵaͿ 
b) 9. třída ;kvartaͿ 

 

3. Kolik přečteš za rok kŶížek? 

a) VíĐe Ŷež ϭϱ 

b) 10-14 

c) 5-9 

d) 1-4 

e) ŽádŶou 

4. )adej Ŷázev své oďlíďeŶé kŶížky: 
 

 

5. Dává ti paŶí učitelka/paŶ učitel poviŶŶou četďu? 

a) AŶo ;Pokračuj otázkou ϲͿ 
b) Ne ;Pokračuj otázkou 9Ϳ 

 

6. Čteš kŶížky, Đo ti zadává paŶí učitelka? 

a) AŶo, všeĐhŶy kŶížky poĐtivě čtu. 
b) Když Ŷeŵáŵ do školy ŶiĐ jiŶého, tak aŶo. 
c) JeŶ výjiŵečŶě. 
d) Nepřečetl;aͿ jseŵ ŶiĐ. 

 

7. Kolik kŶížek ŵáš za rok přečíst? 

a) Každý ŵěsíĐ alespoň jedŶu kŶížku. 
b) Musíŵe přečíst ϲ- 9 kŶížek ročŶě. 
c) Máŵe přečíst ϯ- ϱ kŶížek. 
d) JeŶoŵ ϭ Ŷeďo Ϯ kŶížky za rok. 



 
 

 
 

8. Kdyďy ti paŶ učitel /paŶí učitelka dal/a za poviŶŶou četďu kŶížku, která ďy ďyla víĐ podoďŶá 
kŶížkáŵ, Đo ŵáš rád/a, jak ďy tě to ovlivŶilo? 

a) )ačal/a ďyĐh číst víĐe. 
b) Četl/a ďyĐh pořád stejŶě. 
c) Nečetl/a ďyĐh. 

 

9. Kdo ti pomáhá s výďěreŵ kŶížek? 

a) rodiče ;prarodičeͿ 
b) vrstevŶíĐi ;spolužáĐi, kamarádi) 

c) učitel 
d) knihovnice 

e) sourozenci 

f) jiŶé;ŶapišͿ:______ 

 

10. Odpověz Ŷa otázky pod sezŶaŵeŵ žáŶrů: 

 doďrodružŶá literatura 

 komiks 

 poezie 

 povídky 

 fantasy 

 sci-fi 

 historiĐké kŶížky 

 horor 

 biografie (autobiografie) 

 román s dívčí hrdiŶkou 

 pohádky 

 detektivka 

 

a) Z výše uvedeŶýĐh žáŶrů vyďer jedeŶ ŶejoďlíďeŶější:________________ 

b) Z výše uvedeŶýĐh žáŶrů vyďer jedeŶ ŶejŵéŶě oďlíďeŶý: _________________ 

c) Z výše uvedeŶýĐh žáŶrů vyďer jedeŶ, který čtete ve škole Ŷejčastěji: ________________ 

 

11. Z následujících otázek vyber ano nebo ne: 

a) Baví tě číst kŶížky ŵiŵo školu?    ano x ne 

b) Baví tě číst poviŶŶou četďu?    ano x ne 

  

 

12. Jakou kŶížku ďys rád/a zařadil/a do sezŶaŵu poviŶŶé četďy? 

 

 

 



 
 

 
 

PěÍLOHA Č. 2 - škola č. 1: Základní škola Solnice 

Doporučená četba  

6. tĜída 

Četba je doporučená, dČti mohou číst, co mají rády. 

 

B. NČmcová: Divá Bára 

Z. BezdČková: ěíkali mi Leni 

E. Štorch: Bronzový poklad 

ů. Jirásek: Staré povČsti české 

E. Petiška: Staré Ĝecké báje a povČsti 

J. V. Pleva: Robinson Crusoe 

K. Poláček: Bylo nás pČt 

Josef Pohl: Pod jezevčí skálou 

S. Rudolf: Kopretiny pro zámeckou paní 

S. Rudolf: Pozor kočky 

S. Rudolf: Metráček 

VČra Plívová-Šimková: Lišáci, Myšáci a Šibeničák 

Iva Hercíková: ĚDívčí románě 

 

ř. tĜída 

1ě K. Čapek: Válka s mloky 

2) 1 dílo Oty Pavla 

3) 1 dílo – sci-fi nebo fantasy 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

PěÍLOHA Č. 3 - Škola č. 2: Základní škola Masarykova v RychnovČ nad KnČžnou 

6. tĜída 

Souvislá četba 

 

1. Společná četba 

Karel Jaromír Erben: Kytice 

ůlois Jirásek: Staré povČsti české Ěpodrobný prĤĜezě 

Božena NČmcová: Babička 

 

2. Individuální četba 

aě Závazná část 

6.A 

Josef Čapek: Povídání o pejskovi a kočičce 

Karel Čapek: Dášenka čili Život štČnČte 

Karel Čapek: Desatero pohádek 

Vladislav Vančura: Kubula a Kuba Kubikula 

Ivan Olbracht: O mudrci Bidpajovi a jeho zvíĜátkách 

Stanislav Rudolf: Metráček 

Eduard Štorch: Lovci mamutĤ 

ZdeĖka BezdČková: ěíkali mi Leni 

Karel Poláček: Bylo nás pČt 

prázdninová četba: Daniel Defoe - J.V.Pleva: Robinson Crusoe 

 

6.B,C 

Josef Čapek: Povídání o pejskovi a kočičce 

Karel Čapek: Dášenka čili Život štČnČte 

Karel Čapek: Desatero pohádek 

Vladislav Vančura: Kubula a Kuba Kubikula 

Eduard Štorch: Lovci mamutĤ 

Karel Poláček: Bylo nás pČt 

ZdeĖka BezdČková: ěíkali mu Leni 

prázdninová četba: Daniel Defoe - J.V.Pleva: Robinson Crusoe 

 

 



 
 

 
 

bě  Doporučená část 

6.A,B,C 

JindĜich Šimon Baar: Hanýžka a Martínek 

Eduard Bass: Klapzubova jedenáctka 

František Flos: Lovci kožešin, Lovci orchidejí 

Marie Majerová: Robinsonka 

Eduard Petiška: Staré Ĝecké báje a povČsti 

ůlan Marshall: Už zase skáču pĜes kaluže 

Pohádky českých i svČtových autorĤ 

Literatura pro dČti a mládež: Foglar, Štorch, Rudolf, London, Twain, Verne,… 

 

cě Individuální část 

knihy, filmy, výstavy, divadelní pĜestavení, televizní a rozhlasové poĜady apod. dle vlastního 

výbČru 

 

ř. ročník 

Souvislá četba   

1. Společná četba 

Marie Kubátová 

Jan Werich 

 

2. Individuální četba 

9.A 

aě Závazná část 

Antoine de Saint-Exupéry: Malý princ 

ůlexander Sergejevič Puškin: Kapitánská dcera 

Ernest Hamingway: StaĜec a moĜe 

Jack London: Bílý tesák 

Mark Twain: Dobrodružství Toma Sawyera 

Jules Verne: kniha dle vlastního výbČru 

Jan Werich: Fimfárum 

Josef Lukášek: Pohádky z Orlických hor 

 

 



 
 

 
 

9. B,C 

Antoine de Saint-Exupéry: Malý princ 

Ernest Hemingway: StaĜec a moĜe 

Jack London: Bílý tesák 

Mark Twain: Dobrodružství Toma Sawyera 

Jan Werich: Fimfárum 

Josef Lukášek: Pohádky z Orlických hor 

 

bě Doporučená část 

Luvík ůškenazy: DČtské etudy 

Ota Pavel: Pohádka o Raškovi 

Marie Kubátová 

Miroslav Horníček: DobĜe utajené housle 

JiĜí Žáček 

 

cě Individuální část 

knihy, filmy, výstavy, divadelní pĜestavení, televizní a rozhlasové poĜady apod. dle vlastního 

výbČru 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

PěÍLOHA Č. 4 - škola č. 3: Základní škola Javornice 

Seznam literatury 

6. – 7. ročník  

PovČst, historie  

Alois JIRÁSEK: Staré povČsti české nebo jiné zpracování povČstí – Drijverová, Eislerová 

Ivan OLBRACHT: Biblické pĜíbČhy nebo jiné zpracování Bible 

Regionální pověsti: FRÝZEK: Ze svČta povČstí nebo LUKÁŠEK: Pohádky z Orlických hor 

ůlena JEŽKOVÁ: PĜíbČhy českých knížat a králĤ, Praha babka mČst 

Eduard PETIŠKů: Staré Ĝecké báje a povČsti, Báje a povČsti starého Egypta a Mezopotámie 

Martina DRIJVEROVÁ: České dČjiny očima psa  

ůDLů, ČERNÝ, KůLOUSEK: Obrázky z českých dČjin a povČstí, Obrázky z dČjin 

zemČpisných objevĤ,…  

Lucie SEIFERTOVÁ: DČjiny udatného národa českého 

Hana DOSKOČILOVÁ: Když velcí byli kluci Ěoriginální vyprávČní o dČtství známých vČdcĤ 

a umČlcĤě, DamoklĤv meč 

 

Pohádky  

Karel Jaromír ERBEN, B. NċMCOVÁ: České pohádky  

František HRUBÍN: Pohádky tisíce a jedné noci  

Jan WERICH: Fimfárum 

Karel ČůPEK: Devatero pohádek 

Betty MACDONALD: Láryfáry 

Petr NIKL: Lingvistické pohádky 

Sarah MLYNOWSKI: Co by kdyby: … 

Josef LADA: Nezbedné pohádky 

 

Poezie aneb básničky  

ZdenČk SVċRÁK: jakákoliv sbírka básní/písní  

Jaroslav SEIFERT: Maminka   

Miloš KRůTOCHVÍL: Pes nám spadla 

JiĜí ŽÁČEK: ůprílová škola  

Radek MůLÝ: Kam až smí smích 

František HRUBÍN: Ň x 7 pohádek 

 



 
 

 
 

Fantasy  

Ilka PACOVSKÁ: Sedmý smysl  

J. K. ROWLINGOVÁ: HarryPotter 

Eoin COLFER: Artemis Fowl 

Roderick GORDON: série Podzemí 

Black HOLLY: Kronika rodu SpiderwickĤ 

Renata ŠTULCOVÁ: Rafaelova škola  

Christopher PůOLINI: série Odkaz dračích jezdcĤ 

Marianne CURLEY: Strážci času 

Jenny NIMMO : DČti Rudého krále 

Lloyd ALEXANDER: Kroniky Prydainu 

Henry H. NEFF: Tajemství gobelínu  

CliveStaples LEWIS: Letopisy Narnie 

BůCCůLůRIO= Ulysses MOORE: Brána času 

ůngie SůGE: pĜíbČhy SeptimuseHeapa 

Cornelia FUNKE:  Inkoustové srdce 

Sarah PRINEAS: Konyvran 

 

Norton JUSTER:  Podivuhodná výprava z pokoje až … 

Garry KILWORTH: Atika 

J. R. R. TOLKIEN: Hobit aneb cesta tam a zase zpátky 

Timothée de FOMBELLE: Tobiáš Lolness 

Otfried PREUSSLER: ČarodČjĤv učeĖ 

Eva IBBOTSON: Tajemství 1ň. nástupištČ 

Petr STůNČÍK: Mrkev ho vcucla pod zem 

 

PĜíbČhová próza s dČtským hrdinou  

Enid BLYTON: Správná pČtka 

VojtČch STEKLůČ: Pekelná tĜída, BoĜíkovy lapálie, atd. 

Richmal CROMPTON: Jirka, postrach rodiny (série) 

René GOSCINY, Jean-Jacques SEMPÉ: Mikuláš a jeho pĜátelé  

Miloslav ŠVůNDRLÍK: NeuvČĜitelné pĜíhody žákĤ Kopyta a MĖouka Ěsérie) 

Lemony SNICKET: ěada nešťastných pĜíhod Ěsérieě 

Joachim FRIEDRICH: ČtyĜi a pĤl kamaráda 



 
 

 
 

Janet TůSHJIůN: Žil jsem jako kniha, Žil jsem jako kaskadér 

R. J. PůLůCIOVÁ: ĚNeěobyčejný kluk 

James PůTTERSON: Já srandista, Lovci pokladĤ 

Vendula BORģVKOVÁ: ůnnie a berlepsové 

Eoin COLFER: Legenda o nejzlobivČjším klukovi na svČtČ, Legenda o pistolnici Murphyové 

Katherine PATERSONOVÁ: Most do zemČ Terabithia 

Italo CůLVINO: SmolaĜ MatČj 

Zbiegniew NIENůCKI: Pan auťák a templáĜi 

Martina DRIJVEROVÁ: Domov pro Marťany, Sísa Kyselá 

Miloš KRůTOCHVÍL: Prázdniny blbce číslo 1ň 

Caroline CůRLSSONOVÁ: TémČĜ ctihodná liga pirátĤ 

Michael FRY: Povedená partička 

David WůLLIůMS: Malý miliardáĜ 

Francine OOMEN: Jak pĜežít svou maličkost 

Petra NEOMILNEROVÁ:  Amélie a tma 

Roald DůHL: Karlík a továrna na čokoládu 

Stephen HůWKING: JirkĤv tajný klíč k vesmíru 

Karel POLÁČEK: Bylo nás pČt 

Louis PERGAUD:  Knoflíková válka 

Gerald DURELL: Mluvící balík, O mé rodinČ 

Jacqueline WILSON: PĤlnoc, První starosti, DítČ v kufru 

 

Historické 

Thomas BREZINA: Expedice Kolumbus – FaraonĤv amulet + jiné pĜíbČhy 

Runer JONSSON: Viking Vik 

Veronika VÁLKOVÁ:  Karel IV., Pozdvižení v Pompejích a další 

TorillThorstad HAUGER: V zajetí VikingĤ 

série Zločinu na stopČ – historické krimi: napĜíklad LENK: Past na ůlexandra 

 

Dobrodružné 

Eric KNIGHT: Lassie se vrací  

Ernest Thompson SETON: Dva divoši 

Jules VERNE: Tajuplný ostrov, Dva roky prázdnin, DČti kapitána Granta 

Robert Louis STEVENSON: Ostrov pokladĤ 



 
 

 
 

František BċHOUNEK: Trosečníci polárního moĜe 

Arthur RANSOME: Boj o ostrov 

Rudyard KIPLING: Knihy džunglí 

Jaroslav FOGLAR: Hoši od BobĜí Ĝeky, Chata v jezerní kotlinČ  

Miloš ZůPLETůL: Stezka odvahy 

James Oliver CURWOOD: Vlčák Kazan 

 

Detektivky  

Rudolf ČECHURů: Čítanka pro začínající detektivy ĚpĜíbČhy Sherlocka Holmeseě 

Vlastimil VONDRUŠKů: Fiorella a Bratrstvo kĜišťálu Ě+ další dílyě  

Astrid LINDGRENOVÁ: KalleBlomkvist zasahuje Ě+ další dílyě  

VojtČch STEKLůČ: Dvojčata v akci ĚrĤzné dílyě – Poklad hrabČte Domanína 

Jürg OBRIST : Papoušek Pepper zasahuje Ědetektivka s angličtinouě 

Daniela KROLLUPEROVÁ : Společenstvo klíčníkĤ 

Svatopluk HRNČÍě: Únos krále hádanek 

 

Gamebook 

série nakladatelství REBO: Dobrodružná vČda, Dobrodružná historie 

Jean-Luc BIZIEN: 100 tajemství v knihovnČ 

David GLOVER: Strašidelný zámek, Muzeum záhad, aj. 

ZachraĖte rytíĜe krále ůrtuše 

SteveBarlow: Zlaté cihly 

Keran FůNNING: Cesta VikingĤ 

THILO: V Ĝíši dinosaurĤ 

 

ř. ročník 

Žáci si musejí vybrat ň knihy ze seznamu + Ň knihy vlastní: 

Karel Čapek: R.U.R./Válka s mloky 

E. Hemingway: StaĜec a moĜe 

J. Werich: Fimfárum/ 3 pohádky dle vlastního výbČru 

Bohumil Hrabal: OstĜe sledované vlaky 

   Perličky na dnČ /ň povídky 

Ota Pavel: Jak jsem potkal ryby 

Viktor Dyk: KrysaĜ 



PěÍLOHA Č. 5 - škola č. 4: Gymnázium F. M. Pelcla v RychnovČ nad KnČžnou 

6. tĜída 

Božena NČmcová: libovolných pČt pohádek Ěklasická pohádkaě  

Jan Werich: Fimfárum (moderní autorská pohádka) 

Jean de la Fontaine: Bajky Ěžánr bajkyě 

Martina Drijverová: Staré povČsti pro malé dČti ĚpovČstě 

Jaroslav Vrchlický: Noc na KarlštejnČ Ědramaě 

ůstrid Lindgrenová: BratĜi lví srdce ĚdČtská dobrodružná literaturaě 

Karel Poláček: Bylo nás pČt ĚdČtská humoristická literaturaě  

JiĜí Žáček: DČtem Ěpoetické díloě  



 

PěÍLOHA Č. 6 

Seznam současné oblíbené literatury 

Chlapci 6. tĜída 

Deník malého poseroutky (J. Kinney) 8x 

Eragon (Ch. Paolini) 2x 

Harry Potter (J. K. Rowlingová) 2x 

HraničáĜĤv učeĖ (J. Flanagan) 2x 

Já JĤTuber Ěkol. Já JĤTuberĤě 2x 

Bílý tesák (J. London) 

Cristiano Ronaldo – nelze upĜesnit autora 

Klub záhad (T. Brezina) 

Lovci mamutĤ ĚE. Štorchě 

Obrázky z Československých dČjin ĚJ. 

Černýě 

Pejsek a kočička ĚJ. Čapekě 

Percy Jackson: ZlodČj blesku (R. Riordan) 

Správná pČtka (E. Blytonová) 

Zaklínač: Meč osudu (A. Sapkowski) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Chlapci ř. tĜída 

Beowulf (J. R. R. Tolkien) 3x  

 Honzíkova cesta ĚB. ěíhaě 2x 

Alois Nebel ĚJaroslav Rudišě 

Americký sniper (Ch. Kyle) 

Ulysses Moore: Brána času (P. Baccalario) 

DetektivĤv učeĖ – neexistující název knihy 

Digitální pevnost (Dan Brown) 

Harry Potter (J. K. Rowlingová) 

HraničáĜĤv učeĖ (J. Flanagan)  

Hunger Games (S. Collins) 

HvČzdy nám nepĜály (J. Green) 

KavalíĜi odvahy ĚO. Batličkaě 

Klub záhad (T. Brezina) 

Labyrint (J. Dashner) 

Lovci mamutĤ ĚE. Štorchě 

Na západní frontČ klid (E. M. Remarque) 

Pán prstenĤ (J. R. R. Tolkien) 

Percy Jackson: ZlodČj blesku (R. Riordan) 

Pokoj 1408 (Stephen King) 

Robinson Crusoe (J. V. Pleva) 

Staré Ĝecké báje a povČsti ĚE. Petiškaě 

Syn pekel (M. Burdová) 

World of Warcraft (K. R. DeCandido) 

Zaklínač (A. Sapkowski) 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

Dívky 6. tĜída 

Harry Potter (J. K. Rowlingová) 3x  

Metráček (S. Rudolf) 3x 

Já JĤTuber Ěkol. Já JĤTuberĤě 2x 

Lovci mamutĤ ĚE. Štorchě 2x  

Selekce (K. Cass) 2x 

Bella a Sebastián (C. Aubryová) 

Bílý tesák (J. London) 

ČarodČjky z jezdecké školy (C. Kessel) 

Deník malého poseroutky (J. Kinney) 

Deník mimoĖky (R. R. Russel) 

Hledání ůljašky (J. Green) 

Jsem prĤšvih jménem Klaudie  

(M. Durková) 

Kletba rodu BardulfĤ (G. P. Jones) 

Klub záhad (T. Brezina) 

KonečnČ 1Ň (W. Massová) 

Král krysa (J. Clavell) 

Lassie se vrací (E. Knight) 

Leť s vČtrem o závod (P. Walkerová) 

Letopisy Narnie (C. S. Lewis) 

Luisa a Lotka (E. Kästner) 

Moje kamarádka je koza nebeská 

 (P. Schröder) 

MĤj milý deníčku (J. Benton) 

Percy Jackson: ZlodČj blesku (R. Riordan) 

PohĜešovaná (Ch. Mooney) 

PĤlnoční palác (C. R. Zafón) 

Sedmý smysl (I. Pacovská) 

Sirotek Lowoodský (Ch. Brontëová) 

SklenČný trĤn (S. J. Maas) 

Správná pČtka (E. Blytonová) 

Ta, která chytá slunce (A. Dorsey) 

Vampire Academy (R. Mead) 

Dívky ř. tĜída 

Bez nadČje (C. Hooverová) 4x  

Divergence (V. Roth) 2x 

Dívka ve vlaku (P. Hawkins) 2x 

Holky na vodítku ĚI. BĜezinováě 2x  

HvČzdy nám nepĜály (J. Green) 2x 

SvĤdné zlo (W. Higgins) 2x  

50 odstínĤ (E. L. James) 

Dánská dívka (D. Ebershoff) 

Hledání ůljašky (J. Green) 

Jak pĜežít tuhle tĜídu? (F. Oomen) 

Kapky rosy (L. Lanczová) 

Labyrint: ÚtČk (J. Dashner) 

Léto bez návratu ĚM. Stonišě 

Než jsem tČ poznala (J. Moyes) 

Nikdy neĜíkej nikdy ĚP. Martiškováě 

OstĜe sledované vlaky (B. Hrabal) 

Podivuhodný pĜíbČh Benjamina Buttona 

(F. S. Fitzerald) 

PromČnČná (Morgan Rice) 

Robinsonka (M. Majerová)  

Stalker (L. Kepler) 

ŠtČstí na dosah ĚI. PetĜíkováě 

Ta holka se snad zbláznila (L. Stínil) 

William, Kate a malý George  

(Ch. Andersen) 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

PěÍLOHA Č. 7 

Doporučená četba – námČty žáků 

Chlapci 6. tĜída 

Deník malého poseroutky (J. Kinney) 5x 

Eragon (Ch. Paolini) 2x 

Hobit (J. K. K. Tolkien) 2x 

Harry Potter (J. K. Rowlingová) 2x  

Kytice (K. J. Erben) 3x 

MĤj nejhorší školní rok (J. Patterson) 2x 

Fimfárum (J. Werich) 

Já JĤTuber Ěkol. Já JĤTuberĤě 

Klub záhad (T. Brezina) 

Malý princ (A. de Saint Exupery) 

Piráti z Karibiku (K. Meyer) 

žánr sci-fi 3x 

žánr komiks Ňx 

žánr detektivka 

žánr dobrodružná literatura 

žánr horor 

žánr fantasy 

je mi to jedno 3x 

nevím, ale bylo by dobré tam dát nČco, co 

nás každého baví 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Chlapci ř. tĜída 

Pán prstenĤ (J. K. K. Tolkien) 4x 

Harry Potter (J. K. Rowlingová) 3x 

Hobit (J. K. K. Tolkien) 3x 

Hunger Games (S. Collins) 3x 

Černý indián (S. Kautmanová) 

Divergence (V. Roth) 

Erebos (U. Poznanski) 

Hra o trĤny (G. R. R. Martin) 

HraničáĜĤv učeĖ (J. Flanagan)  

HvČzdy nám nepĜály (J. Green) 

KavalíĜi odvahy ĚO. Batličkaě 

knihy Stephena Kinga 

Na hĜebenech vichĜice (M. Rampa) 

OstĜe sledované vlaky (B. Hrabal) 

Percy Jackson: ZlodČj blesku (R. Riordan) 

Podzemní mČsto ĚK. Poláčekě 

Romeo, Julie a tma ĚJ. Otčenášekě 

Star Wars (S. Beecroft) 

The Walking Dead (R. Kirkman) 

nevím 

čitelnČjší a zábavnČjší knížky 

novČjší knihy 

detektivky 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

Dívky 6. tĜída 

Harry Potter (J. K. Rowlingová) 5x 

Bella a Sebastián (C. Aubryová) 2x 

Deník malého poseroutky (J. Kinney) 2x 

Letopisy Narnie (C. S. Lewis) 2x  

MĤj milý deníčku (J. Benton) 2x 

Bílý tesák (J. London) 

Deník mimoĖky (R. R. Russel) 

Já JĤTĤber Ěkol. Já JĤTuberĤě 

Král krysa (J. Clavell) 

Kytice (J. K. Erben) 

Let s vČtrem o závod (P. Walkerová) 

Lovci mamutĤ ĚE. Štorchě 

Percy Jackson: ZlodČj blesku (R. Riordan) 

PĤlnoční palác (C. R. Zafón) 

Sedmý smysl (I. Pacovská) 

Šepot v nebezpečí (A. Dorsey) 

Trilogie Selekce, Elita, První (K. Cass) 

Záhada mrtvých – nelze upĜesnit autora 

Zuby nehty Ěkol. autorĤ sk. Hlava nehlavaě 

sci-fi 2x 

žánr fantasy 

komiks 

horor 

ty, které nejsou nudné 

Ty, které by mČ bavily. 

Nevím. 

 

 

 

 

 

 

 

Dívky ř. tĜída 

Bez nadČje (C. Hooverová) 2x 

Dívka ve vlaku (P. Hawkins) 2x 

Holky na vodítku ĚI. BĜezinováě 2x 

HvČzdy nám nepĜály (J. Green) 2x 

MČsto z kostí (C. Clare) 2x 

Papírová mČsta (J. Green) 2x 

Dánská dívka (D. Ebershoff) 

Divergence (V. Roth) 

Hunger Games (S. Collins) 

HvČzdy nám nepĜály (J. Green) 

Kate, budoucí královna (K. Nichollová) 

Léto bez návratu ĚM. Stonišě 

O zlaté rybce ĚJ. Červenkaě 

Podivuhodný pĜíbČh Benjamina Buttona  

(F. S. Fitzerald) 

žánr detektivka nebo drama 

od autorĤ pro náctileté  
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