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Bibliografická identifikace
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Počet stran 90
Počet př́ıloh 4
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4 Metodický manuál 33
4.1 Metodika . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 34
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Úvod

”
Ráno před odchodem dal planetu pěkně do pořádku. Pečlivě vymetl nevyhaslé sopky.

Dvě byly v činnosti. A bylo to ohromně pohodlné, když bylo zapotřeb́ı ráno ohřát sńıdani.
Měl také jednu vyhaslou sopku. Ale vždycky ř́ıkával:

”
Člověk nikdy nev́ı!“, a tak vymetl

i tu vyhaslou. Jsou-li sopky dobře vymeteny, hoř́ı mı́rně a pravidelně, nevybuchuj́ı.
Sopečné výbuchy jsou jako oheň v krbu. Na naš́ı Zemi jsme ovšem př́ılǐs maĺı, abychom
si mohli vymetat sopky...“

Antonie de Saint-Exupéry [1]

I přesto jsme Zemi dokázali významně proměnit. Kritické ubýváńı biodiverzity,
káceńı les̊u a prales̊u, znečǐstěńı ovzduš́ı, zasolováńı a eroze p̊udy, dlouhotrvaj́ıćı sucha,
taj́ıćı ledovce atd. jsou jen některé z problémů, s nimiž jsme denně konfrontováni,
byt’ si to možná ani neuvědomuje. Pokud budeme v takto neudržitelném zp̊usobu
života pokračovat i nadále, ohroźıme t́ım naše životy, domovy, potravu, a předevš́ım
budoucnost našich dět́ı. Budou to právě budoućı generace, které nejv́ıce poćıt́ı následky
současného hospodařeńı a neudržitelného zp̊usobu žit́ı. Pokud chceme budoućım gene-
raćım zajistit d̊ustojné podmı́nky nutné pro kvalitńı život, muśıme dělat v́ıce než pouze
snižovat množstv́ı skleńıkových plyn̊u v atmosféře. Je potřeba změnit naše vńımáńı
okolńıho prostřed́ı a hospodařeńı v samotném jádru své podstaty a nejjednodušš́ı cesta,
podporuj́ıćı takto razantńı změnu, je vzděláváńı. Vzděláváńı, které by na interdisci-
plinárńı úrovni ukazovalo a propojovalo globálńı problémy s každodenńım životem,
učilo kritickému vńımáńı, myšleńı a řešeńı problémů a vedlo k osobnostńımu roz-
voji žáka směrem k udržitelněǰśımu př́ıstupu k životu a hospodařeńı. Jinými slovy:
Potřebujeme vzděláváńı, které nás bude učit dobře vymetat sopky a starat se o naši
Zemi tak, abychom ji daľśım generaćım předali pěkně v pořádku. Tento popisovaný
zp̊usob komplexńıho a multioborového vzděláváńı lze obecně nazývat jako

”
Vzděláváńı

pro budoucnost“. A protože budoucnost naše i našich dět́ı bude ovlivněna změnou
klimatu, je žádoućı, aby vzděláváńı s touto skutečnost́ı pracovalo.

Koncept, který napomáhá lidem v porozuměńı změně klimatu, jej́ım př́ırodńım a
sociálńım př́ıčinám a dopad̊um a rozv́ıj́ı kompetence k vypořádáńı se s těmito následky,
se nazývá

”
Klimatické vzděláváńı“. Oproti konvenčńım metodám vzděláváńı se klima-

tické vzděláváńı zaměřuje nejen na strohé źıskáváńı znalost́ı, ale klade d̊uraz na roz-
voj schopnost́ı tyto znalosti vyhodnotit a v kontextu zpracovat. Ćılem klimatického
vzděláváńı je podpořit jedince v aktivńım zapojeńı do ochrany klimatu, a t́ım podńıtit
společnost k postupné transformaci na klimaticky spravedlivou.

Předložená diplomová práce hledá odpovědi na otázku, jakým zp̊usobem může kli-
matické vzděláváńı potenciálně přispět k transformaci českého vzdělávaćıho systému a
jak vzdělávat pro budoucnost v době současné klimatické krize. Práce nab́ıźı podrobný
popis konceptu klimatického vzděláváńı, jeho historii a začleněńı do strategických doku-
ment̊u. Zvláštńı d̊uraz je kladen na ćıle, principy, kĺıčové kompetence a výukové metody,
protože právě v nich se klimatické vzděláváńı odlǐsuje od současného vzděláváńı. V
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dnešńım školstv́ı je řada možnost́ı a zp̊usob̊u, jak klimatické vzděláváńı do současného
systému zařadit, čemuž je v práci taktéž věnován prostor. Hlavńı a současně stěžejńı
část textu se zabývá t́ım, jakou podobu by mělo mı́t vzděláváńı pro budoucnost a jakou
roli v procesu transformace vzdělávaćıho systému má klimatické vzděláváńı. Výstupem
je představeńı nového paradigmatu vzděláváńı. Přijet́ı a uplatněńı jeho princip̊u je ne-
zbytné k tomu, aby mohlo klimatické vzděláváńı naplnit sv̊uj potenciál. Text teore-
tické části práce vycháźı z analýzy odborných text̊u zaměřených na změnu klimatu,
vzděláváńı o změně klimatu, transformaci společnosti k udržitelnosti a transformaci
zp̊usobu vzděláváńı. Využity byly práce tuzemských i zahraničńıch autor̊u.

Na základě teoreticky zpracovaných poznatk̊u byla v rámci diplomové práce vy-
tvořena d́ılč́ı část metodického manuálu pobytového programu, která je výstupem
praktické části. Tvorba i následná realizace programu byla v souladu s představeným
a popsaným konceptem klimatického vzděláváńı. Součást́ı realizace programu je také
zamyšleńı se účastńık̊u nad t́ım, jaká by měla být škola budoucnosti. V této části práce
jsou tak zmiňovány nápady a podněty těch, které se vzděláváńı př́ımo týká – žák̊u a
student̊u.

Práce se, už ze své podstaty, soustřed́ı předevš́ım na české vzdělávaćı prostřed́ı.
Zaměřeńı práce a myšlenky v ńı uvedené jsou povětšinou univerzálńı povahy a jsou apli-
kovatelné ve vzdělávaćıch systémech např́ıč světem. Zúžeńı na český vzdělávaćı systém
vycháźı z vědomı́, že každý vzdělávaćı systém je svým zp̊usobem unikátńı a jejich
hlubš́ı poznáńı neńı v možnostech této diplomové práce. Daľśım d̊uvodem pro zúžeńı
byla skutečnost, že praktická část práce byla vytvořena a realizována ve spolupráci
s českou vzdělávaćı institućı Lipka – školské zař́ızeńı pro environmentálńı vzděláváńı.
Teoreticky však mohou být poznatky a př́ınosy předložené práce využity i v rámci
vzdělávaćıch systému jiných zemı́.
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Kapitola 1

Změna klimatu

”
Podle mého hlubokého přesvědčeńı, jedinou možnost́ı je, že se něco změńı ve sféře

ducha, v oblasti lidského vědomı́, v samotném postoji člověka ke světu a v samotném
porozuměńı sobě samému a svému mı́stu v celkovém řádu byt́ı.“

Václav Havel [2]

1.1 Globálńı změna klimatu

Mı́ra, se kterou lidstvo ovlivňuje klimatický systém Země1, je natolik vysoká, že
stoj́ı za prob́ıhaj́ıćı změnou klimatu [4, 5, 6]. Př́ıčinou změn je masivńı využ́ıváńı fo-
silńıch paliv, předevš́ım uhĺı, ropy a zemńıho plynu. Během jejich spalováńı docháźı k
uvolňováńı skleńıkových plyn̊u. Mezi nejvýznamněǰśı se řad́ı oxid uhličitý (CO2), me-
tan (CH4), oxid dusný (NO2) a fluorové plyny (tzv. F-plyny), které se začaly masivně
využ́ıvat v době pr̊umyslové revoluce. Od této doby, tj. 1850 – 1900 mı́ra spalováńı
neustále nar̊ustá [7, 8]. Zvýšená koncentrace skleńıkových plyn̊u v atmosféře měńı jej́ı
složeńı a zesiluje skleńıkový efekt2 [7]. Dle [11] je aktuálně dosažená mı́ra koncentrace
nejvyšš́ı v historii Země. Důsledkem lidského poč́ınáńı je prob́ıhaj́ıćı globálńı otep-
lováńı planety, neboli

”
zvýšeńı kombinovaných povrchových teplot vzduchu a moře v

pr̊uměru na celé zeměkouli a za obdob́ı 30 let“ [5, 7, 11]. Globálně byla povrchová tep-
lota Země, v porovnáńı s referenčńım obdob́ım, v letech 2011 – 2020 vyšš́ı o 1,1 ◦C [12].
Mı́ra oteplováńı však neńı rovnoměrná, na severńı polokouli dosáhla až o 2 – 3 ◦C v
rámci téhož měřeńı [13]. Projevy oteplováńı lze pozorovat např́ıč světem, např́ıklad v
podobě táńı ledovc̊u a následném vzestupu hladiny oceán̊u a záplav, dlouhodobého su-
cha, rozsáhlých požár̊u, vln veder a daľśıch extrémńıch projev̊u počaśı3 [5, 12]. Důsledky
jsou environmentálńı, ekonomické i sociálńı povahy a pocit’uj́ı je lidé ve všech částech
planety [12].

Pokud má být zachován život na planetě a ona sama z̊ustat životaschopná, je ne-
zbytné zabránit daľśımu otepleńı [11]. Daľśı r̊ust teploty by vedl k nár̊ustu extrémńıch

1Klima neboli podneb́ı, je definováno jako
”
dlouhodobý charakteristický režim počaśı, podmı́něný

energetickou bilanćı, cirkulaćı atmosféry, charakterem povrchu a lidskými zásahy.“ Jinými slovy se
jedná o

”
dlouhodobý pr̊uměrný stav atmosféry v určitém mı́stě“. [3]

2Skleńıkový efekt je proces odehrávaj́ıćı se v atmosféře, při kterém je slunečńı zářeńı propuštěno
k povrchu Země, ale většinu tepla vyzářeného zemským povrchem pohlt́ı a nepropust́ı do vesmı́ru.
Princip efektu funguje d́ıky tak zvaným skleńıkovým plyn̊um [9].

3Počaśı je
”
stav atmosféry charakterizovaný souhrnem hodnot všech meteorologických prvk̊u a at-

mosférickými jevy v určitém mı́stě a čase“ [3].
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výkyv̊u v počaśı, zp̊usobit narušeńı rovnováhy v ekosystémech planety a vést k ne-
vratným změnám, tj. bodu zlomu. Př́ıkladem může být táńı mořského ledu v Arktidě,
potenciálně pak kolaps ekosystému Amazonského pralesa z d̊uvodu daľśıho odlesňováńı
[7]. Pokud má být popsaným projev̊um zabráněno, je potřeba

”
udržet nár̊ust pr̊uměrné

globálńı teploty výrazně pod hranićı 2 ◦C oproti hodnotám před pr̊umyslovou revolućı
a usilovat o to, aby nár̊ust teploty nepřekročil hranici 1,5 ◦C oproti hodnotám před
pr̊umyslovou revolućı“. Takové je zněńı ćıle Pař́ıžské dohody (z angl. The Paris Agre-
ement), mezinárodńı smlouvy o změně klimatu, ke které se v roce 2015 zavázalo 196
zemı́ světa [14].

1.2 Klimatická transformace

Má-li být uvedeného ćıle dosaženo, je potřeba významně omezit či úplně zasta-
vit př́ıčinu oteplováńı, tedy zastavit nar̊ustaj́ıćı koncentraci skleńıkových plyn̊u v at-
mosféře v d̊usledku spalováńı fosilńıch paliv, a to na čistou nulu (z angl. net zero)
do roku 2050 [12]. Spalováńı fosilńıch paliv je ovšem pouhý d̊usledek hlubš́ıch př́ıčin.
Konkrétně se jedná o d̊usledek stoupaj́ıćıch nárok̊u společnosti na využ́ıváńı energíı,
prostoru, zdroj̊u a zvyšuj́ıćı se kvalitu života a obživy [7]. Se změnou životńıho stylu
společnosti se přirozeně měńı také jej́ı hodnoty, pravidla a normy [15]. Předpokládá
se, že současná rychlost rozvoje technologického a vědeckého pr̊umyslu nebude do-
statečná, aby pouze tato odvětv́ı zvládla pohotově řešit nastupuj́ıćı klimatickou krizi.
Je nezbytné j́ıt hlouběji do strukturálńıch, sociálńıch a kulturńıch aspekt̊u společnosti
a změnit základńı atributy současného systému [16]. Povaha této klimatické transfor-
mace by měla být komplexńı a přinést změny na osobńı, kulturńı, organizačńı, institu-
cionálńı i systémové úrovni [17]. Politiky, obchodńı modely, ř́ıd́ıćı struktury, technologie
i vzděláváńı by se měly směřovat k dosažeńı udržitelného rozvoje [18]. Vzhledem k do-
savadńı rychlosti oteplováńı je potřeba, aby transformace proběhla rychle a rozsáhle
[16]. Je to právě vzděláváńı, které by v procesu klimatické transformace mohlo sehrát
kĺıčovou roli [19, 20].

1.3 Vzděláváńı v rámci klimatické transformace

Vzděláváńı je záměrný a organizovaný proces, prob́ıhaj́ıćı zejména ve školách, při
kterém docháźı k osvojováńı poznatk̊u, dovednost́ı, postoj̊u a hodnot [21]. Vzděláváńı je
současně také základńı prvek v procesu transformace lidských společnost́ı, prostředni-
ctv́ım kterého se tato společnost spoluvytvář́ı [22]. Š́ı̌reńı vzděláváńı o změně klimatu
by tak mohlo významně napomoci ke klimatické transformaci společnosti [23].

Současný svět přináš́ı četné výzvy, které jsou environmentálńı povahy: změna kli-
matu, krize ekosystémů, ztráta biodiverzity; společenské povahy: polarizace a frag-
mentace společnosti; i ekonomické povahy: prohlubováńı nerovnosti [24]. U mnohých
z těchto výzev, včetně změny klimatu, společnost nepředpokládala, že jim bude muset
někdy čelit [25]. Přesto se jejich dopady stávaj́ı ned́ılnou a viditelnou součást́ı každo-
denńıho života [26]. Přisṕıvaj́ı t́ım k vytvořeńı světa, který je rychlý, složitý, křehký
a nejistý [22, 26]. To přirozeně vńımaj́ı i mlad́ı lidé, kteř́ı jsou nav́ıc s negativńımi
až apokalyptickými scénáři dopad̊u změny klimatu denně konfrontováni na internetu,
sociálńıch śıt́ıch a v masmédíıch [26]. Obavy a trápeńı nejmladš́ı věkové skupiny z
toho, jak jejich budoućı život změna klimatu ovlivńı, potvrzuj́ı výzkumy např́ıč světem
[27, 28]. Většina z nich předpokládá, že tento vliv bude negativńı [29, 30].
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Je to právě vzděláváńı, které má potenciál pomoci lidem porozumět světu a vy-
bavit je kompetencemi k překonáváńı současných i budoućıch výzev [31]. Pokud má
ovšem být schopno tento potenciál naplnit, je potřeba jej proměnit tak, aby tyto výzvy
reflektovalo. Současný zp̊usob vzděláváńı bývá někdy dokonce označován za př́ıčinu
aktuálńıch globálńıch problémů, nebot’ byl př́ılǐs dlouho založen na paradigmatu rozvoje
a hospodářského r̊ustu [20, 22, 24]. Pokud je ćılem klimatické transformace budouc-
nost, která bude v souladu s principy udržitelného rozvoje, je nezbytné transformovat
zp̊usob vzděláváńı těch, kteř́ı v této budoucnosti budou ž́ıt [22]. Současný svět totiž
př́ımo určuje, jak bude vypadat svět budoućı [32].

Jelikož má změna klimatu určitou setrvačnost, můžeme konstatovat, že život dneš-
ńıch žák̊u a student̊u j́ı bude ovlivněn [7, 25]. Je proto žádoućı, aby současńı i budoućı
žáci měli možnost pracovat s aktuálńımi a ověřenými informacemi nejen v souvislosti
s klimatickou problematikou. Ve školách by jim také měla být poskytnuta opora při
práci s emocemi, které v sobě klimatická krize přináš́ı. V neposledńı řadě by se škola
měla stát prostorem, kde mohou pěstovat svou sebed̊uvěru, že dokáž́ı sami přispět k
řešeńı této krize [29, 33].

1.3.1 Vzděláváńı k udržitelnému rozvoji

Vzděláváńı k udržitelnému rozvoji (z angl. Education for Sustainable Development)
je soubor proces̊u, pedagogik a praktik, které podporuj́ı vzdělávaćı systémy v reakci a
př́ıpravě na současné i budoućı výzvy udržitelného rozvoje [19]. Ćılem je poskytnout
všem žák̊um a student̊um znalosti, dovednosti a schopnosti k řešeńı globálńıch výzev
environmentálńı, sociálńı i ekonomické povahy. Vzděláváńı k udržitelnému rozvoji tak
napomáhá mladým lidem činit informovaná rozhodnut́ı a podněcuje je k individuálńım
i kolektivńım akćım vedoućım ke společenské transformaci i zlepšeńı stavu životńıho
prostřed́ı [34].

Od roku 2005 je ústředńım tématem Vzděláváńı k udržitelnému rozvoji program
Klimatické vzděláváńı pro udržitelný rozvoj (z angl. Climate Change Education for
Sustainable development) [19].
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Kapitola 2

Klimatické vzděláváńı

”
Vzděláńı je nejmocněǰśı zbrańı, kterou m̊užete použ́ıt ke změně světa.“

Nelson Mandela [35]

Vzděláváńı v oblasti změny klimatu neboli klimatické vzděláváńı (z angl. Climate
Change Education) pomáhá lidem v porozuměńı prob́ıhaj́ıćı změně klimatu, jej́ım
společenským i př́ırodńım př́ıčinám a možným d̊usledk̊um na všech úrovńıch. Klima-
tické vzděláváńı také poskytuje a rozv́ıj́ı u lid́ı znalosti, dovednosti, hodnoty a postoje,
které jsou potřebné pro aktivńı zapojeńı do procesu transformace společnosti a řešeńı
klimatické krize [36].

2.1 Klimatická gramotnost

Porozuměńı zp̊usob̊um, kterým se lidé a klima vzájemně ovlivňuj́ı, je možné označit
termı́nem

”
klimatická gramotnost“. Koncept vycháźı z pr̊uniku př́ırodovědné1, envi-

ronmentálńı2 a mediálńı gramotnosti. Klimaticky gramotný jedinec rozumı́ základńım
princip̊um klimatického systému Země, shromažd’uje informace o počaśı a klimatu, umı́
rozpoznat d̊uvěryhodnost tematického zdroje, o svých poznatćıch dokáže srozumitelně
mluvit i diskutovat a svá rozhodnut́ı souvisej́ıćı s klimatem čińı s rozmyslem v sou-
ladu s vědecky podloženými fakty. Klimatická gramotnost tak nepředstavuje konkrétńı
stav, nýbrž neustále prob́ıhaj́ıćı proces. Jej́ı dosažeńı vycháźı z porozuměńı vzájemné
provázanosti jednotlivých složek systému Země [39].

Ačkoliv může být klimatické vzděláváńı cestou k dosažeńı klimatické gramotnosti, je
nezbytné od sebe oba termı́ny rozlǐsovat. Klimatická gramotnost se soustřed́ı předevš́ım
na kognitivńı stránku poznáńı, č́ımž představuje jeden z pomyslných piĺı̌r̊u klimatického
vzděláváńı, nikoliv však jeho synonymum.

2.2 Historie klimatického vzděláváńı

Ačkoliv klimatické vzděláváńı zaznamenává výrazný nár̊ust zájmu zhruba od roku
2017 [40], součást́ı mezinárodńıch dohod se stalo už v roce 1992 prostřednictv́ım Rám-

1Př́ırodovědna gramotnost je schopnost
”
přemýšlet a jednat ve všech věcech souvisej́ıćıch s

př́ırodńımi vědami a jejich principy jako aktivńı občan“ [37].
2Environmentálńı gramotnost je schopnost rozeznat a uvést

”
definice základńıch pojm̊u o životńım

prostřed́ı, širš́ı porozuměńı př́ırodě a environmentálńım interakćım a dovednost́ı, schopnost rozpo-
znat environmentálńı rizika, pracovat s informacemi, zauj́ımat stanoviska a promı́tat je do vlastńıho
jednáńı“ [38].
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cové úmluvy OSN o změnách klimatu (z angl. United Nations Framework Conven-
tion on Climate Change, zkráceně UNFCCC, dále též Úmluva) [41]. Smluvńı strany,
dnes 198 stát̊u, se Úmluvou zavazuj́ı, že budou vzájemně spolupracovat na podpoře
vzděláváńı, výuky a povědomı́ veřejnosti zabývaj́ıćı se změnou klimatu [42]. Součást́ı
závazku je také tvorba, rozvoj a realizace vzdělávaćıch a osvětových klimatických pro-
gramů, vzděláváńı odborných pracovńık̊u, zprostředkováváńı informaćı široké veřejnosti
a podpora rozvoje klimatického vzděláváńı [41].

Klimatické vzděláváńı se také stalo součást́ı Ćıl̊u udržitelného rozvoje (z angl. Susta-
inable Development Goals), v rámci čtvrtého ćıle

”
Kvalitńı vzděláváńı“ a ćıle třináctého

”
Klimatická opatřeńı“. V obou př́ıpadech představovalo vzděláváńı v oblasti změny
klimatu pouze d́ılč́ı část ćıle. U čtvrtého ćıle to bylo zajǐstěńı možnost́ı k źıskáńı zna-
lost́ı a dovednost́ı potřebných k podpoře udržitelného rozvoje pro žáky a studenty. U
třináctého ćıle to bylo zlepšeńı vzděláváńı a zvyšováńı povědomı́ o klimatické proble-
matice [43, 44]. Vzděláváńı o změně klimatu je také d́ılč́ı součást́ı Pař́ıžské dohody [41].
V roce 2022 se pak v materiálech UNESCO ṕı̌se o vzděláváńı v oblasti změny klimatu
jako o potenciálně kĺıčovém nástroji na cestě k nefosilńım ekonomikám a základńım
prvku, který umožńı naplněńı ćıl̊u Pař́ıžské dohody [45].

Přestože je klimatické vzděláváńı součást́ı mezinárodńıch strategíı v́ıce než dvacet
let, koncept nebyl hlouběji rozpracován a potenciál tak z̊ustal nevyužitý. Tomu od-
pov́ıdala i ńızká mı́ra povědomı́ občan̊u mnoha stát̊u o klimatické problematice [46]. V
současné době se vzděláváńı o změnách klimatu dostává do popřed́ı globálńıho zájmu.
Hovoř́ı se o jeho významu v rámci dlouhodobých řešeńı a zp̊usobu reakce společnosti
na prob́ıhaj́ıćı klimatickou krizi [47, 48]. Pokud má být tato reakce účinná, je nezbytné
komplexńı propojeńı všech aktér̊u vzdělávaćıch politik, tedy žák̊u, rodič̊u, pedagog̊u,
škol, zřizovatel̊u i státu [20, 49]. Při sestavováńı vzdělávaćıch politik by se státy měly
zaměřit na emocionálńı a psychologické dopady učeńı o změně klimatu, školńı osnovy a
vzděláváńı pedagog̊u [50]. Klimatické vzděláváńı totiž neńı pouhé předáváńı poznatk̊u
o změně klimatu, ale ucelený a systematický koncept se stanovenými ćıli, principy, me-
todami a kĺıčovými kompetencemi [41, 49]. Jejich rozbor bude obsahem následuj́ıćıch
podkapitol.

2.3 Ćıle klimatického vzděláváńı

Ćılem klimatického vzděláváńı je pomoci mladým lidem, přesněji žák̊um a stu-
dent̊um, předevš́ım:

1. porozumět prob́ıhaj́ıćı změně klimatu, jej́ım př́ırodńım i společenským př́ıčinám
a možným d̊usledk̊um na mı́stńı, národńı a globálńı úrovni a;

2. zapojit se do ochrany klimatu a do postupné transformace společnosti na klima-
ticky spravedlivou společnost s nulovou bilanćı emiśı skleńıkových plyn̊u [41, 51,
52].

Uvedené ćıle jsou obecného charakteru a společné na globálńı úrovni [51]. Tento
obecný charakter umožňuje jednotlivým stát̊um vlastńı podrobné rozpracováńı ćıl̊u.
Ćıle uvedené v tabulce 2.1 představuj́ı rozpracováńı ćıl̊u klimatického vzděláváńı pro
české vzděláváńı. Byly navrženy tak, aby byly využitelné např́ıč vzdělávaćım prostře-
d́ım. Formulace odpov́ıdá současně pohledu vyučuj́ıćıho, tedy pedagoga, i pohledu
uč́ıćıho se, tedy žáka [41].
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Věk Znalosti Dovednosti
Postoje, hodnoty,
chováńı

Umı́m vysvětlit, co je

klima, v čem se lǐśı od

popočaśı a jak ovlivňuje

život v r̊uzných mı́stech na

Zemi.

Voĺım vhodné chováńı

při extrémńıch jevech

spojených se změnou kli-

matu (vlny veder, sucho,

povodně. . . ).

V každodenńım životě

šetř́ım energii.

8-11

Vı́m, že hlavńım zdrojem

energie pro život na Zemi

je Slunce, a umı́m rozlǐsit

obnovitelné a neobnovi-

telné zdroje energie.

Bav́ım se s druhými

o pocitech vyvolaných

poškozováńım př́ırody

vlivem změny klimatu.

Při nakupováńı zvažuji,

jestli novou věc opravdu

potřebuji.

Umı́m vysvětlit, od-

kud pocháźı energie,

kterou spotřebováváme

(elektřina, teplo, potraviny

Mám rád př́ırodu a chovám

se k ńı ohleduplně.

Dokážu objasnit vliv

skleńıkového efektu,

změny klimatu v minulosti

a jejich rozd́ıl od současné

změny klimatu.

Vyhledávám zdroje po-

znatk̊u o změně klimatu

a uč́ım se odlǐsovat vědou

podložené závěry od

názor̊u a zaváděj́ıćıch

informaćı.

Uznávám, že můj vlastńı

život má vliv na změnu kli-

matu a zapojuji se do akćı

na jej́ı zmı́rněńı.

12-15

Umı́m vysvětlit, jak

r̊uzné činnosti člověka

(energetika, zemědělstv́ı,

doprava. . . ) zp̊usobuj́ı

změnu klimatu.

Umı́m vyjadřovat své

emoce spojené s klimatic-

kou kriźı a vńımat emoce

ostatńıch.

Ve v́ıce oblastech svého

života snižuji dopady

svých aktivit na klima a

životńı prostřed́ı.

Dokážu popsat současné

a možné budoućı dopady

změny klimatu na eko-

systémy a život člověka na

mı́stńı i globálńı úrovni.

Ve spolupráci s druhými

dokážu snižovat energe-

tickou náročnost provozu

domácnosti, školy, klu-

bovny. . .

Aktivně se zaj́ımám o

společenské děńı ve vztahu

ke změně klimatu.

Vı́m, jaká opatřeńı

zmı́rňuj́ı změnu klimatu

a co mohou komunity

dělat, aby se na ni lépe

připravily.

Zkoumám a diskutuji hlu-

boké společenské př́ıčiny

klimatické krize, např. eko-

nomický systém, životńı

styl, politické zájmy či po-

staveńı člověka v rámci

př́ırody.

Vńımám ochranu kli-

matu jako zásadńı úkol

pro každého člověka,

který často vyžaduje

změnu chováńı i reflexi

světonázoru.
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16-19

Posuzuji silné a slabé

stránky r̊uzných zdroj̊u

energie a v́ım, jak lze

použ́ıt obnovitelné zdroje

energie k zeslabeńı změny

klimatu.

Porovnávám r̊uzné názory

na adaptačńı a mitigačńı

opatřeńı a formuluji sv̊uj

názor.

Vědomě buduji sv̊uj

osobńı životńı styl s ńızkou

uhĺıkovou stopou.

Rozšǐruji efektivnost

konkrétńıch opatřeńı

zmı́rňuj́ıćıch změnu kli-

matu (recyklace, omezeńı

dopravy, atd.)

Spolupracuji na školńıch

a komunitńıch projektech,

které směřuj́ı ke zmı́rněńı

změny klimatu či adaptaci

na ńı.

Uznávám a podporuji

práva druhých lid́ı (včetně

menšin, lid́ı vzdálených

a ještě nenarozených) a

práva daľśıch organismů,

jejichž život je ohrožen v

d̊usledku klimatické krize.

Orientuji se ve

společenských a po-

litických aktivitách

souvisej́ıćıch se změnou

klimatu na mezinárodńı i

národńı úrovni.

Dokážu posoudit dopady

mı́stńıch, národńıch a

globálńıch politických a

strategických opatřeńı

na ekosystémy a lid́ı v

r̊uzných částech světa.

Proměňuji své jednáńı

v osobńım a profesńım

životě tak, aby bylo v sou-

ladu s ochranou klimatu a

zájmy lid́ı změnou klimatu

ohrožených.

20+

Rozumı́m obt́ıž́ım, které

při zvládáńı klimatické

krize zp̊usobuje ne-

rovnoměrné rozděleńı

světového bohatstv́ı, tzv.

národńı zájmy a daľśı

společenské a historické

faktory.

Zvládnu kriticky analyzo-

vat politické programy s

ohledem na změnu kli-

matu.

Pomáhám ostatńım

rozv́ıjet kompetence k

ochraně klimatu a mo-

tivuje je ke klimaticky

odpovědnému chováńı.

Vı́m, jakým zp̊usobem se

na komunitńı a národńı

úrovni zasadit o prosazeńı

opatřeńı k mitigaci klima-

tické změny i adaptaci na

ni (občanská aktivita, le-

gislativńı nástroje. . . ).

Spolupracuji s druhými

na hledáńı, posuzováńı a

prováděńı komplexńıch

řešeńı, mitigačńıch a

adaptačńıch opatřeńı.

Společně s druhými prosa-

zuji politická a ekonomická

rozhodnut́ı, která vedou

k transformaci společnosti

na klimaticky neutrálńı.

Tabulka 2.1: Vzdělávaćı ćıle pro učeńı o změně klimatu; p̊uvodńı verze převzata z
publikace [41], str. 15.

2.4 Principy klimatického vzděláváńı

Zp̊usoby, jakými je vzděláváńı o změně klimatu uchopeno, má shodnou d̊uležitost
s obsahem [19]. Pokud bude klimatické vzděláváńı omezenou pouze na předáváńı
rozsáhlého množstv́ı fakt̊u, je pravděpodobné, že se nepodař́ı dosáhnout výše uvedených
ćıl̊u, ani procesu klimatické transformace [18]. Klimatické vzděláváńı by mělo stát na
čtyřech kĺıčových principech [41].
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Být přesńı a kritičt́ı: Klimatické vzděláváńı by mělo vždy pracovat s aktuálńımi a
ověřenými informacemi [23, 41]. Důraz by měl být kladen na rozvoj kritického
myšleńı, které žák̊um napomáhá rozlǐsovat fakta od fikce ve složitém mediálńım
a politickém prostoru. To vyžaduje schopnost rozpoznat ověřené informace a
pracovat s nimi [41]. S t́ım úzce souviśı rozvoj mediálńı gramotnosti, tedy schop-
nosti kriticky posuzovat předkládané informace, rozeznávat ověřené a vytvářet si
vlastńı úsudek [23, 53]. Důraz by při tom měl být kladen na schopnost vńımat
kontext a učit žáky přemýšlet v širš́ı perspektivě. Budováńı tzv. big picture se
ukazuje být zásadńı při řešeńı globálńıch problémů i orientaci v provázaném světě
[41].

Být bĺızćı a hmatatelńı: Největš́ı zájem o klimatickou problematiku projevuj́ı žáci
ve všech částech světa v okamžićıch, kdy jej́ı dopady př́ımo souviśı s jejich
vlastńım životem [54]. Vztáhnout klimatickou výuku na lokálńı úroveň a uka-
zovat, jak změna klimatu souviśı s naš́ım životem a okoĺım, významně podpoř́ı
žáky v aktivńım jednáńı. Mı́stńı úroveň utvář́ı a posiluje u mladých lid́ı vědomı́,
že dopady změny klimatu je možné řešit. Je proto d̊uležité zaměřit se ve výuce
na roli jednotlivce jako aktivńıho tv̊urce změny a současně zd̊uraznit význam
společného úsiĺı [23, 41].

Zahrnout sociálńı a emočńı složku: Se změnou klimatu mohou být spojeny pocity
úzkosti, strachu, vzteku, viny a bezmoci, souhrnně označované environmentálńı
žal nebo úzkost. Všechny tyto pocity jsou zcela legitimńı, drobné obavy dokonce
odráž́ı vńımáńı závažnosti situace. Někoho mohou negativńı pocity motivovat ke
snaze situaci zlepšit, u jiného mohou však vést k pocitu, že situaci řešit nelze
[28, 55, 56]. Mlad́ı lidé mohou být citlivěǰśı, protože jejich emočńı stabilita ještě
neńı zcela vyvinuta. Jsou to zároveň oni, jejichž budoucnost bude změnou kli-
matu bezprostředně ovlivněna, ačkoliv tento problém sami nezp̊usobili. Mohou
tak přirozeně ćıtit úzkost, strach nebo vztek [55, 56]. Klimatické vzděláváńı by
emočńı a sociálńı složku žák̊u nemělo opomı́jet. Informace by měly být předávány
postupně a d̊uraz kladen na hledáńı řešeńı samotnými žáky [55]. Výuka by měla
být uchopena tak, aby napomáhala mladým lidem překonat pocity ekologické
úzkosti a končila naděj́ı, nikoliv beznaděj́ı [41, 57].

Podpořit žáky a studenty ve vlastńım zapojeńı: Mlad́ı lidé se většinou shoduj́ı,
že je potřeba přijmout opatřeńı ke zmı́rněńı projev̊u změny klimatu [29, 30].
Současně ale nevěř́ı, že oni sami by mohli tak velký a složitý problém řešit nebo
situaci změnit [28, 57, 58]. Klimatická výuka by se měla snažit tento pohled
změnit a budovat u žák̊u přesvědčeńı, že oni sami mohou být tv̊urci pozitivńı
změny [59]. U uč́ıćıho se procesu je nav́ıc velmi d̊uležité, aby si žáci prob́ırané
téma tak zvaně prožili. Nové informace se na vědomosti měńı poté, co jsou nejen
odvyprávěné, ale také odzkoušené [58]. Pokud si v rámci výuky vyzkoušej́ı navrh-
nout a zrealizovat vlastńı klimatické opatřeńı a zažij́ı úspěch, podpoř́ı se v nich
přesvědčeńı, že sami mohou situaci změnit [59]. T́ım, že si žáci něco vyzkouš́ı, si
k tomu současně vytvářej́ı vztah a zjist́ı, nakolik je pro ně poznatek či dovednost
využitelná v každodenńım životě [58, 60]. Klimatické vzděláváńı proto využ́ıvá
metody zaměřené badatelsky, zkušenostně, kriticky a participativně [23].
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2.5 Výukové metody klimatického vzděláváńı

Obdobně jako u př́ırodovědného a environmentálńıho vzděláváńı jsou v rámci klima-
tického vzděláváńı využ́ıvány převážně aktivizuj́ıćı výukové metody [54, 61]. Základem
těchto metod je aktivńı zapojeńı a samostatnost žák̊u [62]. Žák si prostřednictv́ım nich
osvojuje nové dovednosti a znalosti, rozv́ıj́ı své myšleńı, prož́ıváńı, vytvář́ı si vlastńı
postoje a hodnoty [63, 64]. Aktivizuj́ıćı pojet́ı výuky také pozitivně ovlivňuje vztahy
mezi žáky navzájem i žáky a učiteli a celkově přisṕıvá k dobrému tř́ıdńımu klimatu
[63].

Jeden ze zp̊usob̊u, jak žáky ve výuce aktivizovat, je zařazeńı diskuse. Umožňuje
žák̊um sd́ılet ve výuce své názory k prob́ıranému tématu. Na základě vzájemné argu-
mentace společně nalézaj́ı odpovědi ke stanovené otázce či řešeńı zadaného problému.
Potenciál této metody spoč́ıvá v tom, že od účastńık̊u diskuse vyžaduje aktivńı parti-
cipaci. Dle povahy tématu a věkové skupiny je proto vhodné zvážit velikost diskusńıch
skupin. Zařazeńı těchto metod do výuky je vhodněǰśı se starš́ımi žáky a studenty, nebot’

vyžaduj́ı určitou mı́ru vyzrálosti a schopnosti reflektovat své myšlenky [65].
Aktivizace ve výuce je možné doćılit též prostřednictv́ım reálných prožitk̊u žáka,

které jsou základem prožitkového učeńı (též zážitkové nebo zkušenostńı učeńı) [63].
Metoda vycháźı z předpokladu, že nejlépe se jedinec uč́ı z vlastńı zkušenosti, kterou
následně samostatně nebo ve skupině reflektuje a přicháźı na jej́ı význam. Zkušenost
by měla být nedestruktivńı povahy a založena na dobrovolné účasti žáka [66, 67]. Se
zkušenost́ı a poznáńım žáka pracuje také konstruktivisticky pojatá výuka. Jej́ı princip
je založený na objevném učeńı, kdy si žáci sami vytvářej́ı (konstruuj́ı) své poznáńı na
základě předchoźıch znalost́ı a zkušenost́ı (prekoncept̊u) a aktivńıho zpracováńı nových
informaćı. Učitel se v konstruktivistické výuce stává pr̊uvodcem, aktivńı tv̊urce svého
poznáńı a vzdělávaćıho procesu je žák [64, 68].

K aktivizaci žák̊u přirozeně povede také situace, kdy je jejich úkolem společně
řešit určitý problém. Z této myšlenky vycháźı problémové učeńı, které je jednou z
metod pragmatické pedagogiky. Metoda spoč́ıvá v tom, že žák̊um nejsou poznatky
předávány v ucelené formě, jako je tomu např́ıklad u frontálńı výuky, ale naopak jsou
vedeni k osvojeńı si nových poznatk̊u a dovednost́ı prostřednictv́ım vlastńı myšlenkové
činnosti [69]. Žák si v úvodu výuky pokládá otázku proč, následně aktivně hledá řešeńı
problému a ověřuje ho [62]. Př́ıkladem problémové výuky je badatelsky orientovaná
výuka (zkráceně

”
BOV“). Prostřednictv́ım BOV žák samostatně poznává skutečnost

skrze aktivńı činnosti (identifikace problému, formulace hypotéz a dále návrh, provedeńı
a zpracováńı výzkumu, interpretace, ověřeńı a prezentace výsledk̊u) [62, 70]. BOV
vycháźı z předpokladu, že poznáńı je založeno bezprostředńı smyslové zkušenosti [70].

Vhodným doplňkem problémových metod jsou simulačńı hry. Žáci při nich maj́ı
své role (postavy), s určitými zájmy a úhly pohledu. Ćılem každého z žák̊u je prosadit
zájmy své postavy, nebo své skupiny. Př́ıběhy a náměty her vycházej́ı často z běžných
situaćı, jejichž pojet́ı je uzp̊usobené věku žák̊u [62]. Žáci se tak mohou ve výuce stát
např́ıklad zástupci obce a jednat o možnostech adaptačńıch opatřeńı [70].

2.6 Kĺıčové kompetence v klimatickém vzděláváńı

Každé vzděláváńı by se mělo snažit vybavit žáka souborem takzvaných kĺıčových
kompetenćı. T́ımto označeńım mysĺıme souhrn vědomost́ı, dovednost́ı, schopnost́ı, po-
stoj̊u a hodnot, které jsou nezbytné pro osobńı rozvoj žáka, sociálńı zabezpečeńı,
udržitelný zp̊usob života, aktivńı občanstv́ı a jeho uplatněńı ve společnosti v současnosti
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i budoucnu. Kĺıčové kompetence by měly být rozv́ıjeny u každého žáka na individuálńı,
pro něj dosažitelné úrovni [72, 73]. Kĺıčové kompetence klimatického vzděláváńı rozv́ı-
jené prostřednictv́ım jeho výukových metod jsou v souladu s jeho ćıli a principy.

Klimatické vzděláváńı rozv́ıj́ı u žák̊u a student̊u kompetence k systémovému myšleńı,
které jim napomáhaj́ı porozumět, proč a jak se změna klimatu odehrává, jej́ım objek-
tivńım př́ıčinám, proces̊um, společenskému konfliktu a jejich vzájemné provázanosti.
Klimatická problematika je složitá, a pokud žáci neporozumı́ jej́ım př́ıčinám, může být
jejich vńımáńı zkreslené, zkratkovité či náchylné k desinformaćım [57]. Nové informace
by pak žák̊um vždy měly být předávány s ohledem na jejich věk a emočńı vyspělost.
T́ım by se měla postupně budovat jejich kompetence k emočńı odolnosti [55]. Důležité
je také rozv́ıjet u mladých lid́ı kompetence normativńı, tedy pracovat s hodnotami
svými, naš́ı i ciźı společnosti [57]. Právě kultura dané společnosti přirozeně významně
ovlivńı to, jaká klimatická opatřeńı pro ni budou přijatelná a které nikoliv [54]. Každé
klimatické opatřeńı bude vyžadovat akci. Jelikož klimatická změna vyžaduje akci celo-
společenskou, vede klimatické vzděláváńı žáky k osvojeńı si kompetenćı pro společné
akce [57]. Ostatně schopnosti přemýšlet v souvislostech, plánovat, rozhodovat, komuni-
kovat a překonávat překážky jsou cenné v každodenńım životě [59]. Podoba klimatické
akce by měla být uzp̊usobena skupině, časové dotaci a mı́stńımu kontextu [57]. Vždy
by ovšem měla z̊ustat pro žáky dobrovolná. Charakter akce může být individuálńı (žák
podniká akci sám), nebo kolektivńı (ve skupině spolužák̊u) a může ovlivňovat stav
klimatu př́ımo (př́ımá akce), nebo k tomu podněcovat druhé (nepř́ımé akce). Větš́ı
účinnost maj́ı akce kolektivńı [63].

Samotná akce by měla žáky podpořit v přesvědčeńı, že oni sami dokáž́ı situaci
změnit. Zařazeńım akce do výuky rozv́ıj́ı klimatické vzděláváńı kompetence k ak-
tivńımu jednáńı a řešeńı problémů na individuálńı i kolektivńı úrovni a s nimi sou-
visej́ıćı kompetence pro rozvoj a udržeńı demokracie [55, 57, 59]. Klimatická výuka
tak často napomáhá žák̊um v osvojeńı si kompetenćı, které jsou současně vlastńı ak-
tivńımu občanstv́ı [41]. Oba koncepty vedou žáky k tomu, aby se stali občany, kteř́ı se
stále a aktivně zaj́ımaj́ı o společenské a politické děńı a přisṕıvaj́ı k dobrému fungováńı
demokracie [59].

2.7 Aplikace klimatického vzděláváńı do současného

vzděláváńı

Škola a vzděláváńı nejsou synonyma, přesto jsou školy zřejmě nejviditelněǰśı a
nejrozš́ı̌reněǰśı forma vzděláváńı [74]. Dı́ky tomu se mohou zásadńı mı́rou pod́ılet na
rozšǐrováńı povědomı́ žák̊u a student̊u o klimatické problematice [75]. Dosažeńı dlouho-
doběǰśı udržitelnosti totiž vyžaduje transformaci na úrovni celého vzdělávaćıho systému
[33]. V následuj́ıćıch odstavćıch bude popsáno, jakým zp̊usobem je možné klimatické
vzděláváńı zakomponovat do současného českého vzděláváńı na formálńı úrovni.

2.7.1 Tématická výuka

Klimatické vzděláváńı v sobě zahrnuje poznatky z př́ırodovědných i společensko-
vědńıch obor̊u [41, 50]. Dı́ky této mezioborovosti může být zařazeno v podstatě do
každé vzdělávaćı oblasti [41]. Pr̊uřezová povaha klimatického vzděláváńı umožňuje jeho
využit́ı jako integruj́ıćıho principu, který jednotlivé oblasti provazuje [57]. Žáci a stu-
denti by se tak mohli s klimatickou výukou setkávat např́ıč předměty a problematiku
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zkoumat z pohledu odlǐsných vědńıch discipĺın [62]. To umožňuje př́ıstup zvaný te-
matická výuka. Při ńı jsou r̊uzné vyučovaćı předměty obsahově integrovány v rámci
určitého ústředńıho tématu, od kterého se odv́ıj́ı podtémata pro jednotlivé předměty.
Ćılem je propojit učivo z r̊uzných předmět̊u v komplexńı celek, a t́ım rozv́ıjet u žák̊u
schopnost přemýšlet v širš́ıch souvislostech [41, 63].

Pokud bude klimatické vzděláváńı integrováno do formálńıho vzděláváńı v podobě
integrované výuky, a nav́ıc provázané s reálným světem, hovoř́ıme o tak zvané inte-
grované tematické výuce. Při ńı jsou znalosti, dovednosti a postoje žák̊u a student̊u
rozv́ıjeny rovnoměrně a celistvě v kontextu nosného tématu po celý školńı rok. Důraz je
kladen na provazováńı učivo s reálným světem, využ́ıvány jsou aktivizuj́ıćı a badatelské
výukové metody či zkušenostńı učeńı [62, 76].

2.7.2 Projektová výuka

Jedńım z ćıl̊u klimatického vzděláváńı je podpořit žáky a studenty ve vlastńım za-
pojeńı do klimatické akce [41]. K naplněńı tohoto ćıle významně přispěje, pokud budou
mı́t mlad́ı lidé možnost si klimatickou akci ve školńım prostřed́ı zaž́ıt [58]. Zp̊usobem,
jak ji do formálńıho vzděláváńı začlenit, mohou být prakticky a tematicky zaměřené
projekty, které tvoř́ı základ projektové výuky [20, 63]. Jedná se o organizačńı formu
výuky, při ńıž si žák osvojuje nové poznatky a dovednosti prostřednictv́ım aktivńıch
proces̊u. Př́ıstup vycháźı z předpokladu, že okolńı svět se pro žáka stává srozumitelný
v momentě, kdy je mu bĺızký skrze jeho vlastńı zkušenost. Aktivńı poznáváńı bĺızkého
př́ırodńıho či společenského okoĺı umožňuje žák̊um a student̊um právě projekt [63]. Ten
představuje komplexńı pracovńı úkol, často problémového charakteru, který se uč́ı žáci
prostřednictv́ım jeho zpracováńı samostatně řešit [77]. Výstupem projektu je vytvořeńı
konkrétńıho produktu nebo realizace pozitivńı změny [62].

Projektová výuka stoj́ı na předpokladu, že projekt a práce na něm je pro žáky sám o
sobě motivem [78]. Je proto d̊uležité nechat žák̊um možnost si téma projektu vymyslet
samostatně [63]. Pokud budou žáci pracovat na projektu, jehož zaměřeńı si mohli sami
zvolit, je pravděpodobné, že i jejich motivace bude vycházet z nich samotných [78]. S
motivaćı přirozeně nar̊ustá zájem na projektu pracovat. Úspěšná realizace projektu pak
umožńı žák̊um poćıtit úspěch a dodá jim sebevědomı́ do daľśıch akćı. Č́ım větš́ı bude
mı́ra zapojeńı žák̊u na realizaci projektu, t́ım vyšš́ı bude jejich vědomı́, že mohou být
tv̊urci pozitivńı změny i mimo školńı prostřed́ı. Projektová výuka se tak v současnosti
jev́ı jako kĺıčová metoda klimatického vzděláváńı [63].

2.7.3 Model celoškolńıho př́ıstupu

Oba výše popsané př́ıstupy se zaměřuj́ı předevš́ım na výuku a jej́ı obsah. Pro proces
transformace myšlenkového rámce, popsaném v kapitole 3.2, je ovšem velmi d̊uležitá
proměna celého vzdělávaćıho prostřed́ı. Konkrétně tedy procesy změn, které povedou k
integraci princip̊u udržitelnosti do všech oblast́ı fungováńı školy a jej́ı komunity, včetně
vytvořeńı a přijet́ı vize udržitelnosti a př́ıslušných klimatických opatřeńı [79]. Hovoř́ıme
o tak zvaném modelu celoškolńıho př́ıstupu (z angl. The whole-school approache to
climate action) [80].
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Obrázek 2.1: Model celoškolńıho př́ıstupu ke změně klimatu dle UNESCO, převzato z
[41].

Model zahrnuje veškeré interńı i exterńı aktéry školy. Jejich zapojeńı a společné úsiĺı
by mohlo vést k postupnému snižováńı uhĺıkové stopy a udržitelnému rozvoji školy [80].
Celoškolńı př́ıstup také předpokládá větš́ı mı́ru zapojeńı žák̊u při rozhodováńı o ćılech
a obsahu výuku [79]. Celý model představuje významný krok v rámci transformace
vzdělávaćıho systému k udržitelnosti [23].
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Kapitola 3

Nové výzvy ve vzděláváńı

”
Žádný problém neńı možné vyřešit na stejné úrovni, na jaké vznikl.“

Albert Einstein [81]

3.1 Jak vzdělávat pro budoucnost

Je žádoućı, aby vzděláváńı odehrávaj́ıćı se v globalizovaném světě ukazovalo na in-
terdisciplinárńı provázanost [78]. Současné uchopeńı vyučovaćı hodiny jako tematicky
i časově úzce vymezeného úseku ji př́ılǐs nepodporuje. Možnost́ı, jak podpořit učeńı
v souvislostech, by se mohla stát přeměna vyučovaćıch předmět̊u na vyučovaćı ob-
lasti. V nich by se vyučovaćı předměty př́ıbuzných vědńıch discipĺın proĺınaly, č́ımž by
napomáhaly žák̊um v utvářeńı souvislost́ı [82].

Efektivita vzdělávaćıho procesu se významně zvýš́ı, pokud má žák prostor být ve
výuce aktivńı. Přesto je dnes pedagogy zřejmě nejvyuž́ıvaněǰśı forma monologického
výkladu [25, 82].

Mı́sto by ve vzdělávaćım procesu nemělo nadále být pro předpojatost a předsudky
[22]. Potlačeno by mělo být mechanické učeńı rozsáhlého množstv́ı fakt̊u. Mlad́ı lidé by
se měli naučit s informacemi pracovat a rozpoznávat je od dezinformaćı. Vzděláváńı
by se mělo proto soustředit na rozvoj kritického myšleńı a digitálńı gramotnosti [18,
22]. V oblasti postoj̊u a hodnot může vzděláváńı využ́ıt sv̊uj potenciál podporovat u
žák̊u aktivńı občanstv́ı a demokratickou participaci. V kurikulech1 by proto měl být
dostatečný prostor a d̊uraz věnován ekologickým, mezikulturńım a interdisciplinárńım
témat̊um a učeńı [22].

Školńı prostřed́ı by mělo nastaveno tak, aby podporovalo spolupráci [22]. Přesto
je výrazným rysem současného vzděláváńı tlak na individuálńı výkon a soutěživost
[82, 84]. Osvojeńı si schopnosti spolupráce je přitom pro řešeńı globálńıch problémů
kĺıčové, nebot’ tyto problémy vyžaduj́ı řešeńı na úrovni celé společnosti. Školy by se
proto měly snažit dbát na individuálńı i kolektivńı blaho, spojovat r̊uznorodé skupiny
a nab́ızet žák̊um výzvy, které nejsou jinde dostupné [22]. Současný systém vzděláváńı
je ovšem velmi předv́ıdatelný, č́ımž vytlačuje prostor pro kreativitu. Metody, které by
ji podporovaly, jsou využ́ıvány minimálně [25].

Vzdělávaćı instituce v sobě nesou potenciál modelovat budoucnost a umožnit jej́ım
aktér̊um ž́ıt to, co se uč́ı a učit se to, co sami žij́ı [22, 80]. K naplněńı takového po-
tenciálu je ovšem nezbytné, aby byl znán účel vzděláváńı. Současný vzdělávaćı systém
však naráž́ı na jeho absenci, a t́ım i nemožnost stanovit podobu vzděláváńı [85]. V praxi

1Kurikulum označuje obsah vzděláváńı (učivo) v širš́ım slova smyslu proces jeho osvojováńı [83].
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se často stává, že ćılem vzděláváńı je připravit žáky na nejbližš́ı navazuj́ıćı stupeň
[86]. Ostatně kvalita vzdělávaćı instituce je dnes hodnocena na základě měřitelných
parametr̊u, nejčastěji počet absolvent̊u, který se dostane na prestižńı vyšš́ı stupeň
vzděláváńı. Nab́ıźı se ovšem otázka, zdali by účel vzděláváńı neměl být v́ıce v souladu
s novými společenskými požadavky, tedy schopnosti jako vyhodnotit úkol, vytvořit
kreativńı řešeńı a obhájit ho před ostatńımi. Uvedené ćıle jsou ovšem měřitelné jen
složitě. Zřejmě z tohoto d̊uvodu se v českých vzdělávaćıch dokumentech objevuj́ı sṕı̌se
okrajově [82].

Můžeme předpokládat, že účelem vzděláváńı je připravit mladé lidi na budoucnost
[85]. Přirozeně nikdo nev́ı, jaká budoucnost bude a do jaké mı́ry bude změnou kli-
matu ovlivněna. Ovšem reagovat na ni nebude možné, pokud se společnost, a tedy i
vzděláváńı, hodně neproměńı. Téma transformace společnosti v ńı přirozeně bud́ı r̊uzné
názory a emoce [87]. Vzdělávaćı instituce maj́ı potenciál transformativńı a spraved-
livé prostřed́ı tvořit, a t́ım vnášet do společnosti ekologické smýšleńı o vztahu lidstva
a životńıho prostřed́ı [22]. Pokud má vzděláváńı učit, jak v současném i budoućım
světě ž́ıt, je žádoućı, aby tato témata do výuky nejen přinášelo, ale předevš́ım se samo
proměnilo [87].

3.2 Transformativńı vzděláváńı

Transformativńı vzděláváńı může být popsáno jako proces změny tak zvaného re-
ferenčńıho rámce. Referenčńı rámce označuj́ı osvojeńı formy myšleńı a úhly pohledu,
tedy struktury přesvědčeńı a předpoklad̊u, které určuj́ı, jakým zp̊usobem jedinec in-
terpretuje své zkušenosti, a t́ım ovlivňuj́ı myšleńı, chováńı a poč́ınáńı v dané situaci i
životě [33]. Vycháźı přitom z myšlenky, že vzděláváńı založené pouze na předáváńı zna-
lost́ı a dovednost́ı, nevyuž́ıvá sv̊uj potenciál, proto se soustřed́ı také na rozvoj postoj̊u
a hodnot [16, 24].

Podstata směru spoč́ıvá v transformaci problematického referenčńıho rámce. Trans-
formativńı a klimatické vzděláváńı sd́ılej́ı principy udržitelnosti [33, 88]. V rámci vzdě-
láváńı může být za problematický rámec označen takový, který vede ke dlouhodobě
neudržitelnému zp̊usobu života. Ćılem je vést jedince k uvědoměńı si takového rámce,
rozpoznáńı př́ıčin a jejich transformaci. Při procesu transformace referenčńıho rámce
jsou využ́ıvány předevš́ım metody kritického myšleńı a je možné rozdělit ho do čtyř
fáźı, které jsou popsány v tabulce 3.1.

Fáze Popis

Vypracováńı významových
schémat

Rozšǐrováńı dosavadńıch znalost́ı, aniž by bylo ovlivňováno
myšleńı žáka; nar̊ustáńı znalost́ı, zp̊usoby myšleńı a jednáńı
z̊ustávaj́ı nezměněny.

Učeńı se novým významovým
schémat̊um

Prostřednictv́ım vzděláváńı se rozv́ıj́ı nový úhel pohledu;
objevuje se nový zp̊usob nahĺıžeńı na situaci, základńı
přesvědčeńı a názory ovšem z̊ustávaj́ı nezměněny.

Transformace významových
schémat

Vzděláváńı podněcuje žáka k revizi a přerámováńı dosa-
vadńıch schémat; měńı se úhel pohledu na situaci.

Transformace významových per-
spektiv

U žáka docháźı k proměně perspektivy, pohledu na situaci
a chováńı, tj. k transformaci.

Tabulka 3.1: Proces transformace referenčńıho rámce dle transformativńıho vzděláváńı
[33].
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Pokud se vzděláváńı bude soustředit pouze na rozšǐrováńı dosavadńıch znalost́ı, tedy
prvńı fázi, př́ıstup a pohled žák̊u se nezměńı. K naplněńı ćıl̊u klimatického vzděláváńı
je potřeba, aby vzdělávaćı proces směřoval ke třet́ı fázi. Právě ta žáka podněcuje
k přehodnoceńı originálńıho pohledu na svět. Absence třet́ı fáze, respektive jej́ı ne-
dosažeńı zp̊usob́ı, že žáci budou mı́t o klimatické problematice mnoho znalost́ı, o
možných řešeńıch však budou schopni přemýšlet jen v rámci doposud známých opatřeńı.
Dosažeńı třet́ı úrovně však neńı pouze o obsahu vzděláváńı. Velký význam zde maj́ı i
výukové formy a metody, zp̊usob hodnoceńı žáka a celkový př́ıstup pedagoga [33].

V rámci závěrečné fáze transformace referenčńıho rámce si žák na individuálńı
úrovni osvojuje nový referenčńı rámec, přičemž ten p̊uvodńı se stává zastaralým a
postupně ho opoušt́ı [33]. Tento proces si žádá, aby pedagog volil výukové metody
podporuj́ıćı transformaci. Aby byli pedagogové schopni výuku uchopit t́ımto zp̊usobem,
je žádoućı, aby si sami proces transformace prožili. Je nezbytné, aby žáky i pedagogy
v tomto procesu podpořila škola a vytvořila př́ıznivé prostřed́ı. Jinými slovy, aby i
vzdělávaćı instituce prošly procesem transformace na odpov́ıdaj́ıćı úrovni. Oporou by se
jim v tom měla stát vláda daného státu. Výsledkem této komplexńı transformace může
být celková změna paradigmatu, tedy obecně přij́ımaného schématu/rámce/modelu.
[22, 33, 89].

Propojeńı transformativńıho a klimatického vzděláváńı by mělo vzdělávaćımu sys-
tému napomoci v transformaci k udržitelnosti.

3.3 Transformativńı klimatické vzděláváńı

V předcházej́ıćıch kapitolách bylo vzděláváńı zmiňováno předevš́ım v souvislosti s
jeho potenciálem významně přispět k transformaci společnosti směrem k udržitelnosti.
Současně v sobě však vzděláváńı nese potenciál replikovat neudržitelné směřováńı
společnosti. Vzdělávaćı systém dnes vytlačuje možnost pojmout jakékoliv vzděláváńı
holisticky a interdisciplinárně [33]. Tento neudržitelný př́ıstup může mı́t negativńı do-
pad na daľśı generace.

V aktuálně platných českých kurikulárńıch dokumentech je téma změny klimatu
zastoupeno pouze okrajově. Na úrovni základńıho vzděláváńı se s ńım žáci setkávaj́ı
na druhém stupni dvakrát. V rámci biologie se uč́ı o

”
vlivu klimatických změn na život

organism̊u a na člověka“, v zeměpise o
”
globálńıch ekologických a environmentálńıch

problémech lidstva“. Téma může být nad rámec povinného učiva náplńı pr̊uřezových
témat ve formě např́ıklad odborné exkurze či přednášky. Změna klimatu je součást́ı
pr̊uřezového tématu Environmentálńı výchova, okruhu Základńı podmı́nky života –
ovzduš́ı (význam pro život na Zemi, ohrožováńı ovzduš́ı a klimatické změny, propoje-
nost světa, čistota ovzduš́ı u nás) [90]. Vzhledem k povaze pr̊uřezových témat je na roz-
hodnut́ı školy, jakým zp̊usobem a do jaké mı́ry bude téma žák̊um představeno. Žáci tak
mohou dnes absolvovat základńı školu, aniž by se s tématem změny klimatu seznámili
podrobněji [39]. Výsledkem této minimálńı mı́ry začleněńı je skutečnost, že znalosti
klimatické problematiky jsou u mladých lid́ı často na velmi ńızké úrovni [30, 75].

Zlepšeńı současně neudržitelného př́ıstupu nab́ıźı klimatické vzděláváńı. Jednou z
nosných myšlenek je postaveńı formy výkladu – výukové metody na úroveň předávaného
obsahu – učiva. Lze předpokládat, že tento krok povede k hlubš́ı provázanosti výkladu
s obsahem, d̊usledkem čehož vznikne komplexněǰśı forma vzděláváńı. I přes znalost
tohoto potenciálu je v současné době klimatická výuka v rámci formálńıho vzděláváńı
založena na separaci subjekt̊u, opomı́jeńı souvislost́ı a předv́ıdatelnosti [33]. Je proto
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potřeba položit si otázku, jak může klimatické vzděláváńı fungovat v současném vzdě-
lávaćım systému?

Klimatické vzděláváńı by nemělo být vńımáno pouze jako daľśı školńı předmět. V
integraci s transformativńım vzděláváńım tvoř́ı takzvané transformativńı klimatické
vzděláváńı (z angl. Transformative Climate Change Education). Přestože má tento
př́ıstup potenciál stát se impulsem pro holistickou transformaci vzdělávaćıho systému
směrem k udržitelnosti, nebyl doposud stanoven rámec pro jeho uvedeńı do praxe.
Jeho implementace na úrovni celého vzdělávaćıho systému totiž vyžaduje transfor-
maci obsahu vzděláváńı, pedagogiky, systému hodnoceńı i základńıch hodnot. Pokud
se ovšem vzděláváńı bude držet své současné podoby a nebude poskytovat mladým li-
dem př́ıležitosti transformovat svá významová schémata (viz. tabulka 3.1), přicháźıme
o možnost proměnit společnost v udržitelnou [33].

Pedagogické př́ıstupy, které už dnes umožňuj́ı vzdělávat o změnách klimatu v sou-
ladu s ćıli a principy klimatického vzděláváńı, byly bĺıže popsány v kapitole 2.7. Po-
psané př́ıstupy jsou svou povahou také v souladu s transformativńım klimatickým
vzděláváńım. Přes jejich četné př́ınosy jsou tyto př́ıstupy na úrovni formálńıho vzdělá-
váńı považovány pouze za doplňkové a využ́ıvá je minimum škol. V takovém vzdělávaćım
prostřed́ı však nebude klimatické vzděláváńı schopné naplnit sv̊uj potenciál přispět
k osobńı, institucionálńı, systémové i společenské transformaci. Je potřeba reformo-
vat kurikulum tak, aby na konci vzdělávaćıho procesu stál sebevědomý mladý člověk
– kreativńı pracovńık, tv̊urce hodnot a odpovědný občan [33, 82]. Transformativńı
klimatické vzděláváńı proto může být chápáno jako vzděláváńı ve světě ovlivněném
změnou klimatu a pro něj [33]. Klimatické vzděláváńı tak může potenciálně přispět k
transformaci českého vzdělávaćıho systému t́ım, že zd̊urazňuje, jak moc ve skutečnosti
potřebujeme nové paradigma ve vzděláváńı.

3.4 Nové paradigma ve vzděláváńı

Procesy změn neńı možné založit na pouhém učeńı se fakt̊um [18]. Pokud má být
snaha žák̊u a student̊u dlouhodobě udržitelná, je potřeba, aby jejich motivace vycházela
z jejich interńıch pohnutek. Vzdělávaćı instituce by se proto měly pokoušet podpo-
rovat u žák̊u a student̊u vnitřńı motivaci [91]. Kĺıčovým prvkem, jak toho ve
vzděláváńı dosáhnout, je dát žák̊um pocit smysluplnosti dané činnosti. Pokud budou
mı́t žáci pocit, že se uč́ı či pracuj́ı na něčem, co jim bude v každodenńım životě užitečné,
povede to u nich ke skutečné vnitřńı motivaci. Dı́ky ńı budou ochotni přijmout i nové
informace a úkoly, které pro ně nemuśı být na prvńı pohled přitažlivé, jelikož je budou
vńımat jako cestu k něčemu užitečnému. Vnitřńı motivace tak podporuje u žák̊u pocit
vnitřńıho uspokojeńı, který je kĺıčový pro rozvoj celoživotńıho učeńı [82, 84].

Vnitřńı motivaci žák̊u je možné podpořit také prostřednictv́ım svobodné volby po-
stupu učeńı. Mı́něna je jistá mı́ra autonomie žáka ve výuce. Žák si může, alespoň
částečně, sám volit čas a zp̊usob učeńı, popř́ıpadě partnera, se kterým se chce učit
a spolupracovat. Vzájemná spolupráce je pak třet́ım kĺıčovým piĺı̌rem k vnitřńı
motivaci žáka [82, 84, 91]. Možnost diskutovat s druhými, klást si otázky a společně
hledat řešeńı problému je pro lidské učeńı kĺıčová. Zvyšuje se t́ım efektivita osvojováńı
i ukládáńı nových znalost́ı a dovednost́ı [82]. Při spolupráci s druhými se také formuje
osobnost žák̊u a student̊u, jejich hodnoty a postoje [92]. Školńı kolektivy se mohou stát
prostřed́ım, kde se mlad́ı lidé mohou učit vzájemnému respektu a empatii [25].

Tyto hodnoty by měly být vlastńı předevš́ım pedagogovi, který ve výuce p̊usob́ı.
Žáci a studenti si jen stěž́ı zvnitřńı předkládané normy, hodnoty a postoje, pokud
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pedagog nebude jejich nositel či k němu nebudou mı́t dobrý vztah [92]. Pokud budou
žáci ćıtit ve výuce ohrožeńı, budou se na předmět ohrožeńı soustředit a proces učeńı
bude potlačen. Pocit bezpeč́ı je pro činnosti spojené s učeńım proto kĺıčový [91].
S pocitem bezpeč́ı se poj́ı také vědomı́, že za chybu netrestá, nýbrž jde o přirozenou
součást procesu učeńı. S proměnou vzděláváńı tak neodmyslitelně souviśı i proměna
pozice pedagoga [82]. Jeho úloha by neměla spoč́ıvat v předkládáńı ucelených informaćı.
Pedagog by měl být pro žáky partnerem, který vytvář́ı podmı́nky a napomáhá
v procesu poznáńı [91]. K žák̊um by měl, pokud možno, přistupovat individuálně a
stanovovat ćıle dle jejich možnost́ı a předpoklad̊u, aby každý z žák̊u mohl zaž́ıt úspěch
[85]. S roĺı pedagoga souviśı i otázka hodnoceńı, které by mělo být nastaveno tak, aby
žáky motivovalo k daľśımu učeńı a r̊ustu [22].

Efektivita a pocit smysluplnosti učeńı se odv́ıj́ı také od toho, jakým zp̊usobem je
vyučováńı uchopeno. Svět nefunguje v oddělených předmětech uvnitř mı́stnosti [82].
Je žádoućı ukazovat provázanost jednotlivých vědńıch discipĺın a učit v souvislostech.
S t́ım souviśı také přeneseńı výuky do mı́st, kde se žáci a studenti mohou s prob́ıranou
látkou skutečně setkat. Př́ıstupy, které stoj́ı na propojeńı teoretického učiva s vlastńı
zkušenost́ı žák̊u v reálném světě, jsou např́ıklad badatelsky orientované vyučováńı,
situačńı učeńı či venkovńı výuka [59]. Učeńı v reálném světě může žák̊um nab́ıdnout
společné smysluplné činnosti, ve kterých se sami mohou naj́ıt a realizovat, být užitečńı
a úspěšńı [91, 92].

Př́ınosy, které do vzděláváńı přináš́ı aktivńı zapojeńı žák̊u a student̊u, byly
částečně popsány již v kapitole 2.5. Výukové metody klimatického vzděláváńı [91].
Ćılem by mělo být minimalizovat možnost pasivity žáka a aktivně ho zapojit do procesu
vzděláváńı v podobě źıskáváńı znalost́ı, dovednost́ı a postoj̊u. Právě v pr̊uběhu činnost́ı
se odehrává nejpodstatněǰśı složka formováńı osobnosti mladých lid́ı [92].

Vzděláváńı by se mělo snažit vybavit žáky a studenty kompetencemi, které jsou
potřebné pro jejich aktivńı občanský, profesńı i osobńı život [72]. Úloha vzděláváńı tak
spoč́ıvá v tom vybavit mladé lidi kompetenčně, emočně i duševně na budoucnost, která
je prozat́ım neznámá a rámovaná určitou mı́rou nejistoty [25].Učeńı pro budoucnost
může být chápáno jako učeńı se tomu, co bude dnešńım mladým lidem př́ınosné v
jakékoli budoucnosti [86, 91]. Rozv́ıjena by měla být schopnost samostatně a kriticky
přemýšlet [22]. S t́ım souviśı také schopnost tvořivě a kreativně řešit problémy, a t́ım
utvářet budoucnost. Důležitá je také schopnost reagovat na nové situace, přij́ımat
změny a umět je využ́ıt [86]. Vzděláváńı, které bude stát na šesti uvedených principech,
podpoř́ı u žák̊u intelektuálńı, sociálńı i morálńı schopnosti, bude rozv́ıjet jejich empatii
a schopnosti spolupráce, pomůže jim porozumět světu, orientovat se v něm a tvořit ho
[22, 86]. Bude vzdělávat pro spravedlivou, udržitelnou a uhĺıkově neutrálńı budoucnost
[22].
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Kapitola 4

Metodický manuál

”
...Moc mě bav́ı mı́t možnost ř́ıct, co je v naš́ı škole špatně a jak bychom to chtěli

změnit. Je fajn mı́t možnost na to poukazát a ozvat se, protože škola je tvořená hlavně
námi – žáky, co do ńı chod́ı...“

žákyně 8. tř́ıdy základńı školy a účastnice testováńı

Podoba praktické části vycháźı z poznatk̊u źıskaných v teoretické části, tj. má-
li mı́t klimatické vzděláváńı skutečně možnost naplnit sv̊uj potenciál pro transfor-
maci společnosti směrem k udržitelnosti, je nezbytné, aby se proměnilo paradigma ve
vzděláváńı. Možnosti transformace byly diskutovány předevš́ım na úrovni formálńıho
vzděláváńı, jehož představiteli jsou školy. Nicméně, na úrovni neformálńıho vzděláváńı
je možné již dnes nalézt organizace, které se snaž́ı principy nového paradigmatu aktivně
aplikovat v každodenńı praxi.

Jednou z takovýchto organizaćı je v českém vzdělávaćım prostřed́ı př́ıspěvková orga-
nizace Lipka – školské zař́ızeńı pro environmentálńı vzděláváńı [93]. Spolupráce s touto
organizaćı tak umožnila realizaci klimaticky zaměřeného výukového programu, který
je v souladu s principy klimatického vzděláváńı, a to v kontextu nového paradigmatu.
Spolupráce spoč́ıvala v přepracováńı d́ılč́ı části pobytového programu vyučovaného na
pracovǐsti Rychta [94]. Program byl po předchoźı konzultaci rozš́ı̌ren o téma a aktivity
zaměřuj́ıćı se na změnu klimatu. Výstupem pobytového programu jsou vlastńı projekty
žák̊u a student̊u. Po úpravě byly projekty tematicky zaměřeny na vzdělávaćı prostřed́ı,
a tak se podařilo zakomponovat také myšlenky transformace vzdělávaćıho systému.
Žáci tak v rámci pobytového programu nově dostávaj́ı možnost se sami zamyslet nad
podobou nového paradigmatu pro vzděláváńı. Výstupem praktické části práce je d́ılč́ı
část metodického manuálu pobytového programu Planeta Země – Limited Edition.

Pětidenńı pobytový program Planeta Země – Limited Edition je určen žák̊um
osmých a devátých tř́ıd základńıch škol, př́ıslušným ročńık̊um v́ıceletých gymnázíı a
student̊um středńıch škol a gymnázíı. Program je součást́ı nab́ıdky pro zimńı sezónu,
proto jsou aktivity soustředěny sṕı̌se do vnitřńıch prostor. Tematicky se program věnuje
globálńım problémům současného světa, které ukazuje žák̊um v globálńım i lokálńım
měř́ıtku. Inspiraćı byla metodická publikace Velikonočńı ostrov a z ńı aktivita Posel-
stv́ı pro budoucnost, jej́ıž hlavńı sděleńı

”
lidská společnost je závislá na svém prostřed́ı

a nevratné poškozeńı životńıho prostřed́ı m̊uže mı́t fatálńı následky“, [95] prováźı celý
program. V souladu s t́ımto poselstv́ım byly vytvářeny i nové aktivity. Přepracovaná
část programu tvoř́ı náplň čtvrtého a pátého dne pobytu.
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4.1 Metodika

Úvodńı sch̊uzka s pedagogy organizace Lipka proběhla př́ımo na pracovǐsti Rychta.
Představeny byly prostory pracovǐstě, v nichž výuka běžně prob́ıhá a bude tam také
uskutečněn nově upravený program Planeta Země. Poté byl bĺıže představen obsah po-
bytového programu v jeho dosavadńı podobě. Zvláštńı pozornost byla při představováńı
programu věnována částem, které pracovńıci střediska chtěli změnit. Vysvětleny byly
také d̊uvody, které vedly pedagogy ke konsensu, že by bylo žádoućı dosavadńı podobu
programu upravit.

V originálńı verzi programu bylo úkolem skupin zamyslet se, jak by měla vypadat
jejich obec za deset let, aby byla šetrněǰśı k planetě a přisṕıvala k větš́ı udržitelnosti.
Součást́ı tohoto závěrečného projektu bylo identifikovat problematickou oblast obce,
tuto oblast detailně analyzovat a navrhnout možná opatřeńı, která by přispěla k udr-
žitelněǰśı budoucnosti. Žáci dostali na výběr r̊uzné tematické oblasti, na které mohli
své projekty zaměřit. Studovat mohli problémy souvisej́ıćı se př́ırodńım prostřed́ım
(zásobováńı vodou, kvalita, vzduchu, regulace teploty atd.), vztahu mezi městem a ži-
votńım prostřed́ım (změna klimatu, znečǐstěńı ovzduš́ı, zábor p̊udy atd.) nebo sledovat,
jak může město přisṕıvat k blahobytu obyvatel (zdrav́ı, potraviny, dostupnost bydleńı
atd.). Výstupem práce měla být prezentace problémů a možných opatřeńı ve formě
elektronické prezentace či posteru. Žáci se také měli zamyslet, jakým zp̊usobem by oni
sami mohli přispět k realizaci navrhovaných opatřeńı.

Zvláště pro mladš́ı věkové skupiny se ovšem p̊uvodńı tematické zaměřeńı pro-
jektu ukázalo být př́ılǐs složité a těžce uchopitelné. Pro žáky bylo někdy obt́ıžné iden-
tifikovat, která z výše uvedených oblast́ı je v jejich obci problematická. Pokud se
jim to na základě dostupných dat podařilo, následoval problém s návrhem opatřeńı
přisṕıvaj́ıćıch k vyšš́ı udržitelnosti. Výsledné projekty proto často neodpov́ıdaly zadáńı,
nepřisṕıvaly k udržitelnosti či byla navrhovaná opatřeńı v praxi nerealizovatelná. Spolu
s těžkou uchopitelnost́ı zadáńı projekt̊u nebyl program explicitně věnovaný klimatickým
témat̊um, ani mu nebyla věnována žádná z aktivit. Těmto problémům se věnovala
pouze nepřehledně zpracovaná prezentace na téma Zelené dohody pro Evropu (z angl.
Green deal), která byla pro účastńıky nadmı́ru složitá.

Ćılem celého programu má být motivace účastńık̊u ke změně, kterou jsou schopni
zp̊usobit i oni sami, a t́ım vykročit vstř́ıc udržitelněǰśı budoucnosti. Organizace Lipka
se touto cestou snaž́ı naplnit ćıle klimatického vzděláváńı, které jsou popsané v teo-
retické části 2.3. Ovšem nadbytečná složitost programu účastńıky sṕı̌se demotivovala.
Zároveň absence klimaticky zaměřených témat komplikovala účastńık̊um identifikaci
problémů a následné navrhováńı smysluplných a realizovatelných opatřeńı. Navrho-
vat jakákoliv opatřeńı pro bĺızkou budoucnost neńı možné bez dostatečného zvážeńı
prob́ıhaj́ıćı klimatické změny. Jelikož se žáci s klimatickou problematikou v pr̊uběhu
týdne seznamovali minimálně, nebyli tak na danou problematiku během výukového
pobytu dostatečně připraveni. To u nich mělo za následek neschopnost přemýšlet o
možných návrźıch v širš́ıch souvislostech.

Tyto skutečnosti byly na úvodńı sch̊uzce konzultovány a shledány jako problema-
tické. Hlavńı zadáńı pro následnou spolupráci bylo přepracovat závěrečný žákovský pro-
jekt tak, aby byl pro žáky uchopitelněǰśı a srozumitelněǰśı. Byl také vznesen požadavek,
aby byla do programu ve větš́ı mı́̌re zakomponována a zd̊urazněna témata týkaj́ıćı se kli-
matické změny. Vzhledem k aktuálnosti a závažnosti klimatické problematiky panovala
o jej́ım začleněńı shoda. Upravené části by se měly stát pevnou součást́ı pobytového
programu. Požadavkem bylo z časových d̊uvod̊u zachovat formát závěrečného projektu,
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podmı́nku realizovatelnosti projektu samotnými žáky a směřováńı k udržitelnosti. Upra-
veny měly být také aktivity, které předcháźı práci na projektech tak, aby s novým
zadáńım tematicky korelovaly.

Prvńım krokem při přepracováńı manuálu bylo detailńı prostudováńı p̊uvodńı po-
doby, jmenovitě metodiky pobytového programu, harmonogramu celého týdne a zadáńı
závěrečného projektu. Pozornost byla věnována všem blok̊um pobytového programu
proto, aby se v upravené části aktivity či témata neopakovaly. Jelikož je pobytový pro-
gram inspirován publikaćı Poselstv́ı Velikonočńıho ostrova, byla tato publikace také
prostudována. Inspirace, jakým zp̊usobem uchopit klimatickou část programu, byla
čerpána na webu

”
Uč́ım o klimatu“ [96].

Domluvené bylo zachováńı závěrečného skupinového projektu jako náplň na odpo-
ledńı blok čtvrtého dne a téma změny klimatu. Kĺıčové proto bylo naj́ıt oblast v rámci
ńıž mohou žáci navrhovat vlastńı opatřeńı vedoućı k větš́ı udržitelnosti. Důležité bylo,
aby tato oblast byla žák̊um známá a dokázali si dobře představit, jakým zp̊usobem
funguje. Právě dobrá znalost oblasti by mohla být stěžejńım faktorem, který žák̊um
umožńı analyzovat problematické oblasti a navrhnout opatřeńı, na jejichž realizaci se
mohou sami pod́ılet. Vzhledem k tomu, že ćılem bylo vnést do programu téma změny
klimatu, bylo žádoućı, aby opatřeńı, které budou žáci navrhovat v rámci projektu s
klimatem souvisela. Oblast́ı, která všechny tyto podmı́nky splňuje, byla po kritické
úvaze zvolena škola.

Zaměřeńı závěrečného projektu na prostřed́ı školy bylo konzultováno s pedagogem
a spoluautorem pobytového programu Planeta Země Mgr. Michaelem Králem i s ve-
doućı diplomové práce Mgr. Helenou Nováčkovou. Konzultace prob́ıhaly individuálně,
přesto obě spojovala myšlenka promı́tnout do závěrečného projektu nejen klimatická
opatřeńı, ale také myšlenky nového paradigmatu ve vzděláváńı. Jinými slovy, nechat
žáky v rámci návrh̊u přemýšlet nejen o fungováńı školy ve smyslu provozu, ale také
na úrovni princip̊u a hodnot. Takové uchopeńı zadáńı současně umožnilo vnést do pro-
gramu potřebu transformace společnosti směrem k udržitelnosti. Bylo ovšem nezbytné
takovému záměru uzp̊usobit i přidružené aktivity, aby se žáci na téma transformace
vzdělávaćıho systému naladili a dostali prostor se nad současným fungováńım školy
kriticky zamyslet.

Po absolvováńı nově vytvořené části metodického programu by žák měl být schopen
na př́ıkladu globálńı změny klimatu pochopit souvislosti mezi lokálńımi a globálńımi
problémy a vlastńı odpovědnost́ı ve vztaźıch k prostřed́ı. Dále se seznámit s významem
a principy udržitelné společnosti. Nová podoba programu byla pr̊uběžné konzultována
a na základě d́ılč́ıch podnět̊u či výstup̊u společného přemýšleńı upravována. Výsledná
podoba metodického manuálu, jeho obsah, ćıle a výsledky testováńı jsou uvedeny v
následuj́ıćıch kapitolách.

4.2 Obsah programu a výukové metody

Z d̊uvodu absence témat týkaj́ıćıch se změny klimatu byl vytvořen a do programu
nově přidán blok Budoućı svět, jehož podstatou je zaměřeńı se právě na prob́ıhaj́ıćı
změnu klimatu. V bloku Budoućı svět se představeńım klimatické krize uzav́ırá téma
aktuálńıch globálńıch problémů, které jsou rozeb́ırány v předcházej́ıćıch dnech poby-
tového programu. Blok tak přestává pojednávat

”
pouze“ o d́ılč́ıch problémech ale

otev́ırá prostor pro diskusi, a předevš́ım pro hledáńı řešeńı právě těchto globálńıch
problémů. Budoućı svět svou náplńı představuje řešeńı prvńıho z problémů uvedených
v předcházej́ıćı kapitole 4.1, a to absenci témat týkaj́ıćıch se změny klimatu.
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Náplň bloku tvoř́ı několik aktivit uváděj́ıćıch problematiku klimatické změny. Blok
je zahájen evokačńı aktivitou Stř́ıpek budoucnosti, během které je zjǐst’ováno, do jaké
mı́ry se účastńıci již setkali s tématy týkaj́ıćıch se změny klimatu. Po kolektivńı dis-
kusi je účastńık̊um rozdán stejnojmenný text

”
Stř́ıpek budoucnosti,“ který žáci čtou

a analyzuj́ı. Analýza obdrženého textu spoč́ıvá v zaznamenáváńı symbol̊u podle toho,
jestli je informace pro dotyčného: a) nová; b) již se s touto informaćı setkal; c) má k ńı
otázku; d) nesouhlaśı s ńı. Jednotlivé kategorie jsou společně s účastńıky shrnuty. Celá
aktivita svoj́ı povahou odpov́ıdá metodě I.N.S.E.R.T., která je jednou ze základńıch
metod kritického myšleńı a měla by žáky vést ke čteńı s porozuměńım [83].

Na aktivitu Stř́ıpek budoucnosti navazuje prezentace Odkud pocházej́ı emise zob-
razuj́ıćı emise skleńıkových plyn̊u Evropské Unie dle sektor̊u. Jednotlivé sektory jsou
ve spolupráci s žáky stručně představeny. Záměr je, aby si účastńıci uvědomili, odkud
emise pocházej́ı. Následuje prezentace na téma Green deal, která byla na žádost pe-
dagog̊u Rychty převzata z originálńıho manuálu. Účelem představeńı Zelené dohody
pro Evropu je účastńık̊um ukázat, že na nadnárodńı úrovni již existuj́ı návrhy, jak
klimatickou krizi řešit. Tomu, jak mohou účastnici sami svým chováńım přispět k
vyšš́ı udržitelnosti, se věnuje následuj́ıćı aktivita Efektivita klimatických opatřeńı. V
rámci aktivity se mohou žáci kriticky zamyslet nad nab́ıdkou migitačńıch a adaptačńıch
opatřeńı. Formou diskuse žáci zhodnot́ı, která opatřeńı jsou pro ně přijatelná a sv̊uj
postoj si obháj́ı. Aktivity byly zařazeny se záměrem nab́ıdnout žák̊um možnosti, jak
mohou sami přispět k udržitelněǰśı budoucnosti. V rámci bloku jsou rozv́ıjeny kompe-
tence k aktivńımu jednáńı a řešeńı problémů na individuálńı i kolektivńı úrovni. Po
absolvováńı bloku by měl být žák schopen uvést konkrétńı dopady globálńı změny kli-
matu na mı́stńı úrovni a srovnat účinnost konkrétńıch opatřeńı souvisej́ıćıch se změnou
klimatu. Svým charakterem je aktivita v souladu s myšlenkami nového paradigmatu
uvedeným v kapitole 3.4 teoretické části práce. Aktivita je převzata z manuálu jiného
pracovǐstě organizace Lipka a byla zařazena i na základě doporučeńı vedoućı diplomové
práce.

Budoućı svět tematicky přesahuje do odpoledńıho programu, kde je zastoupen ak-
tivitou Udržitelné školy. V ńı se účastńıci seznamuj́ı s opatřeńımi, která podporuj́ı
udržitelnost a klimatickou neutralitu. Předkládaná opatřeńı jsou žák̊um ukázana na
vybraných školách a univerzitách, které se nacházej́ı v r̊uzných částech světa. Tato
aktivita tvoř́ı pomyslný most mezi daľśım tematickým projektovým blokem Projekt
škola budoucnosti. Téma reflektuj́ıćı prostřed́ı školy bylo zvoleno záměrně. Jedná se o
mı́sto, které mohou žáci svým aktivńım jednáńım změnit, což do programu vnáš́ı ćıle
klimatického vzděláváńı. Inspiraćı pro tento blok se stal Model celoškolńıho př́ıstupu ke
změně klimatu podle UNESCO, popsaný v kapitole 2.7.3. Transformace školy směrem k
udržitelnosti je totiž žádoućı, jak na úrovni technologických opatřeńı, tak na úrovni viźı,
princip̊u a hodnot. Zaměřeńı závěrečného projektu na prostřed́ı školy řeš́ı druhý z dis-
kutovaných problémů. Přináš́ı totiž žák̊um možnost přemýšlet nad možnými opatřeńımi
v rámci prostřed́ı, které je pro ně bĺızké, představitelné, a tud́ıž lépe uchopitelné.

Blok Projekt škola budoucnosti je opět tvořen d́ılč́ımi aktivitami, které by měly
rozv́ıjet zájem žák̊u o aktivńı změnu svého myšleńı, chováńı a jednáńı směrem k
udržitelnosti. V prvńı aktivitě s názvem Př́ıběh školy budoucnosti se žáci prostřednic-
tv́ım videa seznámı́ s reálnou školou, která reprezentuje některé z myšlenek nového
paradigmatu. Žák̊um je v této aktivitě nast́ıněn potenciál vzděláváńı v rámci transfor-
mace společnosti směrem k udržitelnosti. Dále je žák̊um prezentováno, že škola může
fungovat i jiným než tradičńım zp̊usobem. T́ım dostávaj́ı možnost se kriticky zamyslet
nad podobou současného vzděláváńı. Využity jsou metody jako brainstorming, návodné
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otázky, diskuse a práce s audiovizuálńım materiálem. Po absolvováńı této části pro-
gramu by měl žák být schopen teoreticky popsat rozd́ıl mezi fungováńım současného
vzdělávaćıho systému a předkládanými myšlenkami nového paradigmatu. Dále by měl
být schopen tyto rozd́ıly diskutovat a kriticky hodnotit.

Následuje již zadáńı projektu, který má být výsledkem celotýdenńıho programu.
Žáci mohou vybrat některou z oblast́ı jejich školy, provést jej́ı analýzu a navrhnout
změny, které podpoř́ı udržitelnost. Skupiny si sami zvoĺı, jestli se chtěj́ı v́ıce soustředit
na fungováńı školy po stránce hodnot nebo se zaměř́ı na tvorbu mitigačńıch a adap-
tačńıch opatřeńı. Důraz je při výběru oblasti i při samotné práci na projektu kladen
předevš́ım na to, aby navrhované změny byly aplikovatelné a proveditelné v reálné
škole. Na navrhovaných změnách by se žáci také měli sami aktivně pod́ılet. Rozv́ıjeny
jsou t́ım kompetence k aktivńımu občanstv́ı a k podnikavosti. Své projekty skupiny
prezentuj́ı následuj́ıćı závěrečný den pobytu na společné Konferenci. Po skončeńı pre-
zentaćı vybere každý žák individuálně projekt, který považuje za nejproveditelněǰśı. U
vybraného projektu žáci při společné diskusi Přesah do školy navrhuj́ı kroky, které je
potřeba uskutečnit, aby byl projekt ve škole zrealizován. Ćılem je dodat žák̊um d̊uvěru
do vlastńı klimatické akce. Závěrečný skupinový projekt v sobě nese prvky projektové
výuky. Samotný Projekt škola budoucnosti může být využit jako podklad pro začleněńı
klimatického vzděláváńı do formálńıho vzděláváńı v podobě projektové výuky, coby
jedné ze současných metod klimatického vzděláváńı, viz. podkapitola 2.7.2.

Výukové metody použité v programu patř́ı do nab́ıdky metod klimatického vzdě-
láváńı. Při jejich výběru byly zvažovány ćıle programu, ćılová skupina, tematické
zaměřeńı a vnitřńı prostřed́ı, kde se výuka odehrává. Důraz byl kladen také na to,
aby vytvořená část byla metodicky v harmonii s originálńı metodikou pobytového pro-
gramu. Konkrétńı výukové metody jsou uvedeny u každé aktivity zvlášt’ v přiloženém
metodickém manuálu. Pro všechny aktivity jsou společné principy konstruktivistického
vyučováńı a kritického myšleńı. V rámci diskusńıch metod je vhodné využ́ıvat návodné
otázky. Četně byly využity skupinové a kooperativńı formy výuky.

4.3 Manuál pro prvńı testováńı

Nově vytvořená d́ılč́ı část metodického manuálu, týkaj́ıćı se změny klimatu, tvoř́ı
př́ılohu A diplomové práce. V této části manuálu jsou rozepsány popisy d́ılč́ıch aktivit,
jejich účel a ćıl, sděleńı, čas př́ıpravy, výukové metody, prostřed́ı, pomůcky a počet
potřebných pedagog̊u. Časové dotace uvedené u aktivit jsou orientačńı a mohou se lǐsit
podle vyzrálosti a počtu žák̊u a student̊u. Stručný přehled a charakterizace jednotlivých
blok̊u je uveden v tabulce 4.1.

Ćıle pobytového programu byly stanoveny s ohledem na znalostńı, dovednostńı a
postojovou úroveň této skupiny tj, žáci 8. a 9. tř́ıd základńı školy a př́ıslušných ročńık̊u
v́ıceletého gymnázia a studenti středńıch škol a gymnázíı. Při stanovováńı ćıl̊u bylo
přihĺıženo k ćıl̊um klimatického vzděláváńı pro věkovou skupinu 12 – 15 let (viz. tabulka
ćıl̊u 2.3). Zařazeńı nově vytvořené d́ılč́ı části dle Rámcového vzdělávaćıho programu pro
základńı vzděláváńı [90] a pro gymnázia [97], včetně vzdělávaćıch oblast́ı a kĺıčových
kompetenćı, je součást́ı př́ılohy C.
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Blok Téma/ćıl Výstupy

Budoućı svět

Srovnat znalosti žák̊u o klima-
tické změně, ukotvit je v pro-
blematice. Zdroje emiśı a možná
řešeńı udržitelněǰśı budoucnosti

Žák představ́ı vybraný pro-
jekt přisṕıvaj́ıćı k udržitelné
budoucnosti; žák zhodnot́ı
vlastńı mı́ru realizace vy-
braných opatřeńı snižuj́ıćıch
emise skleńıkových plyn̊u.

Naladit se na projekt, zamys-
let se nad fungováńım současné
školy.

Žák diskutuje nad
shlédnutým videem; žák
pojmenuje principy fun-
gováńı vlastńı pro školu z
videa.

Projekt Škola budoucnosti

Výběr a práce na skupinovém
projektu.

Žák ve skupině vytvoř́ı
vlastńı vizi školy budouc-
nosti; žák vysvětĺı, která
oblast školy neńı udržitelná a
proč.

Prezentace projekt̊u
Prezentace a hodnoceńı pro-
jektu.

Žák odprezentuje sv̊uj pro-
jekt; žák zhodnot́ı, který pro-
jekt je realizovatelný v jeho
škole.

Tabulka 4.1: Stručný přehled a charakterizace jednotlivých blok̊u programu.
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Kapitola 5

Realizace

Pobytový program Planeta Země – Limited Edition byl v upravené podobě tes-
tován dvakrát. Počet test̊u se odv́ıj́ı od realizace pobytového programu na pracovǐsti
Rychta. Pr̊uběh testováńı je popsán z pohledu autorky a doplněný o podněty pedagog̊u
Rychty a pedagog̊u doprovázej́ıćıch žáky. Upravené části byly vedeny autorkou práce
v tandemové výuce s Mgr. Michaelem Králem.

5.1 Prvńı realizace

Prvńı testováńı proběhlo v týdnu 11. – 15. března 2024. Účastńıky pobytového
programu tvořilo 21 žák̊u osmé tř́ıdy základńı školy.

Úvodńı aktivitu Stř́ıpek budoucnosti žáci hodnotili po obsahové stránce jako sro-
zumitelnou. Uvedli, že většinu informaćı znali, přesto bylo potřeba vysvětlit princip
skleńıkového efektu a termı́n fosilńı paliva. Za problematickou byla po provedeńı ozna-
čena navazuj́ıćı prezentaceOdkud pocházej́ı emise. Ukázalo se, že účastńıćı měli problém
č́ıst v kruhových diagramech a nebyli tud́ıž schopni z graf̊u extrahovat potřebná data.
Čteńı z kruhových diagramů bylo tedy potřeba dovysvětlit a procvičit. Některé z
představovaných oblast́ı produkuj́ıćıch emise skleńıkových plyn̊u byly pro žáky pře-
kvapeńım. Např́ıklad zemědělstv́ı, u kterého tuto souvislost neznali. Na deľśı diskusi
ovšem nez̊ustal z časových d̊uvod̊u prostor. Absence diskuse a prostoru na dotazy
mohla žák̊um zt́ıžit práci na finálńıch projektech, protože jim jednoduše nebyly předány
veškeré souvislosti a širš́ı kontexty.

Navazovala prezentace na téma Green Deal. Prezentace byla vedena pedagogem
Rychty a proběhla sṕı̌se formou monologu. Pro žáky osmé tř́ıdy se ukázala být složitá,
dlouhá a nesrozumitelná. Náplň prezentace diskutuje konkrétńı d́ılč́ı opatřeńı Zelené
dohody a vyžaduje tak zřejmě předchoźı hlubš́ı znalost klimatické problematiky, kterou
žáci postrádali a kterou nelze nahradit předcházej́ıćı aktivitou. Daľśım problémem je
skutečnost, že v souvislosti se zadáńım finálńıho projektu, prezentace na téma Green
Deal neńı nikterak relevantńı a svou širokou obecnost́ı účastńık̊um nijak nepředstavuje
možnosti opatřeńı na individuálńı úrovni.

Závěrečná aktivita dopoledńıho programu byla Efektivita klimatických opatřeńı.
V rámci ńı se žáci poprvé v rámci celého bloku mohli zamyslet nad opatřeńımi a
možnostmi řešeńı klimatické krize na individuálńı úrovni. Jelikož účastnici nebyli př́ılǐs
ochotni k diskusi, byla jim nab́ıdnuta možnost sd́ılet své názory a postoje nejdř́ıve
v menš́ıch skupinách. Pedagogové skupiny postupně obcházeli a diskutovali s nimi
preferovaná opatřeńı. Vzhledem k časové náročnosti předcházej́ıćıch aktivit nezbyl na
aktivitu požadovaný čas. Přestože se účastnici do hromadné diskuse o jednotlivých
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opatřeńıch aktivně zapojovali, bylo nutné ji předčasně ukončit. Úvodńı odpoledńı ak-
tivita Udržitelné školy se při testováńı ukázala být

”
nedotažená“. Menš́ı skupiny žák̊u

při ńı sice obcházeli jednotlivá stanovǐstě, nicméně absence např́ıklad pracovńıho listu,
který by je stanovǐsti provázel, zp̊usobila, že někteř́ı žáci čas nevyužili efektivně a
možnou inspiraci pro vlastńı projekt si neodnesli. To se potvrdilo i při společném shr-
nut́ı, kdy žáci sice dokázali popsat, o čem jednotlivá stanovǐstě byla i č́ım je zaujala,
ale s možnými klimatickými opatřeńımi si informace ze stanovǐst’ nepropojovali. Jako
př́ıklady udržitelných škol byly na d́ılč́ı stanovǐstě vybrány školy z r̊uzných část́ı světa.
Zřejmě vhodněǰśı by bylo vybrat školy, které se nacházej́ı př́ımo v České republice
nebo geograficky bĺızkých oblastech. Žáky např́ıklad velmi zaujala škola nacházej́ıćı se
na Bali, bylo to ovšem předevš́ım z d̊uvodu, že se nacháźı právě v této pro ně atraktivńı
části světa.

Navazovala aktivita Př́ıběh školy budoucnosti. Úvodńı krátká evokace v podobě
otázky:

”
Co vás prvńı napadne, když se řekne škola budoucnosti?“ měla od účastńık̊u

sṕı̌se slabš́ı odezvu. Oproti tomu samotné video účastńıky, dle očekáváńı, velmi zaujalo.
Po zkušenostech z dopoledńıch aktivit byla žák̊um nab́ıdnuta nejdř́ıve možnost zamys-
let se nad otázkami k diskusi ve dvojićıch a menš́ıch skupinách. Následná hromadná
diskuse poté ukázala, že žáky nejv́ıce zaujalo, že si v představené škole žáci sami vař́ı
obědy. Účastńıci se shodli, že by se jim tato možnost také ĺıbila, ale ve vlastńı škole
si realizaci takové možnosti představit neumı́. Na diskusi plynule navázalo samotné
zadáváńı závěrečného projektu. Celý projekt, včetně motivace, d́ılč́ıch úkol̊u i zp̊usobu
prezentace byl zadán vcelku. U starš́ı věkové skupiny by to s největš́ı pravděpodobnost́ı
nepředstavovalo problém. V př́ıpadě žák̊u osmé tř́ıdy základńı školy bylo ovšem zadá-
váńı př́ılǐs dlouhé, a pro žáky bylo proto náročné udržet pozoronost. Projevilo se to
předevš́ım u prvotńıch nápad̊u na tematické zaměřeńı projektu, a to i přesto že každá
skupina obdržela podp̊urný pracovńı list a vytǐstěné zadáńı. Některé návrhy tak museli
být pedagogy usměrněny a žák̊um individuálně reprodukováno zadáńı znovu. Po zby-
tek odpoledne prob́ıhaly práce na projektech bez větš́ıch obt́ıž́ı. Pedagogové skupiny
pr̊uběžně obcházeli, diskutovali s nimi jejich návrhy a odpov́ıdali na př́ıpadné dotazy.

Pátečńı dopoledne bylo vyhrazeno pro Konferenci, jej́ıž náplň spoč́ıvala v předsta-
veńı výsledných projekt̊u. Pro většinu žák̊u byla takováto prezentace projektu v̊ubec
prvńı zkušenost́ı s prezentováńım vlastńı práce. Na spoustě z účastńık̊u byla tedy pozo-
rována značná nervozita. Před otevřeńım diskuse byly vysvětleny pravidla formálńıho
hodnoceńı a konstruktivńı kritiky, o kterou by se žáci měli pokusit. Během diskuse
mohli žáci klást prezentuj́ıćı skupině otázky týkaj́ıćı se projektu. Dostali také možnost
projekt pochválit či kritizovat. Žáci daný prostor sṕı̌se nevyuž́ıvali a d́ılč́ı otázky
tak pokládali předevš́ım př́ıtomńı pedagogové. Z jejich strany byly otázky mı́̌reny
předevš́ım na skutečnou realizovatelnost návrhu ve škole. Obecně lze zhodnotit, že
některé d́ılč́ı návrhy od skupin skutečně realizovatelné byly. Po ukončeńı prezentaćı
byli všichni žáci vyzváni, aby zvolili jeden z projekt̊u, který považuj́ı za nejrealizo-
vatelněǰśı. Tř́ıda si vybrala projekt, který byl tematicky zaměřený na smysluplněǰśı
tráveńı volného času ve škole v době mimo vyučovaćı hodiny. Ve zvoleném projektu
se ovšem neobjevovaly návrhy na zavedeńı opatřeńı, která by vedla k udržitelnosti.
Tematicky by však bylo možné zaměřeńı projektu zašt́ıtit transformaćı vzdělávaćıho
systému, což bylo vzhledem k zadáńı projektu v pořádku. Ostatně hlavńı záměr pro-
jektu byl účastńıky motivovat, aby podnikli vlastńı akci, která povede k udržitelnosti
nebo proměně jejich vlastńı školy.
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5.1.1 Zpětná vazba

Zhodnoceńı programu ze strany účastńık̊u proběhlo ústńı podobou ve formě dis-
kuse a prostřednictv́ım aplikace Mentimetr [98]. Většina účastńık̊u se shodovala na
skutečnosti, že aktivity Stř́ıpek budoucnosti, Odkud pocháźı emise a Green Deal byly
obecně náročněǰśı. Zároveň, z d̊uvodu návaznosti jednotlivých aktivit, p̊usobila tato část
bloku zdlouhavě. Celkově účastńıci hodnotili předáváńı informaćı ve formě prezentace
jako neefektivńı a nezáživné. Úspěch u žák̊u sklidila aktivita Př́ıběh školy budoucnosti.
Pozitivně hodnotili také tematické zaměřeńı projekt̊u. Účastńıci dále kladně hodnotili,
že se dozvěděli o možnostech, jak mohou školy fungovat v́ıce ekologicky, přisṕıvat k
udržitelnosti planety a že vzdělávaćı systém může mı́t r̊uzné podoby.

Zpětná vazba pomoćı mobilńı aplikace Mentimetr spoč́ıvala v promı́táńı r̊uzných
otázek týkaj́ıćıch se dané problematiky, na které účastńıci anonymně odpov́ıdali. Za-
dané otázky účastńıci zodpověděli celkem dvakrát: poprvé na začátku pobytu v rámci
úvodńı aktivity, než se jakýmkoliv zp̊usobem seznámili s náplńı pobytového programu.
Podruhé po úplném skončeńı pobytového programu. Na základě jejich odpověd́ı bylo
možné pozorovat jejich posun v rámci vńımáńı klimatických problémů a životńıho
prostřed́ı. Nı́že následuje výčet předložených tvrzeńı. Odpovědi jsou zaznamenány gra-
ficky.

Účastńıci své odpovědi zaznamenávali do formátu terče. Dı́lč́ı mezikruž́ı reprezentuj́ı
odpovědi na tři r̊uzná tvrzeńı. Od středu:

1. modrý střed:
”
Ano“

2. prvńı zelené mezikruž́ı:
”
Sṕı̌se ano“

3. modré mezikruž́ı:
”
Sṕı̌se ne“

4. zelené mezikruž́ı:
”
Ne“.

(a) Úvodńı evokace na začátku programu. (b) Zpětná vazba po skončeńı programu.

Obrázek 5.1: Tvrzeńı:
”
Svým chováńım dokážu ovlivnit, co se děje s planetou Zemı́.“
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(a) Úvodńı evokace na začátku programu. (b) Zpětná vazba po skončeńı programu.

Obrázek 5.2: Tvrzeńı:
”
Otepleńı planety Země o 1.5◦C ovlivńı to,co se děje u mého

bydlǐstě.“

(a) Úvodńı evokace na začátku programu. (b) Zpětná vazba po skončeńı programu.

Obrázek 5.3: Tvrzeńı:
”
Současný stav planety Země představuje vážné problémy pro

lidstvo.“

Při dotazováńı za začátku pobytu – úvodńı evokace; byl počet zaznamenaných od-
pověd́ı u všech tř́ı otázek 25. Počet odpověd́ı je tvořen z odpověd́ı účastńık̊u (21) a
odpověd́ı doprovázej́ıćıch pedagog̊u (2). Zbývaj́ıćı dvě odpovědi vznikly zřejmě skute-
čnost́ı, že některý z účastńık̊u odpov́ıdal v́ıckrát. Jelikož aplikace umožňuje odpov́ıdat
anonymně, neńı zpětně možné zjistit, kdo z účastńık̊u tak učinil. Z tohoto d̊uvodu byly
všechny odpovědi uznány jako platné. Pokud byl hlas na rozhrańı dvou mezikruž́ı –
dvou odpověd́ı, byla uznána odpověd’ dále od středu terče (tzn. byla uznána

”
horš́ı od-

pověd’“, aby nedocházelo k nadhodnoceńı výsledk̊u). Aplikace Mentimetr umožňuje za-
znamenat odpovědět v podobě bodu mimo výseč terče. Tyto odpovědi byly při analýze
hodnoceny jako hrubé chyby a nebylo s nimi dále pracováno.
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U prvńıho tvrzeńı:
”
Svým chováńım dokážu ovlivnit, co se děje s planetou Zemı́.“

lze v počátečńı evokaci pozorovat, že jeden účastńık zvolil odpověd’
”
Ne“, celkem 15

účastńık̊u zvolilo odpověd’
”
Sṕı̌se ne“, šest účastńık̊u zvolilo odpověd’

”
Sṕı̌se ano“ a

dva odpověd’
”
Ano“. Po absolvováńı celého kurzu byl počet odpověd́ı

”
Ano“ třikrát

vyšš́ı než při počátečńı evokaci. Nár̊ust ze šesti na osm hlas̊u lze pozorovat i u odpovědi

”
Sṕı̌se ano“. Odpověd’

”
Sṕı̌se ne“ uvedli ve zpětné vazbě pouze čtyři účastńıci. Obdobný

nár̊ust odpověd́ı soustředěných do vnitřńıch mezikruž́ı lze pozorovat i u druhého tvr-
zeńı:

”
Otepleńı planety Země o 1.5◦C ovlivńı to,co se děje u mého bydlǐstě.“ Po absol-

vováńı kurzu se k odpovědi
”
Ano“ přikláńı devět účastńık̊u, kdežto v p̊uvodńı evokaci

tuto odpověd’ zvolili pouze dva. Opačný trend lze sledovat v odpověd́ıch na třet́ı tvr-
zeńı, a to:

”
Současný stav planety Země představuje vážné problémy pro lidstvo.“ Zde

v p̊uvodńı evokaci deset účastńık̊u zvolilo odpověd’
”
Ano“, kdežto při zpětné vazbě

pouze šest. Lze předpokládat, že se účastńıci dozvěděli, že existuj́ı nástroje a opatřeńı,
která přispěj́ı k větš́ı udržitelnosti, a tedy ke zlepšeńı stavu planetu. Proto je v tomto
př́ıpadě pozorován nár̊ust odpověd́ı v oblastech dále od středu terče.

Na obecné rovině je dle účastńık̊u nejproblematičtěǰśı káceńı prales̊u, obecně znečǐs-
t’ováńı, množstv́ı vyprodukovaných odpad̊u, globálńı oteplováńı, vymı́ráńı druh̊u, ničeńı
les̊u, vysoká mı́ra produkce oxidu uhličitého, stav ovzduš́ı, klima, hladověńı, stav moř́ı
a oceán̊u, továrny a tepelné elektrárny. Dle účastńık̊u bychom mohli ke změně stavu
životńıho prostřed́ı přispět t́ım, že nebudeme vyhazovat odpadky, budeme sušit prádlo
na šň̊uře, méně znečǐst’ovat př́ıroda, vysazovat v́ıce rostlin, omezit konzumaci masa,
tř́ıdit odpad, sńıžit uhĺıkovou stopu, omezit použ́ıváńı auta, recyklovat, sńıžit emise a
změnit lidské chováńı.

Celý týden měli účastńıci možnost hodnotit jednotlivé výukové bloky prostředni-
ctv́ım metody zvané hitace. Jedná se originálńı reflexńı metodu využ́ıvanou na Rychtě
v rámci pobytových programů. Princip spoč́ıvá v tom, že žáci na konci každého vý-
ukového bloku zaznač́ı do připravené tabulky př́ıslušnou barvou sv̊uj dojem z pro-
gramu. Zelená barva znač́ı spokojenost, vńımańı programu jako př́ınosného, poučného
či zábavného. Žlutá barva také znač́ı spokojenost, ovšem žák už zřejmě zažil lepš́ı a
př́ınosněǰśı programy. Červená barva je vyjádřeńım nespokojenosti s náplńı bloku, pro-
gram byl nezaj́ımavý, žáka nerozv́ıjel, př́ıpadně byl chudý na nové informace. Vyplněná
hitace je př́ıloha D.

Kromě žák̊u hodnotili pobytový program také pedagogové, kteř́ı žáky doprovázeli.
Hodnoceńı proběhlo závěrečný den pobytu formou polostrukturovaného rozhovoru. U
projekt̊u učitelé ocenili, že žáci si mohli projekty namyslet sami a promı́tnout do nich
své nápady. Ocenili, že se s žáky pedagogové vedoućı program diskutovali nad jejich
nápady a názory. Pozitivně hodnotili, že žáci dostávali při aktivitách možnost si na
odpovědi sami přij́ıt a respektuj́ıćı př́ıstup pedagog̊u, který podporuje v žáćıch odvahu
odpovědět. Zmiňovali, že žáci si ze školńıho prostřed́ı v sobě nesou strach z chyby a
obavy, že pokud odpov́ı špatně, ztrapńı se. Často proto raději neodpov́ı v̊ubec. Z tohoto
d̊uvodu považuj́ı za d̊uležité žaky ještě v́ıc při práci na vlastńıch návrźıch podpořit.
Tematické zaměřeńı celého pobytového programu ohodnotili jako náročné pro žáky
osmých tř́ıd. Vysvětlili, že žáky čeká environmentálńı výchova až v devátém ročńıku,
proto pro ně byla četná témata nová. Doporučili zjednodušit některé texty či je na-
hradit jinou formou informačńıho média. Tato skutečnost byla po ukončeńı pobytu
diskutována i s pedagogy Rychty.

43



5.1.2 Hodnoceńı

Po realizaci upravených část́ı pobytového programu a po zpracováńı ohlas̊u žák̊u
a pedagog̊u bylo zhodnoceno, že v př́ıpadě čtvrtého dne je množstv́ı aktivit vzhledem
k časové dotaci př́ılǐs vysoké. Důsledkem toho nebylo možné některé z aktivit stih-
nout celé. Respektive nezbyl dostatek prostoru na diskusi či reflexi. Konkrétně se to
týkalo aktivit Jak vznikaj́ı emise a Efektivita klimatických opatřeńı. Některé aktivity
vyžadovaly v́ıce času než se p̊uvodně předpokládalo, např́ıklad prezentace na téma
Green Deal. Čas strávený realizaćı celé této aktivity účastńıci hodnotili jako př́ılǐs
dlouhý. Aktivitu to tak dělalo nezáživnou a unavuj́ıćı, a proto bylo rozhodnuto o jej́ım
zkráceńı. Naopak navýšeńı časové dotace by bylo vhodné u aktivity Efektivita klima-
tických opatřeńı. Zde se k navýšeńı času věnovanému této aktivitě uchýlilo z d̊uvodu,
že pro žáky byla diskuse nad d́ılč́ımi opatřeńımi komfortněǰśı nejdř́ıve v menš́ıch sku-
pinách a až poté v rámci celé skupiny. T́ım se však celková délka diskuse prodloužila.
Nicméně předložená opatřeńı účastńık̊um slouž́ı jako inspirace a motivace pro vlastńı
projekty, a proto bylo usouzeno, že je vhodné mı́t na celou diskuzi dostatečný prostor.

V úvodńıch aktivitách, pojednávaj́ıćıch o klimatické problematice, je vhodné ča-
sovou dotaci lehce nadhodnotit. Tento krok je vhodné zavést coby pojistku, pokud
by vstupńı znalosti o změně klimaty byly u účastńık̊u nižš́ı, než bylo očekáváno. Po-
kud budou účastńıci potřebovat vysvětlit některé základńı pojmy či principy změny
klimatu, bude na to d́ıky navýšeńı časové dotace v́ıce prostoru. V př́ıpadě, že budou
vstupńı znalosti o problematice na úrovni potřebné pro náplň programu, je možné jejich
znalosti v diskuśıch prohlubovat.

Aktivita Stř́ıpek budoucnosti proběhla bez komplikaćı, přesto byla po zvážeńı a kon-
zultaci s interńımi pedagogy Rychty z programu vyřazena. Důvodem byla skutečnost,
že v rámci všech dopoledńıch aktivit žáci pracuj́ı s texty a program může p̊usobit
monotónně. Pro druhé testováńı byla aktivita nahrazena a namı́sto textu bude proble-
matika změny klimatu představena formou videa.

Upravit bylo třeba i aktivitu Udržitelné školy, nebot’ prvńı verze nenaplnila sv̊uj
potenciál a při jej́ı realizaci p̊usobila zmatečně a

”
nedotaženě.“ Po zvážeńı charak-

teru aktivity byla aktivita Udržitelné školy zkombinována s aktivitou Veletrh stř́ıpk̊u
budoucnosti. Veletrh stř́ıpk̊u budoucnosti je originálńı aktivita pedagog̊u Rychty a v
p̊uvodńı verzi pobytového programu byl součást́ı bloku zaměřeného na ekonomický
rozvoj, který předcháźı bloku Budoućı svět. Na Veletrhu jsou účastńık̊um představeny
lokálńı projekty, které přisṕıvaj́ı k udržitelné budoucnosti, č́ımž se svou povahu ak-
tivita bĺıž́ı Udržitelným školám. Výsledkem kombinace Udržitelné školy s Veletrhem
je nová aktivita Ukázky projekt̊u. Takto vytvořená aktivita byla zařazena po prezen-
taci Green Deal. Aktivita zobrazuje možné návrhy opatřeńı vedoućı k udržitelnosti
obecně. Představená opatřeńı jsou ukázkou, jak je možné naplňovat jednotlivé Ćıle
udržitelného rozvoje na mı́stńı úrovni. Na Ukázky projekt̊u navazuje aktivita Efekti-
vita klimatických opatřeńı, která je v rámci dopoledńıho programu posledńı. Aktivity
jsou nově rozděleny tak, že klimatický blok je náplńı dopoledńı části programu a téma
transformace vzdělávaćıho systému odpoledńıho programu.

Charakter programu se také ukázal být velmi statický. Žádoućı bylo přidat do
programu aktivitu, jej́ımž účelem by bylo žáky předevš́ım aktivizovat a rozhýbat. Obsah
aktivity nemuśı být nutně zaměřen na předáváńı nových poznatk̊u či rozvoj nových
dovednost́ı nebo postoj̊u. Na úvod bloku Budoućı svět byla tedy nově vytvořena a
přidána aktivita Šifra.
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5.2 Manuál pro druhé testováńı

Na základě zpětné vazby a pozorováńı z prvńıho týdne byl manuál opraven do
následuj́ıćı podoby, jež tvoř́ı př́ılohu B diplomové práce. Jedná se o finálńı verzi meto-
dického manuálu.

Úvodńı aktivitou bloku Budoućı svět je Šifra, jej́ıž účel je primárně aktivizovat
žáky po předcházej́ıćım programu. Žáci ve dvojićıch lušt́ı šifru, jej́ıž tajenka prozrazuje
tematické zaměřeńı celého bloku. V daľśı aktivitě Změna klimatu pedagogové ve spo-
lupráci s žáky představ́ı celou problematiku klimatické změny, včetně prezentace Odkud
pocházej́ı emise. Následuje prezentace Green Deal ve zjednodušené a zkrácené podobě.
Samotné zkráceńı bylo provedeno pedagogy pracovǐstě Rychta. Nicméně záměr prezen-
tace z̊ustal stejný, a to ukázka návrhu možných řešeńı klimatické krize na nadnárodńı
úrovni. Prvńı z aktivit, u které se mohou žáci zamyslet nad možnostmi řešeńı na lokálńı
a individuálńı úrovni, jsou Ukázky projekt̊u a Efektivita klimatických opatřeńı. Obě ak-
tivity jsou pro účastńıky zdrojem inspirace pro vlastńı projekty. Aktivita Efektivita
klimatických opatřeńı představuje konkrétńı mitigačńı a adaptačńı klimatická opatřeńı.

Na blok Budoućı svět navazuje v rámci odpoledńıho programu tematický blok Pro-
jekt škola budoucnosti. Aktivita Př́ıběh školy budoucnosti z̊ustala nezměněná. Zadáváńı
projektu je nově v́ıce strukturované, aby se předešlo zadáńı projektu jako celku. Nej-
prve bude tedy zadána analýza problematické oblasti a teprve po vypracováńı bude
zadán samotný projekt. Pátečńı Konference a navazuj́ıćı Přesah do školy z̊ustane beze
změny.

5.3 Druhé testováńı

Upravená podoba manuálu byla testována v následuj́ıćım týdnu, tj. ve dnech 18.
– 22. března, se skupinou 16 žák̊u osmé tř́ıdy. Účastńıci pocházeli ze stejné základńı
školy jako účastńıci prvńıho testováńı.

Blok Budoućı svět byl nově zahájen aktivitou Šifra. Aktivita byla vytvořena a
zařazena se záměrem připomenout žák̊um některé z poznatk̊u z předcházej́ıćıch dńı a
skrze tajenku odhalit náplň následuj́ıćıho bloku. Aktivita je dynamického charakteru a
měla předevš́ım aktivizačńı rozměr. U některých slov byl problém s vyluštěńım, ale žáci
byli schopni tajenku logicky domyslet. V navazuj́ıćı aktivitě Změna klimatu byla nově
představena klimatická problematika formou krátkého videa. Při sledováńı vypadali
žáci zaujatě, navazuj́ıćı shrnut́ı informaćı potvrdilo předpoklad, že pro osmou tř́ıdu
je video dostatečně srozumitelné. Ověřit tento předpoklad bylo stěžejńı, protože osmá
tř́ıda je nejmladš́ı věková skupina, která si může program objednat. V rámci shrnováńı
informaćı z videa byl vysvětlen skleńıkový efekt a infografika Odkud pocházej́ı emise.
Vysvětlováńı bylo ř́ızené pedagogy, prostor vysvětlovat však dostali předevš́ım sami
žáci. Následovala prezentace Green Deal, která v novém zkráceném a zjednodušeném
podáńı p̊usobila pro žáky srozumitelněji.

Při aktivitě Ukázky projekt̊u si účastnici bez znalosti zaměřeńı odpoledńıho bloku
sami vyb́ırali nab́ızené projekty zaměřené na školu. Lze tedy usuzovat, že téma vzdě-
lávaćıho prostřed́ı a jeho možné podoby je pro žáky atraktivńı. V některých př́ıpadech
bylo pro účastńıky problematické přǐradit konkrétńı lokálńı projekty ke konkrétńım
ćıl̊um udržitelného rozvoje.

V porovnáńı s prvńı skupinou účastńık̊u byla tato skupina výrazně v́ıce diskusńı.
Zřejmé to bylo předevš́ım při aktivitě Efektivita klimatických opatřeńı. Pro účastńıky
byla mı́ra účinnosti některých opatřeńı překvapivá. Konkrétńım př́ıkladem může být
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tř́ıděńı odpadu, které většina účastńık̊u považovala za velmi účinné opatřeńı. V rámci
společné diskuse s pedagogy bylo potřeba vysvětlit, že ačkoliv jsou některá opatřeńı z
pohledu ochrany př́ırody velice př́ınosná a efektivńı, neńı zde př́ımá korelace ke klima-
tickým opatřeńım. Účastńıci byli ovšem podpořeni v tř́ıděńı a podobných opatřeńıch
pokračovat. Překvapuj́ıćı pro žáky také byla vysoká uhĺıková stopa mléčných výrobk̊u.
Přesto téměř všichni žáci zhodnotili, že by ze své stravy mléčné a masné výrobky kv̊uli
ochraně klimatu nevyřadili.

Aktivita Př́ıběh školy budoucnosti otevřela odpoledńı program. Video zobrazuj́ıćı
základńı školu Na Beránku sledovali žáci se zaujet́ım. Diskusńı část byla po předcháze-
j́ıćıch zkušenostech strukturována tak, že účastńıci mohli své dojmy a postřehy sd́ılet
nejdř́ıve v menš́ıch skupinách a až poté hromadně se všemi. V rámci společné části
diskuse účastńıci reflektovali, že je nejv́ıce zaujala skutečnost, že ve škole neprob́ıhá
známkováńı tradičńı formou (tj. 1, 2, . . . , dostatečný, nedostatečný). Účastńık̊um se
také ĺıbilo, že žáci ve škole Na Beránku nedostávaj́ı domáćı úkoly. Takové nastaveńı
výuky by dle svých slov chtěli ve své škole zavést také. Některé z účastńık̊u také zaujala
udržovaná a aktivně využ́ıvaná školńı zahrada. V souvislosti s ńı účastńıci uvedli, že i
k jejich škole nálež́ı poměrně rozsáhlý pozemek. Dle slov účastńık̊u se ovšem pro výuku
nevyuž́ıvá tolik jako tomu bylo u školy z videa, a to by chtěli změnit. Diskuse byla
ukončena t́ım, že v následuj́ıćı aktivitě dostanou možnost vyzkoušet si takovou změnu
navrhnout. Na diskusi tak plynule navázalo samotné zadáváńı závěrečného projektu.
To bylo oproti prvńımu testováńı v́ıce ř́ızené pedagogy a prob́ıhalo postupně. Sku-
piny identifikaci a analýzu problematické oblasti školy většinově zvládly, pouze jedna
skupina potřebovala zadáńı podruhé vysvětlit. Po vypracováńı analýzy byla zadána
samotná práce na projektu. Žáci pracovali na projektech se zaujet́ım zvláště v pr-
votńı fázi. S postupuj́ıćım časem bylo zřejmé, že zájem trochu upadá. Taková situace
nastávala v momentě, kdy měly skupiny sv̊uj návrh

”
nahozený“ a částečně vypraco-

vaný. Měly tedy práci, kterou by mohli odevzdat, a tud́ıž pocit, že projekt je hotový.
Bylo potřeba skupiny motivovat do daľśı práce a prostřednictv́ım návodných otázek a
diskuśı nad jejich záměry je podpořit k daľśı práci. U většiny skupin se to podařilo.

Pátečńı Konference opět patřila představováńı projekt̊u. Po každé prezentaci pro-
jektu byl prostor pro dotazy, chválu a konstruktivńı kritiku i př́ıpadná doporučeńı.
Účastńıci tuto možnost poměrně hojně využ́ıvali a diskuse prob́ıhala v živém du-
chu. Překvapeńım bylo, že sami účastńıci směřovali své dotazy k realizovatelnosti pro-
jektu ve škole. Úkolem pedagog̊u tak bylo diskusi sṕı̌se usměrňovat a kontrolovat, aby
byl dodržen časový rámec stanovený pro aktivitu. Po ukončeńı prezentaćı a diskuśı
následoval výběr projektu, který tř́ıda hodnot́ı jako potenciálně nejrealizovatelněǰśı.
Nejv́ıce hlas̊u dostal projekt Venkovńı tř́ıda. Obsahem projektu byl nákres venkovńı
učebny a petice požaduj́ıćı jej́ı realizaci podepsaná ostatńımi př́ıtomnými spolužáky.
Skutečnost, že nevyužitý pozemek školy a jeho potenciál pro vyučováńı žáky zaj́ımá
potvrdil i fakt, že projekt, který źıskal druhý nejvyšš́ı počet hlas̊u byl také zaměřen na
venkovńı učebnu. V navazuj́ıćı aktivitě Přesah do školy byly tak diskutovány návrhy z
obou projekt̊u. Pro žáky bylo zpočátku složité vidět možnosti, jak by oni sami mohli
k realizaci přispět. Postupnou diskuśı vytvořili plán spoč́ıvaj́ıćı v daľśım rozpracováńı
projektu a jeho představeńım na školńım parlamentu.

5.3.1 Zpětná vazba

Účastńıci měli možnost své dojmy z programu vyjádřit ústńı formou v rámci spole-
čné diskuse a pomoćı mobilńı aplikace Mentimetr. Oceňovali aktivity, které byly podané
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ve formě her. Oproti tomu aktivity strukturované statičtěǰśı formou pro ně byly sṕı̌se
neatraktivńı. Velmi pozitivně hodnocena byla žáky aktivita Př́ıběh školy budoucnosti,
u které je dle jejich slov zaujalo, že:

”
...existuje v Česku normálńı škola...“ Účastńıky

také bavily projekty a ĺıbila se jim možnost, že by mohli mı́t novou tř́ıdu.

Ze čtvrtečńıho programu si odnesli poznáńı, že složeńı stravy má vliv na změnu
klimatu a upřednostňováńı rostlinné stravy je poměrně efektivńı klimatické opatřeńı.
Žáky také zaujalo, že studenti např́ıč světem v pátek vycháźı do ulic na demonstrace,
upozorňuj́ıc t́ım na problém změny klimatu a vyžaduj́ı jej́ı řešeńı. Zpětná vazba v
podobě aplikace Mentimetr proběhla stejně jako tomu bylo při prvńım testováńı.

(a) Úvodńı evokace na začátku programu. (b) Zpětná vazba po skončeńı programu.

Obrázek 5.4: Tvrzeńı:
”
Svým chováńım dokážu ovlivnit, co se děje s planetou Zemı́.“

(a) Úvodńı evokace na začátku programu. (b) Zpětná vazba po skončeńı programu.

Obrázek 5.5: Tvrzeńı:
”
Otepleńı planety Země o 1.5◦C ovlivńı to,co se děje u mého

bydlǐstě.“
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(a) Úvodńı evokace na začátku programu. (b) Zpětná vazba po skončeńı programu.

Obrázek 5.6: Tvrzeńı:
”
Současný stav planety Země představuje vážné problémy pro

lidstvo.“

Účastńıci na začátku pobytu a po jeho ukončeńı měli možnost anonymně odpovědět
na tytéž otázky. Jejich zněńı a odpovědi účastńıku jsou uvedeny výše.

U prvńıho tvrzeńı je viditelný neměnný počet odpověd́ı
”
Ano“. Lze ale pozorovat

vyšš́ı kumulaci odpověd́ı do oblast́ı bĺıžš́ım středu terče, a tud́ıž vyšš́ı uvědomněńı si
klimatických problémů. Opačný trend je pozorovatelný u zbylých dvou tvrzeńı. Zde v
p̊uvodńı evokaci účastńıci volili odpovědi bĺıže střed̊um terče, kdežto po absolvováńı
programu jsou pozorované odpovědi bĺıže k odpovědi

”
Ne“.

Na otázku:
”
Co je problematické v životńım prostřed́ı Země?“, zazńıvalo např́ıklad

znečǐstěné životńı prostřed́ı včetně moř́ı a oceán̊u, zvyšuj́ıćı se teplota, elektrárny,
změna klimatu, mnoho plastu, nadměrné káceńı stromů, znečǐst’ováńı ovzduš́ı, skle-
ńıkové plyny, plýtváńı j́ıdlem, znečǐst’ováńı vody, fragmentace krajiny. Dle účastńık̊u
můžeme životńı prostřed́ı změnit t́ım, že nebudeme použ́ıvat plasty, omeźıme plýtváńı
j́ıdlem, budeme v́ıce tř́ıdit odpad a celkově recyklovat, nebudeme tolik využ́ıvat auto-
mobily a budeme využ́ıvat v́ıce př́ırodńıch zdroj̊u, sńıž́ım emise, budeme šetřit vodou a
energiemi, nebudeme znečǐst’ovat vodu a budeme s ńı šetřit. Zazńıvalo také, že můžeme
sńıžit objem vypouštěných skleńıkových plyn̊u.

Obdobně jako při prvńım testováńı, prob́ıhala zpětná vazba od účastńık̊u ve formě
hitace. Hodnoceńı programových blok̊u tvoř́ı př́ılohu E.

Doprovázej́ıćı pedagogové velmi ocenili, že žáci u aktivit pracuj́ı ve skupinách. Do-
plnili, že ve škole prostor pro skupinové práce nebývá, pro žáky je to tud́ıž př́ıjemná
změna. Pozitivně hodnotili, že velká část práce je na žáćıch samotných a dostávaj́ı pro-
stor si na odpovědi přij́ıt sami. Pedagogové navrhovali, že by bylo pro žáky př́ınosné,
kdyby alespoň jeden den měli možnost si sami nachystat j́ıdlo, včetně následného
úklidu. Jako př́ıklad uváděli sńıdani. Žáky prý ve videu z aktivity Př́ıběh školy bu-
doucnosti zaujalo, že si žáci sami vařili obědy. Dle pedagog̊u by bylo velmi př́ınosné
pro účastńıky, kdyby si to mohli sami vyzkoušet a zjistit, kolik práce a odpovědnosti
to v sobě nese. Doporučovali ještě v́ıce prostoru a d̊urazu na reflexi na konci bloku
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zaměřeného na klima. Jako d̊uvod uváděli, že environmentálńı témata byla pro žáky
nová, a tud́ıž těžká1.

5.3.2 Hodnoceńı

Při druhém testováńı byl využit vytvořený metodický manuál upravený na základě
podnět̊u z prvńıho testováńı, viz. kapitola 5.2 Manuál pro druhé testováńı. Na základě
pr̊uběhu testováńı, zpětné vazby od účastńık̊u, doprovázej́ıćıch pedagog̊u i pedagog̊u
Rychty lze vyhodnotit, že provedené změny přispěly ke zlepšeńı pr̊uběhu i výsledk̊u
pobytového programu.

Nově přidaná aktivita Šifra byla pro účastńıky zábavná, některá hledaná slova se
ovšem ukázala být př́ılǐs složitá. To brzdilo jej́ı pr̊uběh a dynamiku. Bylo by proto
vhodné hledaná slova zjednodušit, a t́ım dynamiku aktivity zvýšit. Aktivizuj́ıćı po-
tenciál aktivity by také bylo možné podpořit jej́ım přesunem do venkovńıho prostřed́ı,
např́ıklad na venkovńı terasu Rychty. Celý program čtvrtého dne pobytu se odehrává
uvnitř, zařazeńı venkovńı aktivity by mohlo účastńıky aktivizovat. Přesun aktivity
do venkovńıho prostřed́ı by však vyžadoval zvýšeńı časové dotace (přesun ze sálu
do venkovńıho prostřed́ı, vypraveńı se ven). Navazuj́ıćı aktivity Změna klimatu, Od-
kud pocházej́ı emise a prezentace Green Deal byly d́ıky výraznému zjednodušeńı pro
účastńıky v́ıce srozumitelné. Účastńıci informace z videa a infografiky využili při vytvá-
řeńı vlastńıch projekt̊u. Na základě toho lze zhodnotit, že zařazeńı těchto charakterem
informačńıch aktivit je pro účastńıky př́ınosné. U aktivitOdkud pocházej́ı emise aGreen
Deal je d̊uležité dodržet časovou dotaci. Pokud účastńıci sami neprojev́ı zvýšený zájem
o téma, je časová dotace hraničńı pro udržeńı jejich pozornosti. Mı́ra nových informaćı
předložených v aktivitách se pro věkovou skupina zdá být zcela dostačuj́ıćı. Aktivity
Ukázky projekt̊u a Efektivita klimatických opatřeńı byly pro účastńıky zdrojem inspirace
pro vlastńı projekty. Lze tedy zhodnotit, že splnily sv̊uj účel.

Úvodńı odpoledńı aktivita Př́ıběh školy budoucnosti byla pro účastńıky opět velmi
atraktivńı. Jej́ı prvńı i druhá realizace potvrdily předpoklad, že přemýšlet nad t́ım,
jak proměnit prostřed́ı školy, účastńıky velmi bav́ı. V rámci aktivity Př́ıběh školy bu-
doucnosti je účastńık̊um položena evokačńı otázka:

”
Co se mi vybav́ı, když se řekne

škola budoucnosti?“ Otázku by bylo vhodné přeformulovat, označeńı
”
škola budouc-

nosti“ se zdá být pro účastńıky př́ılǐs abstraktńı. Při aktivitě Projekt školy budoucnosti
se metoda postupného zadáváńı projektu projevila jako velmi př́ınosná. Účastńıci se
d́ıky tomu skutečně soustředili nejprve na identifikaci a analýzu problematické oblasti.
Struktura práce na projektech vede k uvolněné, ovšem pracovńı atmosféře, je tak určitě
vhodné ji zachovat. U pátečńı Konference zvážit, zdali diskusi jednotlivých projekt̊u
neudělat v́ıce ř́ızenou pedagogy. V př́ıpadě diskusńıch tř́ıd neńı volný pr̊uběh problém,
u těch méně diskusńıch by to mohlo podpořit plynulost.

Překapivou skutečnost́ı byl fakt, že ačkoliv bylo na účastńıćıch zřejmé, že prob́ırané
látce porozumněli a jejich slovńı zpětná vazba byla pozitivńıho charakteru, kvantifikova-
telná data ve formě terč̊u vypov́ıdaj́ı ve dvou třetinách o opaku. Vysvětleńım výsledk̊u
srovnáńı p̊uvodńı evokace a zpětné vaby ve formě terč̊u může být skutečnost, že tato
skupina se v projektech zaměřila v́ıce na téma transformace vzdělávaćıho systému a
globálńı klimatické probémy ji tolik nezaujaly. Toto je ovšem dáno charakterem dané
skupiny účastńık̊u. Skupina z prvńıho testovaćıho turnusu si pro své projekty naopak
v́ıce vyb́ırala problémy s klimatickým zaměřeńım. Pro daľśı realizace je ke zvážeńı, zdali

1Jedná se o tř́ıdu ze stejné školy jako v př́ıpadě prvńıho testováńı. Tud́ıž dle ŠVP maj́ı žáci encvi-
romentálńı výchovu situovanou až do devátého ročńıku.
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na počátku kurzu účastńıky nechat zvolit, na kterou problematiku chtěj́ı své projekty
zaměřit (změna klimatu/transformace vzdělávaćıho systému). Možnost volby by mohla
vést ke zvýšeńı vnitřńı motivace účastńık̊u pracovat na projektech. Současně ale vzniká
riziko, že účastńıci si vyberou témata se vzdělávaćım zaměřeńım na úkor témat klima-
tických. V tu chv́ıli je potřeba zvážit, zda klást větš́ı d̊uraz na prob́ıraná klimatická
opatřeńı nebot’ nemuśı doj́ıt k naplněńı hlavńıho záměru celého programu, a to vybu-
dovat u účastńık̊u vnitřńı motivaci k samostatnému proenviromentálńımu chováńı. V
tuto chv́ıli tato skutečnost představuje největš́ı slabinu předkládaného manuálu.

5.4 Diskuse

Vytvořený metodický manuál byl po testováńı zařazen jako pevná součást poby-
tového programu Planeta Země – Limited Edition. Proto je vhodné diskutovat, že
předložené výsledky testovańı metodického manuálu vytvořeného v rámci praktické
části diplomové práce mohou být ovlivněny několika faktory.

Prvńım z takovýchto faktor̊u může být počet uskutečněných testováńı navrženého
pobytového programu. Počet provedných testováńı se odv́ıjel od počtu objednaných
turnus̊u. V př́ıpadě pobytového programu Planeta Země – Limited Edition byly v
zimńı sezóně školńıho roku 2023/2024 objednány pouze dva turnusy. Z tohoto d̊uvodu
nebylo možné uskutečnit vyšš́ı počet testováńı a ověřit, zdali byly opravy provedené
po prvńım testováńı skutečně žádoućı. Na základě pozorovaného pr̊uběhu a výsledk̊u
druhého testováńı lze předpokládat, že provedené změny byly př́ınosné. Neńı ovšem
možné ověřit, jestli výsledná podoba metodického manuálu je skutečně natolik funkčńı
jako vyplynulo z testováńı. Absence daľśıho testováńı tak znemožňuje podchytit a
opravit př́ıpadné nedostatky ve výsledné podobě manuálu. Jednoduše řečeno, nebyl již
daľśı prostor zjistit, jestli by nebyla možnost program ještě vylepšit.

Výsledky mohou být také zkresleny skutečnost́ı, že obě tř́ıdy, které se testováńı
zúčastnily, pocházely ze stejné školy (paralelńı tř́ıdy A a B). Výzkumný vzorek byl proto
vyhodnocen jako nereprezentativńı. Vzhledem k nereprezentativnosti výzkumného vzor-
ku tedy nelze na obecné rovině tvrdit, že dosažené výstupy jsou zobecnitelné a apliko-
vatelné na jakoukoliv tř́ıdu. K potvrzeńı či vyvráceńı takového závěru by bylo potřeba
provést značně vyšš́ı množstv́ı test̊u, což ovšem nebylo z výše popsaného d̊uvodu možné.
Úpravy provedené po prvńım testováńı a podněty k úpravám uvedené na základě
druhého testováńı tak vycházej́ı nejen z hodnoceńı samotných účastńık̊u, ale jsou
též výsledkem př́ımé spolupráce s pedagogy Rychty. Př́ıkladem je práce s infografi-
kou, která byla pro žáky problematická. Doprovázej́ıćı pedagogové v obou týdnech
uvedli, že ve škole s grafy př́ılǐs nepracuj́ı a žáci v nich neuměj́ı č́ıst. Ovšem na základě
aktuálně platného Rámcového vzdělávaćıho programu pro základńı vzděláváńı [90] by
se účastńıci měli být schopni v kruhovém diagramu orientovat a pracovat s ńım. Z
tohoto d̊uvodu byla aktivita zachována, protože mı́ra jej́ı skutečné funkčnosti či ne-
funkčnosti mohla být v obou testováńı ovlivněna znalostńımi a dovednostńımi kompe-
tenci účastńık̊u konkrétńı školy.

Nı́zký počet předložených výsledk̊u testováńı vycháźı také ze skutečnosti, že ne-
byly provedeny vstupńı a výstupńı znalostńı testy. Jejich vynecháńı proběhlo záměrně.
Ačkoliv by bylo zaj́ımavé zjistit, jaká je mı́ra znalost́ı o klimatické problematice u
žák̊u osmé tř́ıdy základńı školy, nejedná se o primárńı záměr pobytového programu,
ani diplomové práce. U obou skupin by také potenciálńı znalostńı pretest a posttest
byl značně ovlivněn skutečnost́ı, že na základě Školńıho vzdělávaćıho programu maj́ı
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environmentálńı výchovu situovanou až do devátého ročńıku. Źıskané výsledky by tak
s největš́ı pravděpodobnost́ı byly zkresluj́ıćı ve prospěch pobytového programu.

Ćılem klimatického vzděláváńı je pomoci žák̊um a student̊um porozumět změně
klimatu, jej́ım př́ıčinám a d̊usledk̊um. Tento ćıl je ovšem možné vńımat pouze jako
podružný či d́ılč́ı ćıl vedoućı k tomu, aby se předevš́ım mlad́ı lidé sami aktivně za-
pojili do ochrany klimatu a postupné transformace společnosti na klimaticky spra-
vedlivou a uhĺıkově neutrálńı. Aktivity v nově vzniklém manuálu byly navrženy tak,
aby se účastńıci v rámci programu s problematikou seznámili a vyzkoušeli si nové po-
znatky prakticky aplikovat při návrhu klimaticky neutrálńıch opatřeńı. Hlavńı záměr
programu ovšem spoč́ıval v tom motivovat účastńıky k zamyšleńı se nad současnou si-
tuaćı, ukázat jim jakým zp̊usobem oni sami mohou přispět k řešeńı a podpořit je, aby
se o to v každodenńım životě pokoušeli. Neboli rozvinout u účastńık̊u postoje k ak-
tivńımu proenvironmentálńımu chováńı a jednáńı. Přesto maj́ı účastńıci v rámci svých
projekt̊u možnost se věnovat témat̊um týkaj́ıćıch se proměny vzdělávaćıho systému.
Nab́ıźı se otázka, zda je to z principu chyba. V tuto chv́ıli sice nedocháźı k naplněńı
hlavńıho záměru pobytového programu, ani ćıl̊um klimatického vzděláváńı, nicméně
žáci jsou motivovańı a aktivizovańı, což je pravděpodobně stav výrazně odlǐsný od
stavu, který zaž́ıvaj́ı ve školách. Téměř s jistotou t́ım ale docháźı k naplněńı princip̊u a
posláńı nového paradigmatu. Touto myšlenkou je sice vyvrácen záměr praktické části
práce, ale potvrzuje to myšlenky uvedené v teoretické části 3.3 a 3.4 – je potřeba
vytvořit prostřed́ı nového paradigmatu, protože teprve v rámci tohoto prostřed́ı maj́ı
účastńıci motivaci se aktivně zapojit do hledáńı řešeńı předložené problematiky. Je tak
možné předpokládat, že pokud by účastńıci navrhli a realizovali ve škole změnu, která
primárně nesouviśı s udržitelnost́ı a klimatickou neutralitou, a zažili úspěch, źıskali by
motivaci navrhovat a realizovat daľśı projekty. Ty by již mohly být zaměřeny primárně
na opatřeńı podporuj́ıćı udržitelný provoz a klimatickou neutralitu.

Mı́ra dosažeńı vnitřńı motivace je kvantitativně měřitelná a statisticky zpracova-
telná jen velmi složitě. Provedeńı detailńı studie by vyžadovalo dlouhodobý rozsáhlý
psychologický a metodologický výzkum. Neńı možné zcela jistě konstatovat, zda se v
rámci programu podařilo žáky dovést k hlubš́ımu zamyšleńı nad současným stavem
planety a změnit své chováńı na individuálńı úrovni. Mı́ru pozitivńıho dopadu po ab-
solvováńı celého kurzu a naplněńı předem stanovených ćıl̊u tak lze pouze dedukovat na
základě zpětné vazby od účastńık̊u.

Významným problémem se pro účastńıky může stát udržeńı motivace po skončeńı
pobytového programu. Pokud účastńıci motivovańı realizovat vlastńı klimatické či
udržitelné opatřeńı po návratu do školy naraźı na odpor či nepochopeńı ze strany
pedagoga nebo vedeńı školy, může to u nich vést k silné demotivaci realizovat nejen
konkrétńı opatřeńı, ale i mnoho daľśıch. Tuto skutečnost lze bohužel předpokládat, ne-
bot’ současné vzděláváńı se soustřed́ı předevš́ım na rozšǐrováńı znalost́ı. Vzhledem k ob-
jemu učiva stanového současnými RVP nemuśı být na inovativńı a proenvironmentálńı
výukové metody a př́ıstupy dostatek času. Mnoho inovativńıch př́ıstup̊u nav́ıc funguje
na zcela jiných principech než konvenčńı vzděláváńı. Začlenit je do běžné školńı praxe
tak může být značně problematické. Kromě nedostatku času mohou být překážkou
také materiálńı a kapacitńı možnosti samotných škol. V neposledńı řadě to může být
samotné vnitřńı přesvědčeńı a zažitý zp̊usob práce vzdělavatel̊u. Účastńıci tak mohou
po návratu do školy narazit na realitu současného vzděláváńı. Jak bylo uvedeno v teo-
retické části práce 2.4, pokud maj́ı mlad́ı lidé źıskat motivaci takovéto jednáńı a chováńı
rozv́ıjet, je velmi d̊uležité, aby klimaticky zaměřenou akci navrhli a úspěšně provedli.
Úspěch realizace by žáky motivoval a dokázal, že aktivńı proenviromentálńı chováńı má
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smysl a je vhodné jej praktikovat i nadále. Školy však sv̊uj potenciál takové podmı́nky
vytvořit většinou nevyuž́ıvaj́ı. Výsledkem je celková stagnace a zkostnatělost školského
systému.

Př́ıpadná změna vzdělávaćıho systému však nebude snadná. Pokud by ćılem měla
být komplexńı transformace vzděláváńı, je potřeba očekávat několik překážek. Prvńı
překážkou může být společnost sama. Většina rodič̊u dnešńıch žák̊u a student̊u sama
prošla systémem vzděláváńı tak, jak v́ıceméně funguje dnes. Ačkoliv jejich vlastńı
zkušenosti mohou být r̊uznorodé, poměrně častým fenoménem je situace, kdy rodič
přijme fakt, že podoba současného vzděláváńı možná neńı ideálńı, ale nemůže být z
principu tak špatná. Vždyt’ on sám témto systémem prošel a neńı z něj špatný člověk.
Překážkou pak může být také př́ıstup a postoj současných žák̊u a student̊u. Běžné
státem spravované školy žák̊um představuj́ı model učeńı založený na odměnách: dobře
napsaný test = dobrá známka. Tento model založený na vněǰśı motivaci ovšem toleruje
pasivitu, upřednostňuje individualismus a nebere v potaz, zda žák učivo pochopil a je
schopen s prob́ıranou látkou dále pracovat, či nikoliv. V rámci pobytového programu
měli účastńıci možnost zaž́ıt si vzděláváńı, byt’ neformálńı, stoj́ıćı na principech nového
paradigmatu. Na účastńıćıch bylo zřejmé, že nejsou na mı́ru autonomie a dobrovolnosti,
kterou jim tento formát nab́ızel, zvykĺı. Účastńıci se např́ıklad zdráhali v diskuśıch
projevit sv̊uj osobńı názor. U některých aktivit bylo zřejmé, že některý z účastńık̊u
odpovědět zná, ale kv̊uli strachu ze špatné odpovědi a možné nepř́ıjemné zpětné vazby
raději mlč́ı. Dále bylo pozorováno, že účastńıci jsou zvykĺı pracovat na základě vněǰśı
motivace natolik, že ani prostřed́ı nového paradigmatu v nich nepodněcovalo moti-
vaci vnitřńı. Př́ıkladem může být práce na závěrečných projektech. Skupiny dostaly
na vypracováńı závěrečných projekt̊u časovou dotaci zhruba tři hodiny a následně čas
po skončeńı programu. Většina skupin však pracovala intenzivně pouze do bodu, než
byl návrh uznatelný. Žáci jednoduše vyhodnotili, že úkol splnili a už se nemusej́ı dále
snažit. Nebyla u nich zpočátku zřejmá tendence vytvořit skutečně kvalitńı návrh, nýbrž
snaha úkol splnit, co nejdř́ıv a mı́t volno. Přestože se většinu účastńık̊u podařilo nako-
nec motivovat k daľśı práci, je možné, že obdobný př́ıstup využ́ıvaj́ı ve škole, kde může
být dostačuj́ıćı. Přirozeně může být problematické, že žáci a studenti si ve školách ta-
kovýto př́ıstup osvoj́ı a následně si ho mohou přenést do každodenńı praxe i budoućıho
zaměstnáńı. Z této skutečnosti ovšem nelze vinit samotné žáky, kteř́ı jsou k tomuto
př́ıstupu vedeni z povahy samotného vzděláváńı.

Pokud má nové paradigma skutečně fungovat, bude zřejmě nezbytné, aby se v něm
žáci pohybovali od úplných začátk̊u. Vraćıme se tak k potřebě komplexńı transformace
vzděláváńı. Jej́ı podoba bude t́ım složitěǰśı, že vzdělávaćı systém nelze zastavit a měnit.
Je potřeba, aby transformace proběhla takzvaně za pochodu. Zřejmě z tohoto d̊uvodu
bude nezbytné, aby byla transformace vzdělávaćıho systému postupná. Zp̊usob, jak
vnést do vzdělávaćıho systému inovativńı myšlenky by mohl spoč́ıvat v nové generaci
pedagog̊u. Podař́ı-li se změnit zp̊usoby, jakými se připravuj́ı na vysokých školách bu-
doućı učitelé tak, aby pro ně inovativńı př́ıstup výuky, principy nového paradigmatu
a klimatického vzděláváńı byly vlastńı a samozřejmé, mohlo by to potenciálně vést ke
skutečným proměnám podoby vzděláváńı. Budou-li žáci zvykĺı se od prvńı tř́ıdy učit
jinak, bude možné s nimi od určitého věku realizovat klimatickou výuku. Určitě však
neńı záměr tohoto textu předat rady či návod, jak takovou transformaci strukturovat.

Vedleǰśım ćılem diplomové práce bylo zamyšleńı se, jak vzdělávat pro budoucnost v
době klimatické krize. Odpověd’ na tuto otázku by mohlo představovat samotné klima-
tické vzděláváńı, tak jak bylo představeno v kapitole 2. Na základě výstup̊u teoretické
i praktické části práce je ovšem zřejmé, že pokud má mı́t klimatické vzděláváńı šanci
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naplnit sv̊uj potenciál je nezbytné, aby se odehrávalo v rámci nového paradigmatu. Na
představené nové paradigma je tak potřeba nahĺıžet předevš́ım jako na př́ıstup, jehož
aplikace do současného vzděláváńı by mohla přispět ke zvýšeńı efektivity a zlepšeńı
vzděláváńı jako takového. Vzděláváńı, které bude stát na piĺı̌ŕıch nového paradig-
matu, nepovede samo o sobě ke klimatické transformaci společnosti. Mohlo by ovšem
umožnit realizovat klimatické vzděláváńı v každodenńı praxi. Je tak možné, že po-
tenciál klimatického vzděláváńı skutečně dnes spoč́ıvá předevš́ım v tom ukazovat, že
současná podoba vzděláváńı nevede k udržitelněǰśı a klimaticky spravedlivěǰśı budouc-
nosti; nepřipravuje mladé lidi na život ve světě ovlivněné změnami klimatu; nevyba-
vuje je kompetencemi nezbytnými k tomu, aby dokázali svět proměnit, ani, a to je
možná neproblematičtěǰśı, je k tomu nemotivuje. Pokud je našim ćılem transformace
společnosti směrem k udržitelnosti, je potřeba konstatovat, že v popsaných podmı́nkách
to bude možné dokázat pouze těžce. Potenciál klimatického vzděláváńı tak může být
ve výsledku mnohonásobně významněǰśı a rozsáhleǰśı, než se mohlo v úvodu diplomové
práce zdát.
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Kapitola 6

Závěr

Bývalý americký prezident Barack Obama označil současnou společnost za
”
prvńı

generaci, která pocit’uje vliv změny klimatu, a posledńı generaci, která s t́ım m̊uže
něco udělat.“ Porozumět a postavit se této úloze, která naši generaci připadla, nemuśı
být snadné. Je ovšem nesmı́rně d̊uležité, abychom tuto výzvu neignorovali a posta-
vili se j́ı. Významný prvek, který pomůže společnosti porozumět klimatické problema-
tice a naš́ı roli v procesu transformace na společnost udržitelnou a klimaticky spra-
vedlivou, může sehrát vzděláváńı. Nikoliv ovšem vzděláváńı tradičńı v podobě, jakou
všeobecně známe, nýbrž takové, které bude na interdisciplinárńı úrovni ukazovat propo-
jeńı globálńıch problémů s každodenńım životem. Bude učit mladé lidi vńımat, kriticky
zvažovat a efektivně řešit problémy, povede je k udržitelnosti, šetrnosti a ohleduplnosti
k životńımu prostřed́ı. Je v́ıce než žádoućı, aby vzděláváńı rozv́ıjelo u mladých lid́ı
kompetence k překonáváńı současných i budoućıch výzev. Pod́ıváme-li se na aktuálńı
podobu konvečńıho vzděláváńı, je zřejmé, že pokud má vzděláváńı sehrát zásadńı úlohu
v rámci klimatické transformace společnosti, je nezbytné, aby se samo proměnilo.

Život dnešńıch žák̊u a student̊u bude ovlivěn změnou klimatu. Klimatické vzděláváńı
je inovativńı a ucelený koncept, který pomáhá lidem porozumět mechanismům, př́ıčinám
a d̊usledk̊um klimatické krize a podněcuje je k využit́ı źıskaných poznatk̊u a dovednost́ı
k vlastńı klimatické akci. Svým charakterem se klimatické vzděláváńı od současného
vzděláváńı v mnohém lǐśı. Předložená diplomová práce se proto zabývá otázkou, jak
může klimatické vzděláváńı potenciálně přispět k transformaci českého vzdělávaćıho
systému. V práci je také rozpracována otázka, jak vzdělávat pro budoucnost v době
klimatické krize.

Úvodńı kapitola 1 teoretické části práce stručně představuje aktuálně prob́ıhaj́ıćı
globálńı změny klimatu. Je zde vysvětlena potřeba transformace společnosti směrem
k udržitelnosti a klimatické spravedlnosti. Stěžejńı část této kapitoly uvád́ı význam a
roli samotného vzděláváńı v rámci tohoto procesu. Tato role spoč́ıvá v pomoci lidem
porozumět světu a vybavit je kompetencemi k překonáváńı současných i budoućıch
výzev. Dále je v kapitole stručně představen koncept Vzděláváńı k udržitelnému rozvoji.

Kapitola 2 představuje pojem klimatické vzděláváńı, kdy hned v úvodu jsou od
sebe odlǐseny pojmy klimatické vzděláváńı a klimatická gramotnost. Následuje stručné
nast́ıněńı historie klimatického vzděláváńı na mezinárodńı úrovni, včetně jeho začleněńı
do mezinárodńıch strategíı a dohod. Hlavńı část této kapitoly je věnována podrobné
charakteristice celého konceptu klimatického vzděláváńı. Představeny jsou jeho ćıle
na obecné úrovni i jejich rozpracováńı pro jednotlivé věkové kategorie. Popsány jsou
principy a výukové metody. Prostor je věnován také kĺıčovým kompetenćım, které
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se klimatické vzděláváńı snaž́ı u mladých lid́ı rozv́ıjet. V závěru druhé kapitoly jsou
uvedeny možnosti, jak aplikovat klimatické vzděláváńı do současného vzdělávańı.

Následuj́ıćı kapitola 3 se v úvodńıch řádćıch zamýšĺı nad t́ım, jak vhodným zp̊usobem
vzdělávat pro budoucnost. Výstupem je poznáńı, že pokud má vzděláváńı naplnit sv̊uj
potenciál v rámci klimatické transformace společnosti, je nezbytné, aby samo prošlo
procesem transformace, a to na všech úrovńıch. V navazuj́ıćı části kapitoly je proto
představen koncept transformativńıho vzděláváńı, jehož podstata spoč́ıvá v transfor-
maci problematického referenčńıho rámce. Transformativńı a klimatické vzděláváńı
sd́ılej́ı principy udržitelnosti. Jejich spojeńı by mohlo vést k transformaci referenčńıho
rámce na udržitelný a klimaticky spravedlivý. Integrace obou koncept̊u, transformativńı
klimatické vzděláváńı, tak představuje potenciál být impuls pro holistickou transfor-
maci vzdělávaćıho systému směrem k udržitelnosti. I přes zřejmost potenciálu je v ka-
pitole popsána ńızká mı́ra začleněńı klimatické problematiky a klimatického vzděláváńı
v současném tuzemském vzděláváńı. V závěru třet́ı kapitoly je pak představeno šest
princip̊u nového paradigmatu ve vzděláváńı, coby nového obecně přij́ımaného modelu.
Těchto šest princip̊u je vystaveno tak, aby v co největš́ı mı́̌re připravovalo mladé lidi
na budoucnost ovlivněnou změnou klimatu a rozv́ıjelo u nich kompetence, které pro
ně budou př́ınosné v jakékoliv budoućı situaci. Koncept nového paradigmatu tak může
být jedńım z hlavńıch př́ınos̊u teoretické části práce.

Závěr teoretické části práce a odpověd’ na hlavńı výzkumnou otázku může být
ve výsledku překvapivá. Pokud si vzděláváńı zachová svou současnou podobu, ne-
bude možné klimatické vzděláváńı zcela realizovat, a tedy dosáhnout transformace
společnosti na udržitelnou a klimaticky spravedlivou. Klimatické vzděláváńı tak může
v současnosti přispět k transformaci vzdělávaćıho systému předevš́ım t́ım, že poukazuje
na jeho slabá mı́sta a nezbytnost proměny.

Na základě teoreticky zpracovaných poznatk̊u byla v rámci diplomové práce vy-
tvořena d́ılč́ı část metodického manuálu pobytového programu, která je náplńı kapitol
4 a 5. Tvorba i následná realizace programu byla v souladu s představeným a po-
psaným konceptem klimatického vzděláváńı. Ve čtvrté kapitole je představena samotná
náplň praktické části, která spoč́ıvala v realizaci klimatického vzděláváńı v prostřed́ı,
které svou povahou odpov́ıdá princip̊um nového paradigmatu. Z tohoto d̊uvodu byla
praktická část realizována ve spolupráci s organizaćı Lipka – školské zař́ızeńı pro en-
vironmentálńı vzděláváńı. Výstupem spolupráce je d́ılč́ı část metodického manuálu
pobytového programu. Právě metodický manuál je hlavńı př́ınos praktické části práce.
Proces tvorby manuálu, včetně charakteristik d́ılč́ıch aktivit, je popsán právě ve čtvrté
kapitole.

Kapitola 5 je věnována realizaci samotného pobytového programu, který se ř́ıd́ı
nově vytvořeným manuálem. Je zde popsán pr̊uběh testováńı, zpětná vazba od žák̊u
i doprovázej́ıćıch učitel̊u a na jej́ım základě provedené úpravy. Součást́ı realizace pro-
gramu je také zamyšleńı účastńık̊u nad t́ım, jaká by měla být škola budoucnosti a
jak udržet vnitřńı motivaci k daľśımu aktivńımu proenviromentálńımu chováńı. V této
části práce jsou zmiňovány nápady a podněty těch, které se vzděláváńı př́ımo týká –
žák̊u a student̊u. Nová podoba manuálu i doporučeńı k daľśı realizaci jsou v kapitole
podrobně popsány.

Na praktickou část navazuje kapitola 5.4 – diskuse. Zde jsou výstupy a výsledky te-
oretické i praktické části podrobeny kritickému hodnoceńı. V úvodńı části diskuse jsou
uvedeny faktory ovlivňuj́ıćı výsledky testováńı metodického manuálu. Mezi faktory,
vztahuj́ıćı se př́ımo k testováńı patř́ı ńızký počet uskutečněných test̊u, nereprezenta-
tivnost výzkumného vzorku či školńı vzdělávaćı program účastńık̊u testováńı. Dále
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jsou vysvětleny d̊uvody proč nebylo možné zcela kvantifikovat výsledky testováńı.
Tyzo d̊uvody vycházej́ı ze samotného záměru pobytového programu. Součást́ı pro-
gramu i klimatického vzděláváńı je předevš́ım rozv́ıjet u žák̊u a student̊u mı́ru po-
rozuměńı klimatické problematice. Formát programu svou náplńı však ćılil taktéž na
rozvoj postoj̊u a hodnot, jejichž kvantitativńı zhodnoceńı by vyžadovalo rozsáhleǰśı psy-
chologický výzkum. Stěžejńım záměrem upravené části programu bylo pak motivovat
účastńıky k uskutečněńı vlastńı klimatické akce. Dále jsou diskutovány možné překážky
odv́ıjej́ıćı se z povahy současného vzdělávaćıho systému, které účastńık̊um mohly v
jejich snaze zabránit. T́ım se obsah kapitoly tematicky přesouvá k hodnoceńı teore-
tické části práce. Účastńıci programu pocházeli z prostřed́ı konvenčńıho vzděláváńı.
Jejich zp̊usob přemýšleńı a práce tedy přirozeně reflektuje standarty tohoto prostřed́ı.
Účastńıci se tak mnohdy setkali poprvé s jinou formou vzděláváńı. Z tohoto d̊uvodu
neuměli využ́ıt potenciálu, který jim klimatické vzděláváńı nab́ıźı. Tato část diskuse tak
přináš́ı kritické zamyšleńı se nad konceptem nového paradigmatu a poukazuje na jeho
slabá mı́sta. Závěrečná část diskuse nastiňuje možnost, jak zakomponovat nové para-
digma do vzděláváńı, a t́ım umožnit realizaci klimatického vzděláváńı. Tedy vzděláváńı
ve světě ovlivněném změnou klimatu a pro něj.
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naživu. A my už dnes určujeme, jak to tu bude vypadat. Online. Člověk v t́ısni.
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s-the-most-powerful-weapon/. [cit. 2024-11-10].

61

https://futuropolis.cz/wp-content/uploads/2023/06/PDF-1.pdf
https://futuropolis.cz/wp-content/uploads/2023/06/PDF-1.pdf
https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=jCGf_Vmm9Is&t=253s
https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=jCGf_Vmm9Is&t=253s
https://www.clovekvtisni.cz/obavy-z-budoucnosti-kvuli-zmene-klimatu-8059gp
https://www.clovekvtisni.cz/obavy-z-budoucnosti-kvuli-zmene-klimatu-8059gp
https://www.studentsummit.cz/wp-content/uploads/2023/03/BGR_Vzde%CC%8Cla%CC%81ni%CC%81_pro_budoucnost.pdf
https://www.studentsummit.cz/wp-content/uploads/2023/03/BGR_Vzde%CC%8Cla%CC%81ni%CC%81_pro_budoucnost.pdf
https://www.studentsummit.cz/wp-content/uploads/2023/03/BGR_Vzde%CC%8Cla%CC%81ni%CC%81_pro_budoucnost.pdf
https://klima.clovekvtisni.cz/veronika-ambrozy-v-roce-2100-budou-nazivu-nase-deti-a-my-uz-dnes-urcujeme-jak-to-tu-bude-vypadat-10972gp
https://klima.clovekvtisni.cz/veronika-ambrozy-v-roce-2100-budou-nazivu-nase-deti-a-my-uz-dnes-urcujeme-jak-to-tu-bude-vypadat-10972gp
https://klima.clovekvtisni.cz/veronika-ambrozy-v-roce-2100-budou-nazivu-nase-deti-a-my-uz-dnes-urcujeme-jak-to-tu-bude-vypadat-10972gp
https://doi.org/https://doi.org/10.54675/YFRE1448
https://pgc.edu/education-is-the-most-powerful-weapon/
https://pgc.edu/education-is-the-most-powerful-weapon/


[36] UNESCO. Climate change education. Online. Dostupné z: https://www.unesco
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skova-zprava-o-klimaticke-krizi-nestaci-jen-vykladat-deti-potrebu

ji-zazit-ze-mohou-prispet-ke-zmene/. [cit. 2024-11-03].
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2030+. Ministerstvo školstv́ı, mládeže a tělovýchovy, 2020.
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př́ırodovědných předmětech, 2015, 148.
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[86] ŠEBEK, Michael. Je Česko Future-Proof? Online. HTTPS://REVUEPROSTOR.C
Z/REVUE-PROSTOR. © Copyright Spolek pro vydáváńı revue Prostor. 2018. Do-
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”
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4.1 Stručný přehled a charakterizace jednotlivých blok̊u programu. . . . . . 38
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B.3 Charakteristika bloku Projekt škola budoucnosti. . . . . . . . . . . . . 82
B.4 Charakteristika bloku Prezentace projekt̊u. . . . . . . . . . . . . . . . . 83

69



70



Appendices

71





Př́ıloha A

Manuál – prvńı testováńı

A.1 Blok Budoućı svět

Účel aktivity
Srovnat znalosti žák̊u o klimatické změně, ukotvit v problematice. Zdroje
emiśı a možná řešeńı udržitelněǰśı budoucnosti.

Sděleńı
Klimatická změna se děje, př́ıčinou je vysoká mı́ra emiśı skleńıkových
plyn̊u, které pocházej́ı z r̊uzných oblast́ı lidské činnosti. Představeńı a
hledáńı možnost́ı, jak je snižovat.

Čas 75 minut dopoledńı část + 45 minut odpoledńı část

Čas př́ıpravy 20 minut

Metody
vysvětlováńı, slovńı (diskuse, práce s textem a infografikou), brainstor-
ming

Prostřed́ı vnitřńı prostory – sál

Pomůcky a materiál

projektor, plátno, text Stř́ıpek budoucnosti pro každého účastńıka,
tužky, podložky, whiteboard, fix, poč́ıtač, schéma Emise skleńıkových
plyn̊u EU, prezentace Green Deal, koĺıky, kartičky s enviro opatřeńımi
pro každou skupinu, vytisklé grafy (odkud pocházej́ı emise, green deal,
účinnost opatřeńı, vytǐstěné materiály s informacemi o školách, tablety

Počet pedagog̊u dva

Tabulka A.1: Charakteristika bloku Budoućı svět.

Motivace: Seznámeńı se s globálńı změnou klimatu. Zamyšleńı se nad možnostmi
řešeńı globálńıho problému a ukázky řešeńı na globálńı, regionálńı i lokálńı úrovni.
Hledáńı zp̊usob̊u, jak se můžeme do řešeńı zapojit my sami.
Popis aktivity

1. Stř́ıpek budoucnosti (20 minut): Navážeme na předcházej́ıćı aktivitu. Před-
stav́ıme žák̊um ještě jeden stř́ıpek budoucnosti, který se neobjevil na Veletrhu,
ale podle nás je hodně d̊uležitý. Rozdáme žák̊um texty, nab́ıdneme podložky
a tužky. Upozorńıme, že součást́ı textu je odkaz na video. Nab́ıdneme tablety,
dovoĺıme využ́ıt́ı telefon̊u. Vysvětĺıme žák̊um metodu I.N.S.E.R.T., vysvětlivky
zaṕı̌seme na whiteboard. Necháme prostor pro přečteńı. Poté shrneme společně
procházeńım jednotlivých kategoríı (informace byla nová, atd.). Při shrnut́ı by
měla zazńıt hlavńı myšlenka textu a projevy změny klimatu (u nás i ve světě).

2. Odkud pocházej́ı emise (10 minut): Promı́tneme infografiku Emise skleńıko-
vých plyn̊u EU podle sektor̊u. Ve spolupráci s žáky poṕı̌seme jednotlivé sektory.
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Ćılem je ukázat, kde všude k produkci skleńıkových plyn̊u docháźı. Můžeme se
doptat, které sektory jsou pro žáky překvapeńım a proč.

3. Green Deal (15 minut): p̊uvodńı aktivita, vytvořena lektory Rychty.

Propoj́ıme žák̊um téma prezentace s textem z prvńı aktivity. Uvedeme, že Zelená
dohoda pro Evropu je př́ıkladem hledáńı řešeńı klimatické krize na nadnárodńı
úrovni. Po skončeńı prezentace stručně shrneme hlavńı body. Zd̊urazńıme, že
snižováńı emiśı skleńıkových plyn̊u má velký význam nejen na představené nad-
národńı, ale také na individuálńı úrovni.

4. Efektivita klimatických opatřeńı (30 minut): převzato z metodiky Klima
se měńı s námi

Rozděĺıme žáky do skupin (max. 5 skupin) a každé skupince rozdáme kartičky s
možnostmi, jak snižovat emise skleńıkových plyn̊u na individuálńı úrovni. Úkolem
skupin je roztř́ıdit kartičky do třech kategoríı podle toho, jak snadné nebo naopak
obt́ıžné by pro ně bylo realizovat nab́ızená opatřeńı ve vlastńım životě: VELMI
SNADNÉ – ZVLÁDNUTELNÉ – PŘÍLIŠ TĚŽKÉ.

Jakmile budou skupiny hotové, zjǐst’ujeme, která opatřeńı jsou pro žáky snadná a
která naopak př́ılǐs těžká. Můžeme se také zeptat, která opatřeńı už žáci např́ıklad
sami dělaj́ı, nebo by chtěli zač́ıt. Poté požádáme žáky, aby kartičky rozdělili
ještě jednou, tentokrát podle toho, jak si mysĺı, že jsou opatřeńı účinná z hle-
diska snižováńı skleńıkových plyn̊u: OPATŘENÍ S VELKÝM VÝZNAMEM –
STŘEDNÍM VÝZNAMEM – MALÝM VÝZNAMEM.

Zjist́ıme, jestli bylo děleńı pro žáky tentokrát náročněǰśı. Necháme zazńıt jed-
noho/dva zástupce z každé oblasti. Pak promı́tneme graf, která představuje řešeńı
z hlediska efektivity snižováńı skleńıkových plyn̊u a společně se skupinami shr-
neme.

Využ́ıt můžeme následuj́ıćı otázky:

(a) Které opatřeńı vás nejv́ıce překvapilo?

(b) Co už sami děláte?

(c) Které opatřeńı by pro vás bylo vlastně docela snadné zač́ıt dělat?

(d) Které opatřeńı naopak určitě neńı pro vás a proč?

Můžeme skupinkám nab́ıdnout, at’ si kartičky s opatřeńımi vyfot́ı nebo si vybraná
opatřeńı zaṕı̌śı na volný list. Mohou jim sloužit jako inspirace pro odpoledńı
projekt.

5. Udržitelné školy (45 minut): aktivita je součást́ı odpoledńıho bloku.

Požádame žáky, aby se rozdělili do skupin (max. 5). Vysvětĺıme pr̊uběh aktivity. V
sále je rozmı́stěno 5 stanovǐst’. Na každém stanovǐsti je krátce představena škola,
která se snaž́ı o udržitelný provoz. Úkolem skupin je postupně obej́ıt všechna
stanovǐstě a zjistit, jaká mitigačńı a adaptačńı opatřeńı vybrané školy zvolily. Na
každé stanovǐstě budou mı́t žáci 5 minut, poté se posunou k daľśımu. Doporuč́ıme
žák̊um, aby si vytvářeli poznámky. Po ukončeńı práce na stanovǐst́ıch se vrát́ıme
do kruhu. Zaháj́ıme diskusi:

(a) Které opatřeńı vás nejv́ıce zaujalo nebo překvapilo?
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(b) Funguje něco z toho i ve vaš́ı škole?

(c) Chtěli byste něco z toho zavést i ve vaš́ı škole?

(d) Bylo by něco z toho možné v praxi i ve vaš́ı škole?

(e) Jak byste to zavedli? Na koho byste se obrátili?

(f) Co můžete udělat vy sami proto, aby vaše škola byla v́ıc udržitelná?

Při diskusi klademe d̊uraz na provázáńı informaćı, nápad̊u a podnět̊u s klimatic-
kou problematikou. Soustřed́ıme se předevš́ım na školu jako budovu, princip̊um
se budeme věnovat v daľśı aktivitě.

Je vhodné žáky upozornit, že se jedná o školy základńı, středńı i univerzity, které
lež́ı v r̊uzných částech světa. Z tohoto d̊uvodu se některá opatřeńı mohou odv́ıjet
od geografické polohy školy. Většina představených opatřeńı je však univerzálněǰśı
povahy a mohla by být zavedena i v českých školách.

A.2 Blok Projekt škola budoucnosti

Účel aktivity Žáci ve skupinách vytvoř́ı vlastńı vizi školy budoucnosti.

Sděleńı Škola budoucnosti bude taková, jakou ji vytvoř́ıte vy.

Čas 135 minut

Čas př́ıpravy 10 minut

Metody
názorně-demonstračńı, brainstorming, vysvětlováńı, práce s textem,
práce s digitálńı technologíı, situačńı, praktické

Prostřed́ı vnitřńı prostory – sál

Pomůcky a materiál
Video (Na Beránku), dataprojektor, kartičky pocit̊u z nenásilné komu-
nikace notebooky/tablety, výtvarné potřeby, výkres A2

Počet pedagog̊u jeden

Tabulka A.2: Charakteristika bloku Projekt škola budoucnosti.

Motivace: Máte možnost sami navrhnout, jak by se měla vaše škola proměnit, aby
byla do budoucna udržitelněǰśı.

Popis aktivity

1. Př́ıběh školy budoucnosti (25 minut): Uvedeme, co už žáci možná sami
odhalili, a to téma pro dnešńı odpoledne – škola. Jak jsme již předeslali dopoledne,
dnes se chceme věnovat trochu v́ıc přemýšleńı o budoucnosti. A součást́ı toho je
i škola. Jaká by mohla být taková škola budoucnosti? Uč́ı se v ńı? Známkuje?
Co se v ńı uč́ı? Jak vypadá? Má zahradu? Necháme několik otázek vyzńıt. Pak
pozveme žáky, aby se pod́ıvali, jak by taková škola budoucnosti podle nás mohla
vypadat. Upozorńıme, že ve videu zazńı slovo Montessori, vysvětĺıme a doplńıme,
že to pro nás neńı podstatné, nám jde o to, jak ta škola funguje a jaká je. Že by
mohla být inspiraćı pro to, co bude žáky čekat zbytek odpoledne.

(a) Po dosledováńı otevřeme diskusi, dle mı́ry pov́ıdáńı skupiny můžeme nejprve
nab́ıdnout možnost sd́ılet postřehy ve dvoj́ıćıch.
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(b) Po dosledováńı, rozhod́ıme mezi žáky kartičky pocit̊u. Každý si vybere
jednu, projedeme kolečko, kdo si co vybral a proč. Upozorńıme, že kdo
nechce sd́ılet, nemuśı. Podpoř́ıme žáky, aby do toho šli, ale nenut́ıme. Po
dokončeńı kartičky vysb́ıráme a pokračujeme s otázkami př́ımo k videu.

2. Zadáńı a práce na projektu (110 minut): Žáci se rozděĺı do skupin ideálně
po čtyřech. Představ́ıme projekt, který bude žáky čekat. Pak rozdáme skupinkám
zadáńı projektu. Ćılem skupin je zamyslet se nad oblast́ı, které by se chtěli
věnovat a proč. K tomu jim slouž́ı formulář se zadáńım, který skupiny vyplńı
před začátkem kreativńıho zpracováńı projektu. Motivujeme skupiny, aby jimi
zvolená oblast a jej́ı proměna byla co nejv́ıc reálná i ve skutečnosti na jejich
škole. Jakmile budou mı́t skupinky promyšlenou oblast a vyplněný formulář v
zadáńı přicháźı část na vlastńı kreativńı práci na projektu. Zd̊urazńıme, že ćılem
skupin je vytvořit návrh opatřeńı, který přispěje k tomu, aby jejich škola byla
udržitelněǰśı a ćıtili se v ńı dobře. Jejich projekt muśı být př́ıpadně v jejich silách
realizovat nebo k němu svou aktivitou můžou přispět. Nav́ıc projekt muśı za-
padat alespoň do jedné kategorie udržitelných ćıl̊u (z aktivity Veletrh stř́ıpk̊u
budoucnosti, kterými se můžou inspirovat).

Každá skupina obdrž́ı výkres A2, k dispozici dáme pastelky, fixy, n̊užky, nab́ı-
dneme možnost vytisknut́ı obrázku.

Na př́ıpravu projektu maj́ı žáci čas do źıtřeǰśıho rána, kdy je čeká představováńı
projekt̊u. Podoba projektu je hodně na samotných žáćıch. Může to být např́ıklad
podrobný návod jednotlivých krok̊u, který povede ze současné podoby do nové
– vymyšlené žáky. Během práce skupin lektor podporuje, pomáhá, motivuje. Po
uplynut́ı času práci na projektu na chv́ıli zastav́ıme. Přǐsel čas na pravidelné
Uzavřeńı dne. Ubezpeč́ıme žáky, že pokud potřebuj́ı na projektu ještě pracovat,
je to úplně v pohodě. Že si ted’ chceme společně s nimi dnešek uzavř́ıt, ř́ıct si
organizačńı informace k źıtřku, pak ale mohou na projektu dál pracovat.

A.3 Prezentace projekt̊u

Účel aktivity prezentace a hodnoceńı projekt̊u, motivace ke změně.

Sděleńı Některé věci jde realizovat i ve vaš́ı škole.

Čas 105 minut

Čas př́ıpravy 10 minut

Metody diskuse

Prostřed́ı vnitřńı prostory – sál

Pomůcky a materiál kartičky rukou (lze nahradit žetony), timer, mluv́ıćı předmět

Počet pedagog̊u dva

Tabulka A.3: Charakteristika bloku Prezentace projekt̊u.

Motivace: Jak dopadly vaše projekty?
Popis aktivity

1. Konference (80 minut): Ráno se potkáme s žáky. Zeptáme se jich, jak jim
šla práce na projektu. Vyzveme žáky, aby své projekty postupně představovali.
Podle počtu skupin stanov́ıme čas na prezentaci. Pokud žáci nezmı́ńı v pr̊uběhu
prezentace, zeptáme se:
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(a) Proč jste si vybrali právě tuto oblast?

(b) Mysĺıte si, že by váš návrh přispěl k větš́ı udržitelnosti?

(c) Co vás inspirovalo?

(d) Mysĺıte si, že by to mohlo takhle být i ve skutečnosti ve vaš́ı škole?

Dáme prostor pro dotazy ostatńıch žák̊u. Vyzdvihneme, co se v projektu povedlo.
Postupně představ́ı projekt všechny skupiny.

2. Přesah do školy (25 minut): Po ukončeńı prezentace dáme projekty na vi-
ditelné mı́sto. Nehodnot́ıme, který projekt je nejlepš́ı. Zeptáme se žák̊u, jestli je
některý z návrh̊u, které vznikly, reálný? Jestli by mohl skutečně fungovat/vzni-
knout? Každý žák dostane tři kartičky (symbol ruky), které může položit k pro-
jektu, který si mysĺı, že je nejv́ıce reálný. Necháme žáky, aby si prošli jednotlivé
projekty a zahlasovali. Jakmile budou mı́t žáci zahlasováno, posad́ı se zpět na
své mı́sto. Lektoři vyhodnot́ı hlasováńı. Poté zaháj́ıme společnou diskusi.

(a) Proč jste vybrali právě tento projekt jako nejv́ıc reálný?

(b) Mysĺıte si, že by bylo možné ho realizovat ještě v tomto roce?

(c) Jaké kroky by bylo potřeba podniknout? Za kým zaj́ıt?

(d) Chtěli byste ho realizovat?

(e) Půjdete do toho?

Neńı potřeba soustředit se pouze na jeden projekt, který źıskal nejv́ıce hlas̊u.
Pokud je tř́ıda v přemýšleńı o realizaci bezradná, můžeme zkusit vyzdvihnout
projekt, který vyhodnot́ıme jako nejreálněǰśı na uskutečněńı a pracovat s ńım.
Ćılem aktivity je motivovat žáky ve vědomı́, že sami dokáž́ı něco změnit.

Po skončeńı diskuse poděkujeme žák̊um za projekty a podpoř́ıme je v jejich snaze
projekt uskutečnit!
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Př́ıloha B

Manuál – druhé testováńı

B.1 Blok Budoućı svět

Účel aktivity
Srovnat znalosti žák̊u o klimatické změně, ukotvit v problematice. Zdroje
emiśı a možná řešeńı udržitelněǰśı budoucnosti.

Sděleńı
Klimatická změna se děje, př́ıčinou je vysoká mı́ra emiśı skleńıkových
plyn̊u, které pocháźı z r̊uzných oblast́ı lidské činnosti. Představeńı a
hledáńı možnost́ı, jak je snižovat.

Čas 90 minut

Čas př́ıpravy 15 minut

Metody
hra, vysvětlováńı, názorně demonstračńı (práce s audiovizuálńım
médiem), slovńı (diskuse, práce s textem a infografikou), brainstorming

Prostřed́ı vnitřńı prostory – sál

Pomůcky a materiál

šifra do dvojice, dvě sady obrázk̊u s odpověd’mi, projektor, plátno, vi-
deo Planeta v nouzi, prezentace, poč́ıtač, schéma Green Dealu, kartičky
s ukázkami jednotlivých projekt̊u, nápisy jednotlivývh oblast́ı (dle ćıl̊u
udržitelného rozvoje OSN), koĺıky, kartičky s enviro opatřeńımi pro
každou skupinu, vytisklé grafy (odkud pocházej́ı emise, green deal,
účinnost opatřeńı)

Počet pedagog̊u dva

Tabulka B.1: Charakteristika bloku Budoućı svět.

Motivace: Seznámeńı se s globálńı změnou klimatu. Zamyšleńı se nad možnostmi
řešeńı globálńıho problému a ukázky řešeńı na globálńı, regionálńı i lokálńı úrovni.
Hledáńı zp̊usob̊u, jak se můžeme do řešeńı zapojit my sami.

Popis aktivity

1. Šifra (10 minut): Žáci se rozděĺı do dvojic. Každá dvojice dostane šifru, která
jim prozrad́ı, jaké bude téma zbytku dopoledne. Kĺıč k vyluštěńı je na obrázćıch
v sále. Doprostřed sálu polož́ı dvojice svou kř́ıžovku, na obou stranách sálu jsou
rozmı́stěny obrázky s ṕısmeny, které ve správném pořad́ı utvoř́ı tajenku. Všechny
dvojice vyb́ıhaj́ı ze středu od obrázku (jsou v linii), na jedné straně śılu jsou
obrázky pro Skupinu 1 (Karta 1 ), na druhé straně pro Skupinu 2 (Karta 2 ).
Pro obě skupiny jsou obrázky stejné, lǐśı se ṕısmenka. Po nalezeńı obrázku si
žák zapamatuje ṕısmeno, běž́ı zpět do středu sálu a zaṕı̌se ho do kř́ıžovky. Po
vyluštěńı všech otázek źıskaj́ı žáci tajenku KLIMATICKÁ OPATŘENÍ.
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Karta 1 Karta 2

Všeobecně uznávaný ukzatel vyspělosti je ... (HDP) K L

Hranici, za kterou již planeta Země nebude schopná samoregulace, určuj́ı ...
(Planetárńı meze)

I M

Minimalizaci vzniku odpadu podporuje např́ıklad směr označovaný jako ... (Zero
waste)

A T

Nejv́ıce elektřiny z obnovitelných zdroj̊u v ČR pocháźı z biomasy, bioplynu a
... (fotovoltaiky)

I C

Fragmentace krajiny snižuje ... (migraci živočich̊u) K Á

Dobrý stav p̊udy, kromě úrodnosti, zlepšuje také ... (zadržováńı vody) O P

Zeleň ve městech snižuje prašnost, hlučnost a ... (teplotu) A T

Velkým znečǐst’ovatelem povrchových vod je kromě pr̊umyslu také ...
(zemědělstv́ı)

Ř E

Odlesněńı a špatné zemědělské postupy zp̊usobuj́ı ... (erozi) N Í

Tabulka B.2: Řešeńı šifry.

2. Změna klimatu (15 minut): Propoj́ıme žák̊um tajenku klimatická opatřeńı
se změnou klimatu. Připomeneme, kde všude už jsme se změnou klimatu po-
tkali (koncept Planetary Boundaries), a že s řadou dř́ıve zmı́něných globálńıch i
lokálńıch problémů změna klimatu souviśı. Rychle zmapujeme, co žáci o změně
klimatu již věd́ı nebo si pamatuj́ı, a proč si mysĺı, že je d̊uležité si o ńı pov́ıdat.
Odpověd’ najdou žáci ve videu, které pust́ıme. Video necháme běžet do času 3:00.
Shrneme společně s žáky video, ćılem je vyvodit, proč docháźı ke změně klimatu,
jak funguje skleńıkový jev, a jak jej ovlivňuje člověk.

Po videu promı́tneme prezentaci o tom, co je skleńıkový jev a infografikou odkud
pocházej́ı emise skleńıkových plyn̊u. Velmi stručně představ́ıme. Navážeme na
aktivitu

”
Co je rozvoj“ t́ım že současná mainstreamová ekonomika, která považuje

HDP jako ukazatel rozvoje do velké mı́ry přisṕıvá ke změně klimatu (je nucena
neustále vyrábět, aby se dalo mluvit o tom, že se rozv́ıj́ı). My se ted’ budeme
věnovat tomu, jak můžeme přispět k udržitelněǰśı budoucnosti nebo co můžeme
dělat, abychom se v budoucnu potýkaly s co nejméně problémy.

3. Green Deal (15 minut): p̊uvodńı aktivita, vytvořena lektory Rychty.

Uvedeme, že Zelená dohoda pro Evropu je př́ıkladem hledáńı řešeńı klimatické
krize na nadnárodńı úrovni. Po skončeńı prezentace stručně shrneme hlavńı body.
Zd̊urazńıme, že snižováńı emiśı skleńıkových plyn̊u má velký význam na předsta-
vené nadnárodńı i na individuálńı úrovni.

4. Ukázky projekt̊u (35 minut): p̊uvodńı aktivita z metodiky Poselstv́ı Veli-
konočńıho ostrova, upraveno pedagogy Rychty a autorkou práce pro Planeta Země
- Limited Edition.

Na podlahu nebo na st̊ul umı́st́ıme kartičky s ukázkami jednotlivých projekt̊u.
Ideálně na takové mı́sto, aby se žáci k obrázk̊um museli přesunout. Když budou
před nimi, tak hroźı, že si vyberou projekt co je k ńım nejbĺıže a ne ten, které je
zaujem. Na śıtě na podium vyvěśıme nápisy jednotlivých oblast́ı. Žák̊um sděĺıme,
že tu máme ukázku konkrétńıch projekt̊u z bližš́ıho i vzdáleněǰśıho okoĺı, které
se snaž́ı přispět k udržitelněǰśı budoucnosti. Na podium jsou pak popsány jed-
notlivé oblasti, které vycházej́ı z ćıl̊u udržitelného rozvoje OSN a tyto projekty
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přisṕıvaj́ı k plněńı těchto ćıl̊u. Úkolem žáku je si ve dvojićıch vybrat jeden až dva
projekty, který je zaujme, představit jej ostatńım a zařadit jej do oblasti (pověśı
na śıt’ na podiu). Lektor př́ıpadně oprav́ı špatné zařazeńı do oblasti. Na konci
programu zmı́ńı, že tyto projekty můžou žák̊um sloužit jako zdroj inspirace v
daľśıch programech Nevybrané projekty je vhodné po skončeńı programu dověsit
pod konkrétńı oblasti.

5. Efektivita klimatických opatřeńı (25 minut): převzato z metodiky Klima
se měńı s námi

Rozděĺıme žáky do skupin (max. 6 skupin) a každé skupince rozdáme kartičky s
možnostmi, jak snižovat emise skleńıkových plyn̊u na individuálńı úrovni. Úkolem
skupin je roztř́ıdit kartičky do třech kategoríı podle toho, jak snadné nebo naopak
obt́ıžné by pro ně bylo takové opatřeńı realizovat ve vlastńım životě: VELMI
SNADNÉ – ZVLÁDNUTELNÉ – PŘÍLIŠ TĚŽKÉ. Použ́ıváme prezentaci, kde
maj́ı vizualizovaný úkol.

Jakmile budou skupiny hotové, zjǐst’ujeme, která opatřeńı jsou pro žáky snadná a
která naopak př́ılǐs těžká. Můžeme se také zeptat, která opatřeńı už žáci např́ıklad
sami dělaj́ı, nebo by chtěli zač́ıt. Poté požádáme žáky, aby kartičky rozdělili
ještě jednou, tentokrát podle toho, jak si mysĺı, že jsou opatřeńı účinná z hle-
diska snižováńı skleńıkových plyn̊u: OPATŘENÍ S VELKÝM VÝZNAMEM –
STŘEDNÍM VÝZNAMEM – MALÝM VÝZNAMEM.

Zjist́ıme, jestli bylo děleńı pro žáky tentokrát náročněǰśı. Necháme zazńıt jed-
noho/dva zástupce z každé oblasti. Pak promı́tneme graf, která představuje řešeńı
z hlediska efektivity snižováńı skleńıkových plyn̊u a společně se skupinami shr-
neme.

Využ́ıt můžeme následuj́ıćı otázky:

(a) Které opatřeńı vás nejv́ıce překvapilo?

(b) Co už sami děláte?

(c) Které opatřeńı by pro vás bylo vlastně docela snadné zač́ıt dělat?

(d) Které opetřeńı naopak určitě neńı pro vás a proč?

Můžeme skupinkám nab́ıdnout, at’ si kartičky s opatřeńımi vyfot́ı nebo si vybraná
opatřeńı zaṕı̌śı na volný list. Mohou jim sloužit jako inspirace pro odpoledńı
projekt.
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B.2 Blok Projekt škola budoucnosti

Účel aktivity Žáci ve skupinách vytvoř́ı vlastńı vizi školy budoucnosti.

Sděleńı Škola budoucnosti bude taková, jakou ji vytvoř́ıte vy.

Čas 195 minut

Čas př́ıpravy 10 minut

Metody
názorně-demonstračńı, brainstorming, vysvětlováńı, práce s textem,
práce s digitálńı technologíı, situačńı, praktické

Prostřed́ı vnitřńı prostory – sál

Pomůcky a materiál
Video (Na Beránku), dataprojektor, kartičky pocit̊u (nenásilná komu-
nikace) notebooky/tablety, výtvarné potřeby, výkres A2, formulář Lean
Canvas

Počet pedagog̊u jeden

Tabulka B.3: Charakteristika bloku Projekt škola budoucnosti.

Motivace: Máte možnost sami navrhnout, jak by se měla vaše škola proměnit, aby
byla do budoucna udržitelněǰśı.
Popis aktivity

1. Př́ıběh školy budoucnosti (25 minut): Po obědě se potkáme a uvedeme téma
pro dnešńı odpoledne – škola. Vysvětĺıme, že si mysĺıme, že ve škole žáci tráv́ı
hodně času. Jak jsme již předeslali dopoledne, dnes se chceme věnovat trochu v́ıc
přemýšleńı o budoucnosti. A součást́ı budoucnosti je i škola. Jaká by mohla být
taková škola budoucnosti? Uč́ı se v ńı? Známkuje? Co se v ńı uč́ı? Jak vypadá? Má
zahradu? Necháme několik otázek vyzńıt. Pak pozveme žáky, aby se pod́ıvali, jak
by taková škola budoucnosti podle nás mohla vypadat. Upozorńıme, že ve videu
zazńı slovo Montessori, vysvětĺıme a doplńıme, že to pro nás neńı podstatné, nám
jde o to, jak ta škola funguje a jaká je. Že by mohla být inspiraćı pro to, co bude
žáky čekat zbytek odpoledne.

(a) Po dosledováńı otevřeme diskusi, dle mı́ry pov́ıdáńı skupiny můžeme nejprve
nab́ıdnout možnost sd́ılet postřehy ve dvoj́ıćıch.

(b) Po dosledováńı, rozhod́ıme mezi žáky kartičky pocit̊u. Každý si vybere
jednu, projedeme kolečko, kdo si co vybral a proč. Upozorńıme, že kdo
nechce sd́ılet, nemuśı. Podpoř́ıme žáky, aby do toho šli, ale nenut́ıme. Po
dokončeńı kartičky vysb́ıráme a pokračujeme s otázkami př́ımo k videu.

2. Zadáńı projektu – výběr oblasti (15 minut): Žáci se rozděĺı do skupin
ideálně po čtyřech. Představ́ıme projekt, který bude žáky čekat. Pak rozdáme
skupinkám zadáńı projektu. Ćılem skupin je zamyslet se nad oblast́ı, které by
se chtěly věnovat a proč. K tomu jim slouž́ı formulář se zadáńım, který skupiny
vyplńı před začátkem kreativńıho zpracováńı projektu. Motivujeme skupiny, aby
jimi zvolená oblast a jej́ı proměna byla co nejv́ıc reálná i ve skutečnosti na jejich
škole.

3. Práce na projektu (155 minut): Jakmile budou mı́t skupinky promyšlenou
oblast a vyplněný formulář v zadáńı přicháźı část na vlastńı kreativńı práci
na projektu. Vysvětĺıme formulář Lean Canvas, který funguje jako osnova pro-
jektu. Je dobré se ho držet, protože žáky projektem provede a nezapomenou
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na žádnou d̊uležitou součást projektu. Zd̊urazńıme, že ćılem skupin je vytvořit
návrh opatřeńı, který přispěje k tomu, aby jejich škola byla udržitelněǰśı a ćıtili
se v ńı dobře. Jejich projekt muśı být př́ıpadně v jejich silách realizovat nebo
k němu svou aktivitou můžou přispět. Nav́ıc projekt muśı zapadat alespoň do
jedné kategorie udržitelných ćıl̊u (z aktivity Ukázky projekt̊u, kterými se můžou
inspirovat).

Každá skupina obdrž́ı výkres A2 a formulář Lean Canvas. K dispozici dáme
pastelky, fixy, n̊užky, nab́ıdneme možnost vytisknut́ı obrázku.

Na př́ıpravu projektu maj́ı žáci čas do źıtřeǰśıho rána. kdy je čeká představováńı
projekt̊u. Podoba projektu je hodně na samotných žáćıch. Může to být např́ıklad
podrobný návod jednotlivých krok̊u, který povede ze současného podoby do nové,
kterou žáci vymysĺı. Během práce skupin lektor podporuje, pomáhá, motivuje.
Po uplynut́ı času práci na projektu na chv́ıli zastav́ıme. Přǐsel čas na pravidelné
Uzavřeńı dne. Ubezpeč́ıme žáky, že pokud potřebuj́ı na projektu ještě pracovat,
je to úplně v pohodě. Že si ted’ chceme společně s nimi dnešek uzavř́ıt, ř́ıct si
organizačńı informace k źıtřku, pak ale mohou na projektu dál pracovat.

B.3 Prezentace projekt̊u

Účel aktivity Prezentace a hodnoceńı projekt̊u, motivace ke změně.

Sděleńı Některé věci jde realizovat i ve vaš́ı škole.

Čas 105 minut

Čas př́ıpravy 10 minut

Metody diskuse

Prostřed́ı vnitřńı prostory – sál

Pomůcky a materiál kartičky rukou (lze nahradit žetony), timer, mluv́ıćı předmět

Počet pedagog̊u dva

Tabulka B.4: Charakteristika bloku Prezentace projekt̊u.

Motivace: Jak dopadly vaše projekty?
Popis aktivity

1. Konference (80 minut): Ráno se potkáme s žáky. Zeptáme se jich, jak jim
šla práce na projektu. Vyzveme žáky, aby své projekty postupně představovali.
Podle počtu skupin stanov́ıme čas na prezentaci. Pokud žáci nezmı́ńı v pr̊uběhu
prezentace, zeptáme se:

(a) Proč jste si vybrali právě tuto oblast?

(b) Mysĺıte si, že váš návrh přispěje k větš́ı udržitelnosti?

(c) Co vás inspirovalo?

(d) Mysĺıte si, že by to mohlo takhle být i ve skutečnosti ve vaš́ı škole?

Dáme prostor pro dotazy ostatńıch žák̊u. Vyzdvihneme, co se v projektu povedlo.
Postupně představ́ı projekt všechny skupiny.

2. Přesah do školy (25 minut): Po ukončeńı prezentace dáme projekty na vi-
ditelné mı́sto. Nehodnot́ıme, který projekt je nejlepš́ı. Zeptáme se žák̊u, jestli je
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některý z návrh̊u, které vznikly reálný? Jestli by mohl skutečně fungovat/vznik-
nout? Každý žák dostane tři kartičky (symbol ruky), které může položit k pro-
jektu, který si mysĺı, že je nejv́ıce reálný. Necháme žáky, aby si prošli jednotlivé
projekty a zahlasovali. Jakmile budou mı́t žáci zahlasováno, posad́ı se zpět na své
mı́sto. Lektoři přinesou projekty před žáky a vyhodnot́ı hlasováńı. Poté zaháj́ıme
společnou diskuzi.

(a) Proč jste vybrali právě tento projekt jako nejv́ıc reálný?

(b) Mysĺıte si, že by bylo možné ho realizovat ještě v tomto roce?

(c) Jaké kroky by bylo potřeba podniknout? Za kým zaj́ıt?

(d) Chtěli byste ho realizovat?

(e) Půjdete do toho?

Neńı potřeba soustředit se pouze na jeden projekt, který źıskal nejv́ıce hlas̊u.
Pokud je tř́ıda v přemýšleńı o realizaci bezradná, můžeme zkusit vyzdvihnout
projekt, který vyhodnot́ıme jako nejreálněǰśı na uskutečněńı a pracovat s ńım.
Ćılem aktivity je motivovat žáky ve vědomı́, že sami dokáž́ı něco změnit.

Po skončeńı diskuse poděkujeme žák̊um za projekty a podpoř́ıme je v jejich snaze
projekt uskutečnit!
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Př́ıloha C

Zařazeńı do RVP

Pr̊uřezová témata

1. Základńı školy

� Osobnostńı a sociálńı výchova (Rozvoj schopnost́ı poznáváńı);

� Environmentálńı výchova (Základńı podmı́nky života, Lidské aktivity a prob-
lémy životńıho prostřed́ı, Vztah člověka k prostřed́ı).

� Výchova demokratického občana (Občanské společnost a škola)

2. Gymnázia

� Osobnostńı a sociálńı výchova (Seberegulace, organizačńı dovednosti a efe-
ktńı řešeńı problémů, Sociálńı komunikace, Spolupráce a soutěž)

� Výchova k myšleńı v evropských a globálńıch souvislostech (Globálńı prob-
lémy, jejich př́ıčiny a d̊usledky);

� Environmentálńı výchova (Člověk a životńı prostřed́ı).

Vzdělávaćı oblast

1. Základńı školy

� Člověk a společnost / Výchova k občanstv́ı (Mezinárodńı vztahy, globálńı
svět);

� Člověk a př́ıroda / Zeměpis (Životńı prostřed́ı).

2. Gymnázia

� Člověk a př́ıroda / Geografie (Životńı prostřed́ı);

� Člověk a společnost / Občanský a společenský základ (Mezinárodńı vztahy,
globálńı svět).

Rozv́ıjené kĺıčové kompetence dle RVP pro základńı vzděláváńı [90]

� k učeńı

� k řešeńı problémů

� komunikativńı
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� sociálńı a personálńı

� občanské

� pracovńı

Rozv́ıjené kĺıčové kompetence dle RVP pro gymnázia [97]

� k učeńı

� k řešeńı problémů

� komunikativńı

� sociálńı a personálńı

� občanská

� k podnikavosti
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Př́ıloha D

Hitace1

Obrázek D.1: Vyplněná hitace po prvńım testováńı.
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Př́ıloha E

Hitace2

Obrázek E.1: Vyplněná hitace po druhém testováńı.
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