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Abstrakt

Tato prace se zabyva globalnim rozvojovym vzdélavanim (GRV) v Kraji Vysocina.
Cilem je zjistit zajem ucitell o globalni témata, zjistit stav zacleniovani globalnich témat
do vyuky a zjistit, jak zlepsit zaClenéni téchto témat do vyuky. Té€chto cili je dosaZeno
prostfednictvim kvalitativniho vyzkumu, konkrétné individualnimi
a polostrukturovanymi rozhovory s uciteli vyucujici zemépis na gymnaziich v Kraji
Vyso€ina. V prvni Casti prace je analyzovan kontext GRV a pohled ucitelt na tuto
problematiku, druha ¢ast popisuje a diskutuje vysledky vyzkumu. Vyzkum pfinesl
nasledujici vysledky. Zaprvé, ucitelé se v osobnim zivot€ zajimaji o globalni témata, a to
z riznych divoda. Zadruhé, ucitelé zaclenuji globalni témata do vyuky zemépisu jako
soucast bézné vyuky nebo pouze okrajove, a to prostfednictvim riznych forem a metod
vyuky. Vnimaji globalni témata jako dualezitou soucast vyuky z raznych divoda. Zatieti,
ucitelé by pro zlepSeni zacleniovani globalnich témat do vyuky uvitali napt. vice Casu
na ptipravu vyuky, reorganizaci vyukovych kurikul, kvalitni materialy, i¢ast na seminari

nebo vétsi spolupraci mezi uciteli.
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Abstract

This thesis is focused on Global Development Education in the Vysoc¢ina Region.
The aim of this thesis is to find out teachers' interest in global topics, to find out the state
of integration of global topics into teaching and to find out how to improve the integration
of these topics into teaching. These goals are achieved through qualitative research,
especially individual and semi-structured interviews with teachers of geography
at grammar schools in the VysoCina Region. The first part of the thesis analyses
the context of Global Development Education and the view of teachers on this issue,
the second part describes and discusses the results. The research brings the following
results. Firstly, teachers are interested in global topics in their personal lives for variety
of reasons. Secondly, teachers integrate global topics into geography as part
of mainstream teaching or only marginally, through various forms and teaching methods.
They see global topics as an important part of teaching for a variety of reasons. Thirdly,
teachers would embrace, for instance, more time to prepare their lessons, to reorganize
curricula, quality materials, attending seminars or greater cooperation between teachers,

to improve the integration of global topics into teaching.
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Uvod

Ceska republika je soudasti globalizovaného svéta. Mnohdy si ani neuvédomujeme, co
vSechno nam tento fenomén prinasi. Kéavu, ¢okoladu, tropické ovoce a dalsi pochutiny,
mobilni telefon, pocitac, socialni sité, kancelarsky papir, benzin ¢i naftu (nebo vlastné
vSechno, co ma svij puvod v rop€), moznost cestovani, moznost studia v zahranici,
moznost komunikace s lidmi z jinych zemi, svétadilt ¢i kultur, levné obleCeni, levné
hracky pro déti, pohodli. Kdo ndm tyto moznosti poskytuje? A pro¢ nam je poskytuje?
Kde se vyrabi véci, které bézné pouzivame? A za jakych podminek jsou tyto véci

vyrabény? Mélo by nas to vibec zajimat?

Jelikoz tyto statky a sluzby bézné€ vyuzivame a jsme to my, kdo je na trhu pravidelné
poptava, jsme i hlavnimi strijci dasledku, které se s celym timto systémem poji. Neméli
bychom pied nimi zavirat o¢i jenom proto, ze se tyto dusledky odehravaji predevsim
v Asii, Africe, Americe v Tichomofi nebo v oceanech. Naopak, globalizace nam piinasi
obrovskou zodpovédnost za vSechny regiony, které jsou v celém fetézci zapojeni. Nemélo
by nam byt lhostejné kaceni tropickych destnych lest za ucelem produkce palmy olejné,
hriizné pracovni podminky §vadlen v bangladésskych sweatshopech ani zména klimatu,
ke které znacné pfispivame svym stylem zivota. Protoze dusledky nakonec pocitime i my.
Ptijdou jako blesk z Cistého nebe formou novinového ¢lanku ¢i zivelné katastrofy a my
nebudeme vedét, jak s nimi nalozit, protoze nebudeme znat souvislosti. Pravdépodobné
budeme hanit vladu, kterd bude v tu dobu u moci, ze ndm nestihla tak rychle zajistit lepsi
zivot. Podobnou situaci nemusime hledat dlouho. Staci se podivat na ekonomickou krizi
v roce 2008, pandemickou situaci v poslednich dvou letech nebo nejaktualnéji na konflikt
mezi Ruskem a Ukrajinou, resp. invazi ruskych vojsk na uzemi Ukrajiny. Ackoliv ani

jedna ze situaci nevznikla na uzemi Ceské republiky, pln& pocitujeme jeji dasledky.

Abychom takovym situacim dokazali Celit co mozna nejlepSim zpiisobem, Ze potieba se
vzdélavat. Jednim z podcilt SDGs! je podcil uvadgjici, ze bychom méli ,,do roku 2030
zajistit, aby vSichni studenti ziskali znalosti a dovednosti potrebné k podpore udrzitelného
rozvoje, mimo jiné prostrednictvim vzdeéldvani o udrzitelném rozvoji a trvale udrzitelném
zpuisobu zZivota® (UNIC Praha, 2022a). Toto je rovnéz jednim zcili globalniho

rozvojového vzdélavani, kterym se zabyva 1 tato prace.

1 SDGs (Cile udrzitelného rozvoje, Sustainable Development Goals) piedstavuji program rozvoje pro roky
2015-2030. Navazuji tak na agendu Rozvojovych cili tisicileti (MDGs). (UNIC Praha, 2022b)



Zamér a cile

Ceska republika se po roce 1989 postupné zadala otevirat svétu a stala se tak soudasti
globalizovaného svéta. Nejen, ze my sami jsme timto globalizovanym svétem
ovliviiovani, ale zarovenl 1 my sami tento globalizovany svét ovliviiujeme. Na tuto
skuteCnost zareagovalo mimo jiné také Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy,
a to zafazenim prafezovych témat (jejichz soucasti jsou i tzv. globalni témata)
do ramcovych vzdé€lavacich programi. Kazda skola je tudiz povinna s témito tématy

pfi vyuce pracovat.

V Ceské republice jiz byly provadény vyzkumy tykajici se za¢lefiovani globalnich témat

do vyuky, avSak zadny z nich nebyl zaméfeny konkrétné na jejich zaclefiovani:

1. do predmétu zemeépis jakozto do predmétu, do kterého je jiz ze své
interdisciplinarni podstaty mozné zaradit jak globalni témata spolecensko-
ekonomického razu, tak globalni témata environmentalniho razu;

2. a zaroven do gymnazii jakozto typu Skol s nejvétsi dotacni kapacitou (4 roky
zemépisu na niz§im a minimalné 3 roky na vys$§im gymnaziu véetné zemepisného
seminaie);

3. a zaroven v Kraji Vysocina jakozto kraji obklopeném cCtyfmi dalS§imi kraji,
pficemz ve dvou z nich (Jihomoravsky kraj a StfedoCesky kraj, resp. Hlavni
meésto Praha) se nachazi alesponi jedna neziskova organizace nabizejici seminare
¢i vzdelavaci materialy podporujici ptimo globalni rozvojové vzdélavani. Pfimo
v Kraji Vyso€ina se zadnd neziskova organizace zabyvajici se globalnim

rozvojovym vzdélavanim nenachazi.

K vybéru tohoto kraje motivovalo autorku rovnéz to, ze znég pochazi, navic je
absolventkou zdej§iho gymnazia. Zarover je studentkou soubézného dopliiujiciho studia

ucitelstvi geografie.

Vzhledem k vyse uvedenému se autorka rozhodla zabyvat globalnim rozvojovym
vzdélavanim v Kraji Vysocina u uciteld vyucujicich zemépis na gymnaziich. Stanovila si

nasleduyjici tfi cile:

1. Zjistit zajem ucitelti o globalni témata.
2. Zjistit stav zacClenovani globalnich témat do vyuky.

3. Zjistit, jak zlepsit zaclenéni globalnich témat do vyuky.



Ke kazdému z cill autorka pfifadila nasledujici hlavni vyzkumné otazky (HVO):

Cil 1: Zjistit zajem ucitela o globalni témata.
HVO 1: Co jsou to globalni témata?
HVO 2: Jak se ucitelé zajimaji o globalni témata?
HVO 3: Jaké zdroje ucitelé vyuzivaji k vyhledavani globalnich témat?

Cil 2: Zjistit stav zacleniovani globalnich témat do vyuky zemépisu.
HVO 1: Jaky je aktualni stav zaclefiovani globalnich témat do vyuky?
HVO 2: Jak je dulezité zaclenovat globalni témata do vyuky?
HVO 3: Jaké zdroje vyuzivaji uCitelé pro vyuku o globalnich tématech?
HVO 4: Jak ucitelé vnimaji pojem globalni rozvojové vzdélavani?

Cil 3: Zjistit, jak zlepsit zaclenéni globalnich témat do vyuky zemépisu
HVO 1: Co ucitelim brani v zaclefiovani globalnich témat do vyuky?
HVO 2: Jaké jsou potieby ucitelti ve vztahu k vyuce globalnich témat?
HVO 3: Co ucitelim pomaha v zacleriovani globalnich témat do vyuky?

Tato prace obsahuje celkem pét kapitol. Kapitoly 1-3 se zaméfuji na koncept globalniho
rozvojového vzdélavani a analyzu dosavadnich vyzkumu, kapitola 4 predstavuje
vysledky kvalitativniho vyzkumu. Kapitola 5 shrnuje tyto vysledky, propojuje je

s teoretickym zékladem a navrhuje dalsi moznosti pro budouci vyzkum.



Metodika vyzkumu

Tato kapitola popisuje metodiku vyzkumu. Autorka vysvétluje, jakou metodu vyzkumu
vzhledem ke stanovenym ciltim zvolila, jakym zpisobem byl vybiran vyzkumny vzorek,
jakym zptsobem byla zajisténa kvalita vyzkumu, jakym zptisobem byla data analyzovana

a jaky byl ¢asovy ramec vyzkumu.

Kvalitativni vyzkum

Vzhledem ke stanovenym cilim se autorka rozhodla dosahnout téchto cilu
prostfednictvim kvalitativniho vyzkumu. Creswell (1998, str. 12) definuje kvalitativni
vyzkum jako:

,,proces hleddni porozuméni zalozZeny na riiznych metodologickych tradicich
zkoumani daného socidlntho nebo lidského problému. Vyzkumnik vytvari
komplexni, holisticky obraz, analyzuje riizné typy textii, informuje o ndzorech

ucastnikii vyzkumu a provddi zkoumani v prirozenych podminkdch.

Podle Hendla (2005) diky kvalitativnimu vyzkumu nezlistavame pouze na povrchu
daného problému, ale je nam umoznéno problém prozkoumat vice do hloubky, hledat
jeho priciny a disledky ¢i dalsi souvislosti a vztahy. Cilem autorky tak neni kvantifikovat
ziskana data a zjiStovat ,, frekvencni rozlozeni néjakych proménnych v populaci“ (Hendl,

2005, str. 150).

Metoda sbéru dat

Vzhledem k tomu, Ze cilem autorky bylo zjistit, co si ucitelé mysli, a zarovei, co délaji,
zvolila autorka dle Hendla (2005) jako metodu sbéru dat rozhovor. Henerson a kol. (1987,

str. 24) charakterizuji rozhovor jako:

., setkani dvou a vice lidi, pri kterém respondent odpovida na otdzky kladené

vyzkumnikem. Rozhovor miiZe obsahovat predem pripravené otdzky, ale

¢

vyzkumnik miize rozvinout zajimavé odpovédi, pokud je shledd uzitecnymi.

Data byla sbirana pomoci individualnich rozhovord, v ramci kterych dle Svarcové (2005,

str.  28) ,,vwzkumny pracovnik pracuje jenom s jednou osobou“, a pomoci

2



polostrukturovanych (polostandardizovanych) rozhovord, které umoznily autorce klast
dopliiujici a upiesiiujici otazky (Svarcova, 2005) a v piipadé potieby ménit jejich poradi
(Hyhlik, 2018). Vyhodou této metody je dostatek Casu na kazdého zrespondentd
ze strany autorky, a zaroven vice prostoru pro vyjadieni zkuSenosti, nazord ¢i emoci
ze strany respondenta nez napf. pii vypliiovani dotazniku. Zarover z realizacnich divodu
(nepfizniva pandemicka situace, v naprosté vétsiné se vyzkumu zacastnil pouze jeden
respondent z dané Skoly, respondenti by se museli v jeden Cas sejit na jednom misté)

nebylo mozné realizovat ani fokusni skupiny.

S ohledem na pandemickou situaci byla respondentim nabidnuta moznost absolvovat
rozhovor bud v online podobé (pfes platformu Microsoft Teams, se kterou méli
respondenti zkuSenost z obdobi distan¢ni vyuky) nebo osobné piimo ve Skole. Autorka
kromé hlavnich otazek kladla otazky uvodni (napt. Jak se mdte?) a zavéreéné (napf.
Chcete jesté néco doplnit?), a to ztoho duvodu, ze dle Hendla (2005) , na zacatku
dotazovani je nutné prolomit pripadné psychické bariéry a zajistit souhlas se zdznamem
[...], na konci rozhovoru nebo pri louceni miizeme jesté ziskat diilezité informace
(Hendl, 2005, str. 167). Pro ptehlednost rozhovoru a sméfovani ke konkrétnimu cili

vyuzivala rovnéz otazky dynamické.

Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek byl vybiran pomoci kriterialniho vzorkovani, v ramci kterého
dle Hendla (2005) volime respondenty podle urcitych kritérii. Byla zvolena nésledujici
kritéria: ucitelé vyucujici zemépis na gymnaziich v Kraji Vysoc¢ina. Autorka
na webovych strankdch www.seznamskol.cz zjistila, ze se v Kraji Vyso€ina nachazi
celkem 18 gymnazii v 15 méstech (mapa 1). Konkrétni respondenti byli vyhledavani na
webovych strankach jednotlivych Skol, pficemz timto zpusobem bylo najito celkem
56 respondentt. Tito ucitelé byli oslovovani prostfednictvim e-mailu. Celkem 46 ucitela
bylo mozné oslovit napfimo, zbylych 10 ucitelt bylo nutné vzhledem k absenci jejich
e-mailové adresy na webovych strankach skoly oslovit pres sekretariat danych skol.
Na tento e-mail zareagovalo celkem 19 uciteld, pfi¢emz s jednim z nich autorka nasledné
ztratila kontakt a dalsi tfi z nich odpoveédéli, ze zemépis jiz del§i dobu nevyuluji,
a z tohoto divodu nebyli do vyzkumu zarazeni. Rozhovor tak byl proveden s celkem

15 respondenty (tab. 1). Jednalo se celkem o Sest zen a devét muzi. Témto respondentim


http://www.seznamskol.cz

bylo z divodu anonymity pfifazeno oznaceni R1 az R15. Se sedmi respondenty byl
realizovan rozhovor osobné, s osmi v online podobé& Autorka se na misté a Case
rozhovoru s respondenty domlouvala za pomoci e-mailu ¢i telefonicky. V pifipad€ osobni
formy rozhovoru probéhl dany rozhovor na pfislusném gymnéziu, na kterém dany

respondent v prubéhu vyzkumu pusobil.

Mapa 1: Sidla gymnazii v Kraji Vysocina
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Podkladova data: SeznamSkol.eu (2021)
Zdroj: ArcGIS 10.2, vlastni zpracovani

Tab. 1: Seznam respondentu

Respondent/ka Datum rozhovoru Pohlavi Forma rozhovoru
R1 28.1.2022 muz online
R2 28.1.2022 muz online
R3 28.1.2022 muz online
R4 2.2.2022 muz online
RS 2.2.2022 zena online
R6 2.2.2022 muz online
R7 3.2.2022 muz osobné
R8 4.2.2022 zena osobné
R9 4.2.2022 muz osobné
R10 7.2.2022 muz osobné
R11 24.2.2022 zena osobné
R12 25.2.2022 zena online
R13 28.2.2022 muz osobné
R14 28.2.2022 zena osobné
RI15 2.3.2022 zena online

Zdroj: vlastni zpracovani (2022)



Z.ajisténi kvality vyzkumu

Law a kol. (2003) popisuji, ze ,, kvalita vyzkumu, ktery délame, oviiviwje to, do jaké miry
je bran vazné“ (str. 69). Poskytuji rovnéz moznosti, jakym zpisobem lze kvality
vyzkumu docilit. Autorka v nasledujicich odstavcich popisuje, jaké moznosti pro tento

vyzkum pouzila.

Zaprvé, autorka pred zahajenim rozhovort realizovala pilotni rozhovor, ktery ji umoznil
zjistit srozumitelnost otazek a asovou naro€nost. Ucastnikem tohoto rozhovoru byl ucitel
vyuCujici zemépis na gymnaziu. Na zakladé této zkuSenosti bylo upraveno znéni

a mnozstvi nekterych otazek.

Zadruhé, autorka kazdy rozhovor nahravala, ¢imz ziskala Uplny zdznam toho, co bylo
feceno. Law a kol. (2003) zaroven popisuji, ze by mél byt vyzkumnik pfipraven
na ptipadné selhani nahravaciho zafizeni, a z toho diivodu autorka rozhovory nahravala
na dvé zafizeni, a to na pocita¢, konkrétn€ programem Movavi Screen Recorder, a také

na mobilni telefon. Nahravky jsou ulozeny na osobnim ulozném zatizeni autorky.

Dle Law a kol. (2003) je rovnéz povinnosti vyzkumnika ,,zajistit, Ze budete chranit
fyzickou, socidlni a psychickou pohodu téch, které studujete, a Ze budete chranit jejich
prava, zajmy a soukromi* (str. 234). Zaroven , respondenti by méli mit prdvo ziistat

v anonymité “ (str. 240). Diky tomuto lze ziskat vétsi davéru u respondentd, a tim padem
pravdivéjsi data pro vyzkum. Law a kol. (2003) 1 Hendl (2005) popisuji, ze je tieba ziskat
od respondentti informovany souhlas. Ten byl vSem patnacti respondentim zaslan
e-mailem. Byly v ném uvedeny cile a G€el vyzkumu, cilova skupina, forma vyzkumu,
predpokladana délka rozhovoru, kontaktni udaje na autorku a informace ohledné
dobrovolnosti, moznosti zaslani diplomové prace, zaruCeni anonymity a souhlas

s nahravanim. VSichni respondenti si tento informovany souhlas precetli a sviij souhlas

ustné stvrdili do nahravky pred zacatkem samotného rozhovoru.

Law a kol. (2003) vysvétluji, Ze ackoliv je pro vyzkumnika jeho vyzkum velmi dilezity,
je tfeba si uvédomit, ze ,, respondenti maji jiné priority. “ (str. 238). Autorka proto nabidla
vSem respondentim moznost zvolit si ¢as a formu (popf. misto) rozhovoru tak, aby se
béhem rozhovoru citili co mozna nejkomfortnéji a védeli, ze maji na zodpovézeni otazek

dostatek ¢asu.



Autorka v neposledni fad€ respondentim aktivné naslouchala, coz je podle Louwa a kol.
(2011) ,,jednou z klicovych dovednosti pri dosahovani cili polostrukturovaného
rozhovoru* (str. 2). Tytéz autofi popisuji, ze aktivni naslouchani ma za cil porozumét
odpovédim respondenta a byt vic¢i nému empaticky. Respondent by mél vidét, ze je mu
opravdu naslouchano. Autorka tohoto cile dosahovala napt. pomoci doptavani se,
ujasiiovani si odpovédi, parafrazovani respondentovy odpovédi ¢i davani dostate¢ného

prostoru pro odpoveéd.

Metody analyzy dat

Vzhledem ke stanovenym cilim vyzkumu se autorka rozhodla dosahnout cilt prace
tematickou analyzou, kterou Braun a Clarke (2000) oznacuji jako ,, metodu identifikace,
analyzy a odkazovani ke vzorum (tématum) v ramci dat“ (str. 79). Poté, co autorka
vSechny nahravky rozhovorli pfepsala, je podrobila analyze. Béhem prvotniho
seznamovani se s podklady hledala prvni vyznamy a vztahy, nasledné vytvarela kody
a v pripadé potieby je seskupovala do kategorii. Braun a Clark (2006) pfitom popisuji,
ze konkrétni kody se mezi tématy nesmi piekryvat. Je tedy potieba rozhodnout, do které
kategorie bude ktery kod zarazen, piiCemz nasledovné mize dochazet k hledani vztaht
mezi kody. Kjednotlivym kodim byly pridany piislusné citace z rozhovort
dokumentujici jejich pravdivost. Po této analyze autorka diskutovala vysledky vyzkumu

s informacemi ziskanymi béhem prvotni resersSe literatury.

Casovy ramec

Vyzkum probihal celkem zhruba dva roky. Z Casového hlediska je mozné ho rozdélit

do tii fazi:

1) Féze ptipravna (2020, 2021). Béhem tohoto obdobi byl stanoven névrh vyzkumu
a probihala reSerSe literatury. Autorka vyuzivala prevazné zahrani¢ni odborné
clanky, Ceské a zahrani¢ni vyzkumné zpravy a dalsi zdroje.

2) Faze sbéru dat (listopad 2021 — bfezen 2022). Behem této faze byli oslovovani
potencionalni respondenti a nasledné byla sbirana data pro vyzkum.

3) Féaze analyticka (unor 2022 — kvéten 2022). Béhem tohoto obdobi byla

analyzovana a diskutovana ziskana data.



1. Koncept globalniho rozvojového vzdélavani
Tato kapitola popisuje, jak se vyvijela terminologie spjata s globalnim rozvojovym
vzdélavanim, jak 1ze globalni rozvojové vzdélavani definovat, jaka témata zahrnuje, jaky

je jeho vyznam a pro¢ byva kritizovano.

1.1 Vyvoj terminologie spjaté s globalnim rozvojovym vzdélavanim

Terminologie souvisejici s globalnim rozvojovym vzdélavanim se na zékladé vnéjsich
vzdélavani (development education), globalni vzdélavani ¢i globalni vychova (global
education), globalni uceni (global learning), globalni obcCanstvi (global citizenship)
¢i globalni rozvojové vzdélavani (global development education), které se navzajem
ovliviiovaly. Vzhledem k tomu, ze v jednotlivych zemich, a tim padem také ve studiich
pouzivanych v této praci mohou nastat drobné nejednoznacnosti tykajici se téchto
termind, povazuje autorka za dileZzité vyvoj terminologie spjaté s globalnim rozvojovym

vzdélavanim ve zkratce vysvétlit.

Pocatky této problematiky se zacaly objevovat jiz v obdobi po druhé svétové valce.
Dle Connora a Zeichnera (2011) byly tehdejsi staty vyzvany, aby do Skolnich kurikuli
zacClenovaly témata tykajici se miru, a to s dirazem na Organizaci spojenych narodu
(OSN). Bourn (2012) popisuje, ze zatimco ve Spojenych statech americkych se toto
mezinarodni vzdélavani dostalo pod tlak pravicovych politickych skupin, podle jejichz
nazoru nebylo pfili$ vlastenecké, naopak v Evropé, napiiklad ve Velké Britanii, se béhem
70. let 20. stol. na zaklad¢ iniciativ vlad a mezinarodnich organizaci zalozenych
na globalnim Severu ujalo oznaceni rozvojové vzdelavani (Bourn, 2014). Dle Skalické
a Miléfové (2017) se toto vzdélavani zpocatku zabyvalo informovanim o chudobé
a problémech postihujicich globalni Jih ¢i dle Bourna (2012) informovanim o pomoci
a rozvoji. Jedny z prvnich zemi podporujici programy rozvojového vzdélavani byly
napiiklad Svédsko, Nizozemsko, Kanada & Japonsko. Rozvojové vzdélavani viak
postupné zacalo nabyvat kriti¢téj§i postoj. Naptiklad zatimco rozvojové vzdélavani se
snazilo propagovat pozitivni obrazy obyvatel v rozvojovych zemich, naopak média
informovala predevs§im o tamnich problémech (napt. o hladomoru), navic velmi strohym

zpusobem, ¢imz dochazelo k posilovani tradi¢nich stereotypt. Mezi typické priklady



takového informovani lze zafadit naptiklad benefi¢ni koncert Live Aid?, ktery vSak byl
zalozeny spiSe na vnimani a potiebach vefejnosti nez na piic¢inach a potiebach etiopského
obyvatelstva. Na druhou stranu tyto strategie piispély ke zvySeni zdymu vefejnosti

o chudobou trpici oblasti a tamni obyvatele. (Bourn, 2012)

Tento kriticky postoj se nadale rozvijel. Podle Bourna (2012) navazoval
na environmentalni, mirové a multikulturni vzdélavani, lidska prava a pozdéjsi
protirasistické vzdélavani. Navic diky tomu, ze se svét staval ¢im dal tim vice
globalizovanéjsim, bylo tfeba pfipravit obCany statii na jejich novou roli. UCeni se podle
Skalické a Milétrové (2017) ,,posouvalo od ,,o lidech tam nékde “ nebo , rozvojovych
zemich* k porozuméni toho, jak rozdéleni globalnich sil oviddd mistni, ndrodni
a transnarodni urovné“ (str. 3). Vzhledem k tomu, ze termin globdini poukazoval
na propojenost celého svéta a na potieby globalizované spoleCnosti, zacal byt podle
Bourna (2012) nakonec v 90. letech 20. stoleti chapan jako vhodné&j§i nez termin
rozvojovy. Stejné tak 1 Scheunpflug (2008) zpochybiiuje hodnotu terminu rozvojové
vzdéldvani s tim, Ze spolu s pfichodem globalni spoleCnosti se jedna o zastaraly koncept.
Z téchto davodi se také Asociace rozvojového vzdélavani (DEA, Development
Education Association) rozhodla v roce 2008 upustit od pojmu rozvojové vzdélavdni

a nahradila ho pojmem globdlni vychova | globalni vzdélavdani (Bourn, 2012).

Dal§im terminem tykajicim se vzijemné propojeného zivotniho stylu mnoha lidi
na globalnim Severu je dle Bourna (2012) globdlni obcanstvi. Tento koncept, ptivodné
navrzeny britskou organizaci OXFAM, se stal popularnim zejména v Severni Americe
a ve Velké Britanii. OXFAM (2020) vysvétluje, ze globalni obCanstvi je predevSim
o podpote mladych lidi, aby rozvijeli své znalosti ¢i dovednosti, které pottebuji k zapojeni
se do svéta. Dale je potieba myslet na to, ze kazdy muaze néco zménit. Produktem
vzdélavani pro globalni obCanstvi (Global Citizenship Education/Education for Global
Citizenship) je tak dle OXFAM globéalni ob¢an (Global Citizen), kterym je takovy ¢lovek,
ktery chape Sirsi svét a své misto v ném. Také se aktivné zapojuje ve své komunité
a spolupracuje s ostatnimi lidmi tak, aby byla nase planeta udrzitelné;si, spravedlive;jsi
a mirumilovné&jsi. Zaroven Jackson (2019) vysvétluje, ze je tieba, aby Clovék pochopil

svou roli ve svété, a to na zakladé tzv. modelu soustfednych kruhi lidskych vztaha

2 Live Aid byl benefi¢ni koncert, ktery se uskute¢nil 13. 7. 1987. Jeho cilem bylo ziskat finan¢ni prostiedky
na potlaceni projevi a dusledky hladomoru v Etiopii. Jednalo se o ., nejvétsi koncert v déjindch rockové
a popularni hudby*. (Ceska televize, 2010)
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(concentric circles model of human relations). Tento model, zobrazeny ve schématu 1,
zahrnuje pét soustfednych kruhii: ve stfednim kruhu se nachazi jednotlivec, v kruhu
nejblize ke stfedu jeho nejbliz§i znami jako rodina ¢i pratelé, ve vzdalenéjSim kruhu
jednotlivcova vzdalen€jsi komunita, v dalsSim kruhu Sir§i spolecnost ¢i narodni stat
a v nejveétsim kruhu veSkeré lidstvo svéta. Na zakladé tohoto modelu by mél clovek
pochopit, ze je soucasti jednotlivych spolecnosti neboli jednotlivych kruh, a zarover zije
ve vztazich se vSemi ostatnimi lidmi na svéte, a to od téch jemu nejblizsich az po ty
nejvzdalengsi.

Schéma 1: Model soustfednych kruhu lidskych vztahu

Veskeré lidstvo svéta

Sirsi spolecnost,
narodni stat

Vzdalenéjsi komunita

Rodina, pratelé

Jednotlivec

Zdroj: Jackson (2019); upraveno autorkou

Jak jiz bylo na zacatku této podkapitoly zminéno, pfi nahlédnuti do strategii tykajicich se
globalniho rozvojového vzdé€lavani v riznych zemich svéta lze zjistit, Ze terminologie
této problematiky neni jednotna a ze terminy jsou Casto zaménovany. Zatimco v jedné
zemi je bé€zné€ pouzivan termin globdlni vzdélavani (dle Globalne vzdelavanie (2021)
napf. Slovensko), v dalsi je upfednostnén termin rozvojové vzdéldvani (dle Carrica-Ochoa
a Bernal-Matinez-de-Soria (2019) napi. Spanélsko), globdini obcanstvi (napt. jiz zminéna
Velka Britanie) a dalsi. Divodem tohoto jednani jsou dle Bourna (2012) zejména
lingvistické ¢i politické okolnosti nebo také problém nedostatecné pojmové jasnosti.
Bourn (2008) dokonce popisuje, ze v dnesni dobé lze rozvojové vzdelavani zaménit

za globalni vzdélavani & globalni ob&anstvi. Ceska republika se rozhodla kvili
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nejasnému rozhodnuti sloucit globalni vzdélavani srozvojovym vzdélavanim, ¢imz
vznikl termin v Ceské republice viibec nejrozsitendjsi, a to globdlni rozvojové vzdélavani
(dale GRV; Novotna, 2016). Zatimco prvni ztermini tohoto slovniho spojeni
(,,globalni*) ma poukazovat na porozuméni ,,procesum a zméndm, které ovliviji Zivoty
nds vSech, byt si védomi moznosti, jak kazdy z nds miize zasahovat do déni v dnesnim
svere” (Skalicka a Milétova, 2017, str. 14), druhy ztermind (,,rozvojové) piipomina
skute¢nost, e GRV je soudasti agendy rozvojové spoluprace Ceské republiky (Novotna,
2016). Podle O'Loughlina a Wegimonta (2008) tak GRV zahrnuje jak Sirsi globalni

rozvojova témata, tak témata blize souvisejici s rozvojovou spolupraci.

1.2 Definice globalniho rozvojového vzdélavani

Jak je jiz z predchozi podkapitoly ziejmé, neni jednoduché vzhledem k riznorodé
terminologii globalni rozvojové vzd&lavani jednoznaéng definovat. Ceské subjekty
zabyvajici se problematikou GRV nabizi pomémeé Siroké mnozstvi definic. Vzhledem
k tomu, ze aktudlni Strategie globdlniho rozvojového vzdéldvani a osvéty o globalnich
souvislostech platna pro obdobi 2018-2030 pfimo nedisponuje zadnou definici (MZV
CR, nedatovano (c)), je tieba nahlédnout do Ndrodni strategie globdlniho rozvojového
vzdélavdani pro obdobi 2011-2015 (aktualizovanda pro obdobi 2016-2017). Dle této

strategie:

,, Globdlni rozvojové vzdélavani je celozivotni vzdéldavaci proces, ktery vede
k porozuméni ekonomickych, socidlnich, politickych, environmentalnich
a kulturnich procesu, které ¢im dal vic ovliviiuji zZivoty lidi v globalizovaném
svété. Rozviji dovednosti a podporuje vytvareni hodnot a postojii tak, aby lidé
byli schopni a ochotni aktivné se podilet na FeSeni lokdlnich a globalnich
problémii. [... ] sméFuje k prijeti zodpovédnosti za vytvareni svéta, kde maji
vSichni lidé moznost Zit diistojny Zivot.
(MZV CR, nedatovano (b), str. 5)
Oproti tomu definice neaktualizované Ndrodni strategie globdlniho rozvojového
vzdélavdani pro obdobi 2011-2015 obsahuje informaci, ze GRV ,prispivd k pochopeni
rozdilit a podobnosti mezi Zivoty lidi v rozvojovych a rozvinutych zemich* a nésledné
hovoii i o ,,vztahu vyspélych zemi a zemi rozvojovych®. (MZV CR, nedatovano (a),

str. 5) Tato definice se tedy zmitiuje také o rozdilech vs. podobnostech a rozvojovych
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vs. rozvinutych zemich, coz jsou terminy, kterym se vénuje naptiklad Rosling a kol.
(2018). Dle tohoto autora maji lidé tendenci vSechno rozdelovat na dvé odlisné skupiny
a Casto mezi t€émito skupinami hledat konflikty ¢i hluboké propasti. Navic déleni zemi
na rozvojové a vyspélé jiz v dneSni dob€ neni vzhledem k rozvoji prvni skupiny zemi
aktualni, avSak predevsim zapadni zemé maji stale tendenci timto zptisobem svét pro vetsi
prehlednost d¢lit. Pfitom se dnes vétSina sveétové populace nachdzi nékde mezi
rozvojovym a rozvinutym svétem, ¢imz lze od této propasti prakticky upustit. Dle nazoru
tohoto autora lze konstatovat, ze vynechani téchto termind v ramci aktualnéjsi verze

Ceské strategie je mozné povazovat za vhodné.

Své definice zvefejiuji také Ceské nevladni organizace zabyvajici se GRV. Napiiklad
neziskova organizace Clovék v tisni (2019) ve své definici oproti vy$e zminénym
strategiim popisuje, ze GRV , nds vede k neustalému zkoumdni svéta a snaze pochopit
vztah mezi ndmi a ostatmimi lidmi a misty na svété “. V dalsi casti této definice je popsano,
ze GRV nabada lidi .k respektu vuci sobé samym, ostatnim lidem i k Zemi a jejim
limitiim . Neziskova organizace Clovék v tisni zaroveti na webovych strankach Jeden
svét na Skolach (Clovék v tisni, 2021) uvadi, ze GRV ,, nds seznamuje s problémy, kterym
celi lidé v jinych, méné Stastmych cdstech svéta“. Autorka kladné hodnoti

environmentalni ¢ast definice poukazujici na limity planety Zemé i dulezitost lidského

respektu, avSak zaroverni se pozastavuje nad dvéma aspekty.

Zaprvé si poklada otazku, koho tato neziskova organizace povazuje za ndas a koho
za ostami. Dle autorky lze navazat na problematiku jiz vySe zminénou Roslingem a kol.
(2018), tedy potiebu Zapadu rozdélovat spole¢nost na dvé polarizované skupiny a hledat
mezi nimi mezeru. Problematikou polarizované spolecnosti se vénoval také Said (2008)
zabyvajici se tim, jak Zapad pohlizi na Vychod (tedy Orient). Popisuje, Ze hranice mezi
témito dvéma ,,svety“ neni dana fyzicko-geograficky, ale pouze mySlenim Zapadu, ktery
kategorizuje jednotlivce na zakladé socio-geografickych poméra jako jsou narodni
prislusnost, kulturni tradice ¢i nabozenska vira. Zatimco Evropan se podle Saida poklada
za racionalniho, civilizovaného ¢i normalniho, Orientalec je dle Evropant iracionalni,
jiny, zaostaly ¢i nemravny. Toto je dle Saida jeden z predsudkl orientalismu, kterého se
Zapad dopousti. Dalsim, ne vS§ak poslednim podobnym predsudkem je, ze Zapad pohlizi
na Orient jako na homogenni prostor, avSak ve skutecnosti je jak fyzicko-geograficky,
tak socio-geograficky (zejména kulturn€) vyrazné diverzifikovan. Autorka se tak zamysli

nad tim, zda by nebylo vhodné tuto cast definice vice specifikovat ¢i vypustit.
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Zadruhé se autorka zamysli nad otazkou, zda lze obyvatele jinych regionti povazovat
za méné §t'astné. Pokud by t€mito castmi svéta mély byt zemé& s niz§im pfijmem, nez je
Ceska republika ¢&i jiné vyspélé zemé, nemusela by byt tato teorie pravdiva. Vztah mezi
Stéstim a dichodem sledoval Easterlin (1974), ktery ve své praci popisuje, ze v ramci
jedné zemé v konkrétnim Case jsou lidé s vys$§imi dichody v pruméru $tastnéjsi nez lidé
s nizkymi dachody, avSak tento vzorec je neplatny v piipadé€, pokud jsou porovnavany
rizné zemé Ci rizna Casova obdobi. Podle jeho teorie tak lidé v zemich s vysSsim
dichodem nejsou $t'astnéjsi nez lidé v zemich s nizkym dichodem. Dle autorky by tak

bylo vhodné 1 tuto ¢ast definice blize specifikovat.

Dalsi neziskova organizace zabyvajici se GRV, NaZemi (2020), predstavuje GRV tak, ze
Lprispiva [... ] k tomu, abychom dokdzali nachdzet zpiisoby, jak spolu Zit s ohledem
na potieby vSech a pri zachovani limitit planety “. Déle pokracuje tim, ze ,, lidé, mista,
ekonomiky a Zivotni prostredi jsou v ramci nasi planety propojené a vzdjemné zdavislé “.
V neposledni fadé GRV ,,pomdha lidem [...] uvédomit si svuj viiv a roli [ve svété].
Usiluje o vétsi socidalni spravedinost a udrzZitelnost ve svété “. Dle autorky se tak vzhledem
k frazi ,nachdzet zpiisoby, jak spolu zit“ jedna o definici sméfujici spiSe pozitivnim
smérem, ktera zaroven poukazuje na dulezitost uvédomeéni si vlastniho vlivu a roli na
sveéte — tudiz porozuméni tomu, jakych spoleCnosti jsme soucasti a jak se tyto spolecnosti
vzajemné ovliviiuji (viz model soustfednych kruht lidskych vztaha dle Jacksona (2019)
na stranach 10 a 11). Tato definice zaroven hovoii o propojenosti a vzajemné zavislosti

¢i o spravedlnosti a udrzitelnosti.

1.3 Témata globalniho rozvojového vzdélavani

Vzhledem k nejednotnosti terminologie tykajici se GRV je patrné, ze kazdy stat vlastnici
svou strategii této problematiky muize nabizet v této strategii lehce rozdilna globalni
(a rozvojova) témata. Tato kapitola se zaméfuje na popis témat GRV popisovanych

v Ceskych strategiich.

Nejaktualngjsi Strategie globalniho rozvojového vzdélavani a osvéty o globalnich

souvislostech platna pro obdobi let 20182030 (MZV CR, nedatovano (c)) nabizi celkem
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Sest tematickych oblasti globalniho rozvojového vzdélavani, které se mezi sebou

vzajemné prolinaji. Témito oblastmi jsou’:

Propojenost svéta a vzajemna zavislost

Rozmanitost svéta

Zivotni prostredi

Chudoba a nerovnost

Lidska prava

Mir a feSeni konflikta

Tato strategie zaroven uvadi priklady témat, ktera jsou propojena nejen s uvedenymi

oblastmi, ale také mezi sebou na zaklad¢ Sirokych souvislosti. Tato témata jsou uvedena

v nasledujicim seznamu

4.

Globalizace (ekonomicka, kulturni, socialni, politicka) a propojenost svéta

Svétovy obchod a jeho vliv na rozvoj

Migrace ve svété

Mezinarodni instituce a jejich role v rozvoji svéta

Zakladni lidska prava, détska prava, prava seniord a prava ruznych mensin

(v€. rovnosti pohlavi)

Rovné prilezitosti a respekt k jinakosti

Demokracie a dobré vladnuti

Globalni vyzvy a Cile udrzitelného rozvoje

o

o

odstranéni chudoby a snizeni nerovnosti ve svéteé
odstranéni hladu a zajisténi potravinové bezpecnosti
zdravi obyvatel a kvalitni zivot

kvalitni vzdé€lani

rovnost muzi a zen

pitna voda, kanalizace a hygiena

distojna prace a udrzitelny ekonomicky rozvoj

prumysl, inovace a infrastruktura

3 prevzato zMZV CR (Ministerstvo zahrani¢nich véci Ceské republiky). nedatovano (c). Strategie
globdlniho rozvojového vzdeélavani a osvéty o globdlnich souvislostech (pro obdobi 2018-2030).
https://www.mzv.cz/file/3418207/Strategie GRV_ 2018 2030.pdf, str. 6-7. [cit. 14. 1. 2020]

4 prevzato zMZV CR (Ministerstvo zahraniénich véci Ceské republiky). nedatovano (c). Strategie
globdlniho rozvojového vzdeélavani a osvéty o globdlnich souvislostech (pro obdobi 2018-2030).
https://www.mzv.cz/file/3418207/Strategiec GRV_2018 2030.pdf, str. 7-8. [cit. 14. 1. 2020]
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o udrzitelnd mésta a obce
o odpovédna vyroba a spotieba
o klimaticka opatfeni a udrzitelné vyuzivani zdrojl a energii
o mir, nenasili, spravedlnost a odpoveédné instituce
o globalni partnerstvi pro udrzitelny rozvoj
e Humanitarni pomoc a rozvojova spoluprace
o rozvoj, jeho pojeti a kulturni podminénost
o historie, motivy, cile a principy humanitarni pomoci a rozvojové
spoluprace
o aktéfi mezinarodni humanitarni pomoci a rozvojové spoluprace
o aktivity Ceské republiky a EU v oblasti humanitarni pomoci a rozvojové

spoluprace

Pti porovnani aktudlni strategie s Ndrodni strategii globdlniho rozvojového vzdélavdni
2011-2015 aktualizovand pro obdobi 2016-2017 (MZV CR, nedatovano (b)) si lze
vsimnout nékolika vécnych rozdill. Zaprvé, starsi verze zahrnovala pouze Ctyfi tematické

oblasti, a to:

e globalizace a vzdjemna zavislost jednotlivych ¢asti svéta

o lidska prava

e globalni vyzvy

e humanitarni pomoc a rozvojova spoluprace
do nichz bylo rozdéleno celkem 23 témat. Zadruhé, v nejaktualné§i verzi tohoto
dokumentu doslo k rozsiteni globalnich témat o témata spjata pfimo s cili udrzitelného
rozvoje (ve vySe uvedeném seznamu napiiklad témata distojna prace a udrzitelny
ekonomicky rozvoj az globalni partnerstvi pro udrzitelny rozvoj). Zatieti, néktera z témat
jsou v nejaktualnéj§i verzi strategie vice vztazena krozvoji. Napfiklad zatimco
ve strategii platné v letech 2016-2017 je jednim z globalnich témat mezinarodni instituce,

v aktualni strategii je toto téma nazvano jako mezinarodni instituce a jejich role v rozvoji

svéta. (MZV CR, nedatovano (b;c))

Pfi porovnavani neaktualizované strategie pro roky 2011-2015 a aktualizované verze
platné pro roky 2016—2017 Ize narazit na podstatné mén¢ rozdili. Tim nejvyraznéjsim,
avSak velice vyznamnym ze sociologického uhlu pohledu, je pozitivngjsi postoj

aktualnéj§i verze. Zatimco starS§i verze hovoii o jedné z globalnich oblasti jako

16



0 ,,globalnich problémech®, jako jsou napt. chudoba a nerovnost, nizka mira vzdelanosti
¢i zdravotni problémy, ¢ili se k tomuto tématu stavi spiSe negativné, tak aktualnéjsi verze
obsahuje globalni oblast nazvanou jako ,globalni vyzvy®, jejiz soucasti je napiiklad
odstranéni chudoby a nerovnosti ¢i vyss§i mira vzdelanosti. Tento rozdil je patrny také
v tabulce 2. Tato tabulka zaroveni dokumentuje zaclenéni problematiky klimatické zmény

a digitalni nerovnosti mezi globalni témata. (MZV CR, nedatovano (a;b))

Tab. 2: Rozdilnost tematické oblasti globalni problémy/globalni vyzvy v narodnich strategiich

2011-2015 a 2016-2017

Narodni strategie GRV 2011-2015

Narodni strategie GRV 2011-2015
aktualizovana pro obdobi 2016-2017

Globalni problémy

Globalni vyzvy

chudoba a nerovnost

odstranéni chudoby a nerovnosti

nizka mira vzdélanosti

vyS$§i mira vzdélanosti

zdravotni problémy

zdravi obyvatel

podvyziva a hlad

potravinove zabezpedeni

nedostatek nezavadné vody

pfistup k nezavadné/pitné vod¢

zivotni prostredi

zivotni prostredi a klimatické zmény

populacni rust

populacéni rust

konflikty a nasili mirova feseni konflikti

- odstranéni digitalni nerovnosti

Zdroj: MZV CR. nedatovano (a;b); upraveno autorkou

Témata spjatda s GRV jsou také zvefejiiovana na webovych strankach ceskych
neziskovych organizaci (NGOs) zabyvajici se touto problematikou. V naprosté vét§ing se
vSak jednd o témata pfimo pifevzata z vySe zmifiovanych strategii ¢i se v pripadé
nepievzatosti jedna o velmi podobna (napf. jinak fazena ¢i lehce odli$n€ nazvana) témata.

Z tohoto divodu zde autorka tato témata z webovych stranek NGOs neuvadi.

1.4 Vyznam a Kkritika globalniho rozvojového vzdélavani
Globalni rozvojové vzdélavani je v dneSni dobé mnohymi autory (napf. Molina
a Lattimer (2013), Jackson (2019), de Andreotti (2014a) a dalsi viz nize) povazovano

za velmi dilezité, a to hned z nékolika divodu, které se vzajemné prolinaji.

Jednim z divodu je globalizace majici stale vyraznéjsi dopad na zivoty lidi napfi¢ celym
svétem. Molina a Lattimer (2013) popisuji, Zze §koly musi s ohledem na ¢im dal tim vétsi
propojenost svéta ucinné pripravovat své zaky na zivot a praci v globalni spoleCnosti.

Vzdélavaci ramec 21. stoleti by tak mél pomoci zakiim zorientovat se ve slozitosti zivota
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v globalizovaném svété, dat jim kompetence pro schopnost pfizptisobit se ménicim se
potfebam a umoznit jim flexibilné porozumét jinym nazortm. Stejné tak i Jackson (2019)
vysvétluje, ze v soucasném vzdélavacim procesu nestaci naucit mladé lidi, jak fungovat
v souCasném svété, naopak je tfeba studenty pfipravit na dynamickou a neurcitou
budoucnost. Toto vzdélavani vSak podle de Andreotti (2014a) vyzaduje ,,hlubsi
porozuméni spolecenskym, kulturnim, ekonomickym a historickym silam a tokiim, které
spojuji narody, mista, prostory a svétondzory“ (str. 33). Pokud by tento koncept chybél,
meélo by vzdélavani naopak tendenci reprodukovat nerovné vztahy mezi dominantni
a marginalizovanou populaci, ¢cimz by mohlo dochazet ke vzniku propasti mezi dvéma
spolecnostmi, ktera je blize diskutovana Roslingem a kol. (2018) v podkapitole 1.2 (str.
13). Priklad takového jednani popisuje na prikladu migrace de Andreotti (2016), dle které
zatimco selhani imigrantd a uprchliki je vnimano jako reakce na nedostateCnost jejich
kultury, tak selhani osob povazovanych perspektivou Zapadu za stejné je vnimano jako
pochybeni jednotlivci. Timto 1ze poukazat na problematiku orientalismu zminéné jiz

v podkapitole 1.2 (str. 13).

Ndrodni strategie globdlniho rozvojového vzdélavani 2011-2015 aktualizovand
pro obdobi 2016-2017 (MZV CR, nedatovano (b)) viak uvadi, Ze i pres solidaritu
projevovanou ¢eskou populaci béhem humanitarnich krizi ceska spolecnost stale postrada
Sirsi povédomi o globalnich a rozvojovych otazkach. Problémy typické pro rozvojové
zeme jsou tak pro vétSinu Ceské spoleCnosti nécim, co se ji pfimo netyka, ovSem svétové
finan¢ni ¢i migracni krize dokazuji, ze dneSni svét je propojeny. Studenti by vsSak
dle Bourna (2005) méli byt schopni provazat globalni udalosti slokalnimi, a tim
porozumet své vlastni situaci v Sir§im kontextu. Dle autorky tuto vzajemnou provazanost
vyspélych a rozvojovych zemi v dneSni dobé doklada také pandemie COVID-19, mezi
jejiz disledky patii ekonomické i socialni problémy propojené s environmentalnimi
aspekty, ¢imz dochazi k zasazeni prakticky celého konceptu udrzitelného rozvoje
skladajiciho se dle Masona (2021) z ekonomického, socialniho a environmentalniho
pilife. Obdobny nazor zastava také Chen (2019), dle kterého neni svét propojen pouze
prostiednictvim téchto tii aspektt, ale také po hodnotové a sentimentalni strance.
Popisuje, ze havarie letu etiopské letecké spolecnosti v bieznu 2019 vyvolala stejnou
paniku jak v Etiopii, tak ve Spojenych statech americkych, v Evropé ¢i Asii, a stejné tak

tomu bylo i pfi utocich v Christchurch na Novém Zélandu.
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Pro pochopeni globalnich témat je dle Connora a Zeichnera (2011) potfeba podporovat
a zejména rozvijet kritické mysleni. Dle Bourna (2005) lidé nemohou pochopit piiciny
chudoby ¢i nerovnosti, aniz by praktikovali a neustale rozvijeli kritické a analytické
mySleni. Tento autor dokonce popisuje, Zze pedagogové zabyvajici se globalnim
rozvojovym vzdélavanim jsou povinni zajistit, aby se studenti setkali také s odlisnou
perspektivou nez takovou, kterd je jim blizka, napfiklad s perspektivou
marginalizovanych lidi. K tomuto nazoru se piiklani také de Andreotti (2014b), ktera
rozdeluje globalni vzdelavani na | kritické” (Critical Global Education) a na , mekké™
(Soft Global Education), ptiCemz aby zaci porozuméli globalnim problémum, je tieba,
aby prozkoumavali mistni i globalni kontext formou , kritického™ globalniho vzdélavani.
Tato kriticka gramotnost je zaloZena na predpokladu, ze veskeré znalosti jsou netuplné,
konstruované pouze v nasich kontextech, kulturach a zkuSenostech, a tim padem nam
chybi znalosti konstruované v jinych kontextech, kulturach a zkuSenostech. Tato autorka
tak vysvétluje, ze aby bylo mozné kriticky vzdelavat o globalnich tématech, je tfeba se
divat na svét 1 zjiné nez pouze z vlastni perspektivy. Ucitelé by tak nemeéli fikat
studentiim, co si maji myslet a co maji délat, naopak by jim méli umoznit rozhodnout se
na zakladé riznorodych informaci. Pouze timto kritickym pfistupem lze transformovat
nazory jedincti. Pii pohledu na ucitele de Andreotti (2014a) rozliSuje na Skale mezi uciteli,
ktefi davaji prostor studentim, aby se za jejich pomoci zorientovali ve svéte, a uciteli,
ktefi studentim vykladaji o svété a globalnich tématech pouze v ramci svych vlastnich
pravd, tvrzeni a domnének, které mohou postradat redlnou validitu. De Andreotti (2014b)
dale popisuje, ze tito pedagogové, kteri sami nejsou pfili§ , kriticky gramotni®, riskuji
(i kdyz ne vzdy umyslné), ze studentim tuto schopnost kritického uvazovani odejmou.
Dle Bourna (2005) vSak nemusi byt kvuli pfiliSnému zkreslovani globalni problematiky
zapadnimi médii pochopeni pficin chudoby ¢i dal§ich témat jednoduché, avSak 1 z tohoto
divodu je tieba dle autorky ovladat jak kritickou, tak medialni gramotnost.
Gardner-McTaggart a Palmer (2018) vysvétluji, ze 1 kdyz média publikuji ¢lanky,
reportaze apod. tykajici se nékterych globalnich problému, jedna se predevs§im
o povrchné podavané informace prezentované bez zasazeni do kontextu ¢i bez uvedeni
pricin. I pfes to je vsak jejich vliv velky a dosah Siroky, a z toho divodu by studenti méli

umét nad jejich prebiranim uvazovat kriticky.

I pfes vySe zminéné argumenty tykajici se dulezitosti GRV je tento vzdélavaci pristup

mnohdy kritizovan. Této kritice se vénuje napiiklad Rapoport (2010), v jehoz studii 1ze
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rozeznat tfi hlavni problémy tykajici se globalniho obcanstvi. Zaprvé, jak jiz bylo
zminéno v podkapitole 1.1 (str. 9), globalni obcanstvi je terminologicky nejednoznacny
pojem. Na druhou stranu lze uvést argument Reynoldse a kol. (2019), kteti tvrdi,
ze vychova ke globalnimu obcanstvi je vzdy ovlivnéna ucitelem a prostredim, ve kterém
vyucuje. Z tohoto duvodu nelze pravdépodobné ocekavat, ze by vznikl konsenzus.
Zadruhé, dle Rapoporta (2010) existuje obava, ze tento pristup podkopava narodni stat
¢i demokracii, a to prostfednictvim oslabovanim statnich instituci. Tento nazor se ujal
napiiklad ve Spojenych statech americkych. Jackson (2019) vsak popisuje, ze ackoliv
vétSina ucitell podporuje neetnocentrickou formu nacionalismu ¢i vlastenectvi, mohou
také vhodnou formou ucit studenty, ze rozmanitost je jednou ze silnych stranek narodniho
statu. Naopak vyuka zalozena pouze na etno-nacionalismu podle tohoto autora vybizi
ke Skodé¢ a nemoralnimu chovani, které je na misto na spravedlnosti zalozeno
na predsudcich. Zatfeti, Rapoport (2010) popisuje, Ze rozvojové vzdélavani udajné hovori
pouze samo o sob¢&, av§ak nenachazi se v §ir§im kritickém pedagogickém diskurzu. [ kdyz
v tomto sméru doslo k urcitému pokroku, je tato tradice stale piili§ rozs§ifena v mnoha
vyspélych zemich, kde rozvojové vzdélavani poskytuje fada nevladnich organizaci
a socialnich hnuti. Ucitelé vSak pravé naopak pottebuji jasné kurikularni vedeni, které
jim pomuze zaclenovat globalni témata do vyuky, a pokud toto nemaji, je jejich motivace
zapojovat studenty do vyuky globalnich témat zna¢né podkopana. Vztah uciteld
k zaclenovani globalnich témat do vyuky bude blize diskutovan v nasledujici kapitole.
Obecné vsak dle Rapoporta (2010) vSechny tyto tii problémy vedou k zanedbéavani vyuky

globalnich témat na Skolach.
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2. Pohled uditeli na problematiku globalniho rozvojového
vzdélavani

Tato kapitola popisuje, jakym zpusobem nahlizi ucitelé na globalni rozvojové vzdélavani,
jaka témata GRV a prostrednictvim jakych vyukovych metod zaclenuji do vyuky a jaké

jsou potieby ucitelt ve vztahu ke globalnimu rozvojovému vzdélavani.

2.1 Znalost terminu globalni rozvojové vzdélavani mezi uciteli

Swidrowska a Tragarz (2018) popisuji, ze zkuSenosti a povédomi uditeld ohledn&
globalniho vzdélavani spocivaji v tom, zda se tito ucitelé ucastni ¢i netcastni projektd
¢i aktivit zameéfujici se na GRV. Dle zkuSenosti té€chto autora, uditelé, ktefi se zucastnili
podobné aktivity, dokazali okamzit€é predstavit fadu piikladi toho, co je globalni
vzdélavani, naopak ucitelé bez podobné zkuSenosti byli nékdy touto otazkou zmateni.
Jednotlivé rozdily mezi sebou vykazuji také ucitelé riznych predmétt, kdy ucitelé etiky
a polstiny (tj. jazyka) chapou pojem globalni vzdélavani v souladu s definici globalniho
vzdélavani, naopak ucitelé matematiky chapou tento pojem vzhledem k definici nejméné.
Rapoport (2010) dodava, ze pro mnohé ucitele se jedna o novy koncept. Ackoliv néktefi
ucitelé nikdy nebo pouze obCasné pouzili pojem globalni ob¢an, vSichni se shodli na tom,
ze chéapou, co tento pojem znamena, avSak nikdo z nich nepfedlozil vysvétleni ve formeé
ptimé definice, naopak spise umistovali koncept do konkrétniho kontextu. Obecné ucitelé
v ramci Ceskych, evropskych a americkych studii béhem vyzkumu zmiriovali myslenky,
pfi¢emz nékteré z nich opravdu odpovidaji definicim globalniho rozvojového vzdélavani
popisovanych v predchozi kapitole. Ucitelé nejCastéji mluvili o bodech popsanych

v nasledujicich odstavcich.

Zaprvé, ucitelé dle HrubeSe a kol. (2014) zmiuji propojenost svétového systému, kdy
autofi schvalné uvadéji pojem systém, jelikoz ,ucitelé primdrné nehovori o svété
a svétovych udalostech [ ... |, ale o systému ci lépe Feceno o systémech, ¢imz maji na mysli
ruzné oblasti lidské piisobnosti — lidské vztahy, politiku, ekonomiky, vzdélavani apod.*
(Hrubes a kol, 2014, str. 6). S propojenosti souvisi také pojmy globalizace a vzajemna
zavislost, které byly ugiteli zmifiovany ve studii Rapoporta (2010). Zaroveii Swidrowska
a Tragarz (2018) popisuji, ze vice nez 51 % ucitelt zapojujicich se do projektt tykajicich
se globalni problematiky se zmifiuji o vzajemné zavislosti, coz jen podporuje vySe

zminény fakt, ze ucCast uciteld na podobnych aktivitach do urcité miry ovliviyje
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pochopeni toho, co je globalni vzdélavani. Connor a Zeichner (2011) dodavaji, ze ucitelé
chapou globalni vzdélavani jako vzdélavani studentt o pfic¢inach a disledcich globalnich

nespravedlnosti, €ili nutnost chapat také propojenost piicin a dasledku.

Zadruhé, ugitelé dle Swidrowske a Tragarze (2018) hovoii o poznavani, a to konkrétng
o poznavani ruznych zemi, kultur ¢i globalnich pfirodnich a klimatickych jevi. Avsak
tito autofi zaroven vysveétluji, ze ucitelé vramci téchto pojmu zaméruji GRV
s multikulturni vychovou. Na druhou stranu je vSak tfeba se zamyslet nad tim, jak je
na tyto zemé Ci kultury nahlizeno. Szilvia (2019) popisuje, ze dle ucitelt je dulezité
nedivat se na véci a svét jen z naSeho, eurocentrického, uhlu pohledu, ale také z jinych
pohledd a z co mozna nejsirSiho uhlu pohledu. Timto zpisobem je mozné rozvinout
mySleni déti tak, aby pochopily, ze byt jiny neni Spatné. Molina a Lattimer (2013) tak
uvadi, ze dle ucitelt by studenti neméli porozumét nejen rozdilim, ale také podobnostem,

které ony ,,jinakosti“ vzajemné propojuji.

Zatfeti, ucitelé ve vyzkumech uvadi pojmy mezinarodni vztahy (Rapoport, 2010)
& mezinarodni spoluprace (Marogiova a kol., 2020). Soucasné s timto Swidrowska
a Tragarz (2018) popisuji, ze globalni vzdélavani dle ucitel ukazuje moznosti, jak
pomoci zemim a lidem v krizi, tedy v zemi s urCitym problémem. Tento nazor maji také
Cesti ucitelé, dle kterych se v ramci GRV ukazuje zakam, jak se zije v mistech, , kde jsou

prosté problémy* (Hrubes a kol, 2014, str. 6).

Zactvrté, ucitelé dle Szilvia (2019) hovoii o globalnim vzdélavani jako o vzdélavani,
které zahrnuje znalosti o globalnich problémech, se kterymi se 1ze setkat v kazdodennim
zivoté. Zaroven ucitelé popisuji, ze globalni vzdélavani pro né znamena piihlédnout
k aktualnim spoleCenskym zménam, reagovat na tyto zmeény a predstavit dalsi témata,

ktera se téchto zmén tykaji.

Zapaté, Molina a Lattimer (2013) popisuji, Zze dle uciteld by se studenti v ramci
globalniho vzdélavani neméli zabyvat pouze tim, co se déje v jejich bezprostiednim okoli,
ale také tim, co se déje na celém svété. Méli by tak rozvijet zajem o zivé bytosti a Zivotni

prostiedi, a to z divodu vzajemné propojenosti, ktera jiz byla v této kapitole diskutovana.
Avsak ne vSichni ucitelé pokladaji globalni rozvojové vzdélavani za bézné. Nékteti z nich
dle Marosiové a kol. (2020) pii otazce, co je globalni vzdélavani, povazuji za globalni
vzdélavani cokoliv, co neni béznym ucivem (,,vS8echno jiné“) ¢i jakékoliv téma,

ke kterému je vytvarena specialni aktivita i je zvolena néjaka netradi¢ni forma vyuky.
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V navaznosti na tyto ,netradi¢ni formy vyuky Szilvia (2019) popisuje, ze se podle
ucitel jedna o pristup ke vzdélavani, v némz funguje oboustranna aktivni interakce mezi
utitelem a studentem. Zaroveii uditelé dle Swidrowske a Tragarze (2018) hovoii
o globalnim vzdélavani jako o interdisciplinarnim uceni, reflektujici vztahy mezi
predméty i obory. Autorka se bude podrobnéji metodam a formam vyuky vyuzivanych

pfi praci s tématy GRV vénovat v podkapitole 2.4 (str. 27).

2.2 Zaclenovani globalniho rozvojového vzdélavani do vyuky

Ceska $kolni inspekce (2016) provedla v roce 2016 celorepublikovy vyzkum s cilem
vyhodnotit aktualni stav vzdélavani v globalnich a rozvojovych tématech, a to konkrétné
na zakladnich a stfednich Skolach a gymnaziich. Zjistila, ze 95 % druhych stupna
zakladnich skol zatfazuje globalni a rozvojova témata do ruznych predméti, a to
konkrétné nejcasteji do obcanské vychovy (93,3 % skol), dale do zemepisu (92,5 % skol)
¢i do ptirodopisu (91,4 % skol). Vysokou hodnotu vykazuje také stiedni Skolstvi, kdy
87 % strednich Skol zafazuje tato témata do svych predméti, kterymi jsou stejné jako
v predchozim piipadé obcCanska vychova (92,2 % skol) a zemépis (vice nez polovina
Skol). V ramci stfednich skol vyslo najevo, Ze gymnazia zaclenuji globalni a rozvojova
témata do vyuky vyrazné Castéji nez odborné stiedni Skoly, avSak odborné stredni Skoly
Castéji nabizi samostatny predmét zabyvajici se touto problematikou. Dale Ize dodat,
ze Skoly mnohdy nezaclefiuji globalni a rozvojova témata pouze do jednotlivych
predmétl ¢i nevytvari pfedmét vénovany pouze této problematice, ale také do chodu
a systému Skoly napiiklad v ramci tfidéni odpadu, recyklace, pouzivani mistnich
¢i Setrnych produkti apod. Vysledek této studie je v tomto smyslu velice podobny
vysledku polské studie Swidrowske a Tragarze (2018), dle kterych 90 % vsech
dotazovanych uciteld také zaCleriuje tato témata do vyuky v ramci svych predméti.
Skinner (2018) prokazuje, ze slovinsti ucitelé pracuji s t€émito tématy mén¢ Castéji —
zhruba 60 % téchto ucitelti uvedlo, Ze se zabyva globalnimi tématy. Tento autor navic
dodéva, ze vzdy zéalezi na nazoru konkrétniho ucitele, jak vnima (mnohdy citlivé) téma
a jaka je jeho schopnost a ochota se danym tématim vénovat. Podobny vysledek
prokazuji také Reynolds a kol. (2019) popisujici, ze vychova ke globalnimu obc¢anstvi je

vzdy ovlivnéna ucitelem a prostfedim, ve kterém vyucuje.
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Naprosta vétsina eskych $kol nema podle Ceské $kolni inspekce (2016) zavedenou
funkci koordinatora globalniho rozvojového vzdélavani. Pouze 0,3 % zakladnich Skol
a 0,7 % strednich kol takovéhoto koordinatora ma. Na druhou stranu vice nez polovina
Skol vyuziva programy nabizené externimi organizacemi zameéfené na globalni
arozvojove vzdelavani (naptiklad projekt Jeden svét na Skolach nebo vzdélavaci program
Varianty — $koly tak nej¢ast&ji spolupracuji s neziskovou organizaci Clovék v tisni) s tim,

ze ve srovnani se sttednimi odbornymi skolami vyuzivaji gymnazia tuto moznost ¢astéji.

2.3 Dilci témata globalniho rozvojového vzdélavani a jejich vyuka

V ramci vlastniho vyzkumu vénovala Cesk4 $kolni inspekce (2016) svou pozornost také
tomu, jakym globalnim a rozvojovym tématim se Ceské zakladni a stiedni Skoly vénuji.
Ucitelé méli vybrat z témat definovanych v Narodni strategii globalniho rozvojového
vzd&lavani 2011-2015 (MZV CR, nedatovano (a)). Vysledky tohoto vyzkumu autorka
pro vétsi prehlednost shrnula do grafu 1 zobrazujiciho podil Skol zafazujici jednotlivé
tematické oblasti do vyuky. Tyto tematické oblasti jsou blize popsany v podkapitole 1.3
(str. 14).

Graf 1: Tematické oblasti GRV zafazované do vyuky ceskymi skolami

Tematické oblasti GRV zarazované do vyuky
¢eskymi skolami
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Zdroj: CSI (2016); upraveno autorkou. Pro vétsi piehlednost byl nazev tematické oblasti
globalizace a vzajemné zavislosti jednotlivych casti svéta zkracen na globalizace,

a zaroven byla pouzita zkratka HP a RS pro tematickou oblast humanitarni pomoc

a rozvojova spoluprace.
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Z dat vyplyva, ze zatimco nejvétsi podil zakladnich Skol se vénuje oblasti lidskych prav
(v praméru 74,4 % Skol), nejvétsi podil stiednich skol se vénuje oblasti globalizace
a vzajemné zavislosti jednotlivych Casti svéta (pramérné 80,4 % Skol). Naopak nejmensi
podil jak zakladnich, tak i stfednich Skol se vénuje oblasti humanitarni pomoci
a rozvojové spoluprace. Obecné vSak z grafu vyplyva, ze stfedni skoly se globalnim
a rozvojovym tématim vénuji vice nez zakladni Skoly. Z vysledka tohoto vyzkumu dale
vyplyva, ze v ramci jednotlivych témat se nejvétsi podil zakladnich skol vénuje tématim
zakladni a lidska prava (92,2 %; oblast lidska prava), zivotni prostedi (90,0 %; oblast
globalni problémy) a détska prava a prava seniort (83,7 %; oblast lidska prava), naopak
nejmensi podil zakladnich §kol se vénuje tématim rozvojové cile tisicileti (6,3 %), rozvoj,
jeho pojeti a kulturni podminénost (15,1 %) a aktéfi mezinarodni humanitarni pomoci
a rozvojové spoluprace (21,0 %; vSechna tato témata jsou soucasti oblasti humanitarni
pomoc a rozvojova spoluprace). Stiedni Skoly vykazuji velice podobné hodnoty — nejvétsi
podil stfednich Skol se vénuje tématim zakladni a lidska prava (93,8 %; oblast lidska
prava), zivotni prostfedi (92,8 %; oblast globalni problémy) a ekonomicka globalizace
(86,2 %; oblast globalizace a vziajemna zavislost jednotlivych Casti svéta), naopak
nejmensi podil stfednich Skol se vénuje tématim rozvojové cile tisicileti (20,0 %), rozvoj,
jeho pojeti a kulturni podminénost (35,1 %) a aktéfi mezinarodni humanitarni pomoci
a rozvojové spoluprace (37,4 %; vSechna tato témata jsou soucasti oblasti humanitarni

pomoc a rozvojova spoluprace). (CSI, 2016)

Vyse popisovanym vysledkiim odpovida také zjisténi vyzkumu HrubesSe a kol. (2014),
dle kterych ucitelé pokladaji za nejdilezitéjsi globalni témata zakladni lidska prava
a zhorSujici se zivotni prostiedi, dale nedostatek nezavadné vody ¢i diskriminace
a xenofobie, naopak mezi nejméné dulezita témata jsou fazeny rozvojoveé cile tisicileti,
aktéfi mezinarodni humanitarni pomoci a rozvojové spoluprace, mezinarodni instituce
¢i rozvoj, jeho pojeti a kulturni podminénost. Mirné hodnotové vyrovnanéjsi vysledky
popisuji Hrubes a Vavrova (2019), kterym pouze 73,8 % respondentt uvedlo, ze vyucuji
o zivotnim prostfedi a jeho ochrané (a stim spojené problematice zmény klimatu,
znecCisténi, piirodnich zdroju atd.), 63,4 % uciteld o zdravi (a s tim spojena témata nemoci,
pitna voda, hlad a podvyziva), pouze 61,6 % uciteld o demokracii, dobrém vladnuti
a lidskych pravech. Naopak 61,5 % respondentd uvedlo, ze u¢i o rozvoji, cilech

udrzitelného rozvoje a rozvojové spolupraci.
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Zajimavé je také porovnani s dal§imi evropskymi staty. Naptiklad MaroSiova a kol.
(2020) uvadi, ze 75 % slovenskych uciteli se pravidelné vénuje environmentalnim
tématim, 69 % tématu lidskych prav, 46 % multikulturnim otazkam, 39 % boji
s extrémismem, 33 % mirovému vzdélavani, naopak na chvostu se nachazi témata tykajici
se globalni ekonomiky (27 %), migrace a integrace migrantd (22 %) ¢i problematiky
rozvojovych zemi a chudoby (21 %). Avsak témto marginalizovanym tématim se vénuji
slovensti ucitelé alespon prilezitostn€, konkrétné 62 % znich se prilezitostné vénuje
problematice rozvojovych zemi a chudobé ve svéte, 61 % migraci a integraci migrantt
a 52 % globalni ekonomice. Zaroven v ramci slovenskych uciteld zemépisu a tématu
migrace vyslo najevo, ze 23 % téchto ucitell se pravidelné vénuje tomuto tématu, 73 %

prilezitostné a pouhé 1 % se vibec ve svych hodinach migraci nevénuje.

Analyzou vyzkumu polskych autord Swidrowska a Tragarz (2018) lze zjistit, Zze 56 %
polskych ucitelt se vénuje tématu zdravi a kvalita zivota, 52 % tématu mir a konflikty
ve svété a 50 % pristupu ke vzdélani, naopak pouze 17 % z nich se vénuje globalnimu
trhu a mezinarodnimu obchodu, 22 % udrzitelnému rozvoji a 31 % rovnosti muzu a Zen.
Autofi této studie dale uvadi, ze ucitelé zemepisu se nejcastéji vénuji tématiim migrace,
zména klimatu a pfirodni zdroje, naopak nejméné z nich se vénuje tématu rovnosti zen
a muzu. VEtsi zapojeni globalnich témat do vyuky slovinskymi uciteli prokazuje vyzkum
Skinnera (2018), dle kterého 79 % uciteli vyucuje o kulturni rozmanitosti, 76 %
o ochrané zivotniho prostredi, 74 % o socialni spravedlnosti, 69 % o globalizaci, 66 %
o udrzitelném rozvoji, 61 % o konzumentalismu, 61 % o migraci, 58 % o rovnosti Zen
a muzu a 58 % o miru a feSeni konfliktd. Ackoliv tito ucitelé povazuji téma kulturni
rozmanitosti (spolu s tématem rovnosti zen a muzu, migraci a socialni spravedlnosti)
za jedno z nejcitlivéjSich témat, je dle autorky prekvapenym zjisténim, ze pravé tomuto
tématu se slovinsti ucitelé vénuji nejCasteji. Skinner dale uvadi, ze v ramci feSeni otazky
rovnosti zen a muzd je nejcitlivéjSim tématem diskriminace homosexuald. Tématim
vyuzivanym b&hem vyuky se vénuje také francouzska organizace Le Partenariat (2021).
Ta uvadi, ze francouzsti ucitelé se nejCastéji veénuji tématim socialni nerovnosti,
klimatické zméné, ptirodnim zdrojim a rovnosti pohlavi, naopak nejméné Casu travi
nad tématem dastojné prace. Tito ucitelé se vSak shoduji v tom, Ze se konkrétné témto
tématim vénuji na zakladé jejich momentalni aktualnosti. Zatimco pied nékolika lety se
studenti chtéli v€novat tématu manzelstvi pro homosexudlni pary, nyni je vice zajima

otazka sexualni identity.
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2.4 Vyukové metody globalniho rozvojového vzdélavani
Nekteti ucitelé si globalni vzd&lavani spojuji s pouzivanim riznych vyukovych metod?
(Hrubes a kol., 2014). O tomto vztahu svéd¢i také fakt, Ze se v fadé vyzkuma objevuje

otazka zameétena na to, pomoci jakych vyukovych metod ucitelé zacleiuji globalni témata

do vyuky. Tato kapitola shrnuje nejcastejsi odpovedi.

Na &eskych $kolach se timto tématem zabyvala Ceska $kolni inspekce (2016). Zjistila,
ze zatimco 87,9 % zakladnich Skol pouziva vyklad, vysvétlovani ¢i vypravéni a 82,2 %
Skol fizeny rozhovor nebo diskuzi, tak naopak pouze 8,5 % Skol vyuziva mistné zakotvené
uceni, 10,3 % skol badatelskou vyuku, 15,1 % skol simulaci, simula¢ni hry ¢i interaktivni
dilny a 21,9 % kritické Cteni. U stfednich Skol je rozdil mezi t€émito nejvice a nejméné
vyuzivanymi metodami jesté¢ propastnéjsi. Vysledky tohoto vyzkumu jsou velice
podobné analyze Hrubese a Vavrové (2019), dle které rovnéz 70,9 % ucitel zatazuje
do vyuky aktivity postavené na diskuzi, naopak 12,8 % ucitelt vyuziva aktivity postavené

na simulaéni hie ¢i dramatizaci.

Takto nizky podil pouzivani aktivizacnich metod béhem vyuky GRV neni typicky pouze
pro Ceské skolstvi. Marosiova a kol. (2020) uvadi, Ze podle slovenskych zaka se pouha
3 % znich setkala spfipadovymi studiemi, stromem pfi¢in a dusledkd
a T-diagramem a 8 % s kritickou analyzou. Navic pouze 28 % zakt uvedlo, ze se béhem

globalniho vzdélavani setkalo s diskuzi.

Problémem vsak podle autorky této prace je, ze pfili§ vysoky podil ulitelt stale vnima

aktivizacni metody jako nové, alternativni ¢i jiné. Naptiklad slovensti ucitelé (Marosiova

5 Vyukové metody lze definovat riiznymi zpasoby. Napiiklad podle Maidka a Svece (2003) se jedna
o systém, ktery vede k dosazeni vychovné-vzdélavacich cili, pficemz soucasti tohoto systému mohou byt
rizné prostiedky Ci postupy. Prostiednictvim vyukovych metod dochazi ke zprostfedkovani informaci
a dovednosti. Vyukové metody lze Clenit riznymi zpusoby, autorka pro piipad této prace zvolila Clenéni
dle Zormanové (2012), kterd d€li vyukové metody na tradiCni a inovativni (alternativni, aktivizujici).
Zatimco mezi tradi¢ni metody fadi napt. vypravéni, vysvétlovani, vyklad, praci s textem, rozhovor Ci prace
s obrazem, mezi aktivizujici metody fadi napft. diskuzi, didaktické hry, projektovou vyuku nebo inscenacni
metody (hrani roli a feSeni problému).

Vyukové metody zalozené na zazitku mohou byt zaClenény do tzv. zazitkové pedagogiky. KapSova (2008)
popisuje, 7e zazitkova pedagogika je pfistup, jehoz definice se nestale vyviji. Jejim zdkladem je vlastni
aktivita zdka, prostiednictvim které ziskava zazitky, pii¢emz ¢im vice je zazitek zaloZen na emocich, tim
Iépe se uchova v dlouhodobé paméti. Jedna se prakticky o opak tradi¢niho zptisobu ziskavani védomosti
a pasivniho ptebirani informaci.

Vyukové metody byvaji nékdy nespravné zamétiovany s formami vyuky. Forma vyuky neboli organizacni
forma vyucovani je podle Stavy (2016) ..organizacni uspordadani podminek k realizaci obsahu vyuky*
(str. 1). Formy vyuky lze dé¢lit podle raznych kritérii, napt. podle vztahu k osobnosti zZaka (vyuka frontalni
neboli hromadna, skupinova Ci samostatnd), podle charakteru vyukového prostiedi (napt. vyuka ve tfidé,
exkurze, domaci tikoly) nebo podle délky trvani vyuky (45 min., 90 min.).
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a kol., 2020) byvaji Casto presvédceni, ze alfernativni metody nemohou nahradit ty
tradi¢ni, protoze v ramci nich neni dosahovano pozadovanych vysledku. Tito ucitelé se
zaroven obavaji, ze inovativni metody pfinasi do vzdelavaciho systému zabavu vnimanou
uciteli jako hrani si i debatovani za i¢elem neucit se, a to na ukor ziskdvani védomosti.
Tito ucitelé zaroven uvadi, ze pfi zavadéni novych metod do vyuky se setkavaji
s nepochopenim ze strany zaku, ktefi jsou timto vytrzeni ze své komfortni zony. AvSak
zaroven dle Marosiové a kol. (2020) ma vétSina ucitela diky tomu, ze zaci byvaji

o hodinach aktivnéjsi, s inovativnimi pfistupy ve Skole dobrou zkuSenost.

Zatimco nektefi ucitelé chapou diskuze jako neuceni se, jini je podle Hrubese a Vavrové
(2019) vnimaji jako nejhodnotnéjsi cast hodiny. Jeden z Ceskych uciteld uvadi, ze ,,nékdy
je docela zajimavé [Zdky | poslouchat, protoZe ty ndzory jsou ovlivnéné spoustou faktorii
a samoziejmé nékteré slySi z domu, nékteré ovliviiji televize, radio...“ (Hrube$§
a Vavrova, 2019, str. 33). Tato citace je zaroven prakticky potvrzena Skinnerem (2018),
dle kterého jsou nektefi slovinsti ucitelé ¢asto prekvapeni, ze i oni sami se mohou od zaka
hodné naucit. Také si mysli, ze je potieba nechat zaky, aby se nad danym tématem sami
zamysleli. Zaroven vsak podotykaji, ze béhem diskuzi se mize stat, ze ucitel nezna
odpoveéd’ na neCekanou otazku ze strany zaka. AvsSak dle stejného autora neni pro tyto
ucitele tézké priznat, ze néco nevédi. Uvadi, ze v takovych pifipadech pozadaji zéky,
aby se odpovéd pokusili nalézt spoleéné. Podobné tak dalsi z ucitelt uvadi, Ze pokud
udéla béhem vyuky chybu, tak se zakim omluvi, ¢imz jim zaroven ukaze, jak lze vyfesit

mnohé mezilidské konflikty.

V ramci dalSich metod 1ze uvést, ze podle MaroSiové a kol. (2020) se 74 % slovenskych
zaka béhem vyuky globalnich témat setkalo s filmem ¢i videem. Tyto metody vyuziva
rovnéz 90 % slovinskych uciteld (Skinner, 2018). Také francouzsti ucitelé povazuji videa

(a fotografie) za snadno pouzitelné (Le Partenariat, 2021).

Podle autorky je jednim z nejzakladnéjsich pilifa vyucovaci hodiny kvalitni reflexe. Jeji
nazor je rovnéz podporen a argumentovan HrubeSem a kol. (2014, str. 10), podle n¢hoz
,,heopomenutelnym prvkem idedalni hodiny by méla byt reflexe na konci vyukové hodiny.
Ucitelé ji povazuji za ditleZitou prdvé proto, Ze si Zaci diky ni uvédomi, co se dozvédeli,

jak k tomu dospéli, co by rddi dozvédeli ddle apod.“.

V ramci analyzy Skinnera (2018) pfisli sami ucitelé s né€kolika doporucenimi, jak

efektivné zaclenovat globalni témata do vyuky, pfiCemz néktera z nich jsou zalozena
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pravé na aktivizacnich vyukovych metodach. Zaprvé, je vhodné, aby bylo zakim
umoznéno vzit se do konkrétni situace. Napfiklad pfi feSeni problematiky migrace si
mohou predstavit, jaké by to bylo, kdyby se ocitli ve valecném stavu, kdyby byli
v ohrozeni zivota, kdyby se museli rychle sbalit a uprchnout, co by ocekavali od ostatnich
zemi apod. Zadruhé, k pochopeni dané situace muze zakim pomoci hledani ptriklada
z jejich vlastniho okoli (napfiklad u tématu migrace se zamysli nad premistovanim clent
jejich rodiny nebo pratel). Zatteti, zaci by meli hledat pficiny daného problému a uvadeét
piiklady z minulosti. Zactvrté, nez dojde k samotné debaté s cilem ziskat rizné pohledy
na konkrétni situaci, je uziteCné naucit zaky spravné argumentovat. Zapaté, otazky resené
béhem Skolni vyuky by méli zaci umét uplatnit v praxi. Neni proto dulezité je pfilis
zahlcovat informacemi, ale spiSe jim ukazovat cestu, jak se stat aktivnimi ob¢any. Toho
mohou docilit naptiklad pomoci hledani alternativnich feSeni, ktera mohou byt prospésna
1 dal§im lidem (napf. principy Fairtrade). ZaSesté, je vhodné zacit takovym tématem, které
je zakum blizké. Muze jim byt napftiklad cestovani, pficemz ucitel mize zahrnout také
moznosti udrzitelného zplusobu cestovani, které lze nasledné propojit s dalSimi

globalnimi tématy.

2.5 Potieby ucitelu

Dle analyzovanych vyzkumu existuji konkrétni aspekty, které pomahaji ucitelim
zafazovat globalni témata do své vyuky. Tyto aspekty se nasledné prolinaji s jejich
motivaci. OvS§em v poCtu jmenovanych aspektd stale prevazuji takové, které globalnimu
vzdélavani spiSe zabranuji a ucitele demotivuji. Tato Cast prace predklada nekteré

z aspektt sméfujicich k efektivnéjsSimu zaclenovani globalnich témat do vyuky.

Aspekty, které poméhaji vyucujicim zaclenovat globalni témata do vyuky, se ve svém
vyzkumu zabyvali HrubeS a Vavrova (2019). Ucitelé podle nich spoléhaji naptiklad
na své pedagogické zkusenosti, které jim pomahaji odhalit, ktera témata nebo aktivity
budou ¢i nebudou u tfidniho kolektivu fungovat. Dale ucitelé preferuji dlouhodobou
spolupraci s danou tfidou, s ¢im rovnéz souvisi vytvafeni bezpe¢ného prostiedi (a s nim
spjaty pratelsky vztah mezi vyucujicim a zaky), které je pii diskuzi o nékdy vice
kontroverznich tématech klicové. Podle uciteld je rovnéz vhodné si predem urcit pravidla
(napf. neskakat si do feCi, uznavat nazory druhych, logicka argumentace apod.), které

budou zaci pii probirani globalnich témat dodrzovat. Marosiova a kol. (2020) rovnéz
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uvadi, ze si ulitelé v ptipadé, ze jim vedeni Skoly umoziiuje dostatecné vyzkouSet
zatazovat globalni témata do vyuky formou inovativnich metod, této podpory velice ceni.
V neposledni fad€ Skinner (2018) popisuje, ze vyu€ujicim pomahaji vhodné metodické
materialy, avSak pouze pokud informace z nich pochazi ze spolehlivych zdroju, obsahu;ji
aktualni data a pokyny v nich jsou napsany jasné a srozumitelné. Zaroven ideélni je,

pokud si ucitelé tyto metody mohou sami vyzkouset napt. na Skolenich pro pedagogy.

Hrube§ a Vavrova (2019) rovnéz zjistili, ze vétSina uciteld je pozitivné motivovana
k tomu, aby globalni témata do svych predméta zacleniovala. Uvadi, ze 91,3 % ucitelt
tuto problematiku do své vyuky zahrnuje, jelikoz se jedna o témata z realného svéta, podle
66,9 % ucitell témata prispivaji k obcanské uvédomelosti zakt, 37,2 % uciteld témata

zatazuji, protoze jsou atraktivni a zaky bavi.

Vétsi mnozstvi zdroji se vSak zabyva tim, co uCitelim brani tato témata do svych hodin
zaCleriovat. Autorka je zde vyjmenovava pro vétSi piehlednost jednotlivé, avsak je
potieba si uvédomit, ze vSechny tyto aspekty jsou vzajemné provazané. Zaprvé, rizni
evropsti autofi (napt. Hrubes a kol. (2014), Maro$iova a kol. (2020), Skinner (2018) nebo
Le Partenariat (2021)) informuji, Ze jednou z nejdulezitéjSich zabran je nedostatek Casu.
Ucitelé podle Hrubese a kol. (2014) upozoriuji na to, ze maji spoustu prace a agendy,
kterou musi v ramci svého zaméstnani splnit, a z toho divodu na néco navic nemaji Cas.
Cas zaroveii podle nich hraje roli ve dvou vyznamech, kterymi jsou na jedné strané Gas
jedné vyucovaci hodiny, na strané druhé doba potiebna k ptiprave této vyucovaci hodiny.
Globalni témata jsou pro ucitele narocna na piipravu, a z toho diavodu se musi podle
Skinnera (2018) pfipravovat 1 o svém volném case. Zaroven podle Hrubese a Vavrové
(2019) nebo Marosiové a kol. (2020) musi ucitelé dodrzovat tematicky plan a Skolni
vzdélavaci program, ¢imz se dostavaji pod urcity tlak. Paradoxem tohoto aspektu vsak je,
ze podle Hrubese a Vavrové (2019) 29,1 % ucitelt vyuziva materialy neziskovych
organizaci, naopak 80,8 % ucitelti pouziva vlastni materialy. Sami autofi popisuji, ze se
jedna ,,o prekvapivou informaci ve vztahu k tomu, zZe nedostatek casu na pripravu patri
mezi jeden z klicovych faktoru, které brdni ucitelum a ucitelkam v realizaci efektivni
vyuky GRV témat* (Hrubes§ a Vavrova, 2019, necislovano). Na druhou stranu ze stejného
Setfeni vyplynulo, ze za vlastni materialy ucitelé povazuji i takové materialy, jejimz

autorem je neziskova organizace, avSak oni sami si je upravili ku svym potiebam.
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Zadruhé, podle HrubeSe a kol. (2014) se jedna o obtizna témata, ktera zaroven byvaji
podle Skinnera (2018) kontroverzni & extrémné citliva. Swidrowska a Tragarz (2018)
rovnéz upozoriuji na to, ze by nemeélo byt predpokladano, Ze jsou tato témata sama
0 sobé znama. Dal§im problémem podle ucitelt je, Ze tato témata jsou velmi komplexni,
a z toho divodu je velmi t€zké je ve vyuce uchytit tak, aby vyuka méla vyznam a byla
efektivni. O tom vypovida naptiklad nasledujici citace jednoho z ucitela: , kazdy z téch
problémii se jesté propojuje s dalsimi ctyrmi [ ... | jestli jsem priSel o praci, tak jsem chudy,
kdyz jsem chudy, tak nemdm na vzdélani, jestli nejsem vzdélany, tak nemiizu dostat prdci
[ ... ] pritom to nejde rozclenit a rict, ted je to jenom o tomhle, protoze jenom o tomhle to

nikdy neni* (Hrubes a Vavrova, 2019, str. 36).

Tteti aspekt znesnadriujici zacleniovani globalnich témat do vyuky souvisi s nedostatkem
informaci o t&chto tématech (napf. Swidrowska a Tragarz (2018) nebo Skinner (2018)).
Ucitelé ve vyzkumech nejCastéji uvadi, ze nejsou v této problematice dostate¢né vzdélani
(Hrubes a kol., 2014), maji k dispozici pouze zastaralé u¢ebnice (Marosiova a kol., 2020),
nemaji k dispozici dostatek Skoleni (Le Partenariat, 2021) nebo jim chybi didaktické
materialy (Hrubes a kol., 2014).

Zactvrté, ucitelim dle Marosiové a kol. (2020) schazi podpora ze strany vedeni Skoly
¢i obecné podpora ucitelského sboru. Jeden z respondentit dokonce vypovédeél, ze 1 kdyz
je teditelka jeho Skoly naklonéna globalnimu vzdélavani a tim padem tuto Cinnost
podporuje, vétsina jeho kolegu se potyka se syndromem vyhoteni, a z toho divodu nema
zajem se na zaclenovani globalnich témat do vyuky podilet. Zaroven vétSina Skol
nedisponuje koordinatorem globalniho vzdélavani nebo to alespoil respondenti

nezaznamenali.

Zapaté, néktefi uCitelé uvadi, ze neni mozné globalni témata zaclenit do vSech predméta
(Marogiova a kol., 2020). Napiiklad podle Swidrowske a Tragarze (2018) 44 % uditeld
uvadi, ze nevidi zaddnou souvislost téchto témat s pfedmétem, ktery uci, pficemz 50 %
ucitelt si mysli, ze globalni témata nejdou kombinovat s pfedmétem geografie. Problém
muze podle Skinnera (2018) vzniknout i u obcanské vychovy, ktera ma vsak dle
predchoziho textu ke globalnim tématim velice blizko. Podle ucitell z této studie reditelé
Skol ¢asto povazuji obCanskou vychovu ¢i etiku za okrajovy predmét, jehoz vyuka byva
Casto sveéfovana takovému uciteli, ktery u¢i mensi pocet hodin bez ohledu na to, zda ma

opravnéni predmét udit nebo ne. Reditel piitom predpoklada, ze takovy piedmét zahrnuje
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obecna témata, kterd jsou vSeobecné znama, ale skutecnost je odli$na a tito ucitelé se na

vyuku musi piipravovat mnohem déle, kvili ¢emuz jde vyuka globalnich témat stranou.

Sestym aspektem je respekt ¢ dokonce strach zreakci z4kd nebo rodi¢t. Hrubes
a Vavrova (2019) uvadi, ze ucitelé maji strach z toho, ze pred zaky ukazi svou neznalost
¢i strach z jejich nazorQ, které si utvari na internetu ¢i za pomoci dal§ich médii, slysi
nenavistné projevy Sifené neékterymi politickymi stranami (Skinner, 2018), ale také jsou
pod vlivem doméciho prostfedi. Déti podle Marosiové a kol. (2020) ptfejimaji nazory
svych rodicl, a i kdyz se ucitelé snazi, aby ukazali zakiim dany problém z jiného Ghlu
pohledu, je velmi tézké takovy nazor zménit. Zaroven nazory slovenskych zaku jsou
podle stejné autorky ovlivnéné katolickou virou rodin, které mnohdy nejsou ochotny
akceptovat odliSnost ¢i otevienost vii¢i jinym nazorim. Rovnéz Skinner (2018) popisuje,
ze porovnavani, a predevS§im hledani spojitosti mezi riznymi nabozenstvimi, neni
jednoduché. Nektefi ucitelé popisuji, ze problematika riznych nabozenstvi je v posledni
dobé vibec nejcitliveéjsim globalnim tématem, zvlast v kolektivu, ktery je nabozensky
¢i narodnostné rozli¢ny. Jeden z respondentti dokonce prohlasil, ze do jeho konzultacnich
hodin dorazil rodi¢ vyznavajici odliSné nabozenstvi a prohlasil, ze jeho syn nebude
poslouchat ugitelku, protoZe je Zenou. Ugitelé se rovnéz podle Swidrowske a Tragarze
(2018) obavaji reakce rodic¢u (uvedlo 21 % polskych ucitelt etiky). Z tohoto divodu
nektefi slovinsti ucitelé nepracuji s tématy tykajicich se prav mensit a osob stejného

pohlavi (Skinner, 2018).

Téchto Sest divodi neni jedinych, které ucitele demotivuji od zaclefiovani globalnich
témat do vyuky. Pedagogové ve vyzkumnych pracich rovnéz uvadéli, ze maji 1 jiné
priority nez zaclefiovani konkrétné globalnich témat, dale potencialni nutnost ovladat
aktivizacni vyukové metody (Hrube§ a kol, 2014) ¢i neznalost moznosti
nekvantitativnich metod hodnoceni — ucitelé nevi, jak hodnotit diskuze, prace

ve skupinach apod. (Hrubes$ a Vavrova, 2019).

Na zaklad€ vyzkumu a v logické navaznosti na predchozi odstavce lze rovnéz jmenovat
konkrétni potieby, které by ucitelim pomohly pii zaclefiovani globalnich témat do vyuky.
Zaprvé, ucitelé by podle MarosSiové a kol. (2020) uvitali Skoleni, které by mélo byt
bezplatné a mélo by probihat pfimo na pudé€ jejich skoly. Tato Skoleni by podle nich
mohly vykonavat napfiklad neziskové organizace zabyvajici se globalni problematikou

a tyto neziskové organizace by jim rovnéz mohly poskytovat dlouhodobéjsi poradentstvi.
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Zaroveii z vyzkumu Swidrowske a Tragarze (2018) vyslo najevo, Ze je potieba uditeldm
vysvétlit rozdil mezi vzdélavanim o jinych zemich a kulturach a globalnim vzdélavanim,
a to napiiklad za pomoci uvedeni velmi konkrétnich prikladii vzajemné zavislosti svéta.
Jedna z Ceskych pedagozek ve vyzkumu HrubeSe a kol. (2014, str. 7) uvedla, zZe jejim
cilem je predat zakiim své osobni zazitky a zkuSenosti z cestovani, protoze ,.zazZila ty lidi
na té druhé strané“. Otazkou tak podle autorky této prace je, zda se v tomto piipade
opravdu jedna o globalni vzdélavani a predev§im, zda tato ucitelka timto vyrokem

nepodporuje mezi zaky urcitou propast mezi ,,nami“ a ,,nimi“,

Zadruhé, ucitelé by se radi zicastnili ukazkové hodiny, beéhem které by se dozveédéli, jak
vhodné zaclenit globalni téma do konkrétniho pfedmeétu a do konkrétni tfidy. Podle jedné
z ucitelek je velice tézké o nécem ucit, pokud nikdy néco takového nezazila. Zaroven
dalsi ucitelka podotyka, Ze ona si muze myslet, Ze tuto Cinnost déla dobfe, ale byla by
rada za to, kdyby ji to nékdo naucil dé€lat i jinym zpisobem. S timto rovnéz souvisi
pozadavek ucitelti ohledné vypracovani navrhu, jak konkrétné zapojit globalni témata do

Skolnich vzdélavacich programi ¢i pfimo do tematickych plana. (Marosiova a kol., 2020)

Zatfeti, ucitelé by podle MaroSiové a kol. (2020) uvitali pfitomnost metodickych
materiald, které by mély byt zasilany do $kol. Z vyzkumu Swidrowske a Tragarze (2018)
vsak zaroven vyslo najevo, Ze tyto materialy by mély podle respondentti spliiovat urcité
parametry: ucitelé upfednostiuji spise kratsi lekce, naptiklad na 10—15 minut, a pokud uz
by se jednalo o lekce na celou vyu€ovaci hodinu, mélo by se jednat o lekce trvajici spise
35 minut, protoze téchto 35 minut je ve skuteCnosti redlny cCas, které ma ucitel
v 45minutové hodiné k dispozici. Podle uciteldi je nutné rovnéz tyto materialy vhodné
propagovat, a zaroveii propagovat online databaze, ve kterych by ucitelé materialy nasli.
Na druhou stranu ne vsichni ucitelé jsou piiznivei metodickych pfirucek. Jedna
ze slovenskych vyucujicich prohlasila, ze metodické ptirucky jsou sice krasné, ale témer
nepouzitelné, protoze ucitel v nich nema ¢as listovat a hledat vhodné aktivity (MaroSiova

a kol., 2020).

V neposledni fad¢ by ucitelé ocenili moznost objednat si do §koly lektora, ktery by tato
témata zakim zajimavou a inovativni formou predstavil, dale zapojeni rodica
do vzdélavacich aktivit tykajicich se globalniho vzdélavani na pudé skoly, vyssi Casovou
dotaci na globalni vzdélavani a Sifeni globalniho vzdélavani pres média, ¢imz by bylo

dosazeno zacileni na vSechny vékové skupiny.
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3. Globalni rozvojové vzdélavani v kontextu ceského

vzdélavaciho systému s diirazem na vyuku zemépisu

Tato kapitola zasazuje globalni rozvojové vzdélavani do kontextu Ceského vzdélavaciho
systému. Predstavuje zakladni kurikularni dokumenty a posuzuje, jakym zptisobem jsou
v nich reflektovana témata GRV. Dale popisuje rozdil mezi rdmcovymi vzdélavacimi
programy a ucebnimi osnovami jakozto jeden z faktort, ktery dle uciteli zabranuje

v zaclenovani GRV do vyuky.

Zakladnimi kurikularnimi dokumenty, kterymi se fidi $koly v Ceské republice, jsou
ramcové vzdélavaci programy (RVP). Ty lze rozdélit na zakladé stuprii vzdélavani,
pfi€emz pro tuto praci je relevantni uvést dva z nich, a to Ramcovy vzdélavaci program
pro zdkladni vzdéldvani (RVP ZV), dle kterého se fidi vyuka (v&etn€ prvniho a druhého
stupn€ zakladnich Skol) na niz8ich stupnich viceletych gymnazii, a Ramcovy vzdélavaci
program pro gymnazia (RVP G), ktery tvoii ramec pro vyuku na Ctytletych gymnaziich
a vyssich stupnich viceletych gymnazii. (MSMT CR, 2007; MSMT CR, 2021)

Ramcové vzdélavaci programy vznikaly podle Misarové a Hercika (2013) od roku 2001,
pficemz v platnost vchazely postupné od Skolniho roku 2007/2008, ¢imz nahradily
puvodni ucebni osnovy. Na rozdil od osnov RVP neurcyji jasné definované ucivo, ale
pouze vymezuji minimalni Uroven, které maji vSichni zaci dosadhnout. Rozdil mezi
obsahem tematickych celkli uCebnich osnov a vystupy ramcovych vzdé€lavacich
programu lze pozorovat v tabulce 3 (str. 35). Autorka si pro ukazku zvolila dvé témata, a
to sveétové hospodarstvi a téma regionalniho charakteru, které je v uebnich osnovach
(MSMT CR, 1999) oznaeno jako mimoevropské regiony (niz§i stupeii viceletého
gymnazia) ¢i jako Asie (vySSi stupen viceletého gymnazia ¢i Ctyfleté gymnazium),
v RVP ZV (MSMT CR, 2021) a v RVP G (MSMT CR, 2007) jako regiony. U obou témat
1ze pozorovat, ze zatimco ucebni osnovy popisuji ucivo cCisté jako soupis podtémat, RVP
popisuji jednotlivé vystupy formou tzv. aktivnich sloves uvadénych z pohledu zaka.

Z tohoto 1ze odvodit, ze to ma byt pravé zak, kdo je béhem vyukového procesu aktivni.

Na zakladé RVP kazda §kola vytvaii sviij $kolni vzdélavaci program (SVP), ktery je pro
Skolu zavazny. Povinnosti kazdé Skoly je do né zaradit kromé jiz vySe uvedenych
vystupt rovnéz prafezova témata Ci kliCové kompetence. Prufezova témata jsou
komplexni témata, jejichz cilem je vzdélat zaky v aktualnich tématech, rozvijet jejich

postoje a hodnoty a dosahovat kli¢ovych kompetenci. Povinnosti v§ech skol je vSechna
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Tab. 3: Rozdil mezi ucebnimi osnovami a ramcovym vzdélavacim programem

Ucebni osnovy

Ramcové vzdélavaci programy

Svétové hospodarstvi

1.—4. ro¢nik osmiletého gymnazia

Jadrové a periferni oblasti svéta.

Hospodaiské sektory. Sektorova a odvétvova
struktura svétového hospodarstvi.

Svétoveé zemeédElstvi. PEstovani uzitkovych
plodin. Chov hospodaiskych zvifat.

Rybolov a lesni hospodarstvi.

Svétovy priumysl. TéZba surovinovych zdroju.
Energetika a tézky pramysl. Spotiebni pramysl.
Doprava a spoje. Zelezniéni, silniéni a potrubni
doprava. Vodni a letecka doprava. Pienos zprav
a informaci.

Sluzby obyvatelstvu. Cestovni ruch. Hlavni
oblasti cestovniho ruchu ve svéte.

Mezinarodni obchod. Hlavni mezinarodni
hospodarské organizace.

74k zhodnoti pfiméfend strukturu, slozky a
funkce svétového hospodarstvi, lokalizuje
na mapach hlavni svétové surovinové a
energetické zdroje.

74k porovnava piedpoklady a hlavni faktory
pro uzemni rozmisténi hospodarskych
aktivit.

74k porovnava staty svéta a zajmové
integrace stati svéta na zakladé podobnych
a odlisnych znaku.

Ctyiletého gymnazia

5.-8. ro¢nik osmiletého gymnazia

1.-4. ro¢ni

Vyvoj a soucasné tendence svétového
hospodarstvi. Hlavni hospodarské problémy
soucasncho svéta.

Sektorova a odvétvova struktura a
charakteristika svétového hospodaistvi,
lokalizacni faktory a uzemni dynamika:
zemedélstvi, vodni a lesni hospodarstvi,
pramysl, doprava, pfenos zprav a informaci,
sluzby obyvatelstvu, cestovni ruch, svétovy
obchod.

Jadrové a periferni hospodaiské oblasti svéta.
Mezinarodni hospodaiské organizace a
integrace.

74k zhodnoti na piikladech svétové
hospodaistvi jako otevieny dynamicky
systém s urcitymi slozkami, strukturou a
funkcemi a zohledni faktory uzemniho
rozmisténi hospodaiskych aktivit, vvmezi
jadrové a periferni oblasti svéta.

73k zhodnoti nerovnomérné rozmisténi,
objem a distribuci svétovych surovinovych
a energetickych zdroju.

74k rozlisi a porovnava staty svéta a jejich
mezindrodni integracni uskupeni a
organizace podle kritérii vzdjemné
podobnosti a odliSnosti.

Mimoevropské regiony svéta / Asie // Regiony

1.—4. ro¢nik osmiletého gymnazia

Geograficka poloha.

Pfirodni pomery.

Osvojovani Asie lidmi, obyvatelstvo.
Oblasti Asie. Monzunova vychodni,
jihovychodni a jizni Asie, vyznamné staty.
Jihozapadni Asie, stiedni Asie, severni Asie,
vyznamné staty.

74k lokalizuje na mapach svétadily, ocedny
a makroregiony svéta podle zvolenych
kritérii, srovndva jejich postaveni,
rozvojova jadra a periferni zony.

74Kk porovnava a piiméiené hodnoti polohu,
rozlohu, pfirodni, kulturni, spolecenské,
politické a hospodaiské pomery, zvlaStnosti
a podobnosti, potencil a bariéry
jednotlivych svétadila, oceant, vybranych
makroregionu svéta a vybranych
(modelovych) stati.

74k zvazuje, jaké zmény ve vybranych
regionech svéta nastaly, nastavaji, mohou
nastat a co je pfi¢inou zdsadnich zmén

v nich.

Ctytletého gymnazia

1.—4. ro¢ni

5.-8. ro¢nik osmiletého gymnazia

Vyznam regionaln¢ geografickych poznatku.
Srovnavaci charakteristiky mimoevropskych
regionu podle geografické polohy a rozlohy,
piirodniho prostiedi a stupné spole¢enského
rozvoje.

Srovnavaci hospodaiské a politické informace.
Jadrové a periferni oblasti.

Vyznamné staty, oblasti stati, mésta.

Hlavni svétové civiliza¢ni a kulturni oblasti a
objekty.

7.4k lokalizuje na mapach makroregiony
svéta, vymezi jejich hranice, zhodnoti jejich
piirodni, kulturni, politické a hospodaiské
vlastnosti a jednotlivé makroregiony
vzajemné porovna.

Zdroj: MSMT CR (1999): MSMT CR (2007); MSMT CR (2021)
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tato prurezova témata zaclenit do svych Skolnich vzdélavacich programi, avsak zalezi
pouze na dané Skole, do kterych pfedméta jednotliva prifezova témata zafadi, v jaké mife

a jakym zptisobem s nimi bude pracovat. (MSMT CR, 2007; MSMT CR, 2021)

Je nutné podotknout, ze ramcové vzdelavaci programy neobsahuji samotny termin
globalni rozvojové vzdélavani ¢i terminy mu podobné popsané v kapitole 1 (napf.
globalni vzdélavani nebo globalni vychova). Je proto potfeba nahlédnout praveé do
prufezovych témat, ktera nejCastéji pravé globalni témata zahrnuji. Autorka jednotliva
prufezova témata a jejich obsah porovnavala s tématy uvedenymi v aktualni strategii
globadlniho rozvojového vzdeélavdni a osvéty o globdlnich souvislostech. Vystupem je
tabulka 4 (str. 37) zobrazujici zjednoduseny obsah tii vybranych prafezovych témat, ktera
nejCastéji zahrnuji pravé témata globalni. Autorka jednotlivd podtémata, ktera se
prekryvaji s globalnimi tématy stanovenymi Strategii globdlniho rozvojového vzdéldvani

a osveéty o globdlnich souvislostech, oznacuje kurzivou.

Globalni témata byla rovnéz obsazena v uéebnich osnovach (MSMT CR, 1999). Na rozdil
od RVP vsak netvortila povinnou souc¢ast vyuky, ale pouze doporucené rozsitujici ucivo,
které mohli ucitelé zaradit az po fadném probrani povinné Casti osnov. Autorka
v nasleduyjicim vyctu uvadi takova rozSifujici témata, kterd svym zameéfenim alespori
z Casti odpovidaji tématim stanovenym Strategii globalniho rozvojového vzdeélavani a
osvéty o globdlnich souvislostech. Je patrné, ze v uCebnich osnovach se takovych témat
nachazi vyrazné€ meéné:

e aktualni ohniska neklidu v souasném svéte,

e problematika nucené migrace pod vlivem politickych, ndbozenskych, etnickych a

vale¢nych pficin,

e naruSené zivotni prostredi,

e globalizace svéta,

e geografie hlavnich exotickych a civiliza¢nich nemoct,

e systém ochrany a rozvoje Zivotniho prostiedi v Ceské republice,

e mezinarodni aktivity a zavazky Ceské republiky v ochrané a rozvoji zivotniho

prostiedi.
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Tab. 4: Prufezova témata a globalni témata

Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech

globalizace

globalni ekonomicka nerovnost

kulturni (etnickd, jazykova a ndbozenskd) rozmanitost na Zemi
etnické, ndbozenské a kulturni konflikty, svétova ohniska napé€ti, terorismus
Clovek jako jedinec v lokdlnim, regiondlnim a globalnim kontextu
nerovnomeémy vyvoj svéta

chudoba a bohatstvi

svétovy populacni vyvoj

mezindarodni migrace

zdravi v globdlnim kontextu

vzdéldni v globalnim kontextu

Zivotni prostiedi a udrzitelny rozvoj

nerovnost mezi muzi a Zenami, problematika genderu

lidska prava, détska prava

humanitdrni pomoc a mezindrodni rozvojovad spoluprdce
kolonialismus, dekolonizace, studena valka

mezinarodni instituce na pomoc rozvojové spolupraci

svétovy obchod, Fair Trade

evropské jazykové a kulturni okruhy

evropské kulturni kofeny a hodnoty

shody a rozdily v zivotnim stylu evropskych zemi

evropsky integracni proces

vyznamni Evropané

Ceska republika v evropském kontextu

vzdélavani v Evrop€ a ve svEéte

Environmentalni vychova

problematika vztahti organismu a prostiedi

historické aspekty vlivu ¢loveka na Zivotni prostiredi

vyznam organismi pro ¢lovéka

vyuzivani zdroju energie a surovin, klady a zapory jejich vyuzivani a ziskavani

vyuzivani vody Clovékem, pfiCiny jejiho znecisténi, pficiny nedostatku vody a jeji dopad na spolecnost
vyuzivani pudy ¢lovékem a dusledky této Cinnosti na Zivotni prostiedi

piiciny rychlého riistu lidské populace a vliv rustu na Zivotni prostiedi

vlivy prostiedi ohrozujici zdravi €loveéka

priciny, dusledky a moznosti feSeni globalnich ekologickych problémi, moznosti zapojeni jednotlivce
do jejich feseni

udrZitelny rozvoj

CR, EU a zivotni prostiedi

Multikulturni vychova

projevy sociokulturni rozriiznénosti v CR a v Evropé

multikulturalismus

minority

imigrace do CR. postoje ob&ana Ceské republiky a Evropana k imigraci

historické, socidlni a ekonomické ptiCiny imigrace

pri¢iny etnické, ndbozenské a jiné nesnasenlivosti jako zdroj napéti

xenofobie, rasismus, intolerance a extremismus

piedsudky a stereotypy

strach z cizincu

porozuméni mezi lidmi rizného kulturniho puvodu, nabozenstvi, svétového nazoru apod.

Zdroj: MSMT CR (2007); MSMT CR (2021); MZV CR, nedatovano (c)

37




Jak jiz bylo zminéno, ramcové vzdelavaci programy popisuji jednotlivé vystupy formou
tzv. aktivnich sloves uvadénych z pohledu zaka. Tato slovesa jsou predstavena v tzv.
Bloomove¢ taxonomii, jenz je déli do Sesti kategorii. Tyto kategorie jsou fazeny od téch
nejjednoduseji dosazitelnych po nejnarocnéjsi, pficemz pro dosazeni vyssi kategorie je
tfeba mit zvladnutou kategorii pfedchozi. Napt. aby byl schopen zak vyhodnotit danou
problematiku (kategorie 5), mél by ji mit nejprve zanalyzovanou (kategorie 4), pri¢emz
tato analyza je opét podminéna predchozi kategorii. Z definic globalniho rozvojového
vzdélavani vyplyva, ze jeho cilem neni dosdhnout pouze kognitivnich neboli
poznatkovych cilii predstavenych aktivnimi slovesy nizsich kategorii, ale predevsim cilt
postojovych, pticemz postoju lze dle autorky dosahnout pouze prostiednictvim naplnéni
cila obsahujici aktivni slovesa vysSich kategorii. Piklady aktivnich sloves Bloomovy

taxonomie jsou uvedeny v tabulce 5. (CLIL, 2022)

Tab. 5: Bloomova taxonomie a priklady aktivnich sloves

Cilova kategorie Piiklady aktivnich sloves k vymezovani cila
1. Zapamatovat definovat, identifikovat, vyjmenovat, opakovat, rozpoznat, zapsat, spojit, podtrhnout
2. Rozumét uvést priklad, popsat, urcit, rozlisit, vysvétlit, fict vlastnimi slovy, vypocitat, zmefit
3. Aplikovat aplikovat, interpretovat idaje, uvést vztah mezi, planovat, pouzit, rozlisit

analyzovat, najit vztah mezi, porovnat, shrnout, dat do souvislosti, identifikovat
priciny a dusledky, diskutovat, zpochybnit
kritizovat, obhajit, ocenit, posoudit, oponovat, uvést klady a zapory, zduvodnit,
zhodnotit
6. Tvorit organizovat, slozit, navrhnout, fidit, spravovat, pfedpoveédét

Zdroj: CLIL (2022)

4. Analyzovat

5. Hodnotit

38



4. Vysledky vyzkumu

Cilem této kapitoly je popsat vysledky vyzkumu. Vysledky budou popisovany ptimo
ve vztahu ke stanovenym cilim. Jednotlivé informace jsou doplnény citacemi

z rozhovoru, které dopliiuji vytvorené kody a kategorie.

Cil 1: Zjistit zajem ucitelu o globalni témata
Cile Zjistit zdjem ucitelit o globalni témata bylo dosazeno prostrednictvim tii hlavnich

vyzkumnych otazek, a to:

1. Cojsou to globalni témata?
2. Jak se ucitelé zajimaji o globalni témata?

3. Jaké zdroje vyuzivaji uCitelé k vyhledavani globalnich témat?

Nasledujici text obsahuje analyzu odpoveédi respondenti souvisejici s témito

vyzkumnymi otazkami.

HVO 1: Co jsou to globalni témata?
Charakteristika globalnich témat

Respondenti charakterizuji globalni témata riznymi zplsoby, pfiCemz autorka jejich

odpovédim prifadila celkem Sest kodu zobrazenych ve schématu 2.

Schéma 2: Charakteristika globalnich témat
cely svét

Ceska republika

i provazanost témat
charakteristika globilnich témat
mezipfedmétova témata

negativni charakter

cokoliv

Zdroj: vlastni zpracovani (2022)
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V prvni fadé se podle respondentt jedna o témata, ktera se tykaji celého svéta s tim,

ze ovliviiuji zivot lidi na celé planeté.

., Ovliviwji to, jakym zpiisobem na té planeté Zijeme no, ovliviji kvalitu
zZivota a samoziejmé ovliviuji kvalitu Zivota téch bohatych, ale souvisi to s
tim, Ze na druhé strané planety sou lidi, kteri nemaji viibec zZadnou kvalitu

zZivota. “ (R1)

Podle dalsiho respondenta nemusi mit vzdy vyznam celosvétovy, ale pouze
nadregionalni. Respondenti se mnohdy pfi vyjmenovavani globalnich témat
pozastavovali nad tim, zda se dané globalni téma tyka opravdu celého svéta (tj. zda je
dané téma opravdu globalnim). Vzorovou ukazkou by mohla byt naptfiklad Evropa,

pfi¢emz konkrétni piiklady jsou popsany v Casti Spektrum globdlnich témat (str. 41).

Globalni témata rovndz souvisi s Ceskou republikou. Zatimco podle nékterych
respondentt se Ceska tykaji vSechna globalni témata (,, bych si odporovala s tim, Ze sem
rekla, Ze si myslim, Ze se tykaji viastné celého svéta“ (R14)), podle jinych se ho tykaji

pouze nékterd, napt. nedostatek vody.
., My jako sami nemcdme moc hrozeb.“ (R2)

Je viak dalezité si uvédomit, Ze ackoliv se nékdy muze zdat, ze s Ceskou republikou
konkrétni globalni téma napf. kvili geografické vzdalenosti nesouvisi, opak mize byt

pravdou.

,, Prosté néjaky problém, ktery je od nds vzddleny ... Ze jo strasné daleko [...],
lakze Ze to miiZe jako ovlivnit tady Ceskou republiku nebo Evropu, takze
prosté problémy, ktery treba se tady pro nds zdaji jako nepodstatny, tak
viastné v zdvéru nebo kdyz se nad tim ¢lovék zamysli, tak viastmé ho oviivimje

kazdyho, at je treba blizko nebo at je daleko. “ (R8)

Globalni témata jsou rovnéz vzajemné provazanymi tématy, kdy jedno téma ovliviiuje
téma ¢ témata dalsi. Konkrétni ptiklady jsou rovnéz popsany v €asti Spektrum globalnich

témat (str. 41), kde autorka mimo jiné uvadi vztahy mezi vytvorenymi kody.
., Souvisi vSechno se vsim. “ (R15)

Respondenti dale charakterizuji globalni témata jako mezipredmétova, to znamena,

ze ,, presahuji néjaky jeden obor“ (R3). Takovy presah lze nalézt rovnéz u zemeépisu.

40



., 1 jakoby nadrdmec i toho zemépisu ... Ze se to prolind s modernima déjinama

nebo se zdklady spolecenskych véd.“ (R10)

Mnohdy se jedna o témata negativniho charakteru, o problémy, pfi¢emz respondenti
v souvislosti s globalnimi tématy zminovali pfedevsim globalni problémy. Zatimco
nekteti vnimaji pojmy globalni téma a globdlni problém prakticky jako synonyma, jini
mezi nimi spattuji urcity rozdil.
,,Otazkou je (pozn. autorky), jestli globalni téma se prekryva s globdlnim
problémem, jako jestli to je to samy nebo neni... ja to chdpu tak, Ze neni, Ze
prosté globdlni problém bude potom problém se zménou klimatu, ktery prosté

ovlivni samozrejmé zase jako globdlni téma, treba celou atmosféru nebo

celou faunu a floru na celym povrchu zemé. “ (R14)

V neposledni fadé mize byt podle nékterych respondentti globalnim tématem prakticky
cokoliv. Velky vliv na to, zda se téma stane globalnim, mohou mit rovnéz média, protoze
,,se 0 ném mluvi viastné napric diky tém médiim“ (R11). Maze to byt zaroven jakékoliv

geografické téma nebo ho lze vztadhnout na celou fyzickou geografii.

Spektrum globalnich témat

Respondenti uvadeli Sirokou skalu globalnich témat, pficemz autorka je roz¢lenila celkem

do devatenacti kodu rozdélenych do Ctyt kategorii, kterymi jsou:

e globalni témata fyzickogeografického charakteru,
e globalni témata a obyvatelstvo,
e globalni témata a hospodafstvi,

e bezpecnostni a geopoliticka situace.

V nasledujicim textu budou tyto kategorie a kody popsany. Vzhledem k tomu, ze mezi
jednotlivymi kody existuji vazby, jsou tyto vazby pro vétSi piehlednost rovnéz

zaznamenany ve schématu 3 (str. 42).
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Schéma 3: Spektrum globalnich témat — vazby mezi kody

pfirozeny prirdstek klimatickéd zména

-
/ _globélnl' témata
globainf témata a fyzickogeografického

obyvatelstvo ' charakteru
naboZenstvi w
4
rasismus p
vzdelani ' C geologické poméry J

2
gender ’ 4
C mezinarodni obchod ’

nerovnost »  valka

< konzumni zpusob Zivota )

'

bezpecnostni a geopoliticka
situace

Zdroj: vlastni zpracovani (2022)

42



Prvni kategorie zahrnuje témata prevazné fyzickogeografického charakteru obsahujici

Sest kodu (viz schéma 4).

Schéma 4: Globalni t¢mata fyzickogeografické¢ho charakteru

klimaticka zména

ovzdusi
1 vodstvo
globalni témata
fyzickogeografického charakteru 5
L > / puda
vegetace
geologické poméry

Zdroj: vlastni zpracovani (2022)

Prvnim kodem je klimatickda zména. Ackoliv se jedna o konkrétni globalni téma, které
je respondenty vnimano v uzkém vztahu s dal§imi globalnimi tématy, a tudiz by bylo
mozné ho vlozit i pfimo pod jiny kod, rozhodla se autorka ho pravé vzhledem k jeho
komplexnimu charakteru uvést oddélené. Na zaklad€ tohoto 1ze nalézt souvislost mezi
kodem klimaticka zména a dalSimi kody (napr. ovzdus$i, vodstvo, migrace

¢i mezinarodni obchod).

., Tedka uz se to prolina s dalsimi tématy, at' uz treba rozvijejici se primysl

v nékterych tireba v asijskych zemich. “ (R3)

Zatimco néktefi respondenti popisuji toto téma jako klimatickou zmeénu, jini hovori
predevsim o globalnim oteplovani. Avsak podle respondentt se jedna o problém, ktery

se projevuje jak lokalné, tak globalné a ktery je ovlivnén predevsim lidskou Cinnosti.

1 kdyz treba se (dusledky klimatické zmény, pozn. autorky) projevuji
lokadlné, tak ale jsou to globdlni témata, protoze samozrejmé je jasné, ze i kdyz
nékteré ty klimatické problémy md néjaka cast svéta, tak zpiisobujeme to my

v§ichni lidé nebo to klima ovliviujeme viastné uplné vsichni. “ (R11).

Druhym kodem je ovzdusi, coz je jeden z kodu uvadeény praveé v souvislosti s kodem
klimatickd zména. Respondenti jmenovali témata jako sklenikovy efekt, znecistovani

ovzdusi, vypousténi freond, ozonova dira ¢i kyselé desté.

¢

,,Ozonova dira, vypousténi freomii... takze viastmé znecistovani ovzdusi. *

(R15)
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Ttetim kodem je vodstvo. Ve spojitosti s kodem klimaticka zména respondenti uvadéli
globalni témata tani ledovct a zvySovani hladiny oceant. Dale zminovali ubytek pitné
vody ¢i znecCiSténi vodnich toki a oceanti plastovym odpadem, diky ¢emuz dochazi
k uvoliovani mikroplasti nebo k vytvareni tzv. ostrovii odpadki. Znecisténi vodstva

rovnéz uvadeéli v souvislosti s Evropou a Ceskou republikou.

., Vytvareni ostrovit odpadu ktery se zase miizou ndam jako vnitrozemskejm
zdat jako Ze se nds to netykd je to nékde uplné jinde ale opét mame na tom

sviij podil. “ (R6)

Jako jedno z hlavnich témat, které se Ceska tyka, uvadéli respondenti problematiku
sucha. Zaroven sucho je podle nich problém, ktery s sebou pfinasi dusledky jako napf.
problém se zalesnovanim. Lze tak vidét souvislost mezi kédem vodstvo a kédem

vegetace.

,,(Pokud, pozn. autorky) se budeme snazit zalesnit jak budeme chtit, tak
pri téch srazkach, které mame ted, jakoZe sou vopravdu Spamé [ ... [ jestlize
ten strom nenaroste koreny dostatecné hluboko k podzemni vodeé, tak
v podstaté neprezije, a jelikoz ta podzemni voda neustdle klesa a klesd
vrazné [ ... ], kdyz nékdo zasdzel les a vyrostl mu po deseti dvandcti letech uz
to vypadalo, Ze je za vodou Ze prosté se ten les chytil, tak stejné ten dvandcti-
patnacti-dvacetilety les uschnul. Zdroven les md tu zadrzZovaci funkci vody
v krajiné a jestlize nebude, tak se nemd cim zadrzZet a to uz je potom jako...

Jjednou vyschne a je konec. “ (R12).

Jeden z respondentti oznacil za globalni téma motské proudy a uvazoval nad tim, zda se

tykaji rovnéz Evropy, pfi¢emz nakonec dospél k nazoru, ze pfilis ne.

,,Morské proudy zase to se Evropy zase tolik netykda [...] protoze Evropa
vétsinou je reknéme kontinent takze samoziejmé pri... primorskych oblasti

ano ale vétsinu toho kontinentu zas tolik ne. “ (R9)

Ctvrtym koédem je puda, ktera byla nejcastéji uvadéna v souvislosti s jeji degradaci,
zneCistovanim nebo vyuzivanim pro rostliny, které nejsou pro lidstvo Zivotné dulezité

(,pro péstovani ja nevim treba kvétin na tikor obzZivovych plodin“ (R15)).

Patym kodem je vegetace, u niz se respondenti zabyvali tématy jako zavleCeni

nepuvodnich druha zvifat a rostlin s disledkem ni¢eni ptivodni vegetace, rozsifovani
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pousti ¢i kaceni tropickych destnych lest. Jak vyplyva z nasledujicich citaci, tropické
destné lesy byly nejcastéji uvadény v souvislosti s produkei kysliku (vztah mezi kédem
vegetace a kodem ovzdusSi) a v souvislosti s produkci palmového oleje (vztah mezi

kodem vegetace a kodem mezinarodni obchod).

., ITeba viiv na produkci kysliku celosvétove, takze to taky by $lo zaradit jako

globalni téma. “ (R9)

,, Kdceni tropickych lesii ... vSecko co s tim souvisi... péstovani zemédeélskych

plodin jako treba palmy olejny, chov dobytka a podobné.“ (R4)

Sestym kodem jsou geologické poméry, ve spojitosti s kterymi respondenti uvadéli
sopeCnou ¢innost ¢i problémy tykajici se zemétieseni. Zaroven vzniklo zamysSleni se nad
tim, zda opravdu nalezi zemétfeseni mezi globalni témata. Zatimco podle jedné
respondentky je zemétieseni globalnim tématem, jelikoz jeho disledky se mizou tykat
1 velmi vzdalené oblasti (,, kdyzZ vybuchne jadernd elektrarna v Japonsku, Ze to miiZze mit
diisledky i tady pro Ceskou republiku“ (R8)), naopak podle jiného respondenta se

o globalni téma spise nejedna, protoze ,, fo je véc, ktera by tu byla i bez clovéka“ (R10).

Druhé kategorie spektra globalnich témat se tyka pfimo obyvatelstva, pfi¢emz autorka

této kategorii pfifadila celkem sedm koda zobrazenych ve schématu 5.

Schéma 5: Globalni t¢mata a obyvatelstvo

pfirozeny piirastek
migrace
kultura

globalni témata a obyvatelstvo nabozenstvi

rasismus

vzd¢lani

gender

Zdroj: vlastni zpracovani (2022)

Prvnim kodem je pFirozeny prirustek. Zatimco u Evropy byl uvadén problém nizkého

ptirozeného prirtstku, u Afriky ¢i Asie respondenti naopak zmirnovali problém vysokého
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ptirozeného prirtstku v souvislosti s prelidiiovanim a potravinovou bezpeCnosti, ktera ma
rovnéz spojitost s neefektivnim vyuzivanim pid na Zemi. Zde tak lze pozorovat
souvislost mezi kodem prirozeny prirustek a kodem puda. Ve spojitosti
s potravinovou bezpecnosti byl také problém hladu stavén do kontrastu s problémem

nadvahy.

Jako souvisi s tim, Ze ndm ubejvaji plochy, na kterejch se dd treba
produkovat, na druhy strané se nam teda zlepSujou zase technologie, takze se
to porad vyrovnavda [ ... | ale rozhodné mdme jako na planeté fidkej strop a dal

uz to jit nemuze. " (R2)

Druhym koédem je migrace. Jedna se o téma, které je v naprosté vétSiné podle
respondenti tématem globalnim. AvsSak jeden zrespondenti ho jako globalni téma
nevnima, a to z toho divodu, ze vyrazna Cast obyvatelstva nema prostfedky na to, aby si

mohla dovolit migrovat.

LV Asii [...], v Africe [...], v Jizni Americe je vétSina obyvatel, ktery vo...
vo migraci viibec nepremysli a nemiiZou ani premyslet, protoze je zajimd spis
uziveni se vilastni nez aby se nékam stéhovali... a [ ... | kdyz se potom stéhuji,
tak to nebude po celym svété, protoze na to nemaji prosté prostiedky... a to
bude ... vo dvou tretindch... mozna vo trech ctvrtindch lidi tyhle planety ...
z toho ditvodu si nemyslim, zZe by se téhlech lidi tykala migrace... [... | uplné
nemyslim, Ze by to bylo v tomhle pripadé globalni téma. “ (R7)

Otazkou je, zda se migrace tyka i Ceské republiky. Na jedné strané padl nazor, Ze
imigrace ¢ uprchlictvi pro Cesko tak vyznamné nebudou s tim, Ze je to téma, které je
zveliCovano ¢eskymi médii (,, uprchlictvi se nas taky zrovna uplné netykd, byt je internet
toho plnej “ (R10)). S respondenty, ktefi uvadéli tento uhel pohledu, byl délan rozhovor
pred invazi ruskych vojsk na Ukrajinu. Po 24. 2. 2022 téma imigrace ¢i uprchlictvi

v souvislosti s Ceskem, Ukrajinou nebo Ruskem nikdo z respondentti nezminoval.

Podle respondentt jsou s migraci spojené urCité obavy tykajici se zaclenovani migrantu
do spolecnosti a souziti s nimi. Nevyhodou migrace je tak dle respondenti zvySena
kriminalita ¢i odmitani novych véci v nasi kultufe, naopak vyhodou miize byt moznost
osobniho seznameni se s migranty ¢i obohacovani kultur, zalezi tedy pouze na uhlu

pohledu, jakym na migranty dany respondent nahlizi. Diky ovliviiovani kultur (at’ uz

46



pozitivniho nebo negativniho) lze tedy koéd migrace provazat s kodem kultura

(viz nize).

, Tedka mame migraci z urcitych casti svéta a obdvam se toho, Ze do

budoucna esté jako pribydou dalsi. “ (R2)

., JJsou tam pozitiva at uz je to néjaké obohaceni kultur a podobné ... tak... tak
samoziejmé zdroven negativa at' uz néjakd kriminalita anebo prosty fakt Ze

prosté nedokdzeme uzivit celou Afriku tady v Evropé. “ (R3)

Vzhledem k tomu, ze existuji rizné pri¢iny migrace, lze kod migrace rovné€z propojit
s dal§imi kody, pricemz respondenti uvadéli napt. migraci v souvislosti s klimatickou

zmeénou (kéd klimaticka zména) nebo s politickymi problémy (kéd valka).

Tretim kodem je Kkultura. Globalni téma kultura bylo uvéadéno v souvislosti
s historickymi souvislostmi (napf. kolonizace, dekolonizace nebo §ifeni evropské kultury

do rozvojovych zemi) a v souvislosti s cestovnim ruchem.

,, Lam prosté se produciruji kdyz bych to rekla v uvozovkach nidky davy turisti
a prindsi tam treba kolikrat finance které ale nejsou uplné 1ispésné

pro prirozeny rozvoj té spolecnosti. “ (R15)

Dusledkem toho muize byt Sifeni evropskych jazykt (napf. anglictiny), a zaroven ubytek

pavodnich jazykt ¢i niceni ptuvodnich kultur.

., Indidnské kmeny a jejich kultury a jejich dovednosti, tfeba v minulosti...
a jejich vnimani prirody a jejich dovednosti v dnesni dobé ... jakym zpiisobem
Je oviivituje viastnictvi mobilniho telefonu a jak vlasmé upiné ztrdci kontakt
s prirodou, se svymi predky a s tim, co pro né bylo zdsadni v minulosti a co

prosté zitraci dnes. “ (R15)

Ctvrtym kodem a globalnim tématem zaroveii je naboZenstvi. Jedna z respondentek
uvadi, ze se jedna o globalni téma, ,, protoZe bohuzel nesjednocuje lidi, ale naddle je

rozdeéluje “ (R12).

Patym kodem je rasismus, ktery respondenti zminiovali v souvislosti s Ceskou
republikou. Uvadi, ze v minulosti tento problém vnimali intenzivnéji, nez ho vnimaji

v soucasnosti.
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.,V posledni dobé nevnimam tak, jako sem ho vnimala driv [ ... ] za tu dobu,
co ucim, doslo k velmi... nebo k vyraznéjsi zméné v tom smyslu, Ze studenti
maji jakoby pocit je rovnocennost vSech ras a ze jakoby to jako téma nevidi
Ze jako prosté nevidi ditvod proc by se treba divali na cernocha s néjakym

v

despektem, Ze ho vnimaji prosté naprosto rovihocenné uplné. “ (R15)

Sestym kodem je vzdélani. Na jednu stranu byl uvadén problém nizké miry gramotnosti
lidi napf. v oblasti Sahelu, na druhou stranu vzdé€lani je podle respondentt jednim z mala
pozitivnich globalnich témat, protoze ,,se dostava viastné jakoby ta moznost ziskat

kvalitni vzdélani cim dal vice lidem pravé diky tomu, Ze se to globalizuje “ (R11).

Sedmym kodem je gender. Jednd se o téma, které bylo uvedeno pouze jednim

respondentem, avSak s tim, Ze tento respondent nebere toto téma pfilis vazne.

., To uz sou potom véci, ktery treba kterejm ja treba neprikladdam tak velkej
diiraz [ ... | ale obcas mé tydle véci pripadaj, Ze uz se lidi maj tak dobre, Ze uz
nevi co roupama resit, tak resi takovy véci, ktery treba nejsou az tak extrémné
diilezity jako z toho globdalniho pohledu, ale budiz jako jo, mdme na to penize,

tak pro¢ bychom to neresili. “ (R2)

Treti kategorie spektra globalnich témat se tyka hospodatstvi, pficemz autorka ji pfiradila

celkem Ctyfi kody zobrazené ve schématu 6.

Schéma 6: Globalni t¢mata a hospodafstvi
mezindrodni obchod

) nerovnost
globilni témata a hospodarstvi
energetika

konzumni zpusob zivota

Zdroj: vlastni zpracovani (2022)

Prvnim kodem je mezinarodni obchod. Respondenti jmenovali ekonomické vztahy mezi
staty ¢i vyuzivani pfirodniho bohatstvi a obchodovani s nim. Jako ptiklad 1ze uvést ropu
a s ni souvisejici valku v Zalivu, pfi¢emz na tomto pfikladu lze vidét vztah mezi kédem

mezinarodni obchod a kédem valka. DalSim tématem jsou globalni fetézce, u nichz
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respondenti uvadéli jako ptiklad firmy souvisejici napft. s tropickymi de§tnymi lesy (opét

ziejmy vztah mezi kédem vegetace a kodem mezinarodni obchod).

,, Prosté propojenost vodkad ktery suroviny bereme [ ... | naopak my tam jako

posilame jako hotovy vyrobky do toho rozvojovyho svéta. *“ (R13)

Soucasti globalnich fetézca jsou rovnéz zaméstnanci, v souvislosti s nimiz respondenti

zminovali téma pracovnich podminek ve svété.

Jak jsou zamésmavani lidi v riiznych castech svéta, [ ... ] rozdily v tom, jak
Jsou zaméstnavani treba Cesi a jak tfeba néjact pracovnici Indie v Indii a v

takovych méné rozvinutych cdstech. “ (R3)

Globalni fetézce jsou spjaté 1 s Evropou, a to diky dopravé a pfesouvani vyroby
do mimoevropskych oblasti, ¢imz mize dochazet i k pfesunu znecistovani. Zde tak lze
vidét souvislost mezi kédem mezinarodni obchod a Kkategorii témata

fyzickogeografického charakteru (napt. znecisténi ovzdusi, vodstva nebo pud).

., Ty firmy presouvaji tu vyrobu nékam do Asie a podobné, takze ten problém
Jjako toho znecistovani se posouvd mimo treba tu Evropu, ale stejné to je

pordd jako problém ty Evropy si myslim taky dost. “ (RS)

., Jsme dneska asi uz primo zavisly na tom, co se k nam doveze nebo nedoveze,
kdyz se nahodou zasekne néjaka lod’v Suezu, tak tak se to pak promitne tieba

i do cen okamczité tém spotrebiteliim. “ (R3)

Druhym koédem je nerovnost. Respondenti chapou nerovnost jak mezi zemémi, tak mezi
lidmi, pficemz jako pfi€inu nerovnosti mezi chudymi a bohatymi zemé&mi vidi prave
mezinarodni obchod. Existuje tak vztah mezi kodem nerovnost a kodem mezinarodni
obchod. Respondenti popisuji, ze vyspelé zemé vyuzivaji slabsi hospodaisky rozvoj
rozvojovych zemi k tomu, ,,aby se mély jesté lip“ (R1). Jako ptiklad uvadi nerovnost

mezi vyspélymi zemémi a africkymi staty.

., 1éZ1 nerostné suroviny a neddvd se jim prostor, aby se tam rovnou
zpracovavaly, takze neni moznost, aby se tam ten prumysl néjakym zpusobem

rozvinul a notabene sluzby uz vitbec ne. “ (R1)

V ramci nerovnosti mezi bohatymi a chudymi lidmi uvadi, ze tento problém nevznika

pouze ze strany bohatych lidi, ale:
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., 8 téma samomyma lidma treba v téch urcenejch oblastech jako, Ze vono voni
nejsou moc jako voni prosté spolupracujou na takovy jako svy asi bazi jo a ta

se uplné neztotoziuje s tou s tim evropskym pojetim treba “ (R2),
pfi€emz pod vyrazem ,,voni“ si predstavuje:

., fidkou subsaharskou Afriku, oblast Sahelu, tam, kde je vopravdu extrémné
chudo, prirodni podminky absolutné Sileny, velmi nizka gramomost lidi, a tim
padem todle v§echno jako propojeny do sebe musi znamenat to, ze tam jako
ten Zivot je vopravdu jako tézkej a rozhodné jako moc tam toho nevypéstujou
a s tim, zZe jak jsou mdlo vzdélany, tak ta porodnost je tam stdle vysokd, tak
potom to jako tito jedinci potom akordt jim jako nezbyvd nez béhem toho

zZivota trpét no“ (R2).

Respondenti se lisili podle jejich nazoru na souvislost mezi nerovnosti a Evropou.
Zatimco podle nekterych se nerovnost Evropy tyka (diky vySe zminénému
mezinarodnimu obchodu), dle jinych piimy vztah mezi nerovnosti a Evropou & Ceskou

republikou neexistuje.

., To uz by se tykalo Evropy reknéme okrajové Ze jo protoze tady nejsou nické

Jako vyrazné chudé staty jako treba v Africe nebo... nebo tireba v Asii. “ (R9)

,(Ceské republiky, pozn. autorky) frochu okrajové fidké ty reknéme
ekonomické problémy mezi stdty svéta, Ze jo zasahujeme do néjakych

humanitdrnich pomoci rozvojovym stdtiim “ (R9)

Tretim kodem je energetika, kterou respondenti uvadeli predev§im v souvislosti
s Evropou a Ceskou republikou. Zaznival zde napf. Green Deal nebo uhlikova stopa, diky
cemuz lze pozorovat vztah mezi kodem energetika a kodem ovzdusSi. Respondenti

chapou téma energetiky jako vyznamny problém pro Ceskou republiku.
., Nejvétsi problém, kterej nds asi zasahuje, sou ty energie. “ (R4)

Ctvrtym kédem je konzumni zpuisob Zivota jakozto ,, naprosto nepromyslenej vztah viici,
vuci prostredi” (R6). Respondenti se zamysleli nad tim, jakym zpusobem funguje
zapadni spoleCnost, pficemz uvadéli, ze najit feseni je velmi obtizné. Toto téma zmiriovali
rovnéz ve vztahu s Evropou a Ceskou republikou, kdy jako ptiklad uvadéli napf. plytvani

potravinami ¢i nadvyrobu.
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., JestliZze se tomu mdme vénovat vopravdu tak, jak si to zasluhuje ta véc, tak
se to musi dotknout pohody, ekonomiky, socialni strdnky kazZdyho jednoho

z nds a toho lidi nejsou vochotni. *“ (R6)

., Vyprodukuje se jich (potravin, pozn. autorky) velky mnozstvi, jedna tretina

se vyhodi prosté a to je to je jako velkej problém. “ (R2)

V této citaci tak lze pozorovat vztah mezi kodem konzumni zpusob Zivota a kodem

puda.

Ctvrtou kategorii spektra globalnich témat je bezpe¢nostni a geopoliticka situace, které

autorka pfitadila dva kody zobrazené ve schématu 7.

Schéma 7: Bezpecénostni a geopoliticka situace

) ) terorismus
bezpecfnostni a geopoliticka situace <
valka

L

Zdroj: vlastni zpracovani (2022)

Prvnim koédem je terorismus. Respondenti vnimaji terorismus jako globalni téma, avSak
zamysleji se nad tim, zda se tyka i Ceské republiky. Zatimco podle jednoho respondenta
ne (,ten terorismus néjak moc neresime (R2)), podle jiného ano, protoze je Ceska

republika clenem NATO.

Druhym kodem je valka. Respondenti se v prvni fadé zamysleli nad tim, zda je valka
globalnim tématem. Zatimco podle jednoho z nich se o globalni témata nejedna, protoze
nékteré z konfliktt nemaji vliv na cely svét, podle jiného se o globalni téma jedna praveé
kvali témto nekdy na prvni pohled skrytym disledkim. Obé nasledujici citace hovori
o konfliktu v Africe.

., Takovy ty africky konflikty ktery sou treba nékde v Mali a tak, tak to to se
nds asi az tak uplné nedotykd a to je prdavé proto, ze my na nich nejsme nijak

zavisly. “ (R2)

,, Protoze z toho pak mitZou bejt ty migracni viny, tak v tomhle ohledu asi pak
to miize bejt pak problém, kterej se muze prelit i dal a stat se z néj globdlni

problém.“ (R10)
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Stejné tak nepadla jednoznacna shoda na tom, zda je globalnim tématem soucasny
konflikt mezi Ruskem a Ukrajinou. Nasledujici citace zobrazuje uvahu jednoho

z respondentd, se kterym byl provadén rozhovor pred zacatkem valky.

., Kdyz si z hlediska politiky vymysli néco Rusové, tak to ovliviwje celej svét
[... ], ale na druhou stranu to je pravé treba to, co se mi nelibi, spoustu cdasti
svéta vo tomhle ... vo tomhle nepotiebuje védeét a netykd se jich to... ale ndm
Je to prezentovany Ze se to tyka celyho svéta [ ... | ndm je to prezentovany tak,
Ze to samoziejmé musi ovlivnit celej svét... jo ono to ovlivni celej svét to
Jako... jako druhotné ale ne primdrné... lidi v pralese to nezajima... lidi na

pousti to nezajima... v hordch to nezajima. “ (R7)

Naopak jiny respondent si mysli, ze v pfipadé vypuknuti konfliktu bude mit cela situace
vliv na mezinarodni obchod, z ¢ehoz 1ze odvodit vztah mezi kodem vialka a kodem

mezinarodni obchod.

,To bude mit velky dopady zase, protoZe to je prosté dodavka plynu
do Evropy prosté a tak ddl, tak musime hledat alternativy. “ (R2)

Mezi respondenty nepadla ani jednoznacna shoda na tom, zda se téma valky tyka pfimo
Ceské republiky. Prvni &ast respondentd uvadi, ze se nas konflikty tykaji pouze
., okrajové“ (R9) ¢i dokonce, ze se nas tykaji vSechna globalni témata ,, kromé toho
konfliktu na vychodé Fvropy* (R4). Naopak podle druhé ¢asti se Ceska konflikty mohou
tykat kvali ¢lenstvi v NATO ¢i kvili migraci obyvatelstva. Zde tak 1ze opét pozorovat

vztah mezi kédem valka a kédem migrace.

, Treba Ukrajina se nas miuiZe tykat taky, at uzZ treba néjakou migraci
obyvatelstva, Ze jo neni to z ty Ukrajiny daleko k nam, kdyz to vemem globdlné

i to Ze sme ¢len NATO, které se do toho miize ndk zapojit. “ (R9)

Je vSak nutné podotknout, ze vSechny tyto nazory zaznivaly od respondentd jesté
pred zacatkem konfliktu na Ukrajiné. Po vpadu ruskych vojsk na Ukrajinu nikdo

z respondenttl téma valky pfimo ve vztahu s Ceskem nezminil.

V souvislosti s valkou uvadéli respondenti také dalsi globalni témata jako medialni valka,
internet, propojovani informaci ¢i problém dezinformaci. Valka byla rovnéz zasazovana
do historického kontextu (,, konflikty miizou vyplyvat a casto vyplyvaji z néjakych téch

historickych souvislosti” (R11)), na jehoz zéklad¢é hovofili respondenti o konfliktech
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rasovych ¢i nabozenskych. Zde tak Ize pozorovat vztah mezi kodem valka a kédem

naboZzenstvi.

HVO 2: Jak se uditelé zajimaji o globalni témata?
Zpusob zajmu o globalni témata

Respondenti se o globalni témata zabyvaji prostiednictvim riznych moznosti, kterym

autorka prifadila pét kodt zobrazenych ve schématu 8.

Schéma 8: Zptisob zajmu o globalni témata

kurzy
hledani souvislosti
prace s médii

. zpusob zajmu o globalni témata

vyhoteni

aktivn€ nezajimaji

Zdroj: vlastni zpracovani (2022)

Zaprvé, respondenti se za pomoci ucasti na kurzech zamétfenych na problematiku

globalnich témat (napf. od Clovéka v tisni) & na praci s médii sebevzdélavaji.

., Vobcas si néjakej takovej kurzik i dam [...] od Clovéka v tisni sem délal

klimatickou zménu jako kurz. “ (R2)

Zadruhé, aby bylo mozné globalni témata spravné vysvétlit, je tieba je pochopit, ¢ehoz

1ze dosahnout prostfednictvim hleddni souvislosti.

. Cim ddal castéji hledam ty historické a kulturni souvislosti s vécmi které
potom jako by se treba o néjakych téch uzemich dozvim abych to dokdzala

sama pochopit a pak pravé zase treba i vysvétlit. “ (R11)

Zatteti, respondenti pracuji s médii, pficemz sleduji zpravodajstvi ¢i internetové zdroje.

Tomuto kodu se autorka vice vénuje v ramci cile 1 HVO 3.

Muze se vSak stat, ze aCkoliv se respondent o globalni témata v minulosti zajimal,

postupem Casu doslo kvili jeho ¢astecnému vyhoreni k omezeni tohoto zajmu.
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,Jako takovy to nadsSeni s ¢im clovék vstupuje do ty prdce a do vSeho a
vSechno to vidi jako na zacdtku jak ... je jiny nez prosté po dvaceti letech [ ... |
to nadSenti Ze prosté ted preddam prosté to co vim to co jsem nacetla a zZe tim

zlepsim svet. “ (R15)

Jedna respondentka uvedla, ze se o globalni témata aktivné nezajima (,,no moc ne “
(R8)), a pokud uz, tak pouze ze zprav, pficemz takovou informaci mnohdy vypusti

z hlavy.

., Clovék do toho musi proniknout, musi tam pochopit ty ty souvislosti a pak
treba Ze jo je to pro néj zajimavy ze pokud o tom clovék moc nevi, tak prosté

si to vyslechne Ze jo a tieba pusti to z hlavy.“ (R8)

Diuvod zajmu o globalni témata

Respondenti uvadéli riznou skalu divodu, pro¢ se zajimaji o globalni témata. Autorka

jim pfifadila pét koda zobrazenych ve schématu 9.

Schéma 9: Duvod zajmu o globalni témata

vztah k ptirod¢
vyuka zemépisu
divod zajmu o globalni témata 1 moznost ovliviiovani zaku

orientace v médiich

Zivot na Zemi

Zdroj: vlastni zpracovani (2022)
Neékteti respondenti se zajimaji o globalni témata kvuli tomu, Ze maji radi ptirodu. Tento
vztah k prirodé podle nich souvisi mimo jiné 1 s tim, Ze ziji na Vysoc€ing.

,Mam docela uzky vztah k prirodé a tady na té Vysociné to asi jako jinak
nejde tady kdo se narodi na Vysociné, tak ma prosté blizky vztah k prirode.
(R1)

Dale respondenti svijj zajem o globalni témata vysvétluji tim, Ze uci zemépis, ke kterému

podle nich globalni témata ptirozené patfi.

., Myslim si Ze to patii k tomu Ze uc¢im zemépis. “ (R14)
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Dal$im davodem muze byt zamérna moznost ovliviiovat zaky a motivovat je

k uvazovani o globalnich tématech jakozto o néem uziteCném.

., Mé to vidycky jako hodné motivovalo témhle tématiim se vénovat praveé kviili
tomu ze miizu ovliviiovat vilasmé jakoby pomérné hodné téch studentii
a motivovat je viasmé k ridkymu uvazovani ktery je... ktery vnimdm jako

prospésny. “ (R15)

Respondenti se rovnéz zajimaji o globalni témata proto, aby byli schopni se 1épe

orientovat v médiich a kriticky se nad jejich obsahem zamyslet.

., Je ditlezité aby se kazdy kazdy mél néjaky nadhled a dokdzal se nad témi
tématy a tomu co prichdzi z médii at’ uz téch hromadnych anebo socidalnich
tak aby se nad tim dokdzal néjakym zpiisobem zamyslet kriticky a pochopit
v néjakych téch souvislostech Ze to prosté neni jenom zZe nam jenom nékdo

néco prikazuje ale Ze to tfeba miize mit néjaky hlubsi ditvod. “ (R3)

V neposledni fadé se respondenti zajimaji o globalni témata ztoho davodu, Ze Ziji
na Zemi s tim, ze by vSichni méli védét, jak se k ni chovat tak, aby byla co nejdelsi dobu

obyvatelna.

,,Je potreba se tim zabejvat a i vzdéldvat jako vostatni Ze je to vSechno co

délame ma fidkej diisledek a ta planeta neni nevycerpatelna. “ (R2)

HVO 3: Jaké zdroje vyuzivaji ucitelé k vyhledavani globalnich témat?
Respondenti v piipad€ vlastniho zajmu o globalni témata vyuzivaji tii druhy zdroja, podle

nichz autorka pojmenovala rovnéz kody zobrazené ve schématu 10.

Schéma 10: Zdroje k vyhledavani globalnich témat

zpravodajstvi

zdroje k vyhledavani

globilnich témat nternet

&lanky
Zdroj: vlastni zpracovani (2022)
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Zaprvé, respondenti sleduji zpravodajstvi, at’ uz v televizi nebo na internetu. Preferu;ji
napt. Ceskou televizi, Cesky rozhlas ¢i Novinky.cz. Zaroven vSak uvadi, ze je potfeba

patrat po informacich vice do hloubky a neziistavat pouze u precteni titulku.

., Primdarné se vétSinou podivam na néjaky zpravodajstvi jako treba
na strankdch Cesky televize nebo na Seznamu a pak kdyz mé tam néco zaujme

tak treba jako du do fidkych dalSich prosté jakoby strdnek.“ (R14)

Nektefi respondenti vyuzivaji rovnéz cizojazycné zpravodajské zdroje, napt. americké

¢i ruské, piicemz jako piiklad Ize uvést Svobodné slovo.

,,Je spoustu zajimavejch ruskejch serverii ... spoustu zajimavejch americkejch

serverii ktery se netykaji viady ktery sou neviddni. “ (RT)

Zadruhé, respondenti hledaji informace na internetu, a to z toho divodu, Ze na ném lze
najit informace nejaktualnéjsi. Hledaji aktuality ze svéta (vztah mezi kédem
zpravodajstvi a kédem internet), zadavaji klicova slova do vyhledavace nebo

navstévuji konkrétni stranky jako NASA nebo Google Earth.

., Primdrné na internetu protoze tam se asi nejaktudlnéji a nejdiive objevi

Jjakoby ty novinky v rdmci toho globdlniho celého svéta. “ (R11)

,,Dam si do vyhleddvace ndzev toho tématu vyjede mi to néjaké stranky pdar
Jich prectu par jich zhodnotim a fidk jako moc neresim z jakého je to zdroje
i kdyz bych mél ale predpokidaddm teda Ze sem schopen zhodnotit jestli to
duvéryhodny zdroj nebo nent. “ (R9)

Pomérné oblibenym internetovym zdrojem je také Wikipedie. Respondenti se vSak lisi
v tom, jakym zpusobem ji vnimaji. Zatimco néktefi zminovali Wikipedii jako jeden
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z hlavnich zdrojt (,,urcité z Wikipedie“ (R9)), pro jiné se jedna o zdroj pouze
k povrchnimu seznameni se s informaci. V neposledni fadé je tfeba také uvést socialni
sit€, které dnes hraji vyznamnou roli ve sdileni informaci. Pro pfiklad lze uvést napt.
Twitter, na kterém jeden z respondentt sleduje konkrétniho odbornika, kterému je mozné

vzhledem k jeho odbornosti ditvéfovat.

,,Miizu jmenovat Petra BroZe fvzika z Geofyzikdlniho ustavu ktery se tedka co
byly v posledni dobé erupce co ovlivni cely svét kdyz miizu zminit treba
vybuch té podmorské sopky Tonga zase to mélo obrovsky viiv na celym svété

respektive ne ze by nds to zasdhlo Ze by se tady néco Spatmého délo ale ta data
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o tlakovych vindach byly naméritelny i tady u nds tak o takovych vécech tam

treba informuje a je to ¢lovék kterému asi miizu vérit diky té jeho odbornosti.

(R3)

Zatteti, respondenti vyuzivaji jako zdroj informaci €lanky. Jedna se jak o ¢lanky odborné
(hlavné zahraniCni), prevazné vSak o Clanky z Casopisi. Oblibenymi Casopisy jsou

National Geographic, Geografické rozhledy, Koktejl, Lidé a Zemé nebo Respekt.

., Tydenik Respekt... takze z toho cerpam jakoby informaci hodné nejenom
téch globdlnich ale takovych téch... nebo i téch geopolitickych to jsou taky
Jjako takovy globalni véci“ (R15)
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Cil 2: Zjistit stav zacClenovani globalnich témat do vyuky
Cile Zjistit stav zaclefiovani globdlnich témat do vyuky bylo dosazeno prostfednictvim

¢tyt hlavnich vyzkumnych otazek, a to:

1. Jaky je aktualni stav zacleniovani globalnich témat do vyuky?
2. Jak je dilezité zaClenovat globalni témata do vyuky?

3. Jaké zdroje vyuzivaji ucitelé pro vyuku globalnich témat?

4

Jak ucitelé vnimaji pojem globalni rozvojové vzdélavani?

Nasledujici text obsahuje analyzu odpoveédi respondenti souvisejici s témito

vyzkumnymi otazkami.

HVO 1: Jaky je aktualni stav za¢lenovani globalnich témat do vyuky?
Globalni témata v zemépise

Respondenti uvadi, ze globalni témata zacletiuji alespont v miniméalnim méfitku od primy
osmiletého gymnazia nebo od prvniho ro¢niku ctyfletého gymnazia (o Sestiletém
gymnaziu se nikdo nezminoval). Autorka vytvotila dva kody na zaklad€é toho, zda
respondenti vnimaji globalni témata jako soucast bézné vyuky ¢i s nimi pracuji spiSe

okrajove (viz schéma 11).

Schéma 11: Jak zaélenuji ucitelé globalni témata do vyuky?

. soucast bézné vyuky
| zalleiiuji ,
na okraji vyuky

Zdroj: vlastni zpracovani (2022)

Prvni Cast respondentt chape globalni témata jako soucast bézné vyuky, to znamena jako
témata, ktera do zemeépisu piirozené patii. Néktefi se snazi je ,, zacleriovat do vyuky treba
i opakované alespon kratce treba pri kazdé mozné prilezitosti “ (R15), a to z toho diivodu,
,aby se to tm studentim jakoby propojilo, aby se jim to dostalo pod kizi* (R15).
Respondenti zaclenuji globalni témata bézné do fyzické, socioekonomické i1 regionalni
geografie. Neplati vSak, ze by vSichni respondenti zafazovali globalni témata do vSech
téchto tfi oblasti. Zatimco néektefi zacleriuji globalni témata piedev§im do fyzické

geografie, jini preferuji jejich zafazovani spiSe do regionalni geografie. Jedna
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z respondentek uvadi, ze na zakladé Sirokého zabéru globalnich témat pfirozené

provazuje také témata geograficka. Jako priklad udava téma klimatické zmeény:

., Kdyz je to atmosféra, takze se budu zmiriovat o ... tieba sklenikovym efektu
a ozonovy dire, tak to jako urcité budu, ale zase vod toho se dostaneme tieba
k letecky dopravé a k tomu, kde sou naky letisté a tak [...] u ty... hydrosféry,
tak jakoze tam budu mluvit vo tom, Ze podstatnd cast sladky vody je
v ledovcich, ale pak se zase dostaneme k tomu, Ze prosté kdyz se zvysi teplota,
takze se vrdtime zpatky do atmosféry, takze to bude znamenat prosté, ze jako
odtajou casti ledovcii a Ze tim pdadem se vodkreje teba pobrezi na Antarktide,
to znamena, zZe se pak dostaneme k viastné biosfére Ze se tam jakoby zméni to

zastoupent rostlin a Zivocichi, kteri tam Zijou. “ (R14)

Naopak jini respondenti (i kdyz v mensim méfitku) zapojuji globalni témata do vyuky

spise okrajové s tim, Ze je pouze kratce zmini.
,,Je to jenom takova krdtka zminka nebo fidk se tomu vic nevénujem. *“ (R8)

V nasledujicich odstavcich je popsano, jaka globalni témata zacleriuji respondenti
do fyzické, socioekonomickeé a regionalni geografie. Témto tfem geografickym oblastem
autorka priclenila celkem jedenact kodu, jejichz nazvy se shoduji s jednotlivymi
geografickymi tématy. U kazdého kodu, tj. geografického tématu, jsou popsana konkrétni

globalni témata, ktera respondenti do daného geografického tématu respondenti zaclenuji.

Vzhledem k tomu, ze mezi jednotlivymi kody (uvedenymi jak v této Casti (. Globdlni
témata v zemépise), tak v Casti Spektrum globdlnich témat (str. 41)) existuji vazby, jsou

tyto vazby pro vétsi prehlednost rovnéz zaznamenany ve schématu 13 (str. 60).

Fyzické geografii pfifadila autorka pét koda zaznacenych ve schématu 12.

Schéma 12: Globalni témata jako soucast fyzické geografie

atmosféra
hydrosféra
fyzicka geografie litosféra

biosféra

pedosféra

Zdroj: vlastni zpracovani (2022)
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Schéma 13: Globalni témata v zemé&pise a spektrum globalnich témat — vztahy mezi kody
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Prvni sférou je atmosféra, do které respondenti zarazuji klimatickou zménu a s ni
souvisejici sklenikovy efekt, naruSeni ozonové vrstvy ¢i znecisténi ovzdusi. Dale zmifiuji
vSeobecnou cirkulaci atmosféry a rozlozeni podnebnych past. Jedna se tak mnohdy

o témata, ktera jsou popsana v kodu klimaticka zména a v kodu ovzdusi.

., Ty globalni klimaticky zmény, ktery si myslim, Ze to je pro zemépis jako
gro... ze nevim, jako kterej predmét by se mél vic se zabyvat téma globalnimi

klimatickejma zménama nez zemépis. “ (R10)

Druhou sférou je hydrosféra, do niz respondenti zacClenuji primarné ,,dopady zmény
klimatu na hydrosféru“ (R11). Jedna se tak naptiklad o stoupajici hladinu oceant,
oteplovani oceant, zpomalovani moiskych proudi ¢i ledovce. Dale l1ze zminit ,, problém
Aralského jezera® (R10). Je zde tak vidét vztah mezi kodem hydrosféra, kédem

klimaticka zména a kédem vodstvo.
Treti sférou je litosféra, kam respondenti fadi deskovou tektoniku ¢i plisobeni vétru.
,, Piisobeni vétru ... takzZe tam mdm desertifikaci, Sahel. “ (R10)

Ctvrtou sférou je biosféra, do které respondenti zaclefiuji problematiku tropickych
destnych lest naptiklad v souvislosti s produkci kysliku nebo s péstovanim palmy olejné.

Je tak mozné pozorovat vztah mezi kédem biosféra a kodem vegetace.

., Kdceni pralesit... miZe to mit treba viiv na produkci kysliku celosvétove.

(R9)

Posledni sférou je pedosféra, do niz lze zaradit naptiklad vyuzivani pad ¢i jejich

degradaci. Existuje tak vztah mezi kodem pedosféra a kodem puda.

., Zneuzivani nebo vyuzivani piidy pro péstovani jd nevim tireba kvétin na iikor

obzivovych plodin. “ (R15)
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Dale se respondenti vénuji socioekonomické geografii, pfiCemz globalni témata zaclenu;i
do uciva obyvatelstva a hospodafstvi. Socioekonomické geografii tak byly pfifazeny dva

kody (viz schéma 14).

Schéma 14: Globalni témata jako soucast socioeckonomické geografie

w geografie obyvatelstva
| socioekonomicka geografie )
geografie hospodarstvi

Zdroj: vlastni zpracovani (2022)

Respondenti se u geografie obyvatelstva vénuji napfiklad porodnosti a umrtnosti,
hustoté zalidnéni a osidleni po svété, prelidnénosti, migraci, rasam, narodim, jazykam,
nabozenstvi, potravinam, hladu a rozvojové spolupraci. Lze tak pozorovat vztah mezi
kédem geografie obyvatelstva, kodem prirozeny prirustek, kodem migrace, kodem

kultura, kodem nabozenstvi a kodem rasismus.

, U obyvatelstva se samozirejmé zabyvame rasami a v ramci téch ras se
dotykame pravé treba i problematiky toho rasismu a zase z ceho vyplyvd...
Jak viastné se dostavaly riizné rasy na riizné kontinenty, kam uz viastné byly
Jjakoby opravdu premistény az pozdéji [...] a jak se to vyviji viastné az do

soucasné doby a z ceho treba vyplyvd ridka ta fobie nebo rasismus. “ (R11)

,ITeba ta zvySend treba umrtnost v nékterych statech ¢im je to zpiisobeny, Ze
to zase treba miize byt zase spojeny s ndkym treba nebezpecnym priimyslem,

ktery v ty zemi je.” (RS)

., V¥hody nevyhody rozvojové spoluprdce ... jako v ¢em je to dobrie a v cem to
nenti dobre treba a rozdily prdvé rozvojova spoluprdace a humanitdrni pomoc
[...] hleddme priklady ve svété jakoby té rozvojové spoluprdce s tim, Ze se

treba snazime i dohledat jako néjaky dlouhodoby efekt té spoluprdce. “ (R15)

., Davdm to pravé do kontrastu, Ze je ten svét hladovéjicich a proti tomu [ ... |

lidi trpici nadvahou. *“ (R10)

V ramci geografie hospodarstvi se respondenti vénuji mezinarodnimu obchodu, dale
globalni témata zaclefiuji do pramyslu (znecistovani ovzdusi, energetika, obnovitelné
zdroje) a do zemé&délstvi. Existuje tak vztah mezi kédem geografie hospodarstvi,

kodem mezinarodni obchod, kédem ovzdusi a kddem energetika.
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., Jsou pomérné dost prekvapeni, jak viastné ten... to mnozstvi toho rybolovu

Jje skodlivé pro celkovy ten ekosystém toho ocednu *“ (R1)

Nekteti respondenti rovnéz zaclenuji globalni témata do regionalni geografie. Autorka
zde vytvorila kody na zakladé€ toho, v ramci kterych svétadilt se respondenti globalnim

tématim veénuji (viz schéma 15).

Schéma 15: Globalni témata jako soucast regionalni geografie

Evropa (+ Cesko)
Asie

regionailni geografie

Jizni Amerika

Afrika

Zdroj: vlastni zpracovani (2022)

Prvnim svétadilem je Evropa. Zde se respondenti vénuji napiiklad historickému
kontextu (konkrétn€ kolonialismu napf. v souvislosti se soucasnou obchodni
spolupraci), problematice vody (nedostatek vody a jeji znecisténi, a to predevsim
ve spojitosti s Ceskem) nebo Evropské unii jakoZto vyznamné evropské
mezinarodni organizaci. Je mozné zde tedy pozorovat vztah mezi kédem Evropa,

kodem kultura, kodem mezinarodni obchod a kédem vodstvo.

,, Pokud zacindme néjaké téma Zdapadni Evropy treba Beneluxu tak tam je to
idedlni protoZze to jsou zakladajici ¢lenové takze jako tam Fekneme néco o té
historii [...] ten vznik [...] a jak k tomu vithec doslo, [ ... ] potom ten smysl
viasmé, jaké to ma mélo a eventuelné bude mit vyhody a jaké to ma
samoziejmé nevyhody a proc to treba nékde nefunguje a proc¢ prosté z
principu je strasné sloZité to udrzet vitbec pohromadé. Jo protoZe ta odlisnost
téch kultur a téch zemi a téch pristupii a ekonomické sily je je tak obrovsky,
Ze je vopravdu jako s podivem, Ze uz to drzi takovou dobu. A koneckoncii se
to zacina rozpadat zZe [..] a pak u téch zemi ve kterych je to treba
problematické, Ze jo Velkd Britdnie [...] a z pohledu stredni Evropy reSime
co to pro nas jako prineslo dobrého [ ...] pro¢ do toho nékteri §ly v Evropé

proc do toho nékteri jako uz na kolikdty pokus nejdou. “ (R1)
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Druhym svétadilem je Asie, v ramci které respondenti zacleniuji globalni témata podle
toho, o kterém z asijskych regiont prave hovofi. Pii probirani Blizkého vychodu se vénuji
tématu valky (naptf. valka v Zalivu) ve spojitosti stézbou ropy ¢i terorismu, u
jihovychodni Asie zaclefuji téma textilniho pramyslu, v ramci vychodni Asie hovoii o
asijskych tygrech ¢i o poskozeni jaderné elektrarny FukuSima v souvislosti se
zemétiesenim, a nakonec beéhem povidani o horskych oblastech Himal4je a Karadkoramu
fesi problematiku dopravy a cestovniho ruchu. Obecné u Asie uvadi téma drog. Lze zde
tak pozorovat vztah mezi kédem Asie, kdédem valka, kodem terorismus ¢i kédem

geologické poméry.

., Kdyz vybuchne jaderna elektrarna v Japonsku, Ze to miize mit diisledky i

tady pro Ceskou republiku. “ (R8)

(U Himalge a Karakéramu, pozn. autorky) , budovdni téch cest

pristupovejch... nakladdni s odpadem treba kterej tam vznikd. “ (R14)

Tretim svétadilem, u kterého respondenti zaclefiuji globalni témata do vyuky, je Jizni
Amerika. Zde byla zmifiovana pfedevsim Brazilie v souvislosti s kacenim tropického

destného lesa. Existuje tak souvislost mezi kodem Jizni Amerika a kédem vegetace.

., Kdyz se budem bavit o Jizni Americe a vo Brazilii tak prosté samoziejmé se
dotykame tropickyho destnyho lesa tam... a tak 7eSime jako viitbec priciny

toho kdaceni dusledky jaky budou. (R2)

Ctvrtym svétadilem je Afrika, v ramci které se respondenti obecné vénuji etnickym
problémum, détské praci a vlivu rozloZeni podnebnych pasi na krajinu a na obyvatelstvo.
Zaroven jeden z respondentt uvadi, ze si nedovede predstavit, aby pfi probirani stfedni

Afriky nezminil tamni problémy.

,, Nedovedu si predstavit Ze budu ucit stiedni Afriku jako seznam stdtit a to Ze
sou tam fidky pralesy bandny kakao a cernosi jo a nezminim prosté problém

hladu desertifikace nedostatku pitny vody vozbrojenejch konflikti. “ (R6)

Lze tak vidét vztah mezi kédem Afrika, kédem vegetace, kédem geologické poméry,

kodem vodstvo a kodem valka.
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Formy a metody vyuky

Respondenti zaclefiuji globalni témata do zemépisu prostfednictvim rtznych forem

vyuky, které autorka prevedla na kody zobrazené ve schématu 16.

Schéma 16: Jaké formy vyuky ucitelé pouzivaji pfi zaclenovani globalnich témat do vyuky?
frontalni vyuka

[ formy vyuky | skupinova vyuka

domaci tikoly
Zdroj: vlastni zpracovani (2022)

Prvni, a zaroven témét vSemi respondenty uvadénou formou, je frontalni vyuka. Ackoliv
se od ni nektefi respondenti snazi ustupovat, jedna se stale o nejcastéj§i formu vyuky.

Duvodu 1ze vybrat hned nékolik, pfi¢emz je 1ze shrnout do nasledujici citace:
., Soucasna situace ve Skolstvi je takova, Ze jediné frontdalni vyuka. “ (R6)

Druhou formou vyuky je skupinova prace. Respondenti uvadi, ze jeji vyhodou je vétsi
aktivita zakt, na druhou stranu se muze stat, Ze néktefi méné aktivni jedinci se budou

schovavat za praci druhych.

., Snazim se, aby pracovali spis oni v néjakych téch skupinkdch, coz vétSinou
je docela bavi bych rekla nebo minimdlné sou aspon troSicku troSicku

aktivnéjsi. “ (R5)

,, Udélejte ctyrclennou skupinu a ten je... nejchytiejsi to udéla za né a ti tam
nebudou délat nic jinyho nez mastit mobil jo... pak to vydaji za skupinovou

praci za spolecnej vysledek... to neni fér... a nemate Sanci to zkontrolovat.

(RO6)

Treti zminovanou formou vyuky je zadavani domacich ukolu. Zatimco néktefi
respondenti domaci ukoly zamétfené na praci s globalnimi tématy zadavaji, jini nikoliv.
Jedna z respondentek uvadi, ze se snazi béhem vyucovaci hodiny zadéavat takové prace,

které mohou zaci vypracovat pfimo ve Skole.

., Davdm jako za domcdci kol aby si treba ja nevim spocitali nebo zkusili si

zmérit odhadnout kolik vody spotiebovali béhem jednoho dne pak si
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vypocitali kolik je to za tyden a tak a pak si to viastné vyhodnocujeme jaké

chovani viastné vede k tomu Setieni tou vodou. “ (R11)

., Moji snahou je aby ty projekty vilastné nebo ty iitkoly aby voni resili vo hodiné
prosté ve Skole aby to nebylo takze ja jim vo jako hodiné vysvétlim co po nich
chci a voni odchazeji z ty hodiny s tim Ze maji spoustu nukolu ktery budou resit

jesté odpoledne. “ (R14)

Respondenti rovnéz zaclenuji globalni témata do vyuky prostiednictvim vyukovych
metod. Nektefi uvadi, ze ,, je potieba je trosku stiidat “ (R13), na druhou stranu konkrétné

aktivizacni metody nelze aplikovat neustale, protoze zaky vice vyCerpavaji.

., Predstavte si kdyby vas devét hodin denné nékdo aktivizoval tak prijdete
domu uplné vystavend... takze ty déti si nékdy opravdu radsi sednou o tom
zemeépise a poslouchaji ten frontdlni vyklad toho ucitele a sou strasné

spokojent. “ (R13)

Autorka tuto kategorii rozdélila do ¢tyf kodu zobrazenych ve schématu 17.

Schéma 17: Jaké vyukové metody ulitelé pouzivaji pii zaClefiovani globalnich témat do vyuky?

projektova vyuka

tvorba prezentaci a referatu

vyukové metody

role a argumentace

diskuze

Zdroj: vlastni zpracovani (2022)

Zaprvé, respondenti zadavaji zakim projekty ¢i miniprojekty, v ramci kterych se
zabyvaji riznymi globalnimi tématy, zpracovavaji plakaty a interpretuji informace. Ne
vsichni respondenti v§ak maji s projektovou vyukou dobré zkusenosti, lepsi je podle nich

predstavit téma pomoci vykladu (tj. v tomto piipadé prostfednictvim frontalni formy
vyuky).

,Jd mdm treba takovy projekty v jednom rocniku, kde se maji zabyvat
tématem pravé kulturni geografie a kde maji ten stat predstavit z hlediska

ndbozenstvi z hlediska toho jak se oblékaji z hlediska co tam ji z hlediska toho
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Jakd je tam typicka hudba jak vypada viastné pismo jejich typickd webova
stranka. “ (R4)

., U mé uplné nezafungovalo to jako s nima resit ten problém takovou tou
projektovou formou vyuky. Mdm pocit Ze oni lepsi vaimaji kdyZ jim ddam
takovej jako zdklad to znamena i tfeba castecné ndkou jako frontdalni vyuku

kde ja jim reknu vysvétlim par pojmit ktery se toho ... toho problému tykaji.
(R14)

Zadruhé, respondenti nechavaji zaky vypracovavat prezentaci ¢i referat. Mezi témata,
ze kterych si mohou vybirat, patii napfiklad konflikty, rozsifeni riznych nemoci, vliv

dopravy na zivotni prostiedi a nové také COVID-19.

., V prvaim rocniku studenti vybiraji jedno z téch reknéme globdlnich témat
kterych mam 7eknéme padesdt vypsanejch [...] na to zpracovdvaji néjaky
projekt néjaky referdt ve formé prezentace coz potom prezentuji pred tridou
v té formé Ze to téma néjak okomentuji a pak ndsleduje néjakd diskuse se

spoluzdky. “ (R4)

Zatteti, respondenti zadavaji studentim takové aktivity, v ramci kterych se musi zak vzit
do urcité role a argumentovat, zaci se tak béhem vyuky stavaji naptiklad péstiteli banant

obhajujici navyseni své mzdy, pracovniky sweatshopt nebo zastupiteli mésta.

, Uz je to nékolik let co sem co sem si hral na takového toho draba v té
textilce® [...] jim se to teda samoziejmé libilo bylo to néco jinyho nez co
klasicky znaji protoze myslim si zZe vétsina téch hodin na gymndziu je takova
nechci rict primo nudnd ale takova spis frontdlni takze pro né to bylo urcité

Jajn zpestient. “ (R3)

,Cast téch studentii bylo jako zastupitelé mésta a cast byla ekologickd
organizace a byl tam nastoleny néjaky takovy problém s odpadovou

problematikou. “ (R15)

6 Jedna se o aktivitu z metodického materidlu Saty délaji clovéka... A kdo déla Saty? Bavina a pracovni
podminky v textilnim primysiu, jejimz cilem se prozit pocity pracovniki textilni tovarny. (Kulhankova
a Ruferova, 2012)
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., Rozdeéleni toho viasmé cena bandm’ ... kolik... jako kolik téch penéz

z jednoho kila bandnu ze triceti korun jako pripadda tomu farmdrovi [...]
anebo u toho kafe to taky bylo néco podobnyho voni hrali jako urcity role [ ... |
Jako farmare pak ty co to vod nich vykupujou tu kdavu ten kdo to prazi ten kdo
to prevdzi a tak dal a kdo by z nich mélo mit jako nejvic a tak ddl a vSichni

tam argumentovali svejma argumentama. “ (R2)

Zatimco néktefi respondenti tak spatfuji v zazitkové pedagogice velky vyznam, pro jiné
nema na gymnaziu své misto (,,7aadkou zdbavnou formu ... ne... jo sme na gymndziu ““ (R6)).
Tomuto pohledu lze oponovat nazorem dal§iho respondenta, podle néhoz ma smysl

vyucovat globalni témata jinou nez vykladovou metodou:

., Tadyta globdlni témata jsou opravdu... jako to asi prosté nejde prosté
odvykldadat u powerpointovych prezentaci aby si to ty déti napsali, to prosté
nedava absolumé zZadny smysl a tam si myslim Ze ta metoda kde ti Zdaci néco
konkrétné jako délaji hraji néjakou roli nebo nebo se prosté jenom pohybuji
po tridé a kooperuji s ostatnimi tak tam to ma obrovsky smysl a rekl bych zZe

daleko vétsi nez u jinych zemépisnych témat. “ (R3)

Respondenti rovnéz vedou zaky k diskuzi, ktera podle nich slouzi k propojovani
védomosti do souvislosti & k udrzeni jejich pozornosti. Casto kvili nedostatku &asu voli
spiSe fizenou diskuzi (,,ne néjak... 7idk propracované” (R9)). Obcas se vSak objevi
i celohodinova diskuze, kdy zaci sedi spolu s respondentem v kruhu, napt. nad tématem

obchodu s drogami. Diskutuji rovnéz nad aktualitami ze svéta.

., Kazdou hodinu opravdu se studenty zacindme tim co se stalo... nejenom
u nas ale i ve svété a snazime se vzdycky to néjak aplikovat na to co probirdme

a vidycky se snazime jako to propojit s védomostmi které mame. “ (R12)

Respondenti béhem diskuze davaji zakam prostor k vyjadreni vlastniho nazoru, coz podle
nich zaci velmi ocenuji. Zaroveti jejich nazory neshazuji, protoze ,, casto Zddnej ndzor
nent Spatnej jako... nékdy sou ty véci tak provazany ze téch pohledit miize bejt spousta“
(R13). Aby vSak bylo mozné nad urcitym tématem diskutovat, je tfeba vést zaky

k ziskavani védomosti, v opacném pfipadeé by se podle jednoho z respondentii mohlo

7 Jedna se o aktivitu z metodického materialu Skviny na bandnech: Jak se Zije s pesticidy tropickym
zemédeélciim, v ramci které Zaci srovnavaji ceny bananu Fairtrade a bézncho bananu mezi jednotliveé aktry
bananového obchodu. (Stérba et al., 2012)
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jednat o ,.tlachani®. Je proto nutné, aby se zak na diskuzi nachystal jiz pfed vyucovaci

hodinou (pokud jiz nemé dostatek znalosti z pfedchoziho vzdélavani).

,, Uit se debatovat to je... to je supr véc, ale nesmi to bejt tlachani, protoze
k tomu to strasné... strasné rychle sklouzne [...] to znamend Ze se dd
diskutovat jenom o nécem, co o tom vite... cili viastné ten clovék musi bejt
nachystanej, a proto i vSechny tyhlensty debaty a tyhlensty témata jsou viastné

strasné obtizny. “ (R7)

., Rozdam témata kazdymu zvildst nebo... nebo ve dvojicich a ty si to doma
na studujou tak aby uz byli pripraveny uz na tu hodinu v tom tématu
dopredu... abysme se tam neucili ale abysme si o tom uz vyklddali a
diskutovali a... prosté fikali si ty ndzory a hlavné ditvody proc ten nazor

takovej je.“ (R7)

Béhem povidani o globalnich tématech tak podle respondenti mnohdy dochazi

ke kultivované diskuzi, ktera informaéné i dovednostné posune i samotného ucitele.

Pomicky

Respondenti se v ramci zacleriovani globalnich témat do vyuky pouzivaji pomérné

Sirokou skalu pomucek, kterym autorka pfitadila Sest kodu (viz schéma 18).

Schéma 18: Jaké pomucky ucitelé pouzivaji pfi zacleniovani globalnich témat do vyuky?

audiovizualni material

atlas + mapa

pracovni list

pomucky

texty

zdroje

IT technologie

Zdroj: vlastni zpracovani (2022)
Zaprvé, respondenti vyuzivaji audiovizualni material, jako jsou obrazky, videa, grafy

¢i tabulky, pfi¢emz jejich cilem je, aby se zaci naucili jejich obsah interpretovat a zasadit

do kontextu.
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., Grafy tfeba statit u téch zbrani, stdty, kdy na 100 obyvatel, ktery maj jako

nejvic zbrani, tak jsme probirali proc to tak asi je. (RS)

Respondenti pouzivaji videa zfilmovych festivali (napf. Mezinarodni festival
dokumentarni filmu v Jihlavé ¢i Jeden svét), videa z internetu (napt. Slavné dny) nebo

dalsi dokumentarni potady jako napft. Planeta Zemé, coz je:

., héjaka spolecnost lidi, ktery cestuji... vidycky rok cestuji po néjaké zemi,
nataci tam a pak z toho délaji jako takovy dokumentdrni vyukovej program
pro Skoly a dodavaji k tomu DVDécko a néjaky vyukovy listy [ ... | a tam taky

se zabyvaji téma globdlnima tématama. “ (R12)

Zadruhé, respondenti vyuzivaji IT technologie jako interaktivni tabule, tablety ¢i mobily.
Podle respondentt se jedna o zpusob, jak si zaky béhem hodiny ziskat, protoze je prace

s témito technologiemi bavi.

,,Décka si vezmou mobily i kdyz nesméjou tak jim to dovolim Ze jo na tu
hodinu a v tom sou décka strasné zrucny a prijdou i kolikrdt na to co sem

nevedel. “ (R7)

,Na Google Earth treba méreni ja nevim o kolik kilometrii tady ubylo
desmého pralesa nebo kolik kilometru tady ustoupil ten ledovec od roku

do roku. “ (R1)

Zatreti, respondenti pouzivaji atlasy ¢i mapy, nad kterymi si sd€luji aktuality souvisejici

s globalnimi tématy ¢i jinak diskutuji.

,,Sme sedéli normalné u téch drog jako nad mapou [ ... | odkud kam se ty drogy

vozi, ze kterych stdtii a to je strasné jako zajimalo. “ (RS)

Zactvrté, respondenti vytvari pracovni listy obsahujici ,,dopliiovacky“ (R10) nebo

., spojovani fidkejch dvojic “ (R10) tykajici se napf. problému hladu a obezity ve svéte.

Zapaté, respondenti v ramci zaclenovani globalnich témat do vyuky zaclenuji rizné texty,
a to napf. Clanky ¢i skripta ze svych studii na vysoké skole. Na druhou stranu zdaraziuji,
ze zaci maji ¢im dal tim vétsi problém se v textu orientovat, pficemz piicinu vidi v tom,
Ze zaci ,,opravdu od té zdkladni Skoly jedou v krdtkych textech... odrazky“ (R12).
Vzhledem k tomu, ze dana respondentka problém s orientaci v textu neméla, neni pro ni

jednoduché tuto dovednost svym zakiim predat.
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Zasesté, respondenti uci zaky pracovat se zdroji.
,,Nechci jeden dva zdroje, chci jich urcité vic. “ (R7)

., Lak to je jakej zdroj? A jak to Ze v tomhle zdroji je to troSku jinak? Jakto Ze
v tomhle zdroji je to uplné jinak? “ (RT)

HVO 2: Jak je dilezité zaclenovat globalni témata do vyuky?

Respondenti se rovnéz zamysleli nad tim, zda je dilezité zacClefiovat globalni témata
do vyuky zemépisu. Vsichni se shoduji na tom, Ze se jedna o dalezitou soucast vyuky,
tudiz nikdo neoznacuje globalni témata za nepodstatna. Respondenti uvadi fadu davodu,
proc je dualezité tato témata do vyuky zafazovat. Autorka témto divodum prifadila Sest

kodia zaznaCenych ve schématu 19.

Schéma 19: Pro¢ ucitelé zaclenuji globalni témata do vyuky zemépisu?
RVP/SVP

vSeobecny prehled

veédomosti
duvody zaclenovani
uveédomeni

kritické mySleni

piipravenost do Zivota

Zdroj: vlastni zpracovani (2022)

Zaprvé, respondenti zaclenuji globalni témata do vyuky zemeépisu, protoze jsou soucasti

ramcovych ¢i Skolnich vzdélavacich programu.

Ja si myslim Ze to beztak budeme mit napsany v néjakym RVP nebo SVP
prosté takze se tim zabyvat musim i kdybych nechtél. “ (R2)

Zadruhé, respondenti zaclenuji globalni témata do vyuky, aby zaci ziskali vSeobecny
prehled. I kdyz se snazi v§eobecny prehled definovat, je pro n€ obtizné urcit hranici toho,
jaka znalost je jesté soucasti vSeobecného prehledu a jaka nikoliv. Jedna ze zajimavych

definic je uvedena v citaci nize.
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., Aby méli néjakej prehled jako vSeobecnej jo to si myslim Ze strasné diileZity

at’ prosté vodsud nevyjdou jako lidi ktery se v tom svété neorientujou. “ (R2)

., Pokud vim co se uddlo v minulosti co se déje a sem schopna to zanalyzovat

v hlavé.“ (R12)
Zatteti, respondenti zacCleriuji globalni témata do vyuky, aby zaci ziskali védomosti.
,Aby ti studenti s tim byli sezndmeni. “ (R8)

Zactvrté, cilem respondentu je, aby si Zaci néco uvédomili, a to konkrétné napriklad
cestu, kterou musi urazit véci, nez se k nam dostanou, a stim souvisejici konzumni
zpusob zivota, dale nutnost chranit zivotni prostiedi nebo to, ze tyto problémy, které

zpusobujeme, nas mohou i zpétné ovliviiovat.

L, Aby prosté si uvédomili Ze konzumni zpiisob Zivota ktery je ndm tady
predkladany a kterymu prosté podléhame masové ... podléhdam mu taky a vim
to... prizndavdam si to... neni ten jediny mozny a Ze jako v takovém méritku

v jakém ho tady provozujeme je neudrzitelny. “ (R15)

,Aby si ty Zdci uvédomili, jak ... to Ze jim vykdcime kus lesa ovlivni ty zvirata,

Jjak to zpéné zase miize ovlivnit zase clovéka. “ (RS)

Zapaté, cilem respondentu je, aby se zaci nad problémy, které kolem sebe maji, dokazali
kriticky zamyslet, vyhodnotit je, vytvorit si vlastni nazor podlozeny argumenty
a zaujmout k nim kriticky a relevantnimi informacemi podlozeny postoj, ¢imz je mozné

zamezit podléhani zkreslenym informacim na internetu.

,Aby se dokdzali nad témi problémy které tady okolo nds sou a které budou
jesté prichdzet aby se nad nimi dokdzali zamyslet a ndakym zpiisobem kriticky
zhodnotit a nebrat jenom ndkou tu povrchni informaci ale opravdu si

k tomu... se na to podivat z riiznych uhlu pohledu, protoze zemépis neni jen

Jeden uhel pohledu. “ (R3)

., Aby dokdzali nejenom prejimat néjaké ndzory jen tak suSe prejimat ale aby
si opravdu dokdzali vytvorit viasmi ndazor obhdjit ho a argumentovat pouZivat

relevantni argumenty. “ (R3)

Zasesté, respondenti zaclefiuji globalni témata do vyuky, protoze cht&i zaky pripravit

do zivota. Podle respondentt zijeme v globalizovaném svété, v némz se nelze zajimat
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pouze o region, ve kterém zijeme, protoze globalni témata se nas budou tykat ¢im dal tim

vic.

,No protoze se nas budou tykat cim dal vic a budem na to muset byt
pripraveni, jako nemiizem uz se prosté divit Ze prosté za pét let zase nékdo
néco vyzkouma a rvekne tak my budem... my sprdskneme ruce a budem se
tvdrit Ze to je zase néco nového, my uz to tady vime desitky let Ze k globdlnim
zménam prosté dojde a a spousta lidi je pordad prekvapend, takze proto je

ditleZity se o tom bavit. “ (R1)

V neposledni fad¢ uvadi, ze 1 sami zaci vnimaji, ze globalni témata jsou nécim, co se tyka
jejich zivotl, avSak nékdy nevi, jak s danym problémem pracovat, a proto se jim

respondenti snazi pomoci s uchopenim otazek, se kterymi zaci ptijdou.

,,Jd si myslim Ze Ze spoustu z nich se taky trdpi, Ze se o tom ted’ hovori hodné

ted a a Ze se o to ted treba taky zajimaji a a nevi, jak to uchopit. “ (R1)

Respondenti chtéji vychovat zaky k tomu, aby se stali plnohodnotnymi obcany, platnymi
Cleny spolecnosti, omezit jejich strach z neznamého a dat jim najevo, ze 1 oni sami mohou
prispét k zlepSeni situace. Zaroven vnimaji, ze musi piipravit zaky na to, ze si budou

muset v budoucnu odepfit urCity standard, ktery dnes vnimame jako bézny.

., Je fajn se o tom viastmé ... to néjak resit ve smyslu Ze se nemusime bdt toho
Ze nam sem prijdou imigranti Zze nam zaberou nase chaty a podobné jak jsme

slyseli pred volbami. “ (R3)

., Snazim se jako studenty pripravovat na to, zZe si budem muset néco odeprit
a to ve velkym, jo Ze prosté to co mame ted v dopraveé, Ze se dostaneme
kamkoliv, kdykoliv, tak ja si myslim Ze to jako nebude uz za treba pdr desitek

let az tak uplné mozny. “ (R1)
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HVO 3: Jaké zdroje vyuzivaji ucitelé pro vyuku globadlnich témat?

Respondenti nasledné vyjmenovavali zdroje, ze kterych cCerpaji pro svou vyuku
pii zaclefiovani globalnich témat do zemépisu. Autorka jejich odpoveédim prifadila sedm

koda zaznamenanych ve schématu 20.

Schéma 20: Jaké zdroje vyuzivaji ucitelé pro vyuku globalnich témat?

{ zpravodajstvi

R

osobni vyhledavani internet

globéilnich témat

¢lanky

metodické materidly
| od neziskovych

zdroje k vyuce S
~organizaci

publikace b

ucebnice

knihy

televizni dokumenty

Zdroj: vlastni zpracovani (2022)

Nékteri respondenti uvadi, ze k vyuce pouzivaji stejné zdroje, jako které vyuzivaji
pro osobni vyhledavani globalnich témat. Existuje tak souvislost mezi touto kategorii

a kategorii zdroje k vyhledavani globalnich témat.

., JestliZze néco jakoby najdu a je to zajimavy tak jim to vétsSinou prepoustim.

(R6)

Respondenti tudiz 1 k vyuce vyuzivaji naptf. internet, pfi¢emz konkrétné pro vyuku
pouzivaji konkrétni weby jako Gapminder, Dollar Street, Factbook ¢i Google Earth.
Na internetu lze najit také vysokoskolské zavérecné prace, které mohou byt rovnéz

cennym zdrojem.

,,Google Earth je vynikajici aplikace kde sou casosbéry, kde prosté sou
krasné videt ty klimatické zmény po jednotlivych desetiletich, jak se rozristaji

mésta, jak tam stoupd pocet obyvatel. “ (R1)

Podobné je to rovnéz se €lanky z Casopist, pificemz v této kategorii lze navic pridat
Casopisy jako DnesSni svét nebo 100+1, které mnohdy obsahuji clanky zamétené

na globalni témata.
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., Nejcastéjc Dnesni svét coz je jakoby casopis ktery vychdzi a md i online

o

podobu s ovérenyma zdrojema takzZe tam je i pak spoustu odkazu. “ (R10)

,,Pomérné dost také cerpam ze 100+1 se prizndm protozZe si myslim Ze to
prosté je vopravdu renomovany casopis ktery se opira o dobré zdroje a ma se

o co oprit. “ (R12)

Dale respondenti vyuzivaji rizné publikace. V prvni fad€ by se jednalo o metodické
materialy neziskovych organizaci. Konkrétné jmenovali organizace Clovék v tisni,

NaZemi, Lipka a Odyssea.

,,S oblibou metodiky od organizace NaZemi, oni tam maji ten serial Sveét

v ndkupnim koSiku tak to je to je perfekini.“ (R3)

, Stranky pravé Clovéka v tisni [ ... ] oni tam maji hodné materichi maji tam

ruzny aktivity do hodin. “ (R15)

Zadruhé, néktefi respondenti pro seznameni zaku s globalnimi tématy pouzivaji Ceské
ucebnice zemé&pisu. Byly jmenovany uéebnice Piiroda a lidé Zem& (Nakladatelstvi Ceské
geografické spolecnosti), Zemepis 9 (Nakladatelstvi Fraus) ¢i jak starsi, tak nejnovéjsi

verze uGebnice Makroregiony svéta (Nakladatelstvi Ceské geografické spole¢nosti).

,,Mné hrozné libi ucebnice Makroregiony svéta a tam prdvé jsou ty globdlni

souvislosti. “ (R11)

Na druhou stranu ne vSichni ucitelé ucebnice vyuzivaji, a to naptiklad z divodu jejich

neaktualnosti.

., Drzim se pordd toho Ze kazdd ucebnice zemépisu v dobé v dobé kdy se

vydala tak uz je viasmeé zastarala. “ (R4)

., Kdyz vidim ty ucebnice zemépisu tak ty sou... no... pro stredni skoly udélany
hrozné a sou vlastné dvaceitpét let opisovany to samy byt se to jinak nazve

a rikd se Ze se to uci jakoby jinak, ale jako nikam sme se neposunuli *“ (R4)

Zatfeti, jedna z respondentek vyuziva knihy, naptiiklad Cviceni a hry pro globalni

vychovu 1 a 2.

,, Cviceni pro globalni vychovu ... z ni taky hodné cerpdam, kdyz mdm mozZnost

a prostor. “ (RS)
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Dale respondenti Cerpaji z riznych televiznich dokumentu jako Cestomanie, Na ceste,

Afrika z vySky nebo Asie z vysky.

., Sleduju dokumenty a obcas si délam pozndmky...ty poznamky si pak teda
zarazuju do svych priprav nebo k tomu tématu a pak jim to treba sdélim. “

(R8)

HVO 4: Jak ucitelé vnimaji pojem globalni rozvojové vzdélavani?

Autorka se rovnéz zajimala o to, jakym zpusobem ucitelé vnimaji pojem globalni
rozvojové vzdélavani. Ackoliv v Ceské republice byva nejbé&znéji pouzivan pravé termin
globalni rozvojové vzdélavani, muze se stat, ze se vzhledem k vyvoji terminologie
popsané v kapitole 1 (str. 9) respondenti v minulosti setkali pouze s jeho ,,synonymy*,
a tudiz by bylo zkreslujici se jich dotazovat pouze na vyznam pojmu GRV. Z tohoto

divodu se autorka respondentt ptala na nasledujici pojmy:

e globalni rozvojové vzdélavani,
e rozvojové vzdelavani,

e globalni vzdélavani,

e globalni vychova,

e globalni obCanstvi.

Cilem neni zjistit rozdil mezi t€mito pojmy. V nasledujicim textu je proto misto na popis
jednotlivych pojmu a rozdily mezi nimi kladen diraz na vyznam téchto pojmu
komplexn€. Na zakladé této terminologie autorka odpovédim respondenti piifadila

celkem Ctyti kody zobrazené ve schématu 21.

Schéma 21: Vyznam pojmu globalni rozvojové vzdélani a jeho ,,synonym*
GRYV nikdy neslyseli

S S [ globalni
vyznam pojmu GRV ;
a jeho ,,synonym* |

roZvoj

vzdélani a vychova

Zdroj: vlastni zpracovani (2022)
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V prvni fad€ je nutno uvést, ze vyrazna Cast respondenti pojmy spjaté s GRV nikdy
neslySela, a tudiz je pro né obtizné tyto pojmy definovat ¢i charakterizovat. Prakticky se
nestalo, aby minimalné prvni Ctyfi pojmy z vySe uvedeného seznamu nékdo dokazal
charakterizovat jinak nez pouhym uvadénim potencialnich kli¢ovych slov. Nékteti uvadi,
ze se s nekterym z téchto pojmu setkali ,,jen tak letmo (R3) nebo si timto setkanim
nejsou jisti. Ackoliv vyrazné mensi Cast respondentt v piipadé nékterych pojmu uvedla,
ze se s pojmy nékdy v minulosti setkali, nebylo pro né i v tomto pfipadé snadné je

charakterizovat.

Vyraz globalni u respondentii evokoval souvislost s globalnimi problémy ¢i mysSleni
v globalnich souvislostech. Nejbliz§i bylo respondentim propojeni vyrazu globalni
s vyrazem obcanstvi. Ackoliv se jedna o souslovi, se kterym se opét v naprosté vétsing
nikdy nesetkali, bylo pro n¢€ nejjednodussi toto slovni spojeni charakterizovat. V této
souvislosti je globalni obCan ob¢anem celé planety bez ohledu na to, v jaké zemi zije,
a citi zodpovédnost za celou planetu, protoze to, co on sam déla, miize mit vliv na vS§echny

obyvatele Zeme. Nemél by tak feSit pouze lokalni problémy, ale také globalni.

,,Nejsem pouze jako obyvatelem stdtu jako ktery je omezen fidkym uzemim
a hranicemi ale jako Ze viastné Ziju na Zemi a tim pdadem vSechno co délam

tak mad viiv prosté jako na vSechny ... vSechny lidi ktery tady Zijou. “ (R14)

., Ze jsem obcanem tady tieba na Vysociné a ve mésté X® tak to neznamend ze
se viastné jenom zajimdm o mésto X a reSim jenom néjaké problémy treba
ekologické tady ale [ ... | tfeba i to Ze se néco stane v Tokiu tak tak miize byt

pro mé diilezité. “ (R3)

Vyraz rozvoj respondentim pfipominal napf. udrzitelny rozvoj, Cile udrzitelného

rozvoje, rozvojovou spolupraci, rozvojové zeme ¢i rozvoj osobnosti.

,,Ja bych rek Ze to souvisi s takovejma téma sedmnacti hlavnima tématama

co vymyslel OSN ne?“ (R2)

Respondenti v souvislosti s touto terminologii rovnéz uvazovali nad vyznamem vyrazi

vzdélavani a vychova. Zatimco néktefi respondenti v této souvislosti mezi t€émito vyrazy

8 Z divodu principu anonymity byl piivodni nazev mésta v citaci zaménén za ,,mé&sto X
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nevidi rozdil (,,z0 asi bych uplné nerozlisSovala“ (R14), podle jinych je rozdil jasné

pozorovatelny.

., Ta vychova uz je spis uz o néjakych téch ndazorech postojich vice nez treba
Ze v tom klasickém vzdélavdni tak je to prece jenom o tom predat néjakd fakta
naucit se néco konkrétniho tu vychovu spis beru na takové moznd mékci

dovednosti a pocity. “ (R3)

Vyraz vzdélavani respondentim v souvislosti s kodem globalni evokuje vzdélani
o globalnich tématech ¢i vzdélani vSude, naopak v souvislosti s kédem rozvoj se
respondentim vybavilo vzdélavani ,, téch lidi v téch rozvojovych statech* (RS). V ramci
vyrazu vychova se jednomu z respondentti vybavilo prufezové téma Vychova k mysleni
v evropskych a globalnich souvislostech, pfiCemz podle tohoto respondenta vyznam
slova vychova vtomto kontextu pfipomina spiSe vychovy spjaté se socialistickym

Ceskoslovenskem.

., Pripomina to néjaky totalitni vychovy... to zni skoro jako vychova

k socialistickému mysleni. “ (R4)

Cil 3: Zjistit, jak zlepSit zaClenéni globalnich témat do vyuky
Cile Zjistit, jak zlepsit zaclenéni globalnich témat do vyuky bylo dosazeno

prostfednictvim ¢ty hlavnich vyzkumnych otazek, a to:

1. Co ucitelim brani v zaclenovani globalnich témat do vyuky?
2. Jaké jsou potieby ucitelti ve vztahu k vyuce globalnich témat?

3. Co ucitelim pomaha v zaclenovani globalnich témat do vyuky?

Vzhledem k zjevnému a nezanedbatelnému prolinani téchto otazek popisuje autorka tento
cil komplexné jako seznam faktorti ovliviiujici zaClenéni globalnich témat do vyuky
zemepisu. Témto faktorim bylo pfifazeno devét kodi zobrazenych ve schématu 22

(str. 79).
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Schéma 22: Faktory ovliviiujici zaclenéni globalnich témat do vyuky zemé&pisu
COVID-19
cas
mnozstvi uciva

Zaci

R
faktory ovliviiujici zaclenéni

globalnich témat do viuky | faktografické vnimani zemépisu |

neznalost tématu
seminare
materialy

spoluprace mezi uciteli

Zdroj: vlastni zpracovani (2022)

Pomérné novym faktorem omezujici moznosti zacleriovani globalnich témat do vyuky je
pandemie COVID-19, ktera ovliviiuje podobu vyuky od biezna 2020. Dle respondentt
nebyl Cas tato témata v dobé distan¢ni vyuky zaclefiovat. Z tohoto divodu by ocenili
absenci této pandemie a pfitomnost standardni vyuky (,,abychom furt nebyli ndak tim

covidem prosté postizeny “ (R10)).

., Kdyz se ucilo online, tak tady na tyhle témata nezbyl cas... Ze clovék jel

po téch zdkladnich takovych téch liniich. “ (R15)

Jednim z nejcCastéji uvadénych faktort je faktor ¢asu, ktery 1ze rozdélit na dvé mnoziny,
a to Cas na piipravu vyuky a €as béhem vyucovaci hodiny. V ramci piipravy vyuky
respondenti uvadi, Ze jim hodné Casu zabere vytvareni ¢i hledani vhodnych materiala
a zdroju ke globalnim tématiim a zkoumani téchto témat do hloubky. Lze tak pozorovat

vztah mezi kodem ¢as a kodem materialy.

,UZ jenom tim hleddnim stravim dost casu... najdu materidlii asi dost,
ale velka cast z nich bude asi nechci Fict uplné jako nepouzitelnd, treba

nebude spliiovat uiplné to, co bych ocekaval. “ (R3)
Jeste do tézsi situace se dostavaji ucitelé , zacatecnici®.

,,Co mi jesté zabiralo cas anebo co mi prislo ndrocné, tak jako zpoclatku

vybrat vitbec co viastné ucit... tim jak ja sem viastmé ucil vSechny rocniky
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vzdycky poprvé a jenom jednou, tak vidycky jsem sedél nad tim ... tady mdam

néjaké téma a tedka co viastné bych chtél tim tématem sdélit. “ (R3)

Respondenti by tak uvitali vice ¢asu na pfipravu vyuky. Pfimo jedna z respondentek

uvadi, ze by ji pomohlo, kdyz by ,,méla na to vic casu si to pripravit“ (R14).

Respondenti rovnéz zminuji nedostatek ¢asu béhem vyucovaci hodiny, a to predevsim
v piipadé€, kdy cht&ji globalni témata predstavit zakim aktiviza¢ni vyukovou metodou.

Z tohoto duvodu se respondenti ocitaji ve skluzu.

., Kdyz chee clovek s nima délat ndakou skupinovou prdci, tak vétsinou oni to
Jednu hodinu délaji a celd dalsi hodina padne na néjakou prezentaci, rozbor,
hodnoceni, takze sou to dvé hodiny, a tim, Ze tieba ten zemépis mdame dvé

hodiny tydné, tak je to celej tyden timhlenctim jako stravenej. “ (RS)

Dalsi faktor se tyka mnozstvi uéiva. Respondenti upozortiuji na nutnost predavat zakim
velké mnozstvi uciva souvisejici s preplnénosti ramcovych vzdélavacich programi,
Skolnich vzdélavacich programt a ucebnich pland, kvili kterym neni realné vice

zacCleriovat globalni témata do vyuky.

,,Chtélo by toho tam strasné moc vystrihat [...| protoze kdyz se mdte bavit
o globdlnich tématech, coz je viastné to prakticky, o cem se vithec jako miiZete
bavit, kdyz se bavite vo atmosfére nebo hydrosfére, tak to co se vds dotyka

sou ta globdlni témata tak na to neni cas. “ (R1)

., Kdyz mdm popsat ten stat opravdu z hlediska polohy vodstva nerostnych
surovin podnebi obyvatelstva hospoddrstvi a vyzdvihnout moznd néjaky

cestovni ruch tak tam prosté uz na nic jinyho nezbude cas no. “ (R15)

Z tohoto duvodu by respondenti uvitali reorganizaci vyukovych kurikul, konkrétné
o redukci RVP (,, padesdt procent uciva vyhdzet z toho RVPécka* (R4)), SVP a lepsiho

sestaveni ucebniho planu.

,, Lip si sestavit ten vzdéldvaci nebo prosté ucebni plan, treba vyclenit si na to
treba v kazdym svétadilu v ty regiondlce Ze jo fidkej prosté jednu hodinu na
néjaky ty problémy. “ (R8)

Rovnéz padl navrh na zruseni prafezovych témat, ¢imz by se dosahlo toho, ze by tato

témata nebyla pouze ,,dana stranou“. Pokud by tedy jiz byla soucasti konkrétnich
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predméta, bylo by pro respondenty jednodussi stanovit si, kdy a jaké globalni téma by

meéli do zemépisu zaclenit.

., Jd si myslim Ze pravé tohlencto nesStastny zarazeni Ze to Ze to je bokem téch

téch hlavnich vystupii ktery by mély byt v téch predmétech. “ (R4)

,,Aby to nebylo jenom jako prurezové téma, ale aby to v zemépisu bylo prosté

stanovené jako jako konkrémni téma do konkrétni oblasti. “ (R1)

Respondenti navrhuji zavést predmét, seminaf €i krouzek, ve kterych by bylo mozné se

globalnim tématiim vice vénovat.

,,Nebo by bylo fajn mit vitbec nakej jako predmét, kde by se tohlecto mohlo
resit. “ (RS)

Na druhou stranu jiny respondent uvadi, ze studenti nyni ,,maji akorat mnohem vice
predmeétii a ty predméty mné pripadaji Ze se mohou ucit i nékde jinde [...] Ze se to da

prosté zapojit do jinych predmetii“ (R12), tudiz prakticky nechat zachovana prufezova

témata.

Je patrné, ze kéd ¢as a koéd mnozstvi uciva spolu souvisi. Dle autorky zalezi pouze
na uhlu pohledu daného respondenta, zda se na problém diva jako na nedostatek Casu,
kvuli kterému nelze stihnout probrat dané ucivo, nebo zda se na problém diva jako
na piili§ mnoho uciva, které logicky nelze za dany Cas stihnout. AvSak zatimco nékteti
respondenti toto chapou jako problém, dalsi uvadi, ze Cas, resp. velké mnozstvi uciva
nemusi byt problémem, pokud vi, jak si spravné u€ebni plan vytvorit.

,,Jd se nechci vymlouvat vidk na cas jo protoZe vono dneska je to dany tak

Ze kdyz ucitel cejti Ze chce todle ucit hodné tak to prosté uci hodné a je to. "

(R2)

,, Podle mé je to o uciteli, jak si to udéla. Pokud o tom chce mluvit hodné, tak
o tom bude mluvit hodné, pokud o tom nechce mluvit, tak o tom nebude mluvit
a bude ucit prosté klasicky podle materialii treba i starsich, ale pojede prosté
si svoje a a moznd o to nékde zakopne, ale pokud to chce reSit jako na iirovni
toho, Ze o tom ten zZdk md premyslet, tak to je vopravdu o uciteli, to neni

o SVPécku.“ (R1)
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Dalsi faktor se tyka zaku, které respondenti vzdé€lavaji. V prvni fade€ se jedna o obecné
nastaveni zaka, ktefi dle respondentt v poslednich letech obecné prestavaji jevit zajem
o vzdélavani, nemaji radi zemeépis, a zaroven nejsou zvykli pracovat aktiviza€nimi

vyukovymi metodami, pomoci kterych mimo jiné lze globalni témata do vyuky pfinést.

., Ty studenty to ¢im dal min jako vSeobecné zajima [...] voni si myslijou
ze vlasmé se... nepotrebujou védét vitbec nic [ ... ] pordd ta tendence je Ze si
to v§echno najdou na internetu... to... to viitbec neni pravda [ ... | pravdivost
OVETit je opravdu strasné tézkd... strasné strasné tézka a pravé proto by méli

bejt vzdélany od toho zdkladu. *“ (RT)

LJd kdyz... kdyz tam prijdu s néjakou takovou aktivitou, tak mozna koukaji
trosku... pro né je to zpestreni, ale ale obcas jako si Fikaji tak co jsme se
viastné jako naucily? A obcas je tézky to definovat a vysvétlit jim, Ze casto de
viastmé i o néjaké pocity a uvédoméni si a tézko to Ize nahradit néjakym
zdpisem v seSité a mél jsem zkuSenost kdyz jsem zacinal ucit pravé ten nizsi
gympl, tak ty déti prisly k ndm a ocekdvali Ze a vyslovené to pak po mné chtély,
Ze chtély, abych tam mél tu powerpointovou prezentaci a oni si to psaly a to
povazovaly za uceni... Ze uz ty déti jsou prosté jsou z ty Skoly tak zblbly, Ze
prosté za uceni povazuji to, ze kdyz miizou sedét a opisovat to co nebo psat
to, co jim ucitel Fika [...] obcas nékteri ozyvaly Ze by radsi prosté védeély
presné to, co si maji zapsat, to se pak naucily na pisemku, tam to ze sebe

vyklopi, a pak to ispésné zapomenou a jede se ddl. “ (R3)

Na druhou stranu uvadi, ze prave globalni témata jsou tim, co zaky zajima a na co se sami

ptaji, protoze se jedna o témata aktualni a atraktivni.

,,To je téma to je néco co je zajimavy co se aktudlné déje viasmé kolem téch

décek.” (R4)

, Vidim Ze je to zajimd Ze prosté se jim jako tak rozsviti oci a zacnou

poslouchat a zacnou se bavit se mnou jinak. “ (R15)

Neékteti respondenti proto vyuZzivaji zajmu zaka o globalni témata pro lepsi porozuméni
socioekonomické, a predevs§im fyzické geografii, kterou zaci obecné nemaji prili§ radi,

protoze je pro n¢ nesnadno uchopitelna.
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,,Mné prijde, Ze zemépis je strasné zajimavy predmét, ale na prvni pohled se
miize jevit nezajimavy, pokud by se jelo jenom po téch faktech, které prosté se
musi naucit jakoby nazpamét nebo tak, ale prijde mi, Ze pokud se maji néco
spravné naucit, ted myslim tfeba i takové ty zdklady [ ... | takové ty atmosféra
a pedosféra, hydrosféra, litosféra, prosté tady tyhlety zacatky toho zemépisu
Jjako takového, tak pokud to maji se dobre naucit a aby jim prislo, Ze to
k nécemu je, tak je potieba, aby to pochopili a to pochopeni jde pres ty
globalni témata [ ... ] aby viastné védeéli, Ze se tu teorii neuci jenom pro tu
teorii samotnou, ale Ze to je opravdu néco, co kolem sebe miZou pozorovat,
at’ se nachazi kdekoliv na té Zemi ... [...]. Diky tomu by je ten zemépis mohl
i vic bavit, protoze pak zjisti, Ze to neni jenom néjakd teorie, kterd prosté pak
jim je k nicemu, ale je to néco, co opravdu je kolem nds a je to pordad

aktudlni. “ (R11)

Respondenty rovnéz motivuje zpétna vazba at’ uz od soucasnych nebo byvalych student,

diky ¢emuz vidi, ze zacleniovani globalnich témat do vyuky ma opravdu smysl.

., Mdm zpémé vazby viasmé od studentii, kteri uz tfeba jakoby odmaturovali
a vysly a pak se ke mné treba vraceli a i mi za to tFeba dékovali, Ze jim to

votevrielo ten obzor“ (R15)

U tohoto koédu je rovné€z potieba zminit téma pocCtu zaku ve tiidé. Zatimco jedna
respondentka zduraziuje potiebu mit ve tfidé mensi poCet zakul, idealné ,, reba dvacet
deti... nebo pamdct (R14), dalsi respondent uvadi, ze ackoliv mé ve tfidé pres tficet
zakl, nebrani mu to globalni témata zaclenovat, protoze je v soucasnosti vyucuje pouze

frontalni formou.

Nekteti respondenti dale zmifiuji faktor souvisejici s faktografickym vnimanim
zemépisu. Vnimaji, ze jejich okoli stale mnohdy vyucuje zemeépis na zakladé fakti, které
byly v minulosti vyzadovany u¢ebnimi osnovami, a z toho divodu si mysli, Ze je od nich

rovnéz oc¢ekavana vyuka faktt.

., Brani to, jakym zpiisobem je ten zemépis vhimdan a co se ode mé jako
od ucitele asi ocekdavda nebo co vnimdm Ze se ode mé ocekavd, protoze ten
zemépis je porad casto bran tak jako trochu faktograficky [...] obcas mdm
pocit Ze treba téch faktit neprobirdam tolik jako treba kolegové a pak mam jako

myslenky si tak jako rikam jestli je to dobrie nebo ne. “ (R3)

83



Respondenti se tak citi nejlépe v situacich, kdy na né€ neni vyvijen zadny tlak ohledné

toho, jaké mnozstvi faktd musi v zemépise oducit na ukor globalnich témat.

,,Mé osobné bavilo prave, kdyz jsme nemuseli ... kdyz ani jsem necitil néjaky
tlak na to, abychom se naucili néjaka fakta v néjakych zemich a néjakém

regionu. “ (R3)

Dalsim faktorem je neznalost tématu. Podle respondenti je obtizné zacleniovat globalni
témata do vyuky 1 v pfipadé, kdy s nimi nejsou dostatecné seznameni a béhem vyuky by

se tak citili nejisté.

, Ty problémy tak jako do detailu nezndm a pokud ja se v tom moc

neorientuju, tak se do toho nepoustim. “ (R8)

Tento faktor je podle nich mozné eliminovat ucasti na seminarich, ve kterych by se
dozvédéli nejnovéjsi poznatky ohledné globalnich témat a vyzkouseli si razné vyukové
metody, coz by jim pomohlo vzit se do role studenta. Zde tak l1ze nalézt souvislost mezi

kodem neznalost tématu a kodem seminare.

., Lidi, kery se tim zabyvaji, Ze jo a samozrejmé maji spoustu spoustu znalosti,
dovedou ty souvislosti... souvislosti propojit a aby je nam treba fidk predali...

aby to pak clovék v podstaté bez prace mohl vyuzit. “ (R8)

., Nejlepsi by pravé bylo, kdyby byla moznost si to jako na viasti kiZi
vyzkouset ... todle mé treba tak jako hrozné jako hrozné jako pomdhd, kdyz

muiZu se vZit do role toho studenta a videét, jak von to viastné prozije jo.“ (R2)

Na druhou stranu uvadi, ze seminate nejspise existuji a ,, kdyby se o to clovék zajimal...

tak urcité... urcité by néco nasel “ (R8).

Dalsim faktorem je faktor tykajici se materiala zpfistupnujicich informace ke globalnim
tématim. Respondenti v§ak mnohdy nejsou spokojeni s jejich zpracovanim i s jejich

sdilenim.

., Ten zemépisdr je nucenej si to vSechno vyrobit na koleni sam... sdileni
materialil je totdlné tragicka zdleZitost jako napric jako vitbec kabinetama
Jako v jednotlivejch Skoldch. Vidycky ti ucitelé co si vyrobi tak jako uz to zase
nechtéji nikomu ddt prosté ... protoze si Feknou ja na tom stravil stovky hodin

Jja to nikomu davat nebudu. “ (R2)
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Problémem jsou rovnéz prili§ dlouhé lekce uvadéné v metodickych materialech. Zde tak

1ze opét pozorovat souvislost mezi kédem materiily a kodem cas.

, Kdyz se tireba podivam na ty aktivity co sou v téch knizkach® [...] tak
vétsinou je to na hrozné dlouhou dobu, jo Ze tam je strasnd casovd ndrocnost,
i hodiny, dvé hodiny v kuse, cely cely dopoledne [...] tak je pro mé tahle

aktivita nezrealizovatelnd jo a rozsekat ji jako nejde. “ (RS)

Existuji vSak 1 materialy, které respondenti radi vyuzivaji a jsou s nimi spokojeni. Jedna
se napfiklad o materialy, které ziskali od neziskovych organizaci zabyvajici se touto
problematikou (napf. NaZemi, Lipka, Odyssea, Clovék v tisni), webové stranky Fakta
o klimatu, dale poznamky z vysoké skoly ¢i Casopisy (napt. Dnesni svét).

., Ty neziskovky asi nejvic no, ty jako maji ty materidly jako jednak dostupny

R

[... ] hezky zpracovany pro ty déti tiFeba i jako néjak vizudlné pékné. “ (RS)

., Dobrou ukazkou sou pravé ty metodiky od NaZemi tam mné to hrozné
vyhovovalo protoze treba ten celek néjaké téma tak je pomérné dlouhé a asi
se nestalo to Ze bych mél cas prostor tam zrealizovat uplné vsechno,
na druhou stranu mi to umoziiuje si ty véci nékteré vybrat, takze miizu udélat
néjaky vybér z téch aktivit, oni na sebe navazuji, ale nékteré Ize tieba
preskocit, nékteré Ize trosSku zkrouhnout [ ... zdroven tam sou... je to téma
i vysvétlené nakym zpiisobem Ze to... kdyz si to prectu tak nechci rict Ze sem
potom odbornik v tom tématu ale asi na naprostou vétsinu otdzek které miizou

nastat tieba pri té vwuce tak dokdzu odpovédet. “ (R3)

Ve vySe uvedené citaci zaznélo, ze v nekterych materidlech se rovnéz nachazi teoreticky
zaklad k danému globalnimu tématu, diky kterému se mohou respondenti s tématem
seznamit. Jednalo by se tak o dalsi moznost, jak predejit problému tykajici se neznalosti
témat. Autorka zde tak spatfuje souvislost mezi kodem neznalost tématu a kédem

materialy.

Obecné by tedy vhodné materidly mely vypadat tak, ze nejsou pfili§ objemné, je v nich

uvedena Casova dotace, idealn€ nejsou Casove narocné a pokud by uz obsahovaly lekci

9 Respondentka toto uvadi v souvislosti s knihami Cvi¢eni a hry pro globalni vychovu 1 a 2 od G. Pikeho
a D. Selbyho.
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delsi nez 45 minut, byla by zde uvedena moznost, jak tuto lekci rozdélit na vice ¢asti,

popt. nejidealnéjsi by bylo, aby material obsahoval vice kratSich aktivit.

,,Jd tFeba osobné potrebuju materidl, kde ... kterej bude relativné jako krdtkej
a ja hned kdyz se podivam na tu prvni stranku, uvidim, vo co tam de ... ja si
to potrebuju predstavit co se tam bude dit [ ... | jakoZe prijdu udélam tam todle
s nima prosté na zacdtku néjakou motivacku a tedka rozjedeme tudlenstu

aktivitu a na konci prosté to jako bude findle takovydle. “ (R2)

, By to chtélo vic nakejch kratsich aktivit, ktery by se za tu hodinku jako
za téch 45 minut jako stihly uplné v klidu [...] hodina md 45 minut no,

vétsinou jenom téch 40 no kdyz se dari* (R5)
Material by mél rovnéz obsahovat uzivatelsky prijemné piilohy ¢i feSeni uloh.

Jako je docela neprijemny [...] kdyz si najdu treba i néjakou aktivitu
zajimavou at uz z globdlniho tématu nebo z jakyhokoli jinyho... prijde mi to
fakt zajimavy a neni tam to FeSeni, takze jd nevim jestli jsem to treba vyresila
spravné a bojim se to treba tém Zdkiim ddt jo, Ze abych jim nepodsouvala

néco, co si myslim, ale tfeba to nemusi byt “ (RS)

Obecné by se tak mélo jednat o takovy material, ,,aby fo mél clovék bez prace jo... aby...

aby se tomu nemusel tak ndk vic vénovat no “ (R8).

Respondenti v neposledni fadé hovoii rovnéz o spolupraci mezi uciteli nejen v ramci

zemepisu, ale také napfi¢ ostatnimi pfedméty.

Je uzZasny na globalnich tématech pracovat s néjakym dalSim ucitelem
z jinyho predmeétu, treba zemépis biologii propojit jo anebo by to byl zemépis
historie [ ... | nebo zdklady spolecenskejch véd. “ (R2)

Na druhou stranu uvadi, ze takova spoluprace muze byt velmi narocna.

,Aby to bylo dobry, tak je to narocny... jednak musite vyresit tieba néjaky
rozvrhovy zmény, jednak musite se s tim ucitelem xkrdt sejit [ ... | a tim padem
si myslim Ze spousta lidi si pak Fekne hele ty jo jakoby je to supr, ale mné to
za to nestoji prosté to je takova ndmaha na tu hodinu a ja téch hodin mdm

dalSich dvacet tak ja prosté do toho nejdu [...] nechci to jako nazvat
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pohodlnosti ucitehi, ale ale je to jako podle mé to Ze ty lidi Ze ucitelé si taky

musi zachovat néjaky dusevni zdravi. “ (R2)

Vyse byla rovnéz popisovana nedostateCna spoluprace mezi uciteli zemépisu tykajici se
sdileni materialti. Zde tak lze vidét souvislost mezi kodem materiily a mezi kodem

spoluprace mezi uciteli.

Na zavér je potfeba zminit, Ze Cast respondenti je se situaci tykajici se zaClefiovani
globalnich témat do vyuky zemépisu nyni spokojena a neexistuje tak nic, co by jim
branilo se globalnim tématim vénovat. Néktefi zaroven dopliiuji, Zze nevidi divod, pro¢
by se témto tématim v zemépise méli vénovat vice. Nevi tak o niCem, co by jim

v zaclenéni globalnich témat do vyuky mélo teoreticky pomoci.

., Zase prosté kdyz by to tam clovék cpal moc tak... zacnem potlacovat to

ostatni, co do nich potrebuje dostat. “ (R13)
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5. Diskuze

Tato kapitola shrnuje vysledky vyzkumu a diskutuje je s teoretickou casti. Autorka se
rovnéz zamysli nad nekterymi vybranymi vypovéd'mi a navrhuje moznosti nasledného

vyzkumu.

Cil 1: Zjistit zajem ucitelu o globalni témata

Prvnim cilem bylo zjistit, jak se ucitelé zajimaji o globalni témata. V prvni radé se
zamys$leli nad tim, co to viibec globalni témata jsou. Respondenti je charakterizuji jako
témata, ktera se tykaji celého svéta (tj. i Ceské republiky), popf. maji nadregionalni
charakter. Jsou rovnéz vzajemné provazana, coz dokazuji i vztahy nalezené mezi
jednotlivymi kody u jmenovanych globalnich témat. V neposledni fadé je vnimaji jako
témata mezipredmétova a spise jako témata negativniho charakteru. Prakticky se (napf.

na zakladé vlivu médii) mtze jednat o jakékoliv téma.

Jednou z uvedenych charakteristik je, ze globalni témata maji spiSe negativni charakter.
Toto potvrzuji i respondenty jmenovana globalni témata, kdy nad nimi tito respondenti
opravdu mnohdy uvazovali jako nad problémy. Autorka uvazuje nad tim, co k tomuto
mohlo vést. Na jednu stranu mohou byt respondenti ovliviiovani zpravami z médii, na
stranu druhou i Ndrodni rozvojova strategie globdlniho rozvojového vzdéldavani 2011
2015 (MZV CR, nedatovano (a)) oznacovala jednu z oblasti globalnich témat jako
globalni problémy. Ackoliv byla ve strategiich od roku 2016 pfejmenovala tato oblast na
,globalni vyzvy“, je i tak nejspise u ucitel stale zakofenéno nahlizet na tato témata jako

na ,,globalni problémy*.

Jeden z respondenta stavi do opozice , kvalitu zivota bohatych“ a kvalitu zivota ,,na druhé
strané svéta“, pficemz tito lidé podle tohoto respondenta nemaji zadnou kvalitu zivota.
Autorka se zde zamysli, zda v tomto pfipad€ nevznika propast mezi dvéma skupinami
lidi popisované Roslingem a kol. (2018) jako potfebu Zapadu rozdélovat spoleCnost na
dvé polarizované skupiny a hledat mezi nimi mezeru. Zaroven uvazuje nad tim, zda tak
casteCné nedochazi k potvrzeni Saidovy (2008) teorie, kdy respondent jako zastupce
Zapadu nahlizi na ,,druhou stranu svéta“ jako na homogenni prostor, kterému piirazuje

urcité negativni vlastnosti. Nedochazi k nastolovani tohoto smysleni také béhem vyuky?

Dal3i respondent popisuje, ze Ceska republika jako takova ,,nema moc hrozeb“. Autorka

uvazuje nad tim, proc si toto respondent mysli a zamysli se, co pfesn€ povazuje za hrozbu.
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Opravdu nemame moc hrozeb nebo si respondent nedokazal propojit nékteré souvislosti?
Autorka se domniva, ze vhodnou odpovédi na tuto myslenku je reakce jedné
z respondentek, dle které i relativné vzdaleny problém, ktery se nam muze jevit jako

nepodstatny, nas v zavéru muaze kazdého ovlivnit.

Respondenti rovné€z jmenovali Sirokou Skéalu globélnich témat. Jednalo se o témata
fyzickogeografického charakteru (tykajici se napt. ovzdusi, vodstva, pady ¢i vegetace), o
témata piimo spjata s obyvatelstvem (tykajici se napf. pfirozeného priristku, migrace,
kultury, nabozenstvi, rasismu, vzdélani ¢i genderu), hospodafstvim (napf. mezinarodni
obchod, nerovnost, energetika ¢i konzumni zpusob zivota) nebo bezpeCnostni a
geopolitickou situaci (terorismus a valka). Pokud bychom méli porovnat tato respondenty
jmenovana globalni témata stématy uvedenymi v aktualni strategii globalniho
rozvojového vzdélavani (MZV CR, nedatovano (c)), zjistime, Ze se bud’ piimo shodovala,
nebo nektera témata uvedena ve strategii nebyla zminiovana, nebo byla uvadéna takova

témata, ktera se ve strategii nenachazi.

Respondenti se spolu se strategii shodovali napt. s tématy migrace ¢i mezinarodni (resp.
dle strategie svétovy) obchod. Shodovali se i v ramci jinych témat, ale zatimco oni na tato
témata nahlizeli spiSe v negativnim slova smyslu (tj. spiSe jako na problémy), strategie
na né nahlizi jako na vyzvy. Jako pfiklad Ize jmenovat napf. nemoci (vs. zdravi obyvatel
a kvalitni zivot), klimatickou zménu (vs. klimaticka opatfeni), terorismus a valku (vs. mir
a nenasili) ¢i hlad (vs. odstranéni hladu). Respondenti neuvedly témata jako udrzitelna
mesta a obce €1 demokracie a dobré vladnuti. Otazkou je téma chudoby, resp. odstranéni
chudoby jakozto globalni vyzva, ktera nebyla zddnym respondentem uvedena jako
globalni téma, byla tak uvadéna pouze v utrzcich jako napft. ,,chudé staty* nebo , kde je

extrémné chudo®.

Respondenti rovnéz uvedli globalni témata jako zemétieseni, sopecna Cinnost, morské
proudy nebo nizky a vysoky pfirozeny priristek, kterymi vSak strategie nedisponuje.
Autorka si klade otazku, pro¢ respondenti jmenovali prave i tato témata, domniva se, ze
je to pravé z toho divodu, Ze se respondentt neptala pouze na globalni problémy jakozto
jednu z (byvalych) oblasti globalnich témat, pod kterymi si mnohdy predstavuji témata
GRV. Globalni téma tak pravdépodobné v nékterych respondentech muze evokovat

mnohem §irsi spektrum, tak, jak popsala jedna z respondentek (str. 42). Autorka navrhuje,
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aby se v ramci napt. fokusni skupiny ucitelé spole¢né zamysleli nad terminem globalni

témata.

Autorka by se rovnéz rada pozastavila nad dvéma uvedenymi tématy, kterymi jsou

energetika a valka na Ukrajiné.

Jeden z respondentd uvedl, Ze nejvét§im problémem, ktery nas jakozto Ceskou republiku
zasahuje, jsou energie. Jiny respondent zminil, Ze se nas spiSe okrajove tykaji ekonomické
problémy mezi staty svéta. Autorka se zamysli nad tim, co respondenty k tomuto nazoru
pfimélo. Domniva se, ze vysoké ceny energii byly jiz v obdobi sbéru dat pomeérné
diskutovanym tématem, a zarovef tématem, jehoZ negativni vliv pocituji Cesi pfimo. Na
rozdil od toho dusledky problému jako chudoba, textilni pramysl, klimaticka zména ¢i
kaceni tropickych destnych lest (které prakticky nikdo z respondentt pfimo ve spojitosti
s Ceskem neuvedl) zde v piipadg, Ze se o né dotyény osobné nezajima, piilis nevidime, a

tudiz je nepovazujeme za podstatné.

Sbér dat probihal v obdobi, kdy ruska vojska provedla invazi na Ukrajinu. S deseti
respondenty byl udélan rozhovor pied 24. 2. 2022, tj. pted invazi, s dalS§imi péti po invazi
(resp. s jednou respondentkou pfimo v den invaze). Zatimco pied invazi se respondenti
zamysleli nad tim, zda by tento tehdy jesté potencialni konflikt ovlivnil rovnéz Ceskou
republiku, po vpadu ruskych vojsk na Ukrajinu nikdo z respondentd téma valky pfimo ve
vztahu s Ceskem nezminil. Autorka se zamysli nad tim, pro¢ tomu tak bylo. Domniva se,
ze 1ze uvést hned nékolik moznych faktord. Zaprvé, respondenti nenalézali souvislost
mezi konfliktem a Ceskem. Druhym a dle autorky pravdépodobng&jsim faktorem je
potieba udrzeni si urcité miry jistoty a bezpeci. Piimo v den vpadu Rust na Ukrajinu a
nasledujici den vedla autorka dva rozhovory, pfi¢emz ob¢€ respondentky tento konflikt
zminily, ale jiz se o ném vice nerozmluvily. Autorka sama vnimala, ze se jedna o
neobvyklou situaci, na kterou nebyla psychicky pfipravena, méla pocit nejistoty a
nejspise z toho divodu, ze méla potiebu si podvédomé zachovat pocit bezpeci, se na
souvislosti spjaté s valkou nedoptavala. Ve stejné situaci se mohly ocitnout rovnéz

respondentky.

Autorku dale zajimalo, jak se ucitelé zajimaji o globalni témata. Respondenti se o globalni
témata zajimaji prostfednictvim ucasti na kurzech, sleduji média a na zakladé toho si
vytvari mezi tématy souvislosti. Mize vSak dojit i syndromu vyhoteni, kvili kterému

muze ucitel ¢asteCné ztratit motivaci se dale sebevzdélavat. Jedna z respondentek se o
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globalni témata aktivné nezajima. Zbytek respondentt se o tato témata zajima predevsim
z toho divodu, ze maji radi ptirodu (uvedeno ve vztahu k Vysocin€), mohou kladnym
zpusobem ovlivilovat své zaky, zaroven berou globalni témata jako néco, co pfirozené
patii k vyuce zemépisu, chtéji se diky nim umét 1épe orientovat v médiich ¢i je vnimaji

jako potfebné z toho divodu, ze Ziji na planeté Zemi.

Vzhledem k tomu, Ze se autorce nepodafilo dohledat studie popisuyjici, jakym zptisobem
se ucitelé ve svém osobnim zivote zajimaji o globalni témata, navrhuje autorka, aby byla
tato oblast vice prozkoumana. Poklada si naptiklad otazku, jaky je vztah mezi tim, jak se
ucitelé ve svém volném Case zajimaji o globalni témata a tim, jakym zptisobem o nich
vyucuji, popt. tim, kde ziji. V odpovédich této prace je urcity vztah naznaen, avSak
vzhledem k tomu, Ze je tato prace zalozena pouze na kvalitativnim vyzkumu, tj. rovnéz

na niz$im poctu respondenttl, neni mozné zde takovy vztah vyhodnotit.

Autorka dale hledala odpovéd na otazku, jaké zdroje vyuzivaji ucitelé k vyhledavani
globalnich témat. Respondenti uvedli, ze ve svém volném Case sleduji zpravodajstvi
(napi. Ceska televize, Cesky rozhlas ¢ Novinky), hledaji informace na internetu (napi.
zadavaji klicova slova do Google, vyuzivaji konkrétni weby jako NASA, Google Earth,
Wikipedie ¢i socialni sit€) nebo ¢tou Clanky prevazné z popularné-nauénych casopisu.
Vzhledem ke stejnému problému jako v pfedchozim odstavci by autorka doporucovala
tuto oblast vice prozkoumat. Navrhuje zjistit, jakym zptsobem ovliviiuji konkrétni zdroje

uhel pohledu na globalni témata.

Cil 2: Zjistit stav zaCleniovani globalnich témat do vyuky

Druhym cilem bylo zjistit stav zaClefiovani globalnich témat do vyuky. V prvni radé
autorka patrala po tom, jak aktualné ucitelé zarazuji globalni témata do vyuky zemé&pisu.
Respondenti uvedli, ze je zaclefiuji bud’ jako soucast bézné vyuky nebo pouze okrajové.
Nikdo tedy nefekl, ze by je do vyuky viibec nezatfazoval. Respondenti probiraji globalni
témata ve fyzické, socioekonomicke a regionalni geografii. Zatimco ve fyzické geografii
pokryvaji prakticky vSechny fyzickogeografické sféry, vramci kterych fesi napf.
klimatickou zménu a jeji dasledky, problematiku tropickych destnych lest, znecisténi vod
¢i vyuzivani pud, v socioekonomické geografii zaclefiuji globalni témata pouze do dvou
hlavnich oblasti, a to do geografie obyvatelstva (témata jako migrace, rasy ¢i prelidnénost

souvisejici s produkci potravin) a do geografie hospodarstvi (napt. obecné mezinarodni
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obchod). Respondenti tudiz nezaclenuji globalni témata do geografie sidel a autorka se
zamysli nad tim, pro¢ tomu tak je. Prvni moznosti je, Ze respondenti probiraji geografii
sidel Cisté jako popisnou védu. Zadruhé, respondenti nevi, jakym zpiisobem Ize globalni
témata do geografie sidel zaclenit. Zatfeti, respondenti imysln€ nechté&ji globalni témata

do geografie sidel zaclefiovat.

V ramci regionalni geografie zafazuji respondenti globalni témata do regioni Evropy
(napf. kolonialismus v souvislosti se soucasnou obchodni spolupraci ¢i nedostatek pitné
vody a jeji zneCisténi), Asie (napf. valka, terorismus, textilni pramysl, drogy), Jizni
Ameriky (kaceni tropickych destnych lest) a Afriky (etnické problémy, détska prace,
hlad, desertifikace, konflikty ¢i nedostatek pitné vody). Autorka uvazuje, proc
respondenti nezmifiovali regiony Severni Ameriky, Australie a Oceéanie ¢i Antarktidy. Je
to snad z toho divodu, ze Kanada, Spojené staty americké, Australie a Novy Zéland jsou
vyspélymi zemémi (coz vSak dle autorky neznamena, Ze se jich tato témata netykaji, ba
praveé minimaln€ s ohledem na fungovani svétového obchodu naopak)? Navic i na uzemi
téchto stati stale zije pavodni obyvatelstvo, které (ackoliv pouze neoficialn€) nemusi mit
stejnou kvalitu zivota jako ,bilé” obyvatelstvo, diky Cemuz lze narazit na néktera
z globalnich témat (napt. Davidova a Vosalikova (2007) nebo Nuc (2021). Tato situace
mize mit dle autorky opét nékolik divodu, pfiCemz uvadi dva mozné. Zaprvé,
respondenti nevidi souvislost mezi vySe uvedenymi regiony a globalnimi tématy.

Zadruhé, globalni témata nejsou pro respondenty u t€chto regiont prioritou.

Hrube§ a kol. (2014) uvadi, ze ucitelé pokladaji lidskd prava (spolu se zivotnim
prostiedim) za nejdilezit&jsi globalni téma. Zaroveri podle Ceské skolni inspekce (2016)
se nejvetsi podil zakladnich Skol vénuje oblasti lidskych prav (blize viz graf 1 na str. 24),
pfi¢emz pokud bychom se méli zaméfit na konkrétni témata, tak zjistime, ze stfedni Skoly
se nejvice vénuji zakladnim a lidskym pravam, Zivotnimu prostiedi a ekonomické
globalizaci. Ve vyzkumné Casti této prace vSak zadny z respondentli pfimo problematiku
lidskych prav neuvedl. Autorka se zamysli nad tim, zda muze byt divodem vyzkumny
vzorek, ktery obsahoval pouze ucitele zemépisu a ne napf. ucitele obanské vychovy.
Zaroveii Swidrowska a Tragarz (2018) uvadi, Ze nejvétsi (56%) podil polskych uditeld
obecné se vénuje ve vyuce tématu zdravi a kvalita zivota. Ve vyzkumné ¢asti této prace
zde vSak tuto problematiku rovnéz nikdo neuvedl, nanejvys ve spojitosti s potravinovou

bezpe&nosti ¢ hladem. Podle Swidrowske a Tragarze (2018) se politi uditelé zemépisu
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nejcasteji vénuji migraci, zméné klimatu a pfirodnim zdrojim. VSechna tato témata byla

rovnéz zminéna respondenty v této praci.

Respondenti zacClenuji globalni témata do vyuky prostfednictvim riznych forem vyuky,
a to konkrétné frontalni, skupinové a zadavani domacich tkola. Dale vyuzivaji vyukové
metody jako tvorbu projektl, prezentaci, referatt, hrani roli, argumentaci a diskuzi.
Béhem toho pouzivaji napt. audiovizualni material, IT technologie, mapy, pracovni listy

a uci zaky pracovat se zdroji.

Soucasti frontalni vyuky mohou byt napt. vyklad, vysvétlovani ¢i vypravéni, coz jsou
metody, pomoci kterych aplikuje dle Ceské $kolni inspekce (2016) globalni témata do
vyuky nejveétsi pocet ucitelt (87,9 %). V ramci skupinové formy vyuky respondenti
uvadeli, ze jeji nevyhodou je, ze ukol vypracuje pouze nejvice aktivni jedinec. Autorka
se zamys$li nad tim, zda by nepomohlo namisto skupinové prace vyuzivat kooperativni
praci, jez je dle Kasikové (2011) rovnéz zalozena na praci ve skupiné, avSak zde v ni ma

kazdy zak svou roli, kterou by mé&l pro splnéni ukolu splnit.

Ceska $kolni inspekce (2016) rovn&z popisuje, ze 82,2 % uditeld vyuduje o globalnich
tématech pomoci fizeného rozhovoru ¢i diskuze. Respondenti ve vysledcich vyzkumu
uvedli, ze s zaky rovnéz diskutuji. Autorka se zde pozastavuje nad diskuzi jakozto
soucasti vyukového procesu. Jeden z respondentt doslova popsal ,,abysme se tam neucili,
ale abysme si o tom uzZ vykladali a diskutovali“. Podobnou situaci popisuji rovnez
MaroSiova a kol. (2020), dle kterych nékteti ucitelé vnimaji hrani ¢i debatovani za a¢elem
neuceni se, a to na ukor ziskavani védomosti. Autorka se zamysli nad tim, co pro tohoto
respondenta znamena ,,uceni se“ a proc do tohoto procesu nezarazuje také diskuzi. Pfitom
v Bloomove¢ taxonomii (CLIL, 2022) se nachazi aktivni slovesa jako obhgjit, oponovat,
zpochybnit ¢i pfimo diskutovat, které k diskuzi pfimo vybizi. Stejné jako ve vyzkumu
Hrubese a Vavrové (2019), kde ucitelé vnimaji diskuzi bud’ také jako neuceni se nebo
naopak jako nejhodnotnéj§i Cast hodiny, i v autoréiném vyzkumu se objevily dva
protipoly tykajici se vhodnosti metod vyuky. Zatimco jeden respondent popisuje, ze
,zabavna forma vyuky“ na gymnaziu nema své misto, podle jiného nelze globalni témata
pouze popsat prostiednictvim vykladu u powerpointové prezentace, naopak zaci by se
podle n& méli vzit do uréité role. Dle Ceské $kolni inspekce (2016) zaglefiuje globalni
témata pomoci simulace ¢i simula¢nich her 15,1, % uciteld. V autoriném vyzkumu

rovnéz nékteti respondenti zadavaji zakim aktivity, v ramci kterych se maji vzit do urcité
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role a stat se tak napft. péstiteli banand, pracovniky textilnich tovaren ¢i zastupiteli mésta.
Ceska skolni inspekce (2016) rovnéz uvadi, ze 21,9 % uditelt za¢lefiuje globalni témata
do vyuky prostiednictvim kritického Cteni. Z vyzkumu autorky vyplynulo, ze 1 jeji
respondenti nechéavaji zaky pracovat s texty, neuvadi vSak zadnou z metod kritického

Cteni.

Autorka se béhem rozhovori potykala stim, Zze respondenti v urCitych chvilich
nedokazali pfesn€ popsat, kdy a jakym zptisobem pouzivaji konkrétni vyukoveé metody a
nebylo poznat, jak moc do hloubky se danému globalnimu tématu vénuji. Zaroven nékdy
uvadeli, ze se jim nékteré vySe uvedené metody priliS neosveédcili, nevi, jak s nimi 1épe
pracovat nebo k jejich pouziti nemaji vhodné podminky. Tyto problémy mohou mit fadu
faktorti. Autorka se proto domniva, ze jednou z nejefektivnéjSich metod sbéru dat by
v tomto piipadé mohlo byt pozorovani (popt. v kombinaci s dal§i metodou sbéru dat),
diky ¢emuz by bylo mozné tuto problematiku vice probadat, popt. na zakladé ak¢éniho

vyzkumu pfispét ke zlepSeni situace.

Autorka se dale zajimala o to, jak dualezité je podle respondenti zaclefiovat globalni
témata do vyuky. Vsichni respondenti se shodli na tom, Ze globalni témata jsou dalezitou
soucasti vyuky s tim, Ze je zacleriuji do zemépisu z raznych divoda. Zaprvé, jsou soucasti
ramcovych ¢i Skolnich vzdélavacich programi, tj. jejich zaflenéni mize byt v tomto
ptipadé povinné. Zadruhé, zaci by méli ziskat v§eobecny prehled, jehoz soucasti jsou tedy
1 globalni témata. Ackoliv se respondenti snazili vysvétlit, co to vSeobecny prehled je,
nedokazali popsat, zda existuje jeho hranice a kde by se popt. nachézela (tj. jaka znalost
¢i dovednost by stale byla zahrnuta do vSeobecného prehledu a jaka uz ne). Zatfeti,
respondenti zaclenu;ji globalni témata do vyuky, aby zaci ziskali védomosti, aby s témito
tématy byli seznameni. Toto by prakticky dle autorky odpovidalo prvni kategorii
Bloomovy kategorie, jejimz cilem je si u€ivo zapamatovat (CLIL, 2022). Zactvrté, zaci
by si meli uvédomit napt. cestu véci, které bézné pouzivaji a s tim souvisejici problémy

konzumniho zivota nebo nutnost chranit zivotni prostredi.

Zapaté, respondenti pouzivaji globalni témata prakticky jako prostfedek pro to, aby se
zaci dokazali kriticky zamyslet nad problémy, které kolem sebe maji. Soucasti kritického
mySleni je podle nich napt. schopnost vytvoreni si vlastniho nazoru, ktery je podlozeny
argumenty, vyhodnotit ho a vytvofit si urity postoj. Tomuto by prakticky odpovidaly
dvé kategorie Bloomovy taxonomie (CLIL, 2022), a to kategorie Ctvrta (analyzovat) a
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kategorie pata (hodnotit). Aby tohoto respondent u zaku docilil, je tfeba dle de Andreotti
(2014Db), aby se 1 on sam dival na svét jinym nez pouze vlastnim thlem pohledu. V ramci
tohoto patého odivodnéni Ize vSak konstatovat oboustranny vztah: zatimco respondenti
pouzivaji globalni témata jako prostfedek pro moznost kritického zamysleni se, Bourn
(2005) popisuje, ze bez schopnosti kritického mySleni nelze pochopit §irsi kontext (napf.

pfi€iny) globalnich témat.

ZasSesté, vzhledem k tomu, ze zijeme v globalizovaném svété, si kladou respondenti za
cil ptipravit zaky na zivot v tomto svéte tak, aby se stali plnohodnotnymi obCany a omezili
strach z neznamého. Tento vyznam je rovnéz uveden ve studii autort Molina a Lattimer
(2013), dle kterych musi Skoly s ohledem na ¢im dal tim vétsi propojenost svéta ucinné

pfipravovat své zaky na zivot a praci v globalni spolecnosti.

Autorka nasledné hledala odpovéd’ na otazku, jaké zdroje vyuzivaji ucitelé pro vyuku
globalnich témat. Nékteti respondenti uvadi, Zze k vyuce o globalnich tématech pouzivaji
stejné zdroje, jako které vyuzivaji pro osobni vyhledavani globalnich témat, a to z toho
divodu, ze pokud je n€jaky zdroj zaujme, tak jej pouziji i pii vyuce. Jedna se tak o
zpravodajstvi, internetové stranky (napt. Google Earth ¢i Gapminder), ¢lanky z Casopisu
(napf. Dnesni svét, 100+1 ¢i Geografické rozhledy) nebo rtizné publikace. Mezi ty 1ze
zatadit nap¥. metodické materialy neziskovych organizaci (napt. Clovék v tisni, NaZemi,
Lipka), knihy (Cviceni a hry pro globalni vychovu 1 a 2) nebo ucebnice, u kterych se
respondenti zamysleli nad jejich aktualnosti a kvalitou. Mezi pomé&meé oblibenou ucebnici
patii Makroregiony svéta, ktera podle jedné zrespondentek obsahuje 1 globalni

souvislosti. V neposledni fad€ Cerpaji respondenti také z televiznich dokumentt (napf.

Cestomanie nebo Na cest¢).

Autorka se zamyS$li nad tim, pro€ respondenti vyuzivaji prave tyto zdroje. Zaprvé, Google
Earth, Dnesni svét a Geografické rozhledy jsou typické geografické zdroje, které rovnéz
obsahuji globalni témata. Zadruhé, Clovék v tisni je jednou z nejznamé&jsich neziskovych
organizaci, Kraji Vysocina geograficky blizkymi jsou rovnéz NaZemi 1 Lipka sidlici
v Brné. Na druhou stranu je otazkou, pro¢ respondenti nevyuzivaji metodické materialy
z organizace ADRA ¢i z dalSich organizaci sidlicich v Praze, které je rovnéz v pomérné
ptijemné dojezdové vzdalenosti z VysoCiny. Mimo Prahu a Brno se globalnimu
rozvojovému vzdélavani vénuje také olomouckd organizace ARPOK (Globalni

rozvojové vzdélavani, 2022), kterou nikdo z respondentii také nejmenoval. Lze vSak
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predpokladat, ze pokud by byl tento vyzkum provadén v Olomouckém kraji, byla by tato
organizace respondenty zminéna. Hrubes a Vavrova (2019) popisuji, ze 29,1 % ucitelt
vyuziva k vyuce o globalnich tématech materialy neziskovych organizaci. Tento vyzkum

tak potvrdil, ze i autor€ini respondenti vyuzivaji tyto materialy.

Na zavér druhého cile byla hleddna odpovéd na otazku, jak ucitelé vnimaji pojem
globalni rozvojové vzdélavani. Autorka zjistila, ze vyrazna ¢ast respondentti pojmy spjaté
s globalnim rozvojovym vzd&lavanim nikdy neslySela. Podle Swidrovske a Tragarze
(2018) by se tedy tito ucitelé po polozeni otazky smétujici k charakteristice tohoto pojmu
(a pojmu s globalnim rozvojovym vzdélavanim spjatych) méli citit zmaten€ a chapat tento
pojem nejméné. Z vyzkumu vySlo najevo, ze respondenti nedokazi pojmy globalni
rozvojoveé vzdélavani, rozvojové vzdélavani, globalni vzdélavani a globalni vychova
definovat ¢i charakterizovat jinak nez pouhym uvadénim potencialnich kli¢ovych slov.
Ackoliv nekteti uvedli, Ze se s nékterymi pojmy setkali, nebylo pro né ani v tomto ptipade
snadné je charakterizovat. Respondenti obecné uvadéli klicova slova jako globalni
problémy, mysSleni v globalnich souvislostech, udrzitelny rozvoj, cile udrzitelného
rozvoje, rozvojova spoluprace, rozvojové zemé, rozvoj osobnosti ¢i vzdélavani lidi
v rozvojovych zemich. Nejblizsi byl respondentim termin globalni obCanstvi. Ackoliv se
s timto pojmem v naprosté¢ vétSiné nikdy nesetkali, bylo pro né nejjednodussi ho
charakterizovat. Autorka se proto zamysli nad tim, zda by ztohoto divodu nebylo
vhodngj§i namisto pojmu globalni rozvojové vzdélavani v Ceské republice pouzivat

pojem globalni obCanstvi.

Cil 3: Zjistit, jak zlepSit zaclenéni globalnich témat do vyuky

Tretim cilem bylo zjistit, jak zlepsit zaclenéni globalnich témat do vyuky. Autorka hledala
odpoveédi na tfi vyzkumné otazky, avsak behem faze sbéru dat vyplynulo najevo, ze jsou
tyto otazky natolik provazané, ze bylo jednodussi vysledky vyzkumu, resp. odpovédi na
tyto otazky popsat dohromady. Respondenti jmenovali nékolik faktord ovliviujicich
zacCleriovani globalnich témat do vyuky. Jedna se o faktor ¢asu, mnozstvi uciva, nastaveni
zaku ajejich pocet ve tiidé, faktografické vnimani zemeépisu, ne/znalost globalnich témat,
ne/dostupnost seminaii, ne/spokojenost s materialy, ne/spoluprace mezi uciteli a

ne/pfitomnost pandemie COVID-19. V nésledujicich odstavcich jsou nékteré z téchto
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faktort blize diskutovany. Je vSak tieba dodat, ze néktefi respondenti uvedli, ze jim

v zaclenovani globalnich témat do vyuky nic nebrani.

Prvnim faktorem je faktor Casu, ktery respondenti déli na dvé faze, a to Cas na pfipravu
vyuky a ¢as béhem vyucovaci hodiny. Tento faktor je popisovan i jinymi studiemi (napft.
Skinner (2018), Le Partenariat (2021), Hrubes$ a kol. (2014)), dle kterych stejné jako
respondenti tohoto vyzkumu vnimaji ¢as jako faktor zabrariujici zaclefiovani globalnich
témat do vyuky. Druhym faktorem je mnozstvi uciva, které velmi tizce souvisi s faktorem
Casu, protoze beéhem vyzkumu zalezelo pouze na tom, zda se dany respondent diva na
problém jako na nedostatek Casu, kvili kterému nelze stihnout probrat dané ucivo, nebo
zda se na problém diva jako na pfiliS§ mnoho uciva, které logicky nelze za dany cas
stihnout. Tento faktor branici zaclefiovani globalnich témat do vyuky uvadéli rovnéz
napt. Hrubes a Vavrova (2019) ¢i Marosiova a kol. (2020), dle kterych prosté ucitelé musi
dodrzovat tematicky plan a Skolni vzdélavaci program. Respondentiim by tak podle jejich
slov pomohla reorganizace vyukovych kurikuli, redukce rdmcovych vzde€lavacich
programu, zru$eni prafezovych témat (aby nebyla globalni témata pouze dana stranou) ¢i
zavedeni predmétu, seminafe ¢i krouzku, ve kterém by byla moznost se témto tématim
vice vénovat. Autorka si vSak poklada otazku, zda by nebylo vhodné&jsi ucitele intenzivné
proskolovat tak, aby dokazali vyuzit vyhod ramcovych vzdé€lavacich programa, jejich
vystupu a prufezovych témat. Véfi, ze by diky tomu usetfili cenny ¢as namisto toho, aby
popisovali jednotlivé staty z hlediska polohy, vodstva, nerostnych surovin, obyvatelstva,
hospodaistvi apod. (tak, jak bylo prakticky v minulosti zvykem dle MSMT CR 1999), jak
jeden z respondentti uvadi. Na druhou stranu je nutné podotknout, Ze se mezi respondenty
vyskytli jedinci, ktefi s mnozstvim ¢asu a uciva problém nemaji, protoze dle svych slov

vi, jakym zptusobem s vyukovymi kurikuly a Casem pracovat.

Treti faktor se tyka zaki. Zatimco Hrubes§ a Vavrova (2019) a Maro§iova a kol. (2020)
popisuji, ze ucitelé maji strach z nazoru a reakci zaka, které mohou mit zaklad napf.
v jejich rodinném prostiedi ¢i v dle Skinnera (2018) nenavistnych projevech §ifenych
nékterymi politickymi stranami, respondenti v tomto vyzkumu zmifiovali jiné problémy,
které jim brani ve vyuce globalnich témat. Jedna se o nastaveni zaku, ktefi dle
respondentt nejevi zajem o vyuku ¢i samotny zemépis, nejsou zvykli pracovat pomoci
aktivizacnich vyukovych metod, a o vysoky pocet zakt ve tfidé. Na druhou stran jini
respondenti popisuji, ze jim nezajem o aktivizacni metody ze strany zakd ani vysoky

pocet zaku ve tfidé nevadi, protoze vyucuji o globalnich tématech pouze za pomoci
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frontalni vyuky. Zaroven ucitelim pomaha to, Ze globalni témata jsou pro zaky nécim
atraktivnim, néco, co je samotné zajima a na co se ptaji. Globalni témata tak dle
respondenti mohou slouzit k lepSimu porozuméni socioekonomicke a predevsim fyzické

geografie, kterou obecné zaci nemaji prilis radi.

Ctvrtym faktorem je ne/znalost globalnich témat. Jedna se o faktor, ktery je diskutovany
ve vice studiich (napt. Hrubes a kol (2014), Hrubes a Vavrova (2019) ¢i Skinner (2018))
uvadejicich, ze globalni témata jsou velmi komplexnimi, obtiznymi a mnohdy
kontroverznimi ¢i extrémné narocnymi tématy, a z té€chto divodd, pokud nejsou ucitelé
v této problematice dostatecné vzdélani, globalni témata do vyuky radéji pfili§ nezatazuji.
Podobny problém byl uveden rovnéz v tomto vyzkumu, kdy jedna z respondentek uvedla,
ze vzhledem k tomu, Ze neni v téchto otazkach dostateCn€ vzde€lana, se do nich béhem
vyuky spiSe nepousti. Stejné jako ucitelé dle Le Partenariat (2021) by uvitala moznost
vhodnych seminaiti, na druhou stranu pfipousti, ze takové seminare jisté existuji, jen by

se o jejich poradani musela vice zajimat.

V neposledni fad¢ 1ze uvést faktor tykajici se ne/spokojenosti s materialy. Dle MaroSiové
a kol. (2020) ucitelé popisuji, Ze maji k dispozici zastaralé ucebnice, zaroven podle
Hrubese a kol. (2014) chybi ucitelim didaktické materialy. Respondenti v tomto
vyzkumu popisuji, ze jim v zaclefiovani globalnich témat do vyuky brani nedostatecné
sdileni materiald mezi uciteli a pfiliS dlouhé lekce v metodickych materialech.
Respondenti by tak uvitali metodické materialy, které nejsou piilis objemné, je v nich
uvedena ¢asova dotace, idealn€ neobsahuji Casove narocné lekce (idealn€ max. 40 min.,
dle Swidrowske a Tragarze (2018) spide 35 min., popf. krat§i aktivity na 10-15 min.),
pfi¢emz pokud by obsahovaly lekci del$i nez 45 minut, méla by zde byt uvedena moznost,
jak tuto lekci rozdélit na vice ¢asti. Dale by mély obsahovat uzivatelsky pfijemné ptilohy
a feSeni uloh. Swidrowska a Tragarz (2018) navic dopliiuji, Ze by mély byt tyto materialy

propagovany na online databazich.

Dle vySe uvedeného respondentim brani ve vyuce globalnich témat pandemie
COVID-19 (resp. distancni forma vyuky), nedostatek ¢asu na pfipravu vyuky a béhem
vyucovaci hodiny, mnozstvi uciva, které musi probrat (resp. dle respondenta preplnénost
RVP, SVP ¢&i tematickych pland), nastaveni zakd a jejich nezajem o zemépis, piilis
faktografické vnimani zemeépisu jejich kolegy, neznalost globalnich témat, nespokojenost

s materidly ¢i nedostateCnd spoluprace mezi uciteli. Nutno podotknout, ze ne vSem
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respondentim tyto faktory brani. Respondentim naopak pomaha zajem studentt o tato
témata, pokud maji k dispozici vhodny material ¢i pokud neciti tlak ohledné toho, ze musi
ucit Cisté fakta. Dle Hrubese a Vavrové (2019) pomahaji ucitelim i jejich pedagogické
zkuSenosti, které jim pomahaji odhalit, ktera témata nebo aktivity budou ¢i nebudou u
ttidniho kolektivu fungovat ¢i pfimo dlouhodoba spoluprace s danou ttidou, diky které
lze utvorit bezpecné prostiedi, které pomize zakim v diskuzi. V neposledni fadé dle
Marosiové a kol. (2020) pomoci muze rovnéz vedeni Skoly v pfipad€, ze umoziiuje

zatazovat globalni témata prostfednictvim inovativnich vyukovych metod.

Na zakladeé tohoto i na zakladé odpovédi respondentt Ize sepsat seznam potieb, které by
ucitelim mohli pomoci v zaClefiovani globalnich témat do vyuky. Je opét potieba

podotknout, ze s t€émito navrhy dle vysledkti vyzkumu souzni jen ¢ast respondentd.

Zaprvé, ucitelé by uvitali vice Casu na pfipravu vyuky. Autorka se vSak zamysli, zda je
takova moznost v soucasn¢ nastaveném Ceském vzdelavacim systému mozna. Domniva
se, by bylo mozné usetiit ¢as reorganizaci SVP a tematickych plant, aviak zarovefi
uznava, ze priprava vyuky, v niz by mély byt vyuzity aktivizaéni vyukové metody, je
velmi ¢asove narocna a pouha redukce kurikul by pravdépodobné nestacila. Autorka si
mysli, ze v takovém piipadé je prakticky nemozné (kor jako zacinajici ucitel) neprekrocit
béznou pracovni dobu a pta se, zda by nebylo jednou z moznosti zvyseni kvality ¢eského
Skolstvi upravit pomér 1 (pfiprava na jednu vyucovaci hodinu) ku 1 (vyucovaci hodina)
ve prospéch piipravy na vyucovaci hodinu. Zarovei ale vnima, ze se jedna o komplexni

problém, ktery nema jednoduché feseni.

Zadruhé, ucitelim by pomohla reorganizace vyukovych kurikul ¢i zavedeni predmétu,
seminafe ¢i krouzku, ve kterych by bylo na globalni témata vice prostoru. Autorka by
zaroven doporucovala poskytnout Skolam vétsi poradentstvi pfi tvorbé a reorganizaci
predevsim skolnich vzdélavacich programti napf. ze strany Ministerstva skolstvi, mladeze
a télovychovy, pfiemz tato potifeba bude vzhledem k soucasné probihajici revizi RVP

aktualni jiz v blizké budoucnosti.

Zatreti, ucitelé poptavaji kvalitni materialy. Podoba idealniho vyukového materidlu je

popsana na str. 98.

Zactvrté, ucitelim by pomohla moznost zicastnit se seminafe, v ramci kterého by si
mohli vyzkouSet lekci tykajici se globalnich témat sami na sob€, a zaroven by se

dozvédeli nejaktualnéjsi poznatky tykajici se dané problematiky. Jak jiz bylo uvedeno,
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seminare existuji, otazkou vsak podle autorky zlstava, jak je vhodné€ propagovat tak, aby
napf. na e-mailu uCitelim ,nezapadly”“. Vhodnou moznosti je podle ni postupovat
metodou snéhové koule, kdy jeden ucastnik seminafe doporuci na zakladé kladné

reference seminar i svym kolegiim.

Dalsimi potfebami mohou byt napf. vétsi spoluprace mezi uciteli (napf. ohledné sdileni
materiali) nebo mit méné€ zaku ve tfidé. V poslednich dvou letech se rovnéz kvuli
nepiiznivé pandemické situaci objevila potfeba nova, a to mit moznost vyucovat

prostfednictvim prezencni vyuky.
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Zavér

Tato prace se zabyva globalnim rozvojovym vzdélavanim v Kraji Vysocina. Prvni ¢ast
predstavuje koncept globalniho rozvojového vzdélavani, pohled ucitelt na problematiku
globalniho rozvojového vzdélavani a globalni rozvojové vzdélavani v kontextu ¢eského
vzdélavaciho systému s dirazem na vyuku zemépisu. Druha cast analyzuje situaci
globalniho rozvojového vzdélavani v Kraji Vysocina, a to prostfednictvim kvalitativniho
vyzkumu. Autorka si stanovuje tii cile, a to zjistit zajem uciteld o globalni témata, zjistit
stav zaclefiovani globalnich témat do vyuky a zjistit, jak zlepsit zaclenéni globalnich
témat do vyuky. Téchto cili dosahuje za pomoci individualnich a polostrukturovanych
rozhovord u celkem patnacti uciteld vyucujicich zemépis na gymnaziich v Kraji

Vysoc€ina. Autorka dosla k zavéram popsanych v nasledujicich odstavcich.

Zaprvé, témér vSichni tito ucitelé se v osobnim zivoté zajimaji o globalni témata, a to
napf. prostiednictvim sledovani médii ¢i ucCastech na kurzech. Tento zajem odivodiu;ji
napf. tim, ze maji radi pfirodu, vnimaji je jako néco, co pfirozené patii k vyuce zemeépisu,
mohou kladnym zplisobem ovliviiovat své zaky, a zaroven tento zajem vnimaji jako
potiebny z toho divodu, Ze Ziji na planeté Zemi. Na druhou stranu tuto aktivitu muze
ovlivnit syndrom vyhofeni. K osobnimu vyhledavani informaci o globalnich tématech
vyuzivaji napf. zpravodajstvi, hledaji informace na internetu nebo ctou clanky

z popularné-nauc¢nych casopisu.

Zadruhé, ucitelé charakterizuji globalni témata jako témata, ktera se tykaji celého svéta
(4. i Ceské republiky), popi. maji nadregionalni charakter. Jsou rovnéz vzajemné
provazana. V neposledni fadé je vnimaji jako témata mezipredmetova a spise jako témata
negativniho charakteru. UCcitelé jmenovali témata fyzickogeografického charakteru,

témata spjata s obyvatelstvem, hospodafstvim nebo bezpecnostni a geopolitickou situaci.

Zatteti, tito ucitelé zaclenuji globalni témata do zemépisu bud’ jako soucast bézné vyuky
nebo pouze okrajové. Probiraji je ve fyzické, socioekonomické a regionalni geografii.
Zaclenuji je prostiednictvim riznych forem vyuky (frontalni a skupinova vyuka, domaci
ukoly) a vyukovych metod (projekty, prezentace, referaty, hrani roli, argumentace a
diskuze). Béhem toho pouzivaji pomucky jako napt. audiovizualni material, IT

technologie, mapy ¢i uci zaky pracovat se zdroji.

Zactvrté, vSichni tito ucitelé se shodli na tom, ze je dulezité zaclenovat globalni témata

do vyuky, pfi¢emz je zaclenuji z riznych davodi. Mezi tyto divody patii napf. to, Ze jsou
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soucasti ramcovych ¢i Skolnich vzdélavacich programu, ze by zaci méli ziskat vSeobecny
prehled, ze by méli ziskat urcité védomosti, ze by si méli uvédomit rizné véci s timto
spjaté, ze jsou prostredkem pro vyuku kritického mysleni nebo to, Ze je potreba pripravit

zaky na zivot v globalizovaném svéte.

Zapaté, ucitelé pro vyuku globalnich témat pouzivaji jak zdroje, které vyuzivaji pro
osobni vyhledavani globalnich témat (viz bod zaprvé), tak 1 dalsi jako napt. metodické
materialy neziskovych organizaci, knihy, ucebnice nebo televizni dokumenty. Jako
piiklady takovych zdroji lze uvést napf. Casopisy DneSni svét nebo Geografické
rozhledy, metodické materialy organizaci Clov&k v tisni nebo NaZemi & udebnici

Makroregiony svéta.

ZaSesté, vyrazna Cast téchto ucitel pojmy spjaté s globalnim rozvojovym vzdélavanim
nikdy neslySela, a ztoho divodu je nedokazali charakterizovat jinak nez pouhym
uvadeénim potencialnich klicovych slov. Nejblizsi jim byl termin globalni ob¢anstvi, ktery

dokazali charakterizovat nejlépe.

Zasedmé, ucitelim v zacleniovani globalnich témat do vyuky brani/branila pandemie
distan¢ni forma vyuky béhem pandemie COVID-19, nedostatek Casu na pfipravu vyuky
a béhem vyucovaci hodiny, mnozstvi u€iva, které musi probrat, nastaveni zaka a jejich
nezdjem o zemépis, prili§ faktografické vniméani zemépisu jejich kolegy, neznalost
globalnich témat, nespokojenost s materialy ¢i nedostatecna spoluprace mezi uciteli.
Nekteri vSak uvedli, ze jim v zaclenovani globalnich témat do vyuky nebréani nic.
Ucitelim naopak v zaCleriovani globalnich témat do vyuky pomaha zajem zaka o tato

témata, vhodné materidly ¢i to, pokud neciti tlak ohledné toho, ze musi ucit Cisté fakta.

Zaosmé, ucitelé by pro lepsi zaclenovani globalnich témat do vyuky uvitali vice asu na
ptipravu vyuky, reorganizaci vyukovych kurikul ¢i zavedeni predmétu, seminare Ci
krouzku, ve kterych by bylo na globalni témata vice prostoru. Déale by jim pomohly
kvalitni materialy, moznost zi¢astnit se seminaii zaméfenych na tuto problematiku, vétsi
spoluprace mezi uciteli (napf. ohledné sdileni materiall) nebo nizsi pocet zakl ve tiidé.

Rovnéz by byli radi za prezen¢ni formu vyuky.

102



Pouzita literatura

Bourn, D. 2005. Development Education in the era of globalization. Policy and Practice:

A Development Education Review 1, 55-59.

Bourn, D. 2008. Introduction. In: Bourn, D. (ed.) Development Education: Debates and

dialogue. London: Institute of Education.

Bourn, D. 2012. Development Education: From the Margins to the Mainstream. The

International Journal for Global and Development Education Research 1, 25-39.

Bourn, D. 2014. What is meant by development education? Sinergias — didlogos

educativos para a transformagdo social 1, 7-23.

Braun, V., Clarke, V. 2006. Using thematic analysis in psychology. Qualitative Research
in Psychology 3 (2), 77-101.

Carrica-Ochoa, S., Bernal-Matinez-de-Soria, A. 2019. The current framework of
Development Education in Spain: achievements and challenges. Iberoamerican Journal

of Development Studies 8 (1), 165—185.

CLIL. 2022. 10.6 Bloomova taxonomie. http://clil.nuv.cz/metodologie-clil/10-specifika-
clil-metodiky/10-6-bloomova-taxonomie.html. [cit. 21. 4. 2022]

Connor, K. O., Zeichner, K. 2011. Preparing US teachers for critical global education.
Globalisation, Societies and Education 9 (3—4), 521-536.

Creswell, J. W. 1998. Qualitative inquiry and research design: Choosing among five

traditions. Thousand Oaks: Sage Publications.

Ceska televize. 2010. Live Aid byl nejvétsim koncertem vsech dob. Ceskd televize, 13
July.  https://ct24.ceskatelevize.cz/kultura/1329935-live-aid-byl-nejvetsim-koncertem-
vsech-dob. [cit. 22. 5. 2022]

Clovék Vv tisni. 2019. Globdlni rozvojové vzdeélavani.

https://www.clovekvtisni.cz/globalni-rozvojove-vzdelavani-5849gp. [cit. 1. 6. 2020]

Clovék v tisni. 2021. Globdlni rozvojové vzdélavani. https://www.jsns.cz/krok-za-

krokem/15216-globalni-rozvojove-vzdelavani. [cit. 3. 1. 2021]

103


http://clil.nuv.cz/metodologie-clil/10-specifika-
https://ct24.ceskatelevize.cz/kultura/1329935-live-aid-byl-nejvetsim-koncertem-
https://www.clovekvtisni.cz/globalni-rozvojove-vzdelavani-5849gp
https://www.jsns.cz/krok-za-

CSI (Ceska skolni inspekce). 2016. Tematickd zprava: Vzdélavani v globdlnich a
rozvojovych tématech v zdkladnich a stiednich Skolach. Praha: Ceska $kolni inspekce.
http://www.csicr.cz/html/TZ_globalni_rozvoj_temata/html5/index.html?&locale=CSY
&pn=1. [cit. 3. 12. 2019]

Davidova, E., Vosalikova, M. 2007. Aboriginal People — Original Nations in Canada
(Introduction to Problems of their Social Position). Kontakt 9 (2), 331-342.

de Andreotti, V. O. 2014. Critical and Transnational Literacies in International

Development and Global Citizenship Education. Journal of Education 2 (3), 32-50.

de Andreotti, V. O. 2014. Soft versus Critical Global Citizenship Education. In:
McCloskey, S. (ed.) Development Education in Policy and Practice. London: Palgrave

Macmillan.

de Andreotti, V. O. 2016. The educational challenges of imagining the world differently.
Canadian Journal of Development Studies / Revue canadienne d'études du

développement 37 (1), 101-112.

Easterlin, R. A. 1974. Does Economic Growth Improve the Human Lot? Some Empirical
Evidence. In: David, P. A., Reder, M. W. (ed.) Nations and Households in Economic

Growth: Essays in Honor of Moses Abramovitz. New York: Academic Press, Inc.

Gardner-McTaggart, A., Palmer, N. 2018. Global citizenship education, technology, and
being. Globalisation, Societies and Education 16 (2), 268-281.

Globalne vzdelavanie. 2021. Ndrodna stratégia pre globdlne vzdeldvanie SR na roky
2012-2016. https://globalnevzdelavanie.sk/narodna-strategia-pre-globalne-vzdelavanie-
sr-na-roky-2012-2016/. [cit. 29. 1. 2021]

Globalni rozvojoveé vzdélavani. 2022. Organizace.

https://globalnirozvojovevzdelavani.cz/organizace/. [cit. 30. 5. 2022]
Hendl, J. 2005. Kvalitativni vyzkum: zdkladni metody a aplikace. Praha: Portal.

Henerson, M. E., Morris, L. L., Fitz-Gibbon, C. T. 1987. How to Measure Attitudes.
Beverly Hills: Sage Publications.

Hrubes, M., Protivinsky, T., Cap, P. 2014. Postoje a potieby ucitehi ve vztahu ke

globalnimu rozvojovému vzdélavdni. Brno: Masarykova univerzita.

104


http://wwwxsicrxz/html/TZ_globalni_rozvoj_temata/html5/index.html?&locale=CSY
https://globalnevzdelavanie.sk/narodna-strategia-pre-globalne-vzdelavanie-
https://globalnirozvojovevzdelavani.cz/organizace/

http://www.obcanskevzdelavani.cz/uploads/99ff45566297428a50973532f7d78289aa85
60dc_uploaded_cov2014-postoje_a_potreby_ucitelu_grv.pdf. [cit. 11. 11. 2019]

Hrube§, M., Vavrova, T. 2019. Vyzkum potieb pedagogu v oblasti GRV v ramci projektu
Global Issues - Global Subjects. Vyzkumnda zprdva. https://arpok.cz/wp-
content/uploads/2019/05/Vyzkum-potieb-pedagogii-v-oblasti-GRV.pdf.

[cit. 11. 11. 2019]

Hyhlik, F. 2018. Interview (MSgS).
https://encyklopedie.soc.cas.cz/w/Interview_(MSgS). [cit. 21. 5. 2022]

Chen, H. 2019. Internationalization and global citizenship: policy and practice in

education. British Journal of Educational Studies 67 (3), 413—415.

Jackson, L. 2019. The challenges of learning to live together: navigating the global,
national, and local. Asia Pacific Education Review 20, 249-257.

KapSova, J. Zazitkova pedagogika. ZOOM-M Zaostrené na mladych 3, 4—6.

Kasikova, H. 2011. Kooperativni uceni: aby to fungovalo. Metodicky portal RVP, 3
October. https://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/13897/kooperativni-uceni-aby-to-fungovalo-
html. [cit. 2. 6. 2022]

Kulhankova, T., Ruferova, Z. 2012. Saty délaji clovéka... A kdo déla Saty? Bavina a

pracovni podminky v textilnim prumysiu. Brno: NaZemi.

Laws, S., Harper, C., Marcus, R. 2003. Research for Development. London: Sage

Publications.

Le Partenariat. 2021. Global Issues — Global Subjects: FEtude de référence.
https://www lepartenariat.org/wp-content/uploads/2020/02/Recherche-GIGS.pdf.  [cit.
21.1.2021]

Louw, S., Todd, R. W., Jimarkon, P. 2011. Active listening in qualitative research
interviews. Research in Applied Linguistics. Bangkok: Proceedings of the International

Conference.

OXFAM. 2020. What is global citizenship? https://www.oxfam.org.uk/education/who-
we-are/what-is-global-citizenship/. [cit. 31. 12. 2020]

Maiak, J., Svec, V. 2003. Vyukové metody. Brno: Paido.

105


http://www.obcanskevzdelavani.cz/uploads/99ff45566297428a50973532f7d78289aa85
https://arpok.cz/wp-
https://encyklopedie.soc
https://clanky.rvp
http://www.lepartenariat.org/wp-content/uploads/2020/02/Recherche-GIGS
https://www.oxfam.org.uk/education/who-

MaroS$iova, L., Jentner, A., Naglova, M. 2018. Zdverecnd sprdava z kvantitativnej casti
vyskumu v ramci analyzy o stave globdlneho vzdeldvania na Slovensku (ZS a SS) pre
Konzorcium. https://globalnevzdelavanie.sk/wp-content/uploads/2019/07/rep_Globalne-
vzdelavanie_KN-a-KL_Final-%E2%80%93-checked_27.9.pdf. [cit. 31. 1. 2020]

Mason, M. 2021. What Is Sustainability and Why Is It Important?

https://www.environmentalscience.org/sustainability. [cit. 28. 1. 2021]

Misatova, D., Hercik, J. 2013. Kapitoly z didaktiky geografie 1. Olomouc: Univerzita

Palackého v Olomouci.

Molina, S., Lattimer, H. 2013. Defining Global Education. Policy Futures in Education
11 (4), 414-422.

MSMT CR (Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t&lovychovy Ceské republiky). 1999.
Ucebni dokumenty pro gymndzia. Praha: Nakladatelstvi Fortuna.

MSMT CR (Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t&lovychovy Ceské republiky). 2007.
Rdmcovy vzdéldvaci program pro gymndzia. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky v

Praze.

MSMT CR (Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t&lovychovy Ceské republiky). 2021.
Ramcovy vzdeéldavaci program pro zdkladni vzdéldvani. Praha: Vyzkumny ustav
pedagogicky v Praze. Praha: MSMT CR (Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy
Ceské republiky).

MZV CR (Ministerstvo zahrani¢nich véci Ceské republiky). Nedatovano (a). Ndrodni
strategie globdlniho rozvojového vzdéldvani 2011-2015. http://www.czechaid.cz/wp-

content/uploads/2016/09/narodni-strategie-GRV-2011-2015.pdf. [cit. 13. 11. 2019]

MZV CR (Ministerstvo zahraniénich véci Ceské republiky). Nedatovano (b). Ndrodni
strategie globalniho rozvojového vzdélavani 2011-2015 aktualizovand pro obdobi 2016—
2017. https://arpok.cz/wp-
content/uploads/2013/02/Narodni_strategie_ GRV_2016_2017.pdf. [cit. 13. 11. 2019]

MZV CR (Ministerstvo zahrani¢nich véci Ceské republiky). (rok neuveden) c. Strategie
globdlniho rozvojového vzdélavdni a osvéty o globalnich souvislostech (pro obdobi
2018-2030). https://www.mzv.cz/file/3418207/Strategie_ GRV_2018_2030.pdf.
[cit. 14. 1. 2020]

106


https://globalnevzdelavanie.sk7wp-content/uploads/2019/07/rep_Globalne-
https://www.environmentalscience.org/sustainability
http://www.czechaid.cz/wp-
https://arpok.cz/wp-
https://www.mzv.cz/file/3418207/Strategie_GRV_2018_2030.pdf

NaZemi. 2020. Globdlni rozvojové vzdélavdni. https://www.nazemi.cz/cs/vzdelavani.

[cit. 1. 6. 2020]

Novotna, M. 2016. Analyza vzdélavaci politiky Ceské republiky ve vztahu k Vychové ke
globalnimu obcanstvi a zdkladnimu vzdélavani. https://www.clovekvtisni.cz/analyza-
vzdelavaci-politiky-ceske-republiky-ve-vztahu-k-vychove-ke-globalnimu-obcanstvi-a-

zakladnimu-vzdelavani-1101pub. [cit. 10. 11. 2019]

Nuc, F. 2021. Hroby déti puvodnich obyvatel Kanady pfipominaji nevyfesena traumata
kolonialismu. A2larm, 29 June. https://a2larm.cz/2021/06/hroby-deti-puvodnich-

obyvatel-kanady-pripominaji-nevyresena-traumata-kolonialismu/. [cit. 31. 5. 2022]

O'Loughlin, E., Wegimont, L. 2008. Globalni rozvojové vzd&lavani v Ceské republice.
Evropsky proces vzdjemného hodnoceni globdlniho vzdélavdni: Ndrodni zprava o
globdlnim vzdélavani v Ceské republice. Amsterodam: Global Education Network

Europe (GENE).

Rapoport, A. 2010. We cannot teach what we don’'t know: Indiana teachers talk about
global citizenship education. Education, Citizenship and Social Justice 5 (3), 179—-190.

Reynolds, R., MacQueen, S, Ferguson-Patrick, K. 2019. Educating for global citizenship:
Australia as a case study. International Journal of Development Education and Global

Learning 11 (1), 103-119.

Rosling, H., Rosling, O., Rosling A. R. 2018. Faktomluva: deset ditvodi, proc¢ se mylime

v pohledu na svét — a proc jsou véci lepsi, nez vypadaji. Brno: Jan Melvil Publishing.
Said, E. W. 2008. Orientalismus: zdapadni koncepce Orientu. Praha: Paseka.

Scheunpflug, A. 2008. Why global learning and global education? An educational
approach influenced by the perspectives of Immanuel Kant. In: Bourn, D. (ed.)

Development Education: Debates and dialogue. London: Institute of Education.

SeznamSkol.eu. 2022. Gymndzia Kraj Vysocina.
http://www.seznamskol.eu/typ/gymnazium/?kraj=vysocina. [cit. 1. 6. 2021]

Skalicka, P., Milétova, J. 2017. Vychova k mysleni v evropskych a globalnich
souvislostech: podkladova studie pro prirezové téma. Praha: Narodni ustav pro

vzdélavani.

107


https://www.nazemi.cz/cs/vzdelavani
https://www.clovekvtisni.cz/analyza-
https://a21arm.cz/2021/06/hroby-deti-puvodnich-
http://www.seznamskol.eu/typ/gymnazium/?kraj=vysocina

Skinner, A. 2018. Globalni izzivi Globalni predmeti: Raziskava o vkljucevanju
globalnega ucenja v predmetno poucevanje. Ljubljana, Drustvo Humanitas — Center za

globalno ucenje in sodelovanje.

Szilvia, N. 2019. Globdlis nevelés: A valaszado magyar pedagdgusok szemével.

Budapest: Anthropolis Egyetilet.

Stérba, L., Hazuchova-Strungova, M., Kostficova, Z., Malifova, E. 2012. Skvrny na

bandnech: Jak se Zije s pesticidy tropickym zemédélcum. Brno: NaZemi.

Stava, J. 2016. Organizacni Jformy vyucovani - pojem.
https://is.muni.cz/el/ped/jaro2017/SZ7BP_SDil/Organizacni_formy_vyucovani_2016.p
df. [cit. 23. 4. 2022]

Svarcova, 1. 2005. Zdklady pedagogiky pro ucitelské studium. Praha: Vysoka $kola

chemicko-technologické v Praze.

Swidrowska, E., Tragarz, M. 2018. Edukacja globalna w szkole podstawowej raport

z badan. Warszawa: Fundacja Centrum Edukacji Obywatelskie;j.

UNIC Praha (United Nations Information Centre Prague). 2022a. 4. Zajistit rovny pristup
k inkluzivnimu a kvalitmimu vzdélani a podporovat celozZivotni vzdéldvani pro vSechny.
https://www.osn.cz/sdg-4-zajistit-rovny-pristup-k-inkluzivnimu-a-kvalitnimu-vzdelani-

a-podporovat-celozivotni-vzdelavani-pro-vsechny/. [cit. 2. 6. 2022]

UNIC Praha (United Nations Information Centre Prague). 2022b. Cile udrZitelného
rozvoje (SDGs). https://www.osn.cz/osn/hlavni-temata/sdgs/. [cit. 2. 6. 2022]

Zormanova, L. 2012. Vyukové metody v pedagogice: tradicni a inovativni metody,

transmisivni a konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych metod. Praha: Grada.

108


https://is.muni.ez/el/ped/jaro2017/SZ7BP_SDil/Organizacni_formy_vyucovani_2016.p
https://www.osn.cz/sdg-4-zajistit-rovny-pristup4i-inkluzivnimu-a-kvalitnimu-vzdelani-
https://www.osn.cz/osn/hlavni-temata/sdgs/

