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Uvod

Téma pro svou diplomovou préaci jsem si zvolila, abych pti své pozdéjsi
praxi mohla vyuzit vSechny poznatky a vyuzit je pro lep§i motivaci déti ke
Cteni. Jak dulezité jsou pro n¢j charakteristické vlastnosti hrdint, preferuji — li
urCity literarni zanr. Také mé zajimalo, jestli televize stoji opravdu za tim, ze

dnesSni déti ¢tou ¢im dal méné a travi vice Casu u televize.

Diplomova prace ,,Nejoblibenéjsi knizni détsky hrdina z pohledu Ctenafte
mlad$iho Skolniho véku® je rozdélena do dvou casti, a to teoretické a
praktické. V teoretické c¢asti jsem se rozhodla zabyvat charakteristikou
literatury pro déti a mladez, psychickym vyvojem déti mladSiho Skolniho véku,
a také jsem se zaméfila na pivod pojmu hrdina, na vlastnosti a podoby hrdiny.

VSsechny tyto informace byly ¢erpany a pfeformulovany z odbornych publikaci.

Poznatky pro praktickou ¢ast jsem ziskala pomoci dotaznikového Setfeni.
Orientovala jsem se na déti 4. a 5. tfid, od nichz jsem chtéla zjistit, jestli dnes
¢tou, jaky uptednostiiuji literdrni Zzanr, maji — li oblibeného autora, knihu,
hrdinu, zda je eventudlné jejich hrdina k néemu inspiroval. Déle jsem chtéla
védeét, jestli rodi¢e déti vedou ke ¢teni, kupuji jim knihy, chodi — li do
knihovny, a v neposledni fadé jsem svou pozornost zaméfila na ¢as, ktery déti

travi pred televizi.

Zavér prace je pak vénovan shrnuti vSech zjiSténych poznatkl, a
naslednym zamySlenim, jak nam Setfeni mize pomoci pro piipadné vétsi

nadSeni déti ke ¢teni.



TEORETICKA CAST

1 Literatura pro déti a mladez

Literatura pro déti je literatura urCena pfimo détem, je pfizplsobena jejich
véku, a prispivd k mentdlni vychové. Literatura je dulezitou soucasti zZivota
vSech déti i dospélych. U déti rozviji slovni zasobu a vyjadfovaci schopnosti,
poméhé rozvijet fantazii, rozpoznavat rozdil mezi dobrem a zlem. Proto je
dilezité vést deéti ke ¢teni uz od nejutlejSiho véku. MenSim détem mohou Cist
rodice, prarodice, starsi déti si ¢tou samy. Cil literatury pro déti a mladez je
plynuly a nenésilny rozvoj estetické, citové a rozumové slozky. Pokud déti
pohadky poslouchaji z audio nosic¢i, pak i doprovodna hudba pomédha zklidnit
dit€¢ a navodit u néj klidny tad. Obrazky z pohadkovych kniZzek dokresluji
détem jejich predstavy. Literatura musi byt pfizptasobena veéku ditéte a pozdéji

je vhodné ptizpisobit ¢etbu 1 zajmum ditcte.

V predSkolnim véku, od 3 do 6 let, kdy se déti téméf poprvé setkavaji
s knihami, jsou nejcastéjs$i leporela, omalovanky a obrdazkové knihy, které jsou
doplnény kréatkymi verS$i a rymy. Jednoduché ptibéhy o zvitdtkach (bajky),
fikadla, basnic¢ky, hadanky apod.

V mladSim Skolnim véku, od 6 do 11 let, se déti zacinaji setkdvat se
zvitatek, nékteré déti ¢tou dobrodruzné a fantastické roméany. Do paté tiidy
nemaji déti nikterak vyhranény styl, az v paté tfid€ se zacind rozliSovat Cetba

mezi chlapci a dévcaty.

Détské knihy byvaji doprovazeny ilustracemi, které méné€ predstavivym détem
navozuji lepS§i fantazii. Nckteré ilustratory déti dokonce rozpozndvaji podle

jejich typickych kreseb. (GENCIOVA, M., 1984)



1.1 Charakteristika literatury pro déti a mladez

Pojem ,literatura pro déti a mladez* se vyvijel ve vzajemném vztahu s
ustanovenim literdrnich textl pro déti a mléddez. Kdybychom se zaméfili na
zacatky teoretického zdjmu o literaturu pro déti a mladeZz, setkdme se s terminy
jako détské pisemnictvi, spisy pro mladez, détska cetba. To vSe zahrnuje
zkoumanou problematiku vyzkumu détského Ctenafstvi. V soucasné dobé se
setkame s pojmem LITERATURA PRO DETI A MLADEZ“. Ptesna definice:
, Literatura primo adresovand détem a mladezi, v Sirsim pojeti téz jiné
literarni texty, které prijimaji jako svou cetbu.” (Encyklopedie literarnich

zanru, 2004, s. 360)

Tato literatura je urCena pfedevSim détem, je Literatura pro déti a
mladez je stanovena pochopitelnosti, poutavym piibéhem a stimulaci pro
pfijemce urcitych vékovych kategorii. PfedevSim se jednd o déti ve véku od tii

do Sestnacti let.

Ve spojitosti s literaturou pro déti a mladez rozeznavame dva druhy
literarnich textd, A to pfedevSim podle toho, kdo je urcen jako piijemce dané

cetby.

Intencionalni dila, ta jsou autorem pfimo urcena a psana détem. Intencionalitu
ptedurcuji zpravidla i vné&js$i znaky, mezi které patéi podtituly, edice,

nakladatelstvi, vékova kategorie ¢tenar.

Neintencionalni dila jsou primarné¢ sméfovéana dospélym ctendiam, teprve
v druhé ftadé se stala neodmyslitelnou soucasti détské cetby a kultury.
(MOCNA D., PETERKA J., 2004)

Nedilnou funkci, kterou literatura pro déti a mladdez =zastava, je funkce
estetickd. V Zanrové Skale se odliSnymi rozméry promitaji ¢i prolinaji celkem

tfi estetické prednosti.



Didakticka funkce - rozviji hodnotovou orientaci, citovou vazbu a
spolecenské dovednosti. Sem muzeme zatadit pohadky, bajky, dobrodruzné

pfibéhy s détskym hrdinou.

Poznavaci funkce — Podporuje rozvoj znalosti a védomosti. Nejlépe ji
rozpoznadme ve Skolnich Ccitankach, détskych encyklopediich, raznych

cestopisech a historickych prozach.

Imaginativni funkce — Prostiednictvim této funkce dé€ti mohou rozvijet svou

predstavivost, hravost, a to hlavné diky autorskym pohadkam.

Vuci literatuie pro dospélé zabira didaktickd funkce nejvice prostoru. A to
hlavné proto, Ze déti jsou velmi zvidavé a vice vyZaduji nové a nové informace
a védomosti. Funkce se dfive projevovala nejcastéji v détském folkloru.

(MOCNA D., PETERKA J., 2004)

Vyznamova a tematicka vrstva hraje v literatufe pro déti a mladez vyznamnou
roli. Tyto slozky jsou totiZ velmi ndzorné a emotivni. Ukazuji détem cestu
k pozitivnim hodnotam. V textech je Casta tzv. ich forma, pfedevS§im v proze,
ktera rozviji ptredevSim détskou predstavivost a diky tomu muze dité Iépe
proniknout do déje. Ilustrace je nedilnou soucasti détskych knih. V nékterych
knihdch jsou ilustrace rovnocenné nebo dokonce nadfazené textu (leporela,

komiksy, obrazové knihy ...).



1.2 Zikladni Zanry literatury pro déti a mladez

Specifické ukoly, které splituje literatura pro déti a mladez, ma jinou Zanrovou
strukturu a rizné funkce, nez literatura pro dospélé. Soucasna literatura pro
déti a mladez jak ji zndme, se vyvijela skrz naskrz celym historickym
vyvojem. M¢ely na ni vliv spoleCenské promény literarnich smért,
pedagogickych 1 estetickych minéni. Mohly bychom je rozdélit do ¢tyf skupin

zanrl a zanrovych forem.

1. Zanry, které byly od za¢atku vymysleny a psany pro déti. Piivod miZzeme
nalézt ve folkloru. Tyto utvary plni mnoho funkci v literatufe pro nejmensi
(predskolni a mladsi Skolni vé&k). Muzeme sem zatadit napi. fikadla,
ukolébavky, rozpocitadla a dalsi.

2. Zanry, jez byly soucasti ustni slovesnosti nebo literatury dospé&lych, a
V pozdéjSim obdobi ptfechazely v literaturu pro déti a mladez, kde plni svou
funkci. Zde patfi pohadka, balada a da se sem zatadit z Casti 1 bajka.

3. Zanry, které se objevuji jak v literatufe dospélych, tak v literatufe pro
déti a mladez. Jedna se o dila, kterd byla pséana pro dospclé, ale pozdé¢ji byla

pfedélana i pro déti. Tyto formy, v urcitém ctendiském véku, hraji vyznamnou

roli. Jde hlavné o literaturu védeckofantastickou, dobrodruznou,
umeéleckonaucnou.
4. Zanry spole¢né ob&ma literaturam. Neodli§uji se, jen je mozné, Ze

v literatuie pro déti byvaji ptfizpusobovany véku Ctendfe. Patii sem povidka,

novela, romany ze zivota a podobn¢.
Mezi literaturu pro déti a mladez mladSiho Skolniho véku bychom mohli

zatadit pohadku, povidku, pfibéhy ze zZivota a uméleckonaucnou literaturu o

piirodé. (MOCNA D., PETERKA J., 2004)
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1.2.1 Pohadka

, Ceské pohadkové ndzvoslovi je charakterizovano znacnou rozkolisanosti
svého historického vyvoje, archaicky termin bajka se vyzmnamové zuzZil na
vypraveéni o zviratech, neujal se ani obrozensky termin baje ¢i bdachorka, ani
Polivkou razeny termin povidka, starocesky vyraz pohddka, pribuzny se
slovesem haddati, oznacoval hadanku, zahadu, spor, soucasny pojmovy vyznam
slova pohadka se vyvinul v dobé obrozenecké z polského gadac = mluvit,

vypravet, tlachat.* (Encyklopedie literarnich zanra, 2004, s. 473)

Jednd se o zédbavny a obvykle prozaicky zanr folklorniho ptvodu
S podivuhodnym pfibéhem. Pohéddkovd obrazotvornost vyvatfi vzdaleny
magicky svét, ktery se vymyka zdkonim ptirody, je oddélen od vnéjsiho okoli
spolecensko — historické reality a funguje podle nezavislého fadu. Na rozdil od
redlného svéta, je pohadkovy svét spravedlivéjsi a navozuje atmosféru
oblazujici bezstarostnosti. Pfibéhy jsou castokrat vymyslené, obsahuji kouzla,
zédzraéné motivy. Casové ani prostorové nejsou blize uréeny, pouzivaji se ¢asto
vyrazy jako, kdysi, kdesi apod. Pohadkové ptibéhy jsou vzdy uzavieny a
zpravidla dobro vitézi nad zlem. V pohddkdch mulZeme casto narazit na
stereotypni formule (byl jednou jeden kréal, zazvonil konec a pohadky je
konec) a také se objevuji ,,magicka*™ cisla (3 zlaté vlasy déda VSevéda, 3
synové, 3 ukoly, za sedmero horami, devitihlavy drak...). Objevuje se jak
déjové vypravéni, tak rozmarné rozpravéni. Setkdme se také s opakovanim

motivi a gradujicimi variacemi.

Mezi obvyklé pohadkové motivy patii kouzelny predmét (zivé voda, létajici
kun, chaloupka na kufich nohach...), zaklinadla, zdanlivé nefeSitelny ukol,
hlavni hrdina se muze pfenést do jiného svéta (kouzelny zamek, peklo...).
Vyskytuji se 1 nadprirozené bytosti (vily, ptdk Ohnivak...),
antropomorfizované postavy (zvifata, pfirodni jevy, nezivé piedméty,
abstrakce typu Smrt, Stésti), groteskné zkreslené (obii, trpaslici), plo$né,

typizované - stalym znakem a roli, Postavy byvaji rozvrzené v duchu
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rovnovahy protikladi na kladné a zaporné, Skidce a ochrance a pomocniky.

(MOCNA D., PETERKA J., 2004)

RozliSujeme pohadky lidové (anonymni) a autorské (umélé).

1) Lidova/folklorni pohadka — puvodné¢ nebyla urcena détem, nybrz
dospélym. Jadrem lidovych pohéddek jsou kouzelné pohadky, jejich ndméty se
vyvozuji z archaickych rodovych mytd a zasvécujicich obtadl, spojenych se
zkouSkou odolnosti, ohrozeni zivota hrdiny, styk s duchy a znovuzrozeni
,(vysvobozeni princezny, snatek...). Ve zvifecich pohadkéach, které jsou
mnohdy pouc¢né (O Smolickovi, Kohoutek a slepicka), jsou hlavnimi aktéry
zvitata. Zviteci pohadky ptrechéazeji v bajky, vyznacdujici se alegori¢nosti a
moralitou. D¢&j legendarnich pohadek je opfen o biblické jedince. Nejmladsi
vrstvu reprezentuji novelistické pohadky, které zdlraznuji kazdodenni Zivot

vcetné socidlni oblasti (Bohac¢ a chudak).

2) Autorska pohadka — oproti pohadce lidové je mlad$i, ale maji nékteré
spole¢né znaky. Opird se rovnéz o zakladni Zanrovy princip neskutec¢na, ale na
druhou stranu je vyrazem tvur¢i osobnosti a lidové tradice ptekraCuje zcela
védomé. Casté&ji v ni najdeme realné a aktualizaéni prvky (socialni a etické
problémy...). Kouzelné prvky jsou predevSim soucasti kazdodenni reality.
zaroveit volnéjsi kompozici, které je blizka povidce. (MOCNA D., PETERKA
J., 2004)

-12 -



1.2.2 Fantasy

Z angli¢tiny by se fantasy dalo pfelozit pouze s pouZitim stejné¢ho kofene slova
jako fantastika. ,,Populdrni Zdnr iracionalni fantastiky s tematickymi zdroji

V mytu a stiedovéké romanci.* (Encyklopedie literarnich zanra, 2004, s. 187)

V ramci literarni fantastiky tvofi fantasy protipdl k sci-fi. Postavy fantasy
literatury jsou archetypdlni a tvofi vyhranénou sestavu roli. Dominantni
hrdina, ktery mé svého vérného druha, mistr, ktery hrdinu nauc¢i vSe, co umi a
zna, protivnik, sexualni objekt a fantastické stvofeni — to jsou postavy, které
se vV tomto Zanru nejcastéji objevuji. StéZejni role fantasy tkvi ve vstupu do
jiné dimenze — vytvofeni imaginarniho svéta, vytvofeni paralelniho svéta
s nasim, vstup do pseudohistorie naseho svéta. Tyto imagindrni svéty jsou
bézné zalozeny na magii, kli¢ovou roli hraje nabozenstvi. Hlavni je podnét
cesty symbolizujici dobrodruzstvi, zivotni pout, utvafeni postoje hrdiny vuci
svétu. Fantasy, vzhledem ke svym zdrojim, obsahuje odkazy k pohddkam a
mytim. Fantasy se zatfazuje mezi popularni literaturu, avSak miZeme najit i
vrcholné vykony Zzanrd, které se vyvysSuji az k literatufe umélecké. Fantasy
literatura se promitad také do riznych her — deskovych, pocitacovych, karetnich
apod. V podstaté se jedna o velmi mlady Zanr, a postupem ¢asu se vyhranily tii

zanrové varianty. (MOCNA D., PETERKA J., 2004)

1. Epické fantasy — ma nékolik déjovych linii, své pfedobrazy zejména ve

sttedovékych legendach, a jejim hlavnim prvkem je celd druzina hrdint.

2. Hrdinska fantasy — vychazi z historickych myti

3. Science fantasy — lehce si ji muzeme splést se sci-fi, mimo hlavni
slozky, mizeme ve fantasy najit i nékterd specifickd dila, kterda obohacuji
tento zanr dal$imi rysy, a tim vytvatejici napf. dark fantasy, fantasy satirickou
ad.
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1.2.3 Dobrodruzna literatura

Je souborné pojmenovani pro literarni epicky zanr vyznacujici se ptitazlivym a
vzruSujicim déjem odehravajicim se ¢asto v exotickych, cizokrajnych krajinach
a slouzici hlavné pro zabavu ¢tenafe. Mnohdy je tento utvar prdvem oznacovan
za konzumni literaturu, protoze snaha o pozoruhodnost a poutavost vede casto
ke komercializaci a k vytvafeni dél za hranicemi uméni. Také je to L Zanr
zabavné prozy s mnozZstvim zapletek, navozujici napéti vystupinovanim motivu
rizika a zkousky.*“ (Encyklopedie literarnich zanra, 2004, s. 118) Dobrodruzna
literatura je urCena predevSim muZskému ctenafi. Vychozi sloZkou je bohaté
rozvinuty, vzruSujici a poutavy ptib¢h, ktery pfedpoklada otevieny prostor, a
ustfedni muzska postava hrdinského typu. Nameét ptedstavuje piimy sled
dramatickych vystupt, které se odehrdvaji postupné v jednom ¢i nékolika
mimofadnych, barvité vykreslenych prostfedich. Hrdinova cesta se ubira
divokymi konc¢inami. Cil cesty mlZe mit materidlni 1 idedlni povahu — muzZe
hledat ztraceny poklad nebo hledat nevSedni zazitky, snazit se pfekonavat své
vlastni moZnosti, zachrana bliznich, touha po svobod¢ aj. Hlavni hrdina je
heroizovan, vynikd nad ostatnimi fyzickou silou, povahovymi vlastnostmi
(state¢nosti, vytrvalosti), které jsou velmi &asto zveli¢ovany. (MOCNA D.,

PETERKA J., 2004)
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1.2.4 Science Fiction

Do ceStiny bychom mohli ptfelozit jako ,,védecka beletrie”, v Evropé se vSak
toto oznaceni zacalo pouzZivat az po druhé svétové valce. Do té doby byla dila
spi§ oznadovana jako utopickd, fantasticka nebo technicko-dobrodruzna. , Zdanr
fantastické literatury zobrazujici hypotetické svét, zkonstruovany s vyuZitim
védecko-technickych paradigmat.” (Encyklopedie literarnich Zanru, 2004,
s. 621)

Science Fiction je jeden z typickych zanrd dneSni moderni doby, ktery vznika
na popud rozvoje technické kultury, pficemz odréazi jednak euforii

z netuSenych nadé&ji, tak i z mozné zaporné odezvy.

1.25 Roman

Dlouhé fiktivni vypravovani v proze, nejuniverzalnéjsi zanr novodobé epiky,

zaméreny na Ctendre, jenz se v ném uplatiuje také jako téma a hledisko."

(Encyklopedie literarnich zanru, r. 2004, s 576)

Roman je dialogickym Zénrem, misi se ruzné spoleCenské skupiny
(spolec¢enské periferie, privatni sféry...). Je také velmi flexibilni a také
bytostné otevieny jinym literdrnim zanrim. Svym charakterem je pfedevSim
ur¢en k tichému a individudlnimu c¢teni. Romaéany byvaji vétSinou dosti
objemné, nékdy 1 nckolikasvazkové (trilogie, tetralogie, pentalogie...).
Jednotlivé typy se ptiklanéji spiSe k menSimu az stfednimu rozsahu dila

(detektivka, zivotopisny roman, roman pro mladez) nebo naopak k enormnimu.
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Podle tematické dominanty rozliSujeme tfi typy vystavby romanu.

1) Zaméreni na déj nabizi ¢tendfi prozitek svéta jako ptilezitosti k ¢inu.

Miuizeme zde zatadit western, romany pro Zeny, detektivni roman a dalsi.

2) Dominance postavy dovoluje pozorovat charakter hrdiny v mnoha
riznych situacich a ¢asech, v psychologickém vyvoji, na zakladé protikladnych

hodnoceni jinych postav.

3) wPiFevaha ¢asoprostoru spojena s evokacemi krajin, spolecenskych
prostredi ¢i utkvélych situaci cini z postavy aktéra nebo zajatce Zivotniho
déni, naziraného v case — at cyklickéem ¢i historickém, konkrétnim ¢ci
symbolickém. K charakteru casoprostoru obcas prispiva mnoZina postav
zakotvena v daném misté a odevzdana toku rocnich dob (Rok na vsi bratri
Mrs$tiki) ¢i konfrontovana se spolecenskou skutecnosti v pohybu a ve zvratech
déjin (L.N.Tolstoj: Vojna a mir, A.Jirdsek: Bratrstvo)”“ (Encyklopedie
literarnich zanra, r. 2004, s 580)

-16 -



2 Vyvoj ditéte mladSiho Skolniho véku

Mladsim skolnim obdobim oznacujeme zpravidla dobu od 6 - 7 let do 11 - 12,
kdy mizeme u déti pozorovat prvni znaky pohlavniho dospivani. V tomto
obdobi jsou déti jeSté rozhodujicim zplsobem zpracovavany Skolnim
prostiedim. Muze se zdat, Ze toto obdobi je nezajimavé, Ze se s ditétem nic
nedéje. KdyZz je srovndme se zménami v predSkolnim détstvi nebo naopak s
bouflivym dospivanim, pak se to tak opravdu jevi. I psychoanalyza
pojmenovala tento vék jako obdobi latence. Obdobi latence se popisuje jako
etapa, kdy je zakoncen jeden dil psychosocidlniho vyvoje a kdy zakladni
pudova a emoc¢ni slozka osobnosti podfimuje az do zacatku pubescence, az se
pak projevi v plné sile. Vyvojové studie vSak uvadéji, ze tomu tak neni. Vyvoj
nadale pokraduje i nadale ve vSech smérech, které jsou pro jeho budoucnost
c¢asto rozhodujici. Strizlivy realismus, tak by se dalo celé toto obdobi,
z psychologického hlediska, charakterizovat. MySleni a vnimdni menSich déti
je zéavislé na ptadnich a fantaziich, dospéli se naopak zaméfuji na to, co by
meélo byt spravné, kdezto Skoldk mladsSiho Skolniho véku je plné soustfedén na
to, co je a jak to je. Touzi vnimat a pochopit svét a véci v ném ,,redlné¢“. Toto
vSe se odrazi v détskych kresbach, v mluvé, v pisemnych projevech i ve hte.
Proto se v tomto véku déti zajimaji spi§ o knihy, které ho poucuji, rozsituji
jeho poznani apod. To nachdzi v cestopisech, v ,robinzonkich®“ a
»indiankach*, v dobrodruznych romanech, ale také v détskych encyklopediich.
Uptednostiiuje realistické ilustrace. Tento stiizlivy realismus muzeme déle
rozdélit na realismus naivni a kriticky. Naivni realismus je zavisly na
informacich, které ziskdva od autority (rodice, ucitelé, knihy...), Kriticky
realismus signalizuje blizici se dospivani. Dé&ti v tomto véku chtéji vse
prozkoumavat redlnymi ¢innostmi, v dospivani zjistuje véci v mysli. Proto déti
rady vykonavaji vselijaké pokusy, nejlépe v technickych oblastech. I pfti
riznych vyzkumech se ukéazalo, Ze déti, kterym byl poskytnut pouze slovni
vyklad, se ucily nejhiite. Lépe se pak ucily déti, ktery bylo poskytnuto stejné
vyucovani jako ve skole — slovni vyklad a konkrétné¢ vyobrazené skutecnosti

na obrazcich. Nejlépe se vSak ucily déti, které si navic mohly vSe i vyzkouSet
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a experimentovat, kazda jinym zptisobem. (SIMICKOVA-CIZKOVA 1I., 2005,
KUBICKA, L., 1963, VAGNEROVA, M., 2000)

2.1 Vyvoj zakladnich schopnosti a dovednosti

Vyvoj pohybovych i ostatnich schopnosti je docela zavisly i na télesném rustu.
Télesny rlst je béhem tohoto obdobi rovnomérny a plynuly. Jen na zacatku a
ke konci lze sledovat mens$i ¢i vét$i zrychleni riastu. Soucasné déti jsou ovSem
vétsi 1 silné€j§i nez v obdobi pied padesati lety, rozdil je vSak podminén
rychlej$im ristem v obdobich pfed néastupem do Skoly. Béhem celého obdobi
se také vyrazné zlepSuje hruba i jemna motorika. Pohyb je rychlejsi a sila je
také vétsi. Nejvice znatelny rozdil je vSak u koordinace, ktera je ndpadné
lepsi. Diky lepsi koordinaci roste zajem o pohybové hry, a také o sporty, které
zlepSuji obratnost, vytrvalost a silu. Ve znac¢né mife se zlepSena koordinace
projevi také v oblasti psani a kresleni. Ze zacatku vychdzi pohyby pfi psani a
kresleni z ramenniho a loketniho kloubu, pozdé&ji se soustfeduje na pohyby
zapésti a prstl. ZlepSeni motorickych dovednosti nezavisi jen na véku, ale i na
vnéjSich podminkéach, jsou — li vhodné stimulovany, pak vykazuji rychlejsi a
diferencovanéj$i vzestup. Cili rozdily v dovednostech déti stejného véku
mohou byt podminény tim, jak je rodi¢e podporuji a povzbuzuji, nebo naopak
mirni — li je ze strachu, aby si neublizily. Rekneme — li, Ze pohybové vykony
podléhaji vnéjsi 1 vnitfni motivaci, pak na druhé strané¢ dale ovliviiuji emocni
stabilitu ditéte. Dé&ti, které rodice néjakym zplisobem omezuji, nebo ty déti,
které jsou télesné slabsi, podavaji vSeobecné nizsi vykony a to je divodem ke
ztraté zajmu o pohybové aktivity. To vede k menSimu pohybovému rozvijeni
téchto déti, proto bychom méli déti povzbuzovat a chvalit k dalSim aktivitam.
Dité¢ ve Skolnim véku pfesné vnimé své zdary a nezdary, ve vSech oblastech
srovnava své vykony s ostatnimi détmi. Vyzkumy prokazaly, ze télesna sila a
obratnost hraji velkou roli v postaveni déti ve skupiné. Druha slozka
senzomotorické aktivity se také aktivné vyviji — smyslové vnimani. Smyslové

vnimani je psychicky akt, na kterém se podileji vSechny slozky osobnosti.
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V tomto véku vidime vyrazné zlepSeni smyslového vniméani, piedevSim
zrakového a sluchového. Dité se dokaze déle soustiedit, je vytrvalejsi, vSe
pozorné¢ prozkoumd, a vnimani je méné zavislé na jeho momentalnich ptanich.
Jiz nevnima véci globalné, ale snazi se je zkoumat do hloubky, az do detaili.
Cim dal vice se $koldk odpoutdva od vazanosti na to, co zrovna dé&la a co
v dané chvili vnima. DokdaZe se 1épe orientovat v prostoru i ¢ase, protoze az ve
Skolnim véku se opros$tuje ze sevieni uzkého Casu a prostoru — a slovy jako
zitra, dnes, vcera, brzy, daleko, apod. zacCinaji mit az dnes urcity vyznam.
Nejen ze se v mladSim Skolnim véku rozviji motorika a smyslové vnimani, ale
také dochazi ke zlepSeni feovych dovednosti. Re¢ je vychozim prvkem
uspésného Skolniho wuceni, vede k IlepSimu zapamatovani, prodluzuje
pochopeni. V tomto véku vyrazné roste slovni zasoba, véty jsou delSi a
slozitéjsi. U velikosti slovni zdsoby si stale nejsme jisti, jak to je. Podle
Hurlockové ma dité v predSkolnim véku k pouziti zhruba 20000 slov, v Sesté
tiid¢ je to asi 50000. I slovni z4soba je u kazdého ditéte individualni. Prudky
vyvoj fe¢i napomdha k rozvoji paméti. Kratkodobad i dlouhodobd pamét je
Vv tomto véku stabilnéjsi, dité dovede vyrazné 1épe opakovat naucenou latku a
vzestup Vv tomto sméru je od zacdtku do konce mlad§Siho Skolniho véku
podstatny. Proces uceni je v mlad$im Skolnim v&ku kvalitnéjsi, je castéji
planovany, coz vyplyvéa z danych Skolnich pozadavka. Dité se 1épe soustiedi
soucasné¢ na vice hledisek u¢ebniho obsahu. S postupem casu si dité osvojuje i
obecnéjsi postupy uceni — uci se, jak se ma ucit. Toto hraje pro dité¢ velkou
roli, diky c¢emuz si osvoji vice poznatkld. Zvlasté dnes, kdyz jsou dé&ti
zavalovdny pfemirou informaci, se musi naucit, jak tfibit informace a
zpracovat jen ty dilezité. Skola i rodina zde maji nezastupitelnou cenu, i kdyz
kazdd jinym zpisobem. (SIMICKOVA-CIZKOVA I., 2005, KUBICKA, L., 1963,
VAGNEROVA, M., 2000)
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2.2 Kognitivni vyvoj

Na zacatku mladSiho Skolniho véku je dité schopno opravdovych logickych
soperaci®, utfibenych néazori, které odpovidaji zakonim logiky, bez jakékoli
diiveéjsi vazby na vidéné podobé. Nadale se vSak logické usuzovani vztahuje ke
konkrétnim vécem, jevim a obsahiim, které si dokdZou nazorné ptredstavit. Az
kolem jedenactého roku, pfi spravném vyvoji ditéte, je schopno dedukovat
nazory i formalné, tedy kdyz si nemuze smysl nazorné zobrazit. Piaget se
domnival, ze pfechod od nazorného mySleni do stadia konkrétnich operaci
mizeme pozorovat na zacatku Skolniho véku. Dité pfi mySleni miZe chépat
identitu, zvratnost, vzajemné spojeni mys§lenkovych procest. Piagetova teorie
vypozorovala plynulé a objevné vyvojové zmény v mySleni ditéte. Projevy
konkrétnich operaci se neprojevuji najednou, ale mnohokrdt se navzijem
ptekryvaji. Bylo prokédzano, Ze nckteré mySlenkové operace jsou zavislé na
uc¢eni, a diky dobie mifenému vycviku jsou tyto operace podporovany a
urychleny. Vykony déti jsou vSak dost zavislé na motivaci a dalSich faktorech
osobnosti ovliviiujici vyvoj mySlenkovych operaci. Podle dalSi teorie se
dozvidame, ze dité v osmi letech dosahuje 80% intelektualni vykonnosti
dospélého. Z cehoz muzeme usoudit, ze Skolni vzdélavani ptichazi ptilis
pozd¢, nez aby mohla vyraznéji ovlivnit inteligenci ditéte. Ukazalo se, zZe
intelektova vykonnost zavisi i na jinych vlastnostech osobnosti — vykonova
motivace a dobry pracovni postoj. Tyto vlastnosti mohou byt ovlivnény
rodinnym 1 Skolnim prostfedim, a to jak v mladSim Skolnim véku, tak i
v predskolnim. U mladSich déti by motivace meéla ptichazet z vnéjSiho
prostiedi, ale s postupem véku se stava soucasti vnitinich piesvédceni.
Podpora motivace u déti, vybizi k podani lepSiho vykonu, ale nékdy je to
kritizovdno. Tvrdi se, Ze bychom se méli zaméfit na vyznamnéjs$i lidské
vlastnosti, neposuzovat ostatni podle jejich vykonu. Kdybychom hodnotili lidi
podle dosazeného IQ nebo podle snahy dosdhnout nejvys§§iho mozného vykonu,
bylo by to dost jednostranné, ale na druhou stranu se zddna spole¢nost, tim
mén¢ rozvinutd, neobejde bez lidi, ktefi usiluji o odvedeni nejlepsSich vykont a

téch, ktefi jsou pro svou praci zaujati. PruZznost a originalita, to jsou
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ptedpoklady pro uspésné vykony podavané v dospélosti. (SIMICKOVA-

A%

CIZKOVA 1., 2005, KUBICKA, L., 1963, VAGNEROVA, M., 2000)

2.3 Emocni vyvoj a socializace

Zaclenéni se ditéte do spolecnosti zacind predevSim vstupem do Skoly.
Zaroven rodice pfestdvaji byt jedinymi, ktefi maji vliv na formovani
spoleCenského chovani ditéte, ale dité zacind pozorovat chovani ucitelt a
spoluzédka a ptijiméa od nich vzor spolecenského chovani. Kdyz se zaméiime na
zpusoby socidlnich reakci, tak je samoziejmosti, ze ve skupiné (ve tfid¢) se
ditéti dostavd mnoho nédhledi na interakci v raznych situacich. Dité reaguje na
jiné déti jinak, nez na dospélé, protoze déti jsou si vékové blizs§i svymi
vlastnostmi, z4jmy i celkovym postavenim mezi lidmi. Pravé diky tomu se dité
ve skupiné¢ muze naucit socidlnim reakcim jako je soutézivost, pomoc slabsim,
spoluprace aj. V prabéhu Skolnich let roste emocéni vyvoj a schopnost
seberegulace rychlym tempem. Reakce malého ditéte byly spiSe
expresivnéjSiho rdzu a mély automaticky charakter, kdyzto s pfibyvajicim
vékem ditéte uz dokdzou své emoce potlacit nebo naopak je patfi¢né projevit.
Dité¢ uz rozumi svym pocitim v urcitych situacich a soucasné dokdze brat
ohledy na ocekavani a postoje druhych. Vyvoj emoéniho porozuméni taky
vyznamné pokrocil, dit¢ uz dokaze skryvat své emoce pied okolim, ale také
chape, Ze emoce neschovd sam pted sebou. Vyvoj socidlnich kontrol a
hodnotové orientace byl zahdjen uz v predSkolnim obdobi, takze Skoldm uz vi,
jaké se ,,spravné“ socidlni chovani (vi, co smi a co ne, co je dovoleno...).
Vnitini kontroly ditéte jsou na pocatku Skolni dochazky docela nepevné a musi
se pofad zivit zvenci. Vyvoj mordlniho védomi a jednani je zavislé na
celkovém vyvoji ditéte (zejména na vyvoji kognitivnim). Ve 30. letech
minulého stoleti urcil Piaget tfi zdkladni etapy vyvoje moralky, které
odpovidaji fazim poznavani svéta. Podle Piageta je moréalka ptedSkolniho
dité¢te znacn¢ heteronomni, a to proto, ze je urCovana piikazy a zdkazy

dospélych (rodic¢t, ucitelit). Mravni hodnoceni je naprosto zavislé na tom, co
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rodice ¢i ucitelé povazuji za ,spravné“ a ,Spatné.” Brzy po nastoupeni ditéte
do Skoly se moréalka stdva autonomni, vV tom smyslu, ze dité chape urcité
chovani za spravné ¢i nikoli samo o sobé¢, jiz bez ohledu na nédzor nebo piikaz
dospélého. Dité se tedy stavd dost nezavislejsi, pokud jde o jeho nézory,
jednani a hodnoceni a naopak kritictéjsi k dospélym. Avsak stale se ohlizi na
to, co je ,spravné“ X ,Spatné“ s ohledem na okoli, teprve az kolem 11 — 12
roku pronikd vétSina déti hloubé&ji do porozuméni podstaty moralniho
pouceni, kdyz bere ohledy na motivy jednani, diky c¢emuz neocekava, Ze stejny
¢in musi byt potrestan stejnym trestem nebo pochvalen stejnym zplsobem, ale
e v§e zavidi na vn&jsich podminkach i vnitfnich pohnutkach. (SIMICKOVA-
CIZKOVA 1., 2005, KUBICKA, L., 1963, VAGNEROVA, M., 2000)
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3 Pivod pojmu hrdina

Kdyz se vyslovi pojem hrdina, kazdy ¢lovék si nejcastéji predstavi nékoho,
kdo ma kladné vlastnosti, pomaha slabSim a je zobrazenim cti a ¢estnosti. Také
se ve vétSiné ptipadu jedna o hlavni postavu knihy, kolem které se line cely
dé¢j. Hlavni hrdina méa vétSinou vykonat néjaky Ukol — néceho dosdhnout,
nékoho zachranit, nékomu pomoci. Podle Velkého sociologického slovniku
muzeme hrdinu definovat jako ,jedince, ktery svymi stateénymi ¢iny a c¢asto
S nasazenim vlastniho zivota, je povazovan za jakysi vzor chovani.”“ Postupem
casu se podstata pojmu zménila. A dnes uz neni chapan vzdy jako ,klad’as* ale
stdva se, Zze ma hrdina i zdporné vlastnosti (krade, podvadi, 1ze), ale je to vzdy

pro dobrou véc. (CAMPBELL, J., 2000)

Hrdinovu osobu lze rozdé€lit do tfi slozek:

1. Osobnost — jeho vlastnosti, dovednosti charakter a jeho rysy.

2. Spolecenskost (socialni slozka) — vztah ke spolecnosti, jak se stavi ke

spole¢nosti, ve které Zije, jak vnima svét a lidi okolo sebe.

3. Sféra nadptirozenych sil — vliv nadptirozenych sil na hrdinovy skutky.

Podle Campbella (2000) bychom tyto oblasti mohli definovat -
Oblast osobnostni:

= Hrdina, jeho charakteristické rysy a vlastnosti, tam bychom zatradili -
fyzické a duSevni proporce, osobnostni charakter,
vzdélanost/vzdélani, chytrost/Istivost, sebevédomi, apod.

= Hrdina jako milenec nebo partner, zde se odrazi pojeti lasky, vlastni
sexualni orientace, vérnost

* Hrdina jako panovnik mize byt bud moudry vladat, nebo kruty tyran
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= Hrdina se citi pfedurc¢en k vykonani tkold a hlavné chce sam za sebe

ukol uskutecénit

Oblast socialni:

= Z jaké spoleCenské vrstvy pochazi, jak moc sviuj puvod ptijima, jaky
je jeho ptistup k ostatnim lidem z jinych vrstev

* HrdinGv ptistup k uspofddani spolecnosti a spolec¢enskému fadu

» Hrdinav piistup k jednotlivym lidem ve spolenosti, manzelstvi,

pratelstvi,

Oblast nadprFirozena:

* Hrdinovo zaméfeni na nadpfirozeno (pokud existuje), vira hrdiny

Vv nadpfirozeno, propojeni hrdiny s nadpfirozenem,

= Vyskyt nadpfirozenych si nebyva vyjimkou. Je naprosto bézné, ze se
hrdina pifi svych cestach setkdvd s nadpfirozenymi silami, nékdy je
jimi dokonce 1 sdm obdafen. Muze se stat, ze jsou mu nadpfirozené
sily naklonény, nebo naopak je mu pomoci nadpfirozenych sil mafeno

jeho usili.
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3.1 Myticky hrdina dneSnima o¢ima

Podoba dnesSniho hrdiny se vyvijela tisice let. Hrdina je pfedevSim idolem,
ktery ma jasné vlastnosti, dovednosti a potifeba. MuUZeme zjistit, ze ruzné
pfibéhy rtznych autort maji obdobné znaky a jsou podobné vystavény. Carl
Gustav Jung na téchto podobnostech stavi své uceni o archetypech. Podle
Junga se c¢loveék narodi s jakousi sadou archetypt, které jsou zodpovédné za
nasSe prozivani a formovani obrazl, jenz vznikaji Vv nasi mysli. Jde o
opakovanou skute¢nost, kdy naptf. myty a pohaddky svétové literatury obsahuji
motivy, které jsou pouzividny potfadd a vSude. Predpoklddame, Ze vétSina z nds
se s témito motivy setkala uz v détském véku pfi predcitani ¢i vlastnim ctent,
protoze , i v té nejmensi détské pohdadce se skryva schopnost dotknout se
hlubinnych tvorivych center a probudit je”* (CAMPBELL, J., 2000, s. 21).
Morfologie pohddky ukazuje v jednodus$Sim provedeni pfibéhy, které si lidé
mezi sebou vypravéli. Typizace pfibéhu se prolind nejen na motivické urovni,
ale také v charakterové roviné. Typizaci postav zvyraznuji jasné Zanry. At se
jedna o alegorizaci vlastnosti na uroven postavy (Stésti, Zavist, Moudrost...)
nebo vyzvednuti urcité vlastnosti hlavniho hrdiny (odvaha, moudrost,
nebojacnost — velmi casto jde o kombinaci vSech). Ukazuje zrod hrdiny od
pocatkt (od primarniho oznadeni mrtvych dusi), které zasahovaly do Zzivoti
zijicich lidi (MARIKOVA, H., 1996), pies lidské hrdiny, ktefi méli Eastedné
bozsky plvod (dcery a synové Dia, jez mél s lidskymi zenami), ti diky svému
puvodu mohli vykondvat ojedinélé skutky a chranit lidskou spolec¢nost pied
vrtochy boht, az po Cisté lidské hrdiny, ktefi svou silu museli nalézt sami
Vv sobé, aby mohli vykonat hrdinsky skutek. VSechny tyto postavy se postupné
staly vefejné zndmymi, jejich jednéni byly pfevypravovany dalSim lidem a
generacim, az doSlo k vytvofeni myta. Jde o tak zvany pifib&éh s kostrou, ale
raznymi dalSimi obménami. Prvotni d¢j je adaptovan lokdlnim podminkam, jak
spolecenskym, tak geografickym. Pfesto mizeme diky spolecnym zédkladnim
znakim vysledovat ptfesny pivod takového mytu a hrdinova plvodniho typu.
Neexistuje vSak pouze jediny hrdina a jediny ptib&éh, naopak dochdzi k stalé

produkci novych pfibéht a opakovani predesSlych osnov a gest. Tak jako lidé

-25 -



v piibézich, tak i lidé v redlnych zivotech opakuji to, co bylo ptfedurceno

urc¢itou vys$s§i moci, ptedev§im bohy. (CAMPBELL, J., 2000)

Naptiklad postava hloupého Honzy by klidn¢ dal mohla zlstat linym ¢lovékem,
ale setkdni s kouzelnym dédeckem z néj udéla hrdinu, ktery diky svému radci
pifekonava problémy a domu se vraci obohacen a navzdy se odliSuje od
obyvatel své pavodni spole¢nosti. Jak uvadi Eliade (2009), je dulezité si
uvédomit, ze 1 kdyby se tento ptfib&h stal v redlném Zivoté, pak musime vzit na
védomi, Ze lidé si konkrétni udalost nebo postavu budou pamatovat nejvys 300
let, protoze pamét a piedavani pribéhid v lidové slovesnosti neni schopna
pojmout a uchovat individualno. ,, Skutecnym ucelem a cilem (mytu) bylo
proveést lidi pres obtizny prah transformace, ktera vyzaduje zmény zaZitych
modelii nejen védomého, ale také nevedomého zZivota.“ (CAMPBELL, J., 2000,
S. 26)

Jednd se o ptfechodny obtad, kdy se jedinec odliSuje od pivodniho (détského
zivota), a néasleduje etapa, kdy je clovék ocistovadn a s prispénim dalSich

ritudld je uvadén do nového, dospélého zivota.
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3.2 Hrdina a jeho vztah ke spole¢nosti

Pfichod hrdiny nikdy neni samoucelny. At uz byl jeho ptichod prorokovan
dlouhou dobu pfedem véStbou ¢i jinymi signaly, nebo se podstatna udalost
stala pfi jeho narozeni, vzdy se to dozvida diive, nez musi hrdina udefit.
Nemusi vSak byt pfedem jasné, kdo bude hrdina. Napiiklad v knize o Harry
Potterovi zndme zapornou postavu, ale vime pouze to, Ze jej porazi chlapec,
ktery se narodi v dany den. Neni tedy pfedem dané, ktery =z narozenych
chlapcti to bude. To se dozvime az s postupem dé&je, kdy jeden z chlapcu

postupuje nejlepsim smérem. (CAMPBELL, J., 2000)

Pravé ve véku 12 — 13 let, nastdva cas, kdy déti dospivaji, chtéji travit ¢as se
svymi vrstevniky, ktefi zazivaji stejné zazitky, a zacinaji se pfipravovat na
samostatny, ,,dospély“ zZivot. Pro déti je dulezité, aby si prosli pubertou a
dospivdnim, a v tomto obdobi vykonaly svij ,hrdinsky skutek® a staly se
dospélymi. Proto v tomto obdobi vzrusta obliba ¢teni ptib&éhu s hrdiny. ,, Kazdy
bojovnik napodobuje hrdinu a snazZi se co nmejvice priblizit tomuto

archetypovému vzoru. (ELIADE, M., 2009, s. 38)

Spravny hrdina by mél pomoci pfi objevovani sprdvného sméru. Hrdina
ptichdazi v dobé¢, kdy musi zvitézit v boji dobra se zlem. V mytologickych
pfibézich musi hrdina nejdfive zvladnout svij vnitini boj (pfekonat sdm sebe),
aby byl schopen zvlddnout boj se zlem vnéjSim. V ndbozenskych mytech zase
hrdina zdoldva vnitini neklid, a jeho tkolem je najit vnitini rovnovahu, a poté
odchazi hledat krasy zivota a zit osaméle, za to miZze byt odménén pfijetim
mezi bohy. Hrdina podobné jako dospivajici mladez, svadi boj ve svém nitru
s tim, co ho doted naucila spolecnost, ve které zZije, a navic prehodnocuje a
porovnava dosazené zkuSenosti s plivodnimi hrdiny z mytl, a z téchto zazitka
se snazi podobné vystavét novou pevnéjsi vystavbu pro spolecnost. Ve
spolec¢nosti se diky jeho ¢iniim odehrdvaji zvraty a mohlo by dojit k nastoleni

chaosu, pokud by hrdina nebyl na tuto mozZnost pfipraven.
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3.3 Vlastnosti a podoby hrdiny

Tak jako ve skute¢ném zivoté nepotkame ¢lovéka s kladnymi vlastnostmi, tak
ani v pohadkach a jinych ptibézich neni hrdina dokonalym ptikladem s Cisté
dobrymi rysy. ,,Ani mytologie nepovazuje za svého nejvétSiho hrdinu pouze

ctnostného muze.“ (CAMPBELL, J., 2000, s. 53)

Nejcastéji jsou mu pfiklddany vlastnosti, které poukazuji na wurcitou
nespokojenost, potfebu wuvést véci do pohybu (vytrvalost, statecnost,
obétavost...). Opét se mizeme odvolat na pohadku o hloupém Honzovi. Honza
nebyl sice nejchytifej$i, ale diky své obrovské obé&tavosti, vytrvalosti a
neohroZenosti mu zajiStuji pfekondni pifekdzek a celkové vitézstvi. Kdyz se
zamyslime, je tedy jasné, Ze hrdinou se nemusi stdt pouze Clovék, ktery si
pevné stoji za svym, mé nezkaZzenou dusi a krdsny vzhled, ale naopak, hrdinou
se muze stat kdokoli, kdo na své cesté rozliSuje dobré a Spatné vlastnosti, a jak
je mize vyuzit pro efektivnéj$i prosazeni obnovy spolec¢nosti. Hlavni postava
se v mytech nevyskytuje jen jako bojovnik, ktery je nucen najit zplsob pro
vyrovnani se s obtiznymi ukoly. Jak se muzeme dozvédét od Kerényiho,
v mytu vSichni hleddme ponauceni z puvodniho ptibéhu, ve kterém ciny
uskutec¢nili bohové a lidé se je dnes snazi napodobovat a opét ho zazit. V prvni
fadé musime prozkoumat prvotni akt, ponofit se do néj, vzit si z néj
ponauceni, teprve poté se navratit zpét do pfitomnosti a s pomoci minulych a
soucasnych zkuSenosti ¢elit nadchdzejicimu problému. , Mytus ... neni pouhd
pohadka, ale Zita realita. Neni to svou povahou vymysl, jaky cteme v naSich
soucasnych romanech, ale zZiva skutecnost. ... Tyto pribéhy neudrZuje nazivu
marnivd zvédavost, (ale) ... poznani poskytuje lidem na jedné strané motivy
pro jejich ritudlni a mordlni ciny a na druhé strané smérnice pro jejich

chovani. “(JUNG, 1997, s. 12, 13)

Hlavni postava smi tedy jiz v détském véku ziskdvat ponauceni ze starych
pfibéht, které se vypravéji v jeho pfitomnosti. Upfednostiiovanou roli, je role
bojovnika, hrdina se navraci hlavné proto, Ze mu bylo pfeduréeno vykonat

odvazny ¢in (princ zabije tfihlavého draka, jinde se hrdina vydava porazit
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tiihlavou bestii, lidozravého obra...). Jde o skutek, kdy je dulezitd nejen
odvaha a sila, ale také bystra mysl. I tak na kazdé své misi potkava svého
raddce, pomocnika, ktery ho obohati novou dovednosti, radou, uzitecnym
darem. A opét se dostdvame k ritudlu, kdy mlady muz opousti ,stary zivot*“ a
je veden moudrym radcem, zbavuje se naucenych osnov a na symbolech
velkych bytosti ni¢i staré pfedpisy a pravidla, aby mohla byt zavedena nova.
, Mytologicky hrdina se vynori z temnoty, jez je zdrojem dne, a zna tajemstvi
tyranovy zdahuby. Gestem stejné jednoduchym jako pouhy stisk tlacitka
sprovodi ze svéta puisobivé usporadani.” (CAMPBELL, 2000, s. 297)

Zatimco ,tyran“ véfi ve svou nezranitelnost a nesmrtelnost, hrdina se snazi
zachranit lidskou podstatu. Né&ktefi hrdinové se vydavaji vybojovat posledni
boj, jini sami ptipravuji pohiebni hranici, ale jsou i1 takovi, ktefi Ipi velmi
silné¢ na Zivoté. Tak jako Faust objevil elixir mladi a obfi maji v pohadkach
svij zivot schovany v kachnim vejci, maji novodobi hrdinové ze Stmivani
budoucnost zajiSténou jako nesmrtelni upifi. Jak piSe Campbell, moderni
postava nahlizi na svét pohledem védy, techniky, stroji a jedince, ktery fidi
svlj zivot do té miry, Ze uznava i Zarathustrova slova: , Bohové jsou mrtvi.*
,Spolecenska jednotka jiz neni nositelem ndabozenského obsahu, ale stala se
ekonomicko-politickou organizaci. ... Tenkrat spocival veskery smysl a vyznam
ve skupiné a velkych anonymnich formdch, kdezto jedinec vyjadrujici sebe
sama nebyl podstatny,; dnes neni smysl ve skupiné — V Zadné na svété: vsechen

smysl tkvi v jednotlivci.“ (CAMPBELL, 2000, s. 336)

-29 -



3.4 Hrdina soucasné doby

Lidska nevole jde vidét v kazdém sméru. Podle Campbella (2000) ani
velka svétova ndbozenstvi nepoméhaji soucasnym hrdinim povznést se nad své
,ja“ a prekrocit pomysinou mez. Dnes$ni pfibéhy jsou vybudovany na zpisob
mytl, obzvla§t v pfipad€é pubescentl opoustéjicich jistoty  détstvi
a rozhlizejicich se po ukladech dospivani a dospélého Zivota. Potfebuji — i
mladi lidé spole¢nika pravé ve chvili, kdy nikdo z blizkych nehdzi zadchranny
kruh, nabizi se moznost poskytnout navody, rady a informace pomoci pfibéhu,
ve kterych se ¢lovék muze najit, které mu predlozi pohled na ptuvodni typ, na

stejné a dokola opakované ¢innosti, jejichz provedeni je po staleti stejné.

V dne$ni dobé by mohl byt za hrdinu povazovan téméi kdokoli. Je sice mozné,
ze po vykonani skutku se na néj brzy zapomene, ale aspon pro svij dobry pocit

se muze snazit plnit dobré skutky Castéji.
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4 Pocatecni ¢tenarska gramotnost

o

Rozvoj étenaiské gramotnosti je povazovan za velmi dualezity. Cteni a &teni

S porozuménim, je zaklad pro jakékoli dalsi vzdélavani. Ti jedinci, kteti
nectou, maji pozdé&ji potize s vyjadfovdnim a také s ucenim v ostatnich
pfedmétech. Proto si myslim, ze je dilezité navstévovat s détmi knihovnu, aby
se déti seznamily s jejim chodem. D¢&ti by mély navstévovat knihovnu, kdyz se
potadaji rtizné besedy s riznymi autory, ilustradtory a dalSimi. I tyto rozhovory

by mohly détem nastartovat zdjem o knihy a ¢teni.

4.1 Kompetence a ¢tenarska gramotnost

Pietvofeni dneSniho ceského Skolstvi a zavedeni platnosti RVP ZV znacila
proménu osnov vyuky pocatecniho Cteni. Ta je nyni chapdna v Sir§im kontextu,
a to v kontextu rozvoje ,pocatecni <ctendfské gramotnosti®, ktera tvofi
samostatnou etapu Vv rozvoji &teni. Ctenafskou gramotnost lze zafadit do
kategorie funkéni gramotnost. Cteni je pro dité velmi dilezité, a to hlavné
proto, aby si dokazalo osvojit, zapamatovat a vybavit si poznatky a informace
z jinych vzdélavacich obori. V rdmci funkCéni gramotnosti se proto cteni
povazuje za klicové, a je dulezité, aby byl vzdélavaci proces uspésny.
, Postaveni ctenadarské gramotnosti ve vzdélavani je velice specifické, dokonce
lze Fici, Ze z hlediska jeji ditlezitosti ji muzZeme povazovat za branu k osvojeni

si mnoha dalsich kompetenci.* (SVRCKOVA, M., 2011, s. 34)

Takto je rozuména 1 v kurikulech ostatnich zemi EU. Pojem kompetence byva
¢asto chapan jako synonymum k pojmu gramotnost. Otazkou ale zlustava vztah
mezi témito dvéma ,fenomény“soucasné¢ho vzdélavani, jez nejednou vyzniva
nejasné. Jeden z pifednich odbornikd, zabyvajici se problematikou v této

oblasti, Barré de-Miniac upozorinuje, ze uzitecnost pojmu gramotnost lezi spise
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V heuristickém podnétu pro vyzkumy, které sméfuji k intenzivnéj$i didaktickeé

efektivnosti vyuky. (SVRCKOVA, M., 2011)

4.2 Tridéni rovin ¢tenarské gramotnosti

Rozvoj pocateéniho c¢teni zacina uz od utlého détstvi a to v analogii
s osvojovanim si feci. Podle ontogenetického hlediska se vyvoj ctenatské
gramotnosti déli na nékolik etap — etapa spontdnni gramotnosti, elementarni

gramotnosti, bazové gramotnosti, funkéni gramotnosti.

1. Etapa spontanni gramotnosti — Jak napovida nazev, tak tato ctapa se
aktivuje spontanné, pod vlivem rodinného prostiedi. Spontadnni etapa spada do
vyvoje ditéte od narozeni do 3 let, kdy se seznamuje s fe¢i a jazykovymi

vyjadifovanimi a samo hleda zpusob jak vyjadfit své mySlenky a potieby.

2. Etapa elementarni ($kolni) gramotnosti — Patii do obdobi, kdy dité
navstévuje matefskou nebo primarni Skolu. Do této etapy se fadi samostatna

etapa ¢tenafské gramotnosti (probiha v 1. a 2. roéniku ZS).

3. Etapa bazové gramotnosti — Je obdobi tzv. ,,zdkladni gramotnosti“ ve
smyslu rozvoje ,trivia.“ Podle Gavory je osvojeni si téchto dovednosti (¢teni
S porozuménim), tzv. dekdédovani znakd. Muzeme toto obdobi nazvat také

obdobim ,,§kolni* gramotnosti.

4. Etapa funk¢&ni gramotnosti — Obdobi rozvoje kompetenci dospélych,

které zac¢ina s koncem povinné Skolni dochazky.
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.2 hlediska ontogenetického mizeme obdobi rozvoje cCtenarské gramotnosti

oznacovat jako:

1. Obdobi rozvoje negramotnosti (cca od 8. mésice do 6 let véku ditéte,

hovorime o utvareni si zakladu komunikacnich a ¢tendrskych kompetenci)

2. Obdobi rozvoje pocatecni Ctendriské gramotnosti (cca od 6 let véku

ditéte do 8 let, tj. obdobi dochazky do 1. roc¢niku a 2. rocniku zakladni Skoly)

3. Obdobi vlastni Ctendiské gramotnosti (obdobi, kdy ma dite bezpecné
osvojenou techniku cteni a psani, tj. od 2. roc¢niku zdkladni Skoly cca do konce

povinné Skolni dochazky)

4. Obdobi funkéni gramotnosti (nejvyssi uroven také Cctenarskych
kompetenci, které dospély jedinec uziva pro sviuj individuadlni rozvoj a uspésné
fungovani ve spolecnosti — soucdsti ctenarské gramotnosti v tomto obdobi je
«

také literarni a dokumentova kompetence” (Kvalita pocatecni Ctenafské

gramotnosti, 2011, s. 37)
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4.3 Faktory ovliviiujici pocate¢ni ¢tenaiskou gramotnost

Osvojovani si  cCtenafskych gramotnosti je  aktivnim, dynamickym,
dlouhodobym a mnoho — uroviiovym procesem, ktery je ovlivnén velkou fadou
faktort, ty pak podminuji jejich kvalitu. Tyto ovliviiujici faktory se daji
rozdélit do dvou skupin. A to subjektivni faktory a objektivni faktory.

Subjektivni faktory (vnitini, endogenni) — Tvori vrozené predpoklady, rysy a
zvlasStnosti centralniho nervového systému ctendre, osobnostni charakteristiky
a ziskané zkuSenosti jedince, kde Fadime zajem zZdka o cCteni, vnitini motivace,
sebehodnoceni jako ¢tendie, ctendiské chovani a postoje. (SVRCKOVA M.,
2011, s. 43)

Miuzeme se domnivat, ze déti, které ¢tou dobte, projevuji pro dobrovolné ¢teni
veétsi nadSeni, nez déti, které jsou ve cteni méné schopné. Z toho pak mize

vyplynout, ze zdatn¢jsi d€ti si ze ¢teni vybuduji svij konicek.

K témto faktorium byva také razen také vék, schopnost pripravenost k dalSimu
vzdélavdani, intelektudlni urovei, schopnost aktivni prdace s informacemi
(ziskavani znalosti prostrednictvim textii miize détem pomoci rozvijet duveéru
ve vilastni schopnosti, které je diilezitd pri dosahovani vlastnich cili; takto
ziskané informace zdroven zvysuji uroven dalSiho cteni, nebot rozsiruji a
prohlubuji ctenarovu schopnost interpretace textu) volni vlastnosti, proZivani
negramotnosti nebo nedostateéné gramotnosti, flexibilitu a schopnost
adaptace ke zméndam. (SVRCKOVA, M., 2011, s. 43)

2. Objektivni faktory (vnéjsi, exogenni) — Mezi tyto faktory zaclenujeme
Cinitele socio-kulturniho prostiedi, predevsim vychovu a vzdélani v rodiné
a ve Skole (u gramotnosti obecné také ekonomické vlivy). (SVRCKOVA,
M., 2011, s. 43) dale mUZeme tyto faktory rozdélit na faktory doméciho
okoli a faktory Skolniho okoli.
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Faktory domaciho okoli — sem patfi:

1. Ekonomické, socidlni a vzdélanostni zdzemi rodiny.

W

2. Domaci ¢tenarské zazemi rodiny — jestli je doma podnétné klima pro

rozvoj ¢tenafské gramotnosti.
3. Aktivity, které rozviji ¢tenarskou gramotnost (zajem rodic¢i o to, co
dité Cte, jestli si o tom povidaji, jestli rodice détem vypravéji nebo ¢tou,

jestli ¢tou spole¢né s détmi apod.).

4. Jazyk v domacim prostfedi — pocatky ¢teni maji uzké spojeni s ranymi

zkuSenostmi ditéte s jazykem.

5. Domaci zdroje — jaké maji déti doma moznosti a piistupy ke Cteni.

6. Vztah mezi domovem a Skolou — zapojuji — 1i se rodi¢e do Skolnich a

mimosSkolni procest a aktivit ditéte.

7. MimoSkolni ¢tenarské aktivity ditéte — kolik Casu déti vénuji Cteni ve
svém volném case, jestli maji moznost si pajc¢it knihy nebo casopisy
napft. v knihovnéch.

Faktory Skolniho okoli
1. Skolni prostiedi a zdroje — stabilni prostfedi, pocit bezpeéi, péce o

zaky, teSeni kazeniskych prestupkl, zplsoby osvojovani si dovednosti a

védomosti.
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. Prostiedi a struktura tfidy — ptistup uciteli k vyuce, velikost tfidy,
moznost individualniho ptistupu ucitele k zdkim, rozsah materiali ke

¢teni apod.

. Priprava ucditeli — dialezitd je kvalifikace a schopnost ucitele, povaha,

charakter, ucitel by se mél stale vzdélavat a rozSifovat si znalosti.

. Vyucovaci metody — dulezité je zjistit a zvolit zpisob vyuky cteni,

které détem budou nejvice vyhovovat.

. Vyukové materidly/zdroje texti — ucenice ¢itanky, Casopisy, materidly,
které si déti samy vytvofi, détské knihy (spolec¢né Cteni), to vSe tvofi
stted pro osvojeni Ctendfské gramotnosti ve Skole. V dneSni dobé se
stéle castéji pracuje 1 s elektronickymi texty a dalSimi novymi

technologiemi.

. Aktivity — ucitelé si mohou volit rizné aktivity, pti kterych dité pracuje
s riznymi druhy textl. Pfi téchto aktivitach je dileZitd tvofivost ucitele.
Nejcastéjsi aktivity, které se pfi vyuce pouzivaji — predcitani ucitele,
hlasité c¢teni zakt, hlasité c¢teni zakt ve skupinach, vyhledavani
informaci v textu, kvizy, kfizovky, testy, vypracovavani pisemnych

tkold do seditu, psani kratkych textd ad. (SVRCKOVA, M., 2011)
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PRAKTICKA CAST

5 Vymezeni zkoumané problematiky

5.1 Cil PRUZKUMU

Svym prizkumem jsem chtéla zjistit, jak je na tom dne$ni generace se ¢tenim.
Zda ¢tou, ctou radi a dobrovolné nebo naopak uptednostnuji televizi a filmové
zpracovani knih. A které vlastnosti u hrdint déti vyhledavaji a obdivuji.
Doufam, ze tyto informace budu moci zurocit ve své nadchéazejici praxi, a
budu schopnéd diky nim vybrat kvalitni literaturu, kterd u déti dokaze vyvolat
radost ze Cteni a probudit v nich o ¢teni co nejvétsi zdjem. Jsem si védoma, ze
déti dnes nemaji moc duvodi Cist, vzhledem k tomu, Ze vSechny knihy se
zfilmuji a ja predpokladam, ze je pro déti jisté pfijemnéj$i a hlavné rychlejsi

dozvédét se d€j prostfednictvim filmu.

Chtéla bych diky svému prizkumu zjistit, co vSe déti preferuji v literatufe,
které literarni zanry je nejvice oslovuji, jestli se radéji hledaji v kladném
hrdinovi nebo by chtéli byt jako hrdinové zaporni. A také mé zajimalo, jak
moc soucasni rodi¢e vedou své déti ke ¢teni, zda jim kupuji knihy, jestli détem

cetli, kdyz to jeSté neumély.
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6 Pouzité metody

6.1 Dotaznik

Jednd se o prizkumnou metodu. Dotaznik je pisemna forma rozhovoru. Otazky
jsou obdobné jako pti rozhovoru, avSak jsou jiz pfedem dény odpovédi, jak
muzeme odpovédét. Je méné Casové narocény na rozdil od rozhovoru. Pomoci
dotaznikil se nejcastéji zjiStuje vefejné minéni, které se zameéfuji na nazory
osob na jistou konkrétni problematiku. Abychom mohli sestavit dotaznik,
musime si presné urcit, chceme zjistit a jasné¢ si stanovit cil, logicky a
stylisticky spravné pripravit otdazky. Nez dotaznik dédme do obé&hu, méli
bychom nejprve zkusit dotaznik na malém vzorku lidi, abychom si ovéfili, ze
je vSemu rozumét. Dotaznik by mél byt anonymni, abychom umocnili
upfimnost odpovédi. Otazky v dotazniku mohou byt oteviené, uzaviené,

Skalové, polooteviené.

Uzaviené otazky jsou ty, u kterych mizeme odpovédét pouze vybérem piedem

dané odpoveédi.

Oteviené otazky jsou naprosto volné odpovédim dotazovanych. U téchto
otazek bychom méli pocitat s tim, Ze se tézce vyhodnocuji. Muze dojit

k nepochopeni otazky a dotazovany mize odpoveédét jinak, nez jsme chtéli.

Skalové otazky maji pevné dané odpovédi, které hodnoti otazku podle uréité
Skaly. Numericky vybér, kategoricky vybér, graficky vybér ad. Dotazovani si
vyberou vzdy jednu odpovéd. (CHRASKA, M., 2007)
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6.2 Organizace Setfeni

Dotaznik byl konstruovan jak uzavienymi otazkami, tak i otevienymi, aby déti
nebyly pfili§ omezeny v nékterych otazkadch a mohly napsat to, co chtéji.
Celkem obsahoval 16 otdzek, a ptikladam jej v ptriloze. Navstivila jsem Skoly

V Moravskoslezském kraji, kde mi umoznily tyto dotazniky rozdat.

Dotazniky byly vytvofeny pro dévcata i chlapce ze Ctvrtych a patych tfid.
Celkovy vzorek byl 100 déti, a navstivila jsem celkem 6 tiid. Ve vSech tfidach
jsem byla ptitomna, a pokud déti néemu nerozumély, vysvétlila jsem jim, co

otazka znamena. V kazdé tiid¢ byla pfitomna i jejich pani ucitelka.

V prvni fad¢ jsem détem vysvétlila, kdo jsem, a co po nich potfebuji. Rozdala
jsem dotazniky a proSla s détmi vSechny otadzky, pokud potiebovaly néco
vysvétlit, pak jsem hned vysvétlila problém vSem. Dotazniky déti vyplnily

vétSinou do patnacti minut. Nakonec jsem jim podékovala za spolupraci.
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6.3 Vysledky vyzkumu

Otéazky z dotazniku byly vyhodnocovany postupné, podle potradi. Kazda otazka

je, pro lepsi prehlednost, zndzornéna pomoci grafu.
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7 ZAKLADNI PRUZKUMNA OTAZKA A PRUZKUMNE
PREDPOKLADY

Zikladni otazka vyzkumu: Jak dnes déti vidi své knizni hrdiny (co na nich

maji nejradéji).

1. Ctes rad/a?

Ano Ne

Piredpoklad: DnesSni déti nectou rady. Myslim, Ze je ke ¢teni spiSe nuti rodice.

Radéji travi ¢as jinymi konic¢ky (televize, pocitaCové hry).

2. Kdyz mas volnou chvili, radéji si ¢teS nebo si pusti§ Tv?

Radéji ¢tu. Rad¢éji si pustim Tv.

Predpoklad: Dé&ti si ve volné chvili radéji pusti televizi nez — 1i by si Cetly.

3. Jaky je tvuj nejoblibenéjsi Zanr?

Pohadky Fantasy Dobrodruzny ptibéh Sci - fi Romany

I o

Predpoklad: Dé&ti nejradéji ¢tou pohddky a fantasy ptibéhy.
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4. Mas§ svou oblibenou knihu? (JestliZe ano, uved prosim nazev knihy,

nebo jméno autora).

Ano Ne

Piredpoklad: D¢ti na tuto otdzku budou spiSe odpovidat ne. Vzhledem k tomu,

ze nepifedpokladam, ze déti radi ¢tou, pak myslim nemaji oblibenou knihu.

5. Mas svého oblibeného kniZniho hrdinu?

Ano Ne

Piredpoklad: Malokteré déti budou mit svého oblibeného hrdinu.

6. Co se ti nejvice libi na tvém kniZnim hrdinovi? (prosim vypi§ -

vlastnosti, charakter,vzhled...)

Predpoklad: Nejvice ocenovanou vlastnosti bude odvaha, pratelskost,
laskavost. Myslim, ze d¢ti budou ocefiovat 1 pékny, pfijemny vzhled hlavnich

hrdinua.

7. M4aS rad radé&ji kladné hrdiny nebo zaporné hrdiny v knihach?

Kladné hrdiny Zaporné hrdiny

Predpoklad: D¢&ti budou vice obdivovat kladné hrdiny, ale myslim, Ze zdporni

hrdinové nepfijdou uplné vnivec.
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8. KdyzZ jsi byl mensi, ¢etli ti tvi rodic¢e knihy?

Ano Ne Nepamatuji se

Piredpoklad: Domnivam se, ze vice nez polovina z dotazovanych si nebude
pamatovat, zda jim rodice cetli. Na druhou stranu soudim, Zze kdyz déti

vyberou odpovéd ano ¢i ne, bude to pravé odpovéd ano, ktera bude cetné;jsi.

9. Vedou Té rodice ke ¢teni? (chtéji, aby sis kazdy den ¢etl/a? )

Ano Ne

Piredpoklad: Rodic¢e déti nevedou ke ¢teni.

10. Kupuji Ti tvi rodic¢e knihy (k Vanoctim, k narozeninam...)?

Ano Ne

Predpoklad: Rodic¢e nekupuji détem knihy, a to za zadnych pfilezitosti.
11. NavS$tévujeS dobrovolné knihovnu?

Ano Ne

Predpoklad: Déti do knihovny dobrovolné nechodi.
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12. Jak ¢asto knihovnu navStévujes$?

lkrat za mésic lkrat za tyden lkrat za 14 dni

méné nez jsou uvedené moznosti nenavstévuji

Predpoklad: Dé&ti nejspis, dobrovolné, knihovnu nenavstévuji vibec.

13. Divas sena TV?

Ano Ne

Predpoklad: D¢ti nejvice oznaci odpovéd ano. Domnivam se, ze tuto odpoveéd

oznaci celych 100% dé&ti.

14. Jestli se divas$ na televizi, kolik ¢asu u ni zhruba stravis?

Max. 2 hodiny denn¢ Urcité vice nez 2 hodiny

denné

Predpoklad: V této otazce bych si myslela, ze déti sleduji televizi déle nez 2

hodiny denné.

15. SledujeS$ radéji filmy v televizi nebo si radéji precte§ knihu?

Sleduji filmy v televizi Rad¢ji ¢tu

Predpoklad: Nejvice déti odpovi, ze sleduji filmy v televizi.
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16. V pripadé, Ze jsi na predchozi otazku odpovédél/a sleduji filmy

v televizi, napi$ pro¢.

V pripadé, Ze jsi na predchozi otazku odpovédél/a radéji ¢tu, napis

proc.

Predpoklad: V ptipade, ze déti vice sleduji televizi, bude jejich nejCastéjsi
televizi. Ze je televize zabavné&jsi, d&j knihy se dozvédi rychleji, nez kdyby ji

Cetly.
Predpoklad: V pripadé, ze déti oznaci odpovéd — radéji Ctu, pak nejcastéjsi

diavody budou, ze pti Cteni knih se mohou ponofit do vlastni fantazie, ze je

kniha zajimavéjsi, a ze v knize naleznou mnohem vice, nez ve filmech.
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8 VYSLEDKY PRUZKUMNEHO SETRENI

Demografické udaje

Jsem divka Jsem chlapec

O Chlapci - 55%
M Divky - 45%

4. tfida 5. Tfida

O 4. tfida - 54%
W 5. tfida - 46%
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Vesnicka Skola Méstska $kola

\ I O Vesnicka skola

B Méstska skola -

W
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1. Ctes rad/a?

Ano Ne

OAno - 80%
B Ne 20%

Ptedpokladala jsem, ze déti nebudou rady cist. Byla jsem vSak pfijemné
pfekvapena, ze z toho nakonec vySel tento pocet. Je mozné, ze déti odpovidaly

nepravdivé, avsak je — li to pravda, jsem z toho velmi nadSena.

2. KdyZz mas volnou chvili, radéji si ¢teS nebo si pusti§ Tv?

Rad¢éji ¢tu. Rad¢ji si pustim Tv.

O Radéji ¢tu - 42%

B Radéji si pustim
TV -53%

OO Neodpovédéli na
otazku - 5%
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Pt#i vyhodnocovani odpovédi jsem se dockala ptfijemného piekvapeni, kdyz
docela dost déti odpovédelo, ze si radéji Cte. I prfes to, Ze to nebyla vice nez

polovina, jak jsem pfedpokladala.

3. Jaky je tvij nejoblibenéjs$i Zanr?

Pohadky Fantasy Sci — fi Romany

Jiné: ...

O Pohadky - 10%

M Fantasy - 34%

[0 Dobrodruiny pfibéh
-51%

O Sci-fi - 20%

B Romany - 8%

OJiné - 10%

B Neodpovédéli - 2%

I kdyZ jsem myslela, Ze nejcastéj$i odpovédi budou pohddky a fantasy ptfibchy,

byla jsem vyvedena z omylu, protoZze déti nejéastéji ¢tou dobrodruzné piib&hy.
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4. Mas§ svou oblibenou knihu? (JestliZe ano, uved prosim nazev knihy,

nebo jméno autora).

Ano Ne

OAno - 78%
B Ne - 22%

Vzhledem k tomu, ze jsem si uz na zaéatku myslela, ze dne$ni déti nectou, pak
jsem ani neptedpokladala, Ze by déti mély oblibenou knihu. Ale opét jsem
neodhadla dnesni déti, kdy vice nez tfi ¢tvrtiny déti odpovédélo na tuto otazku

kladné.
5. Mas svého oblibeného kniZniho hrdinu?

Ano Ne

7

OAno - 59%
B Ne -41%

\ A
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Opét mé predpoklady byly naprosto zbotfeny. Vice nez polovina déti ma svého

oblibeného hrdinu.

6. Co se ti nejvice libi na tvém kniZnim hrdinovi? (prosim vypi§ -

vlastnosti, charakter, vzhled...)

O neodpovédélo

M vtipny

O odvainy

[ zaziva trapné chvile

M je stejny jako ja

Mym ptedpokladem bylo, Zze déti na svém hrdinovi nejvice ocenuji odvahu,
pratelskost, laskavost. Nékteré déti se opravdu ztotoznily s hrdinou, nasly si
S nim stejné podobné znaky. Také ocenily, ze i hrdina zaziva trapné chvile,
stejné jako déti samy. A samoziejmé déti by chtély byt stejné¢ odvazné a vtipné
jako hrdinové jejich knih. Zadné z dé&ti nijak neovliviiuje hrdin@iv vzhled, o

kterém se ani slovem nezminily.
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7. MaS rad radé&ji kladné hrdiny nebo zaporné hrdiny v knihach?

Kladné hrdiny Zaporné hrdiny

O Kladné hrdiny -
84%

B Zaporné hrdiny -
14%

[0 Obé varianty -
2%

Jak jsem predpokladala, tak déti maji nejvice rady kladné hrdiny. Ale i zaporni

hrdinové si nasli misto v détskych fantaziich.

8. Kdyz jsi byl menSi, ¢etli ti tvi rodice knihy?

Ano Ne Nepamatuji se

OAno - 80%

B Ne-5%

[0 Nepamatuji se -
15%
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Domnivala jsem se, Ze si déti spiSe nebudou pamatovat, zda — li jim rodice
cetli. AvSak celych 85 procent déti si si vybralo odpovéd ano ¢i ne. A 80

procent déti odpovédélo kladné, coz bylo velmi piijemné zjisSténi.

9. Vedou Té rodice ke ¢teni? (chtéji, aby sis kazdy den cetl/a?)

Ano Ne

OAno -51%
B Ne - 49%

Myslela jsem si, ze vétSinu déti rodice ke ¢teni nevedou. A i kdyZ rozdil nebyl

ptilis markantni, tak 51% rodi¢t dba na to, aby déti etly. A to mizeme ocenit.

10. Kupuji Ti tvi rodi¢e knihy (k Vanocim, k narozeninam...)?

Ano Ne

O Ano-78%
B Ne -22%
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Vzhledem k dnesni uspéchané dobé jsem myslela, ze rodi¢e radéji détem koupi

jinou véc nez — li knihu. Ale 78% rodic¢t svym détem knihy kupuje.

11. NavS$tévuje$ dobrovolné knihovnu?

Ano Ne

OAno-61%
M Ne - 39%

Dalsim ptfekvapenim pro mé bylo vice nez 50% kladnych odpovédi na tuto
otazku. D¢ti rdady chodi do knihovny, a tak by nebylo od véci, kdyby byly

zavedeny knihovny pfimo na Skolach.
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12. Jak ¢asto knihovnu nav§tévujeS$?

lkrat za mésic lkrat za tyden lkrat za 14 dni

méné nez jsou uvedené moznosti nenavstévuji

O 1krat za mésic 31%

M 1krat za tyden - 15%

[ 1krat za 14 dni -
10%

O méné nei jsou
uvedené moznosti -
17%

M nenavstévuji - 27%

I kdyz jsem ptedpokladala, ze déti knihu nenavstévuji vibec, pak jsem byla

mile vyvedena z omylu, kdyz déti odpovidaly, Ze knihovnu navs§tévuji.
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13. Divas$ se na TV?

Ano Ne

OAno - 98%
B Ne - 2%

Velikym pfekvapenim pro mé byly odpovédi na tuto otazku. Neptedpokladala
jsem, ze by vibec nékdo odpovédél - NE. Jak ptfijemné zjiSténi, Ze jsou dnes

déti, které si stale radéji Ctou, neZ Ze by si pustily televizi.

14. Jestli se divas na televizi, kolik ¢asu u ni zhruba stravis?

Max. 2 hodiny denn¢ Urcité¢ vice nez 2 hodiny

denné

O Max. 2 hodiny
denné - 68%

B Urdité vice nez 2
hodiny denné -
32%
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Jsem rada, ze dnesSni rodice koriguji, jak dlouho se déti smé&ji divat na televizi,
a muj piredpoklad, ze se déti divaji na televizi vice nez 2 hodiny denné¢, se diky

tomu nepotvrdil.

15. Sledujes radéji filmy v televizi nebo si radéji prectes knihu?

Sleduji filmy v televizi Radé&ji ¢tu

O Sleduiji filmy v
televizi - 61%

B Radéji &tu 36%

O Nerozhodné - 3%

V tomto bodé& se mi potvrdilo pfesné to, co jsem predpokladdala. VétSina déti

opravdu radé&ji sleduje filmy v televizi.
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16.V pripadé, Ze jsi na predchozi otazku odpovédél/a sleduji filmy

v televizi, napi$ pro¢.

V pripadé, Ze jsi na predchozi otiazku odpovédél/a radéji ¢tu, mnapis

[ neodpovédélo

B TV mé bavi vice

] cteni meé bavi
vice

(I kniha je
zajimaveéjsi

B mazu si
predstavit
déj/postavy

E TV mé privede na
jiné myslenky

B nebavi meé Cist

[0 naucim se lépe
Cist

B v knize odchazim
do svéta fantazie

B kniha je levnéjsi
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Odpovédély — 1i déti, ze sleduji filmy v televizi, pak muj predpoklad
proc, ze je televize zdbavnéjsi, a déti se dozvédi déj knihy rychleji nez, kdyby
si knihu mély precist. Déti vSak uvadély, Ze je Cteni nebavi, a naopak televize

je zabavn¢jsi.

Odpoveédély — li déti, ze radéji ¢tou, pak nejcastéjSimi divody budou, ze
se mohou ponoftit do vlastni fantazie, ze je kniha zajimavéjsi, a ze je v knize
vice informaci nez ve filmovém zpracovani. A to se mi potvrdilo. Ale dale d¢&ti

uvadély, ze je kniha levnéjs$i, zdbavnéjsi a nauci se 1épe Cist.
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M4 diplomova prace shrnuje vSechna nashromézdénd data, které byly pouzity
v praktické casti. S détmi se velmi dobie spolupracovalo a véfim, Ze na otazky
odpovidaly pravdivé. Ze shrnutych dat jsem zjistila, Ze dneSni déti maji
nejradéji hrdiny, ktefi zazivaji stejné problémy a zazitky jako ony samy. Jsou

rady, kdyZ se se svym hrdinou mohou ztotoZnit. Hledaji v ném kus sebe sama.

Dalsim charakteristickym znakem je, aby byl hrdina odvazny a vtipny. Jsou
déti, zejména dévcata, které Ctou knihy z jinych divodua, tfeba ze v knize
vystupuje jejich oblibené zvite. Ty pak preferuji u hrdint spiSe pohlavi

(dévcata chtéji divei hrdinky), a Stastné konce.

Doufdm, Ze vSechny informace ziskané diky prizkumu pomohou nejen mné,
ale 1 dalSim, které bude tato problematika zajimat. Dnes uz vim, po kterych
knihach sahnout, abych zaujala co nejvice déti, a probudila v nich co nejveétsi

zajem o Cteni.

Literarni Zzanr, ktery d¢ti nejvice upfednostiuji je dobrodruzny romaén.
Oblibenym autorem se diky Denikim malého poseroutky stal Jeff Kinney
V t€sném zavésu za nim pak Lincoln Peirce s dilem Velkej frajer Nate, a
nejoblibenéjsimi hrdiny se tak stali Greg Heffley (Denik malého poseroutky) a
Nate (Velkej frajer Nate). A samoziejm¢é nesmime zapomenout ani na
nejslavnéjsSiho kouzelnika Harryho Pottera od autorky J. K. Rowlingové, ktery

je také oblibenym a ¢asto vyhleddvanym hrdinou.
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Milé déti, ©

jsem studentkou pedagogické skoly v Olomouci, a abych mohla byt pani ucitelkou,
potiebovala bych Vasi pomoc pii vyplnéni tohoto kratkého dotazniku. Nemusite se bat, nikde
vysledky nezvetejnim, ani pani ucitelka a ani nikdo jiny se je nedozvi. Budou cisté pro mou
potfebu. Nemusite se ani podepisovat, v§e bude Gplné anonymni. Budete - 1i mit jakykoli
dotaz, jsem Vam k dispozici a vS§echny Vase ptipadné dotazy zodpovim. Prosim Vés, abyste

odpovidaly podle pravdy, aby miij vyzkum byl pfesny. Moc dékuji za Vas cas.
Ivona Zniszczolova

1. Ctes rad/a?
ANo Ne

2. Kdyz mas volnou chvili, radéji si ¢tes nebo si pustis Tv?
Radg¢ji ctu. Radé¢ji si pustim Tv.

3. Mas i sviij oblibeny Zanr, po které ¢asto sahne$?
Pohadky Fantasy Sci—fi Romany Jiné:

4. Mas svou oblibenou knihu? (JestliZe ano, uved’ prosim nazev, nebo autora).
Ano Ne

5. Mas svého oblibeného knizniho hrdinu?
Ano Ne

6. Co se ti nejvice libi na tvém kniZnim hrdinovi? (prosim vypis — vlastnosti,
charakter,vzhled...)

7. Inspiroval té né¢im tviij oblibeny knizni hrdina?
Ano Ne



8. MaS rad radéji kladné hrdiny nebo zaporné hrdiny v knihach?
Kladné hrdiny Zaporné

9. Kdyz jsi byl mensi, ¢etli ti tvi rodi¢e knihy?
Ano Ne Nepamatuji si

10. Vedou Té rodice ke ¢teni? (tieba Ze ti zakaZou televizi, a Feknou ti, at’ si jdes Cist,
nebo ti koupi knihu...)
Ano Ne

11. Kupuji Ti tvi rodic¢e knihy (k Vanociim, k narozeninam...)?
Ano Ne

12. NavstévujesS dobrovolné knihovnu?
Ano Ne

13. Jak c¢asto knihovnu navstévujes?
lkrat za mésic 2krat za mésic lkrat za tyden vicekrat za tyden

14. Koukas se na TV?
Ano Ne

15. Jestli se divas na televizi, kolik ¢asu u ni zhruba stravis?
Max. 2 hodiny denné Ur¢ité vice nez 2 hodiny denné

16.V priipadé, Ze jsi na predchozi otaizku odpovédél/a sleduji filmy v televizi, napis
proc¢.

V pripadé, Ze jsi na predchozi otazku odpovédél/a radéji ¢tu, napis proc.



PRACOVNI LIST

Ahoj kluci a holky, j jsem skiitek KNIZNIK a budu Vs provazet timto pracovn

im listem, ktery se tyka knihy DENIK MALEHO POSEROUTKY.
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2. Jak se jmenuje hlavni hrdiny této knihy. (Greg)

3.V dile DENIK MALEHO POSEROUTKY, PONOROVA NEMOC hlavni hrdina se svym
nejlep$im kamaradem vytvoii plakaty ze sviticich papirt, ale zacne prset a néco z téch papirt

se roztece a poskodi to zdi Skoly. Co se jim rozteklo? (fixy)
4. Jaké je yjméno otce hlavniho hrdiny? (Frank)

5.V prvnim dile se dozvime, Ze hlavni hrdina si nepiSe rozhodné Zadny denik, ale ze to vydava

za.... (zapisky)
6. Jaky podtitul ma paty dil této knizni série? (Oskliva)
8. Jak se jmenuje matka hlavniho hrdiny? (Susan)

9. DENIK MALEHO POSEROUTKY, PSi ZIVOT se dozvime, Ze hlavni hrdina stravil 1éto

nékde, kde se mu nelibilo. Kde to bylo? (mote)

10. Kamarad hlavniho hrdiny mé jaké jméno? (Rowley)

2. SESTY DIL TETO KNIZN{ SERIE SE JIMENUJE PONORKOVA NEMOC A
; SEDMY DIL PAK PATE KOLO U VOZU, ZKUSPODLE SEBE
NAKRESLIT A POPSAT, JAK ROZUMIS TEMTO SLOVNIM
SPOJENIM. JAK SI JE PREDSTAVIS. VYBER SI ALESPON
JEDNO.




3. VIME, ZE GREG BYL S | SROWLEYEM U MORE, VYHLEDEJ SI S POMOC{
MAPY 5 MORI U POBREZ{ AMERIKY.

4. VYBER SI JEDEN DIL DENIKU MALEHO POSEROUTKY A STRUCNE POPIS
JEHO OBSAH A NAPIS, CO SE TI NA TETO KNIZE NEJVICE LIBILO.
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