UNIVERZITA PALACKEHO V OLOMOUCI

PEDAGOGICKA FAKULTA

BAKALARSKA PRACE

OLOMOUC 2012 LENKA MATEJCKOVA



UNIVERZITA PALACKEHO V OLOMOUCI
PEDAGOGICKA FAKULTA

Ustav pedagogiky a socialnich studii

LENKA MATEJCKOVA
Obor: Pedagogické asistentstvi

3. rocnik — prezencni forma

KOMPETENCE UCITELE

Z POHLEDU PEDAGOGICKE ORIENTACE

Bakalarska prace

Vedouci prace: Mgr. Pavel Neumeister, Ph.D.

Olomouc 2012

1



Prohlasuji, Zze jsem bakaldrskou préci vypracovala samostatné a pouzila jen uvedenych

pramend a literatury.

V Olomouci dne 22. 6. 2012

vlastnorucni podpis



Dékuji Mgr. Pavlu Neumeisterovi, Ph.D., za odborné vedeni bakalarské prace. Zaroven
bych chtéla podékovat i PaedDr. Marté Rybickové, Ph.D., za poskytnuti materialovych

podkladu k praci.



OBSAH
Uvod

1 Vymezeni klicovych pojmu
1.1 Kompetence uditele

1.2 Pedagogické dovednosti

1.3 O autorovi Pedagogického slovniku

1.4 Dalsi publikace k dané problematice

2 Kompetence z pohledu Pedagogické orientace

2.1 Vymezeni pojmu

2.2 Klasifikace kompetenci

2.3 Pojeti kompetenci

2.4 Jadro kompetenci

3 Pedagogické dovednosti z pohledu Pedagogické orientace
3.1 Vymezeni pojmu

3.2 Klasifikace dovednosti

4 Pedagogické védomosti z pohledu Pedagogické orientace
4.1 Vymezeni pojmu

4.2 Klasifikace védomosti

5 Casopis pedagogicka orientace

5.1 Kvyvoji a proméndm ¢asopisu Pedagogicka orientace
5.2 Redakéni rada ¢asopisu

5.3 Témata publikovana v Pedagogické orientaci

5.4 Recenze

5.4.1 Vyvoj poctu publikovanych recenzi

5.4.2 Témata recenzi

6 Zaveér

Seznam poutzité literatury a pramenu

Anotace

10
10
12
20
21
23
23
24
31
31
31
33
33
35
35
36
36
36
37



uvoD

Oktidleny a pravdivy vyrok, Ze ,ucitelské povoldni je narocné” vyvolava nejriznéjsi
predstavy a zfejmé mu kazdy z nas rozumi trochu jinak. Obecné panuje presvédceni, Ze se

jedna o povolani velmi ndroéné na osobnost uditele.

Jak efektivné pfripravovat adepty uditelstvi na toto osobnostné narocné povolani, jak by
méla vypadat osobnostni stranka jejich pripravy, aby pro budouci ucitele byla pfinosem?
Hledani jednoznacné, spravné odpovédi na tyto otdzku je stejny nesmysl jako hledani
jediného, sprdvného pfistupu k ¢lovéku, jediné, spravné teorie vychovy ¢i jediného

spravného psychoterapeutického pfistupu.

Volba povoldni je jednou z nejdulezitéjSich procesi vZivoté mladého clovéka.
Rozhodovani o vlastnim profesionalnim zaméreni je ovlivnéno radou faktord, které toto

rozhodnuti determinuiji. To plati i pro volbu ucitelské profese.

Pregradudlni ucitelské studium predstavuje prvni etapu v procesu celozZivotniho
vzdélavani a profesniho vyvoje uditele. Tato kratka, ale o to intenzivnéjsi pfiprava na vykon
ucitelské profese, by méla vést u absolventl k dosaZeni alespon minimalni drovné zakladnich
ucitelskych kompetenci, na jejichz zdkladé pak zacinajici ucitelé postupné spéji k ucitelské

zpusobilosti.

Od uditelskych fakult se dnes oéekava celkové zvySeni Urovné ucitelského studia, vcéetné
pedagogicko-psychologické pripravy. Aby byli Zaci dostatecné pfipraveni - je nutné mit také
dostatecné pripravené ucitele, pedagogy, ktefi se stanou prlvodci vzdélavani pro své zaky.
Ucitel by nemél disponovat pouze Sirokymi odbornymi znalostmi, ale také souborem

pedagogickych kompetenci.

Diplomova prace je soustfedéna na kompetence z pohledu Pedagogické orientace. Dale jsou
vymezeny pedagogické dovednosti a védomosti, které tvofi jaddro kompetenci ucitele. Na
zavér prace je pojednavano o ¢asopise Pedagogickd orientace a analyzovani jeho promén za

urcité obdobi.



Cilem zavérecné prace je poskytnout uceleny obraz o pedagogickych kompetencich a
rGznych pohledech na tuto kategorii, jak =z hlediska Pedagogického slovniku, tak

pedagogického €asopisu.



1 VYMEZENI KLICOVYCH POJIMU
1.1 Kompetence ucitele

Problematika kompetenci absolventa ucitelského studia a ucitele s praxi je vyznamnou
soucasti monografii a sbornikll zamérenych na pedagogickou pfipravu budoucich ucitell

(napft. Svec, 1999; Kohnova, 2000; Spilkova a kol., 2004; Vasutova, 2004).

Pedagogicky slovnik (Pricha, Walterova a Mares, 2008) definuje kompetence jako soubor
profesnich dovednosti a dispozic, kterymi ma byt vybaven uditel, aby mohl efektivné
vykondvat své povolani. Existuji ¢etné pokusy o vymezeni kompetenci uditele, snazici se je
sblizit s obsahem pfipravy budoucich ucitell na pedagogickych a jinych fakultach. Obvykle
jsou uvadény jako hlavni kompetence osobnostni a kompetence profesni. Osobnostni
kompetence zahrnuji zodpovédnost, tvofivost, schopnost ftesit problémy, tymoveé
spolupracovat, byt socidlné vnimavy a reflexivni. Profesni kompetence se vztahuji k
obsahové slozce vykonu profese ("znalost predmétu"), ale dnes jsou zdUraznovany zvl.
komunikativni, diagnostické aj. kompetence. Vyzkumy a rovnéz zkusenosti ucitelll z praxe
dokladaji (v CR i v zahraniéi), Ze dosavadni piipravné vzdélavani ucitelll nepokryva v Uplnosti

zadouci soubor ucitelskych kompetenci.

Kompetence v pedagogickém pojeti znamena schopnost, dovednost, zplsobilost Uspésné
realizovat néjaké c¢innosti, resit urcité Ukoly zejm. v pracovnich a jinych Zivotnich situacich

(Pracha, Walterova, Mares, 2009).

Kompetence ucitele definovany jako soubor védomosti, dovednosti, postoji a hodnot
dllezitych pro vykon uditelské profese. Vztahuji se k profesni, obsahové a osobnostni slozce
standardu ucitelstvi. Patfi k nim kompetence pedagogické a didaktické, oborové
predmétové, diagnostické a informacni, manazerské a normativni, profesné a osobnostné

kultivujici (Pricha, Walterova, Mares, 2009).
1.2 Pedagogické dovednosti

Pedagogické dovednosti (a znalosti) jsou zfejmé jednim z klicovych pojm( pedagogické
pfipravy. Neni proto divu, Ze jiz odeddvna pfitahovaly pozornost pedagogu, ale i psychologt
(J. Cap, F. Singule, Ch. Vorli¢ek, S. Navrétil, J. Sturma, T. Svatos, H. Lukd$ova-Kantorkova a
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dalsi). Za vyznamny vklad do teorie, ale i praxe pedagogickych dovednosti povaZuje Svec

vyzkumy, které realizovala nebo koordinovala E. Vyskocilova (viz napf. 1986).

Pedagogické dovednosti definujeme jako:

1. Soucast profesnich kompetenci uciteld a pedagogickych pracovnikl, predpoklad pro
vykon pedagogickych povolani.

2. Obecné soubor dovednosti, které vyZaduje pedagogicka cinnost ve vzdélavacich
institucich a vychovnych zafizeni. Ziskdvaji se v pfipravném a dalSim vzdélavani

pedagogickych pracovnikl a zdokonaluji se v priibéhu praxe.

Pedagogické dovednosti - Angl. teaching skills. Jednda se o soubor profesnich dovednosti,
tj. ucenim ziskanych predpokladd k vykonlm, které pedagog (ucitel, instruktor aj.) poddava
pfi vychové, vzdélavani a vycviku lidi. Zahrnuji zvlasté dovednost stanovit cile, planovat
prabéh vyuky, motivovat zZaky k u€eni, vyhodnocovat ¢innost a vykony Zaka, vytvaret pfiznivé
edukacni prostredi ve tfidé, jednat s rodiCi a verejnosti aj. Jsou vysledkem odborné pripravy
pedagoga, jeho schopnosti a profesnich zkuSenosti, vnéjSich pozadavk( na praci pedagoga
aj., ale téz pedagogické nadani a pedagogické zkusenosti. Pedagogické dovednosti budoucich
uciteld jsou soucasti pripravy na pedagogickych fakultdch a na stfednich pedagogickych
$kolach. O obsahu a charakteru pedagogickych dovednosti panuji rozdilné nazory jak v CR,

tak v zahraniéi (Pracha, Walterova, Mares, 2008).
1.3 O autorovi Pedagogického slovniku

Prof. PhDr. Jan Pracha, DrSc., Dr.h.c., se habitoval na UK pro obor pedagogika. Pracuje
jako nezavisly expert a konzultant v oblasti pedagogické teorie a vyzkumu, prednasi na
nasich i zahraniénich univerzitach. Je zakladatelem Ceské asociace pedagogického vyzkumu,
pUsobi v mezindrodnich védeckych organizacich a redakénich radach odbornych ¢asopisa. V
roce 1995 mu byl udélen cCestny doktorat univerzitou v Turku (Finsko). Vydal mj. knihy:
Moderni pedagogika (1997, 2000, 2002, 2009), Vzdélavani a skolstvi ve svété (1999), Prehled
pedagogiky (2000, 2005, 2009), Multikulturni vychova (2001), Ucitel: Soucasné poznatky o
profesi (2002), Interkulturni psychologie (2005, 2007), Srovnavaci pedagogika (2006) a je
editorem Pedagogické encyklopedie (2009).



1.4 Dalsi publikace k dané problematice

Kyriacou, Ch.: Klicové dovednosti uéitele. Praha, Portdl 1996.
Kyriacou, Ch.: Klicové dovednosti ucitele. Praha, Portal 2004.

Pricha, J.: Ulitel: Soucasné poznatky o profesi. Praha, Portal 2002.

Spilkova. V., Vasutova, J. a kol.: UcCitelska profese v ménicich se pozadavcich na vzdélavani.
Praha, UK 2008.

Svec, V.: Pedagogicka pfiprava budoucich ugiteltl: Problémy a inspirace. Brno, Paido 1999.
Vasutova, J. a kol.: Vydélavame budouci uéitele. Praha, Portdal 2008.

Vasutova, J.: Byt ucitelem. Praha, Portal 2008.

Veteska, J., Tureckiova, M.: Kompetence ve vzdélavani. Praha, Grada 2008.

Walterova, E. (ed.): Ucitelé jako profesni skupina, jejich vzdélavani a podpUrny systém. 1. dil.

Praha, PedF UK 2001.



2 KOMPETENCE Z POHLEDU PEDAGOGICKE ORIENTACE
2.1 Vymezeni pojmu

Pojem kompetence (pedagogické kompetence, ucitelské kompetence, profesni
kompetence ucitele apod.) se zacind prosazovat od roku 1994. Sjeho zavedenim jsou
spojeny pokusy o vymezeni pozadavk( na profesni ¢innosti ucitell pro jednotlivé stupné skol
a soucasné o stanoveni obsahového ramce ucitelského vzdélavani. Pedagogické kompetence
jsou i predmétem vyzkumu. Za pozornost stoji vyzkum MSMT Podpora prdce uciteld, ve
kterém se VasSutova (2001) pokusila vymezit profesni kompetence ucitele jednotlivych
stupid a typd $kol v CR. Navrh profesnich kompetenci utitele se stal vychodiskem pro

projektovani rAmcového obsahu piipravného vzdélavani uciteltl (Svec, 2005, s. 31-42).

V teorii pregradualni pfipravy ucitelll ma pojem pedagogickd kompetence dllezitou roli.
Patfi mezi pojmy v soucasné dobé hodné diskutované, zejména pak v souvislosti s reformou
pfipravného vzdélavani (Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice). Klasickou
studii v zahrani¢ni literatufe zoblasti kompetence je prdce Erauta (1994). V Ceské
pedagogické literatufe se danou problematikou zabyvaji Slavik a Sifior (1993), Svec (1999),
Vasutova (2001), Spilkova (1997, 2001).

,Vasutova (2001) se priklani k vymezeni pojmu kompetence jako receptivniho pojmu,
ktery vyjadfuje zpUsobilosti jako komplex znalosti, dovednosti, postoji a zkuSenosti, které
jsou cilovymi kategoriemi profese ucitele v ménici se Skole, jsou tedy rozvoje schopné,
variabilni a flexibilni.“ (Nezvalova, 2003, s. 11-19) Uditel je ziskava a rozviji v prabéhu své
profesni drahy, véetné etapy pfipravného vzdélavani. Kompetence tvofi zaklad profesniho
standardu, normy, kterd stanovuje kliCové kompetence pro vstup do profese, tj. takové

kompetence, jeZ jsou dulezité pro kvalifikovany standardni vykon pedagogu.

Spilkova (2001) zastava holisticky pristup vychazejici z komplexni prace ucitele, ve kterém
hraje zdsadni roli provdzanost jednotlivych komponent. Profesni kompetenci chape jako
L2komplexni schopnost Ci zplsobilost k UspéSnému vykondavani profese. Zahrnuje znalosti,

dovednosti, postoje a osobnostni charakteristiky.” (Nezvalovd, 2003)

Nezvalova (2003): ,Ve vztahu k pregradudlni pripravé ucitele lze pedagogickou

kompetenci chdpat jako cilové a komplexni oblasti rozvoje budouciho ucitele, které vytvori
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predpoklady pro jeho profesionalni pedagogické mysleni a jedndni.” Valenta (2002, s. 77-85)
pedagogickou kompetenci rozumi ,,... obecnou schopnost uplatiiovat Ucelné védomosti,

dovednosti a osobni dispozice v rlznych situacich.”

Sterminem kompetence se setkdavdme mimo jiné v naSich zdkladnich Skolskych
dokumentech. Narodni program rozvoje vzdélavani a vzdélavaci soustavy Ceské republiky
(tzv. Bild kniha) z roku 2001 podrobné rozebira kategorii obecnych cill vzdélavani a vychovy,
a to v kontextu celozivotniho vzdélavani globalizujici se spole¢nosti (Skalkova, 2006, s. 11-

24).

Skalkova (2006) nahlizi na pojem kompetence v dvojim smyslu. , Jednak je vztahovan
k dospélé populaci v Evropské unii, a je chdpan spiSe vramci kontextu spoleéensko-
politického, ekonomicko-spolecenského rozvoje, jednak jako charakteristika profesni kvality
uciteld.”“ V materidlu Dlouhodoby zdmér vzdéldvdni a rozvoje vzdéldvaci soustavy Ceské
republiky 2005 se termin kompetence (klicové kompetence) pouZiva v souvislosti s rozvojem

zakUl ve smyslu urcitych blize definovanych cil( vzdélavani zaka.

S charakteristikou pojmu se bézné setkavame v pedagogickych slovnicich. Skalkova (2006)
uvadi jako pfiklad publikaci S. Svece Zakladné pojmy v pedagogike a andragogike (1995), kde
pojem competency (zpUsobilost) charakterizuje autor jako , komplexni schopnost vykonavat
specidlni ukoly, hlavné pro vykon odbornych pracovnich funkci a jinych Zivotnich aktivit a
socidlnich roli, zahrnujici praktické znalosti, dovednosti, schopnosti, postoje a jiné aktivity
osobnosti.” Rada Evropy pohlizi na kompetence jako na ,obecnou schopnost zaloZzenou na
znalostech, zkusenostech, hodnotich a dispozicich, jez jedinec rozvinul béhem své ¢inné

Ucasti na vzdélavani.” (Skalkova, 2006, s. 11-24)

Je nutno uvést, ze pojmy kompetence a klicovd kompetence nejsou zatim zcela jasné
vymezeny. V systému pedagogickych pojm0 se postupné vyvijeji a zpresnuji. PGvodné byl
pojem kompetence spjat s odbornym vzdélavanim a odbornou pfipravou, se ziskdavanim
odbornych dovednosti a byl pouzivdn prevdiné v kontextech zaméstnanecké politiky.
V soucasnosti se oba pojmy posunuly do sféry vsSeobecné vzdélavaci jako jedna
z charakteristik vSeobecného vzdélavani déti, mladeze i dospélych. JelikoZz nejsou pojmy
ustalené, pouzivaji se v rznych zemich v rliznych spojenich a vyznamech (Skalkova, 2006, s.
11-24).
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Jediné celostatni vymezeni pozadavklli na kompetenci pedagogickych pracovnik
(absolventd ucitelského studia) obsahuje vyhldska MSMT ¢&. 139/97 Sb.: ,Podminkou
odborné zpusobilosti jsou odborné védomosti ziskané studiem na vysoké Skole, ve vyssi
odborné skole nebo ve strfedni Skole. Podminkou pedagogické zpUlsobilosti jsou védomosti a
dovednosti z oblasti psychologie a pedagogiky, véetné didaktiky vyuky, nezbytné pro vykon
ucitelské Cinnosti, ziskané studiem na vysoké Skole v ucitelskych oborech nebo na vysoké
Skole umélecké a konzervatofi, v pfipadé pedagogickych pracovnikl s odbornou zpUsobilosti
ziskanou studiem neucitelskych studijnich obord absolvovdanim pedagogického studia podle

vyhlagky M3 CSR &. 60/1985 Sb.“ (Blizkovsky, 1999, s. 9-10)

Podle Blizkovského (1999) vymezuje samo ministerstvo minimdlni kompetence ucitell a
dalSich pedagogickych pracovnik(i dosti neodpovédné, neurcité i nekompetentné. V praxi je
jen na jednotlivych ucitelskych fakultdch a oborech jak naplni predstavu o nezbytnych
védomostech a dovednostech. ,Zavadéjici rozliSeni zplsobilosti odborné a pedagogické
navic vyvolavd mylny dojem, Ze pedagogicka zpUsobilost pedagogickych pracovniki neni
soucasti jejich odbornosti. Neni divu, Ze na zdkladé této koncepce mnohé ucitelské fakulty

vyradily ovéreni pedagogické ucitelské zpUsobilosti ze statnich zavérecnych zkousek.”

2.2 Klasifikace kompetenci

Dalsim krokem je snaha o klasifikaci pedagogickych kompetenci budouciho ucitele.
V literature lze najit rGzné pristupy ke klasifikaci. Nejcastéjsim vychodiskem pro tridéni
pedagogickych kompetenci jsou pozadavky, jez bude na budouci ucitele kladst zménénd
funkce skoly. Mezi pomérné ucelné patfi klasifikace holandskych autor( (Kotsier, Wubbels a

Korthagen, 1996), ktefi rozlisuji tfi zakladni skupiny kompetenci:

e Spoustéci kompetence, zahrnujici predevsim pedagogické dovednosti pripravit, realizovat
a hodnotit vyuku.

e Ristovd kompetence, umoznujici samostatny profesionalni rozvoj ucitelovy osobnosti,
opirajici se o jeho sebereflexi, tj. zejména schopnost analyzovat vlastni pedagogickou
¢innost a promyslené ji zdokonalovat.

e Vyzkumnd kompetence, umoziujici uciteli, aby zkoumal vlastni pedagogickou ¢innost a

na zdkladé tohoto zkoumani ji zlepSoval.

12



V Ceské literatufe mGZeme nalézt klasifikaci kompetenci v pracich Spilkové (1997), Svece

(1999) a Heluse (MSMT 1999). Spilkova (2001) rozlisuje dvé zakladni oblasti kompetenci:

1. oblast oborové predmétovych kompetenci;

2. oblast pedagogicko-psychologickych a psychodidaktickych kompetenci.

v vev

pedagogicko-psychologickym, které ddle tfidi na dovednosti komunikativni, diagnostické a

intervencni, poradenské a konzultacni a sebereflektivni.

Vzhledem k potfebam koncepce vzdélavani uditelll pro druhy stupen zakladnich skol

Nezvalova (2003, s. 11-19) navrhuje nasledujici klasifikaci kompetenci budouciho ucitele:

e kompetence fidici,
e kompetence seberidici,

e kompetence odborné.

Svec (2005, s. 31-42) se domnivd, 7e 7adnd klasifikace a seznam profesnich kompetenci
nemuze postihnout komplexnost uditelovych pedagogickych cCinnosti. ,KdyZz uvaZuji o jadru
profesnich kompetenci ucitele, které by alespon ¢aste¢né a pritom jednoduse pfribliZilo
hlavni skupiny téchto kompetenci z hlediska jeho vyvoje u studenta ucitelstvi, dospél jsem
v pribéhu vyzkumu pedagogickych dovednosti postupné k rozliSeni tfi skupin, resp. oblasti

kompetenci:“

e psychosomatické, resp. osobnostni kompetence, které zahrnuji schopnosti a dovednosti
studenta ucitelstvi (ulitele) verejné vystoupit pred druhé, zaujmout je, predpoklady
vyuzivat v tomto verejném jedndni funkéné svij hlas, fe€ a télo, schopnost autenticky a
tvorivé jednat v socidlnich (pedagogickych) situacich apod.;

e kompetence komunikovat se zdky, tj. schopnosti a dovednosti pozndvat Zakovy
potencionality, védét, jak se zak udi, jak mysli, jak komunikuje se spoluzdky, v éem
spociva dynamika Skolni tfidy atd.;

e psychodidaktické kompetence, tj. umét podnécovat Zaky ktomu, aby relativné
samostatné konstruovali své poznani, znalosti, coz predpoklada umét pracovat s ucivem
vzhledem k pozndvacim operacim Z3aka (daného véku, srdznymi individudlinimi

zvlastnostmi jejich uceni).
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,Toto pojeti kompetenci budouciho uditele zaroven vyjadfuje gradaci jeho krokd
v procesu stavani se ucitelem. Kompetence v tomto pojeti proto spiSe vyjadiuji smérovky na
cesté studenta k ucitelské profesi nez pfesné operacionalizované dovednosti, které by si mél
budouci ucitel na vysoké skole osvojit. V kazdém pripadé Ize povazovat profesni kompetence
za vychodisko Uvah a projektovani kurikula pedagogické pripravy a ucitelského vzdélavani

vibec.” (Svec, 2005)

,UCitel ma byt pripravovan pro ukoly, které se mohou vyskytnout a vyskytuji se v jeho
kazdodenni praci. Nelze proto hovofit o kompetencich a uUkolech pouze teoreticky
predpokladanych, kterym se vpribéhu studia vénuje velmi mnoho <casu, avsak
v pedagogické praxi se nevyskytuji viibec nebo jen v nepatrné mire... SpiSe nez o uUkolech se
mluvi v posledni dobé o tzv. kompetencich. Jak ma byt kandidat na ucitele pfipraven k plnéni
svych ukolt? Jakymi kompetencemi musi byt vybaven? Nejcastéji se hovoti o téchto

kompetencich:“ (Jasinski, Kozlowska, 1997, s. 41)

1. Znalosti (obecné, tykajici se vyucovaciho predmétu, vychovné-vzdélavaciho procesu,
mezilidskych vztah(, organizace systému vychovy a vzdélavani, spoluprace s prostifedim
mimo skolu). Jsou nezbytné pro analyzu vSech situaci, ve kterych se mlzZe ucitel ocitnout.

2. Dovednosti (pldnovani a organizace vychovné-vzdélavaciho procesu v Sirokém slova
smyslu).

3. Vnitrni pfipravenost (osobnostni rysy ucitele, jeho postoje a systém hodnot jako zédkladu

jeho pedagogické ¢innosti).

Odborna prlprava uditelll obsahuje mnoho aspektd. Zukowska poukazuje na tfi prvky tohoto

procesu:

— meritorné-motivacni pfipravu,
— metodicko-organizacni pfipravu,

— socialné-kulturni pfipravu.

Z nich autorka vyvozuje kompetence socializacni, komunikativni, ale i kompetence
k aktivni ucasti v kulture a verejném Zivoté. Zvlastni daraz pritom klade na socialni a kulturni
pfipravenost, ktera se nejvice podili na utvareni osobnosti budouciho ucitele jako autonomni

individuality (Zukowska, 1996, s. 43).
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»Naopak R. Kwasnica, ktery vychazi ze svych dvou racionalit, rozliSuje dvé skupiny
ucitelskych kompetenci: kompetence prakticko-mordini a technické. Do skupiny prakticko-
moralni zplsobilosti zahrnuje oblasti interpretacni, mordlni a komunikativni. Do skupiny
technickych pravomoci zaclefiuje kompetence postulativni, metodické a realizacni.”

(Kwasnica, 1995, s. 42)

Puslecki (1995, s. 43-44) hovoti o kompetencich:

védecko-specializacnich,

— védecko-pedagogickych,

— interaktivnich (znalost principl humanistickych interpersonalnich vztah( zahrnuijicich
relace ,,ja-ty-my“),

— komunikativnich (zahrnuje védomosti a dovednosti, o dorozumivani mezi ucitelem a
Zakem),

— kooperativnich (schopnost organizovat praci zak( a spolupracovat s dalSimi osobami ve
skole),

— interpretacnich (Cinit svét Zzaklh srozumitelnym),

— realizacnich (vhodné vyuzivat didaktické metody a prostiedky),

— aktivizacnich (podnécovat a rozvijet mnohostranné tvuarci aktivity zaka),

— vyjedndvacich (pfi vzajemném jednani brat v Uvahu potreby zak),

— asertivnich (asertivita je schopnost prosazovat vlastni myslenky, pocity a presvédcéeni bez
podnécovani citd a nazorl druhych; teorie asertivity vychazi z predpokladu, Ze kazdy
¢lovék ma zéakladni prava),

— autoreflexivnich (ucitel je autonomni ve svych odbornych soudech, sdm sebe kontroluje,

samostatné provadi vyzkumy o své praci atd.),

— anticipacnich (tykaji se predvidani disledk( své ¢innosti).
Které pedagogické kompetence se povazuji za klicové?

Svec uvadi ptiklady kompetenci ucitele z ndvrhu pojeti Ob&anské koly. Kompetence jsou

vymezeny jako souhrn téchto zpUsobilosti: (Pitha a Helus, 1994, s. 19-24)
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1. ZpUsobilost reflektovat tGcinky své osobnosti, svého zamérného i mimodécného jednani
na zaky: na jejich uceni, proZivani a postoje, na klima ve tfidé. A to s dlrazem na
odhalovani moznosti délat véci jinak, adekvatnéji.

2. Zpusobilost Zaky uc¢inné motivovat.

3. Zpusobilost interpretovat pri¢iny a souvislosti kazernskych problémd a schopnost
realizovat variantni strategie jejich resSeni.

4. ZpUsobilost spoluvytvaret soudrinou a kooperujici pospolitost ucitelského sboru,
zpusobilost sjednocovat své aktivity se zietelem k integrujicim pedagogickym cilim.

5. Zpusobilost pracovat s Siroce rozrliznénou Zakovskou populaci.

6. ZpUlsobilost praktikovat vici Zaklim orientujici a rozvijejici formy jejich hodnoceni.

7. ZpUsobilost jednat srodici, ziskat je pro spoluprdci tam, kde to jde a jak to jde,

nevyprovokovat jejich vzdor apod.

Ve

Je zfejmé, Zze v moderni Skole soucasnosti i ve Skole budoucnosti se presouva tézisté
z kompetence odborné predmétové ke kompetencim, které kladou vétsi dliraz na osobnost
zakl a komunikaci s nimi. Spilkova (1997, s. 62) dospéla na zakladé tohoto vychodiska a

analyzy Skolni reality k témto klicovym kompetencim ucitele:

e Kompetenci psychodidaktické

e Kompetenci pedagogické

e Kompetenci komunikativni

e Kompetenci diagnostické a intervencni
e Kompetenci poradenské a konzultativni

e Kompetenci reflexe vlastni ¢innosti
Klicové kompetence — dimenze ze studie OECD ,,Quality in Teaching” (Paris: OECD 1994):

Védomosti z oblasti kurikula pfislusného predmétu

Pedagogicka dovednost, véetné repertoaru vyucovacich metod a technik

1.
2
3. Schopnost sebereflexe a sebekritiky jako projev profesionalismu ucitele
4. Empatie a angaZzovanost ve vztahu k druhym, jejich uznani a tcta k nim
5

ManaZerské kompetence (nebot u uditeld se predpoklddd 3$kdla manazerskych

odpovédnosti ve tfidé, ale i mimo ni)
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Uvedené dimenze kvality ucitele by mély byt chapany ve smyslu dispozic.” Kvalita uditele
by méla byt povaZzovana za celistvy (holisticky) koncept. Integrace kompetenci napfic¢ témito
dimenzemi kvality uéitele ma napomoci identifikovat vyjimeéného ucitele.” (Svecova a

Vasutova, 1997, s. 17)
Nastin zakladnich skupin pedagogickych kompetenci budouciho ucitele:

a) kompetence k vyucovdni a vychové, tj. zejména:

— diagnostickd kompetence, spocivajici vtom, Ze ucitel dovede diagnostikovat nejenom
védomosti a dovednosti Zaku, ale také jejich pojeti uciva (nekoncepce), styly uceni a dalsi
zakovy potencionality, vztahy mezi zaky i klima Skolni tfidy,

— psychopedagogickd kompetence, zamérend na projektovani postoju podnécujicich uceni
zakU a na realizaci téchto projekt( a na vychovné plisobeni,

— komunikativni kompetence, umoziujici Ucinnou komunikaci se Zaky v rdznych
pedagogickych situacich,

b) osobnostni kompetence, podminujici Uspésné pedagogické plsobeni (zahrnuje kromé
jiného zejména odpovédnost ucitele za sva pedagogickd rozhodnuti i za dUsledky jejich
praktické realizace v pedagogické komunikaci, dale jeho flexibilitu, empatii, autenticitu,
dovednost akceptovat sebe i druhé (zaky, rodice, kolegy), atd.,

c) rozvijejici kompetence, kterou tvori:

— adaptivni kompetence, umoznujici uciteli orientovat se ve spolecenskych zménach i
orientovat v nich svoje Zaky,

— informacni kompetence, spocivajici ve zvladnuti modernich informacnich technologii,

— vyzkumnd kompetence, umoziujici uciteli resit s vyuzitim védeckych metod pedagogické
problémy a zkoumat svoji pedagogickou ¢innost,

— sebereflektivni kompetence, umoznujici uciteli zamyslet se nad svoji pedagogickou
¢innosti a projektovat zmény v této Cinnosti,

— autoregulativni kompetence, spocivajici v autoregulaci ucitelovy pedagogické ¢innosti, ve

zdokonalovani jeho vyucovaciho stylu a pedagogickych dovednosti.

Je zfejmé, Ze naznacené pedagogické kompetence se v praktické pedagogické Cinnosti

ucitele prolinaji.
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Profesionalni kompetence zahrnuje znalosti, dovednosti, postoje, hodnoty a osobnostni
charakteristiky. Dlraz je kladen na hodnotovou dimenzi a etickou zodpovédnost. V soucasné
zapadoevropské pedagogice prevlada pojeti, které nad ramec kompetenci konstruuje na
zakladé analyzy ucitelovych roli a vyjadfuje je v terminech kli¢ovych odpovédnosti ucitele ve

vyucovacich procesech. (Vonk, Giesbers, Peeters a Wubbels, 1992).

Je definovano Sest zakladnich linii, oblasti odpovédnosti:

Znalosti a porozuméni
Planovani a projektovani
Vyucovaci strategie a metody
Tridni management

Hodnoceni

A T o

Dalsi profesionalni rozvoj ucitele, reflexe vlastni prace a sebeutvareni

Dalsim trendem podle Spilkové (2002) je zména v hierarchii ucitelskych kompetenci.
Doneddvna dominantni kompetence odborné predmétova ztraci své vylucné postaveni.
kompetence odborné predmétové ke kompetenci pedagogické a psychodidaktické. Za
dllezité jsou povazovany také kompetence komunikativni, organizacni a fidici, diagnosticka a

intervencni a kompetence poradenska.

Hlavni cil ucitelského vzdélavani spatfuje Spilkova (2002) v tom, aby byli ucitelé vybaveni
klicovymi profesnimi kompetencemi, které jsou chapdny jako komplexni psychodidaktické
dovednosti, usnadnujici uciteli zvladani slozitych a proménlivych pedagogickych situaci, tzv.
kompetencni ptiprava ucitelG. Daraz, ktery je kladen na utvareni psychodidaktickych
kompetenci jako zdkladu profesionality ucitele, neznamena oslabeni teoretického vzdélani a
posileni  prakticismu v ucitelské  pfipravé. Vyznam  teoretizace, racionalizace,

dekontextualizace praktickych ¢innosti naopak vzrlsta (Spilkova, 2002, s. 44-54).

Vasutova (2001) uvadi v navrhu profesniho standardu pro ucitele nékolik kompetencnich

skupin:

1. Kompetence oborové pfedmétovad
2. Kompetence didaktickd a psychodidaktickd
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Kompetence obecné pedagogickad

Kompetence diagnostickd a intervencni

Kompetence socidlni, psychosocidlni a komunikativni

ovlada prostredky utvareni pfiznivého pracovniho (uéebniho) klimatu na zakladé znalosti
socialnich vztah( Zaka

ovlada prostredky socializace Zak( a dovede je prakticky pouZit

dovede se orientovat v narocnych situacich ve Skole i mimo Skolu a je schopen
zprostredkovat jejich reSeni

znd moznosti a meze vlivu mimoskolniho prostredi, vrstevnikl a médii na zZaky, dovede
analyzovat priciny negativnich postojli a chovani zakl a uzit prostfedky ndpravy

ovlada prostredky pedagogické komunikace ve tfidé (Skole)

dovede uplatnit efektivni zplisoby komunikace a spoluprace s rodici a socidlnimi partnery
Skoly, orientuje se v problematice rodinné vyhovy

Kompetence manaZerskd a normativni

ma organizacni schopnosti

ovlada zplsoby vedeni zakl a vytvari podminky pro efektivni spolupraci ve tridé
Kompetence profesné a osobnostné kultivujici

umi vystupovat jako reprezentant profese na zakladé osvojenych zasad profesni etiky
ucitele, dovede argumentovat pro obhdjeni svych pedagogickych postupt

ma osobnostni pfedpoklady pro kooperaci s kolegy ve sboru

je schopen sebereflexe na zakladé sebehodnoceni a rdznymi subjekty hodnoceni

ostatni predpoklady: psychicka a fyzickd zdatnost, dobry aktudlni zdravotni stav, mravni

bezihonnost

Svec (1998) nabizi pfehled kompetenci a souéasné s nimi i prehled pfislusnych dovednosti

vazanych k jednotlivym kompetencim. Kompetence:

komunikativni, k niz pfifazuje V. Svec dovednosti jako
motivovat,

navazat a udrzet kontakt,

ridit uceni zaka,

podnécovat aktivitu,

samostatnost,
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— tvorivost,

— dovednost klast otazky a formulovat ukoly,
— reagovat na vykon Zaka,

— organizovat,

— pracovat s pozornosti zaku,

— meénit naplanovany postup.

e osobnostni

— empatie,

— asertivni chovani,

— autenticita, autentické chovani,

— akceptace a sebeakceptace.

e adaptivni

— orientace ve spolecenskych zméndch,

— vyrovnavani se se zatézi,

— pfip. dovednost orientovat ve zménach Zaky.
e sebereflektivni

— vztazena k reflexi procesu, od ni vSak nelze odloudit reflexi sebe sama.

2.3 Pojeti kompetence

Mezi velmi frekventované pojmy v soucasné teorii, ale i praxi ucitelského vzdélavani patii
pojmy pedagogické kompetence a pedagogické dovednosti. Nékdy se tyto pojmy zaménuji

nebo dokonce ztotoZfiuji. Sirsim pojmem je pojem pedagogickd kompetence.

V literature, ale i diskusich vysokoskolskych ucitelll pfipravujicich budouci ucitele se
setkdvame se dvéma zdkladnimi problémy: 1. co rozumét pod pojmem pedagogicka

kompetence, 2. jakymi klicovymi kompetencemi by mél disponovat budouci uditel.

V zahrani¢ni literatufe se setkdvdme srozdilnymi vymezenimi obecnéjSiho pojmu
kompetence. Napr. Eraut (1994, s. 168 a nasl.) se pokusil navrhnout pojeti kompetence,

které rozdélil do ¢tyr zakladnich skupin:

1. Behavioristické pojeti, vyjadiené metaforou ,na kompetencich zaloZzeny wvycvik a
vzdélavani”
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2. Osobnostni pojeti
3. Kognitivni pojeti

4. Profesni pojeti

Behavioristické pojeti — ,stavi na predpokladu, Ze vSichni vzdélavani jedinci by méli
zvlddnout normativné vymezené pozadavky vycviku nebo vzdéldvani. Kompetence jsou
vymezovany ve formé specifickych uloh nebo cild, které by mél jedinec splnit.“ (Svec, 1998,

s. 19-31)

Osobnostni pojeti — ,klade dlraz na rozliSeni obecnéjSich dispozic (schopnosti,

dovednosti, vlastnosti apod.) primérnych a $pi¢kovych profesiondld.” (Svec, 1998)

Kognitivni pojeti — ,rozliSuje mezi kompetenci jako zpuUsobilosti subjektu a mezi jeho
vykonem. Podle tohoto pojeti je kompetenci to, co jedinec znd a dovede udélat za idedlnich
okolnosti, kdezto vykonem je skutecnd Ccinnost subjektu vrealnych podminkach.
Kompetence zahrnuje vétSinou ohranicené struktury schopnosti a znalosti subjektu. Vykon
se sice opird o tyto struktury, ale navic se do néj promitd rada afektivnich, motivacnich,
stylovych a dalSich faktort osobnosti subjektu, které ovliviiuji jeho vyslednou &innost.“ (Svec,

1998)

Profesni pojeti chdpe kompetenci jako Siroky pojem vyjadfujici schopnost subjektu
vyuzZivat své védomosti a dovednosti v novych profesnich situacich. Takto pojatd
kompetence zahrnuje také znalosti organizace a planovani prace, inovace, vyuzivani
nerutinnich postupl a popf. dalsi kvality osobni efektivnosti, které jsou Zadané pro danou

profesi (Svec, 1998).

Ve vymezeni pedagogickych kompetenci prevldda behavioralni pojeti a pojeti kognitivni

rozliSujici pedagogické zpUsobilosti a pozorovatelny pedagogicky vykon.

Svec (1998) se priklani ke kognitivnimu pojeti pedagogickych kompetenci a ¢aste¢né také
k pojeti profesnimu, ,nebot ulitelskd profese je narocnd na feSeni rozmanitych casto
problémovych situaci a jeji UspéSnost zavisi také na tom, do jaké miry ucitel dovede

reflektovat a regulovat svoje aktivity pti komunikaci se zaky, rodici, kolegy apod.”
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2.4 Jadro profesni kompetence
Co tvofi profesni kompetence ucitele?

Jadrem pedagogickych kompetenci jsou pedagogické védomosti a dovednosti.
Pedagogické védomosti a dovednosti spolu se zkusenostmi jsou organizovany v urcitych
strukturdch, které, jak se zdd, funguji ve specifickych situacich. V kognitivni psychologii je
poukazovano na to, Ze ,neni tak dulleZité mnoiZstvi poznatkd, ale jejich struktura a
pouZitelnost.” (Svancara, 1991, s. 5) Svancara se domniva, Ze tato myslenka je aktualni i pro

pedagogické védomosti a dovednosti.

Stejné tak Svec dospiva k zavéru, e pedagogické védomosti/znalosti a dovednosti Ize
chépat jako jadro pedagogickych kompetenci. ,Svec vychazi z pfedpokladu, Ze pedagogické
znalosti si ucitelé nemohou dokonale osvojit pouze studiem literatury, a proto nedava
hotové navody k utvareni pedagogickych znalosti, ale naopak predklada naméty a vyzvy
k tomu, aby ucitelé jednali v pedagogickych situacich. Svec se zamysli nad podstatou profesni
kompetence ucitele, pficemz ve znalostech vidi jeji klicovou soucdst. Pokousi se hledat zdroj
utvareni pedagogickych znalosti a nachazi jej v osobnich znalostech uditele. V navaznosti na
to poukazuje na ulohu sebereflexe v procesu utvareni pedagogickych znalosti a zdUraznuje
potfebu integrovat teorii a praxi v procesu utvareni pedagogickych znalosti, pficemz priklada

vyznam tvorivosti.” (Janik, 2007, s. 35-42)
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3 PEDAGOGICKE DOVEDNOSTI Z POHLEDU PEDAGOGICKE ORIENTACE
3.1 Vymezeni pojmu

Dovednost dle Rezace (1997, s. 12-18) chapeme jako ,souhrn relativné rozvinutych a
pfipadné i zautomatizovanych vnitfnich predpoklad( vztahujicich se kurcité cinnosti,
aktivité. Dovednosti se utvareji v konkrétnich &innostech a aktivitdch. Reza¢ (1997) se
inspiruje autory, ktefi povazuji dovednosti za ,,zvnitfnéné ¢innosti“ a mini tim, Ze vykonavani
urcité vnéjsi cinnosti aktivizuje a zretézuje ty vnitini psychické a fyziologické déje, které

umoZziuiji jeji realizaci.

Pedagogickou dovednost Mazacova (1998, s. 91-95) chape jako ,komplexnéjsi zplsobilost
vykondvat optimalné Ccinnosti, prostfednictvim nichZz se realizuje vychovné-vzdélavaci
proces.” Jen diky dovednostem ucitele dostdvd vyucovani svlij dynamicky charakter.
Pedagogické dovednosti budoucich ucitell nelze vytvaret a rozvijet izolované bez znalosti

pozadavk( a potfeb soucasné pedagogické praxe.

Svec (1998, s. 139-31) pracovné vymezuje pedagogické dovednosti jako ,komplexné&jsi
zpUsobilosti subjektu k projektovani, realizaci a hodnoceni vyuky, vychovnému plsobeni a
k feSeni pedagogickych situaci. Projevuji se vnéjsi, vykonovou slozkou, tj. vétsSinou
pozorovatelnou (kontrolovatelnou) cinnosti. Vykonova slozka pedagogickych dovednosti je
vSak ovlivnéna vnitfnimi slozkami, které jsou vétSinou velmi malo pfistupné pfimému

pozorovani.”

Ve starsi, ale i nékteré soucasné literature byvaji pedagogické dovednosti vymezeny jako
osvojené cinnosti subjektu (ucitele, vychovatele, studenta ucitelstvi) smérujici ke splnéni

vytyéenych vychovnych a vyukovych cilG (Svec, 1998).

Stava: ,Proces utvareni a rozvijeni pedagogickych dovednosti ma svoje urcité zvlastnosti,
které vyplyvaji z dosazené Uurovné pedagogickych zkuSenosti studentl ucitelstvi. Za
pedagogické dovednosti mlizZeme povaZovat osvojené pedagogické Cinnosti, které svym
obsahem, rozsahem i Urovni disledné splfiuji vychovné vzdéldvaci cile. Uroven
pedagogickych dovednosti ulitele se projevuje v ucebnich vykonech zakud, v rozvoji jejich

osobnosti. Pedagogické dovednosti také nutné zahrnuji i prvky tvofivé Cinnosti.” Je tfeba si
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uvédomit, Ze pedagogické dovednosti nejsou neménné, ale tvori dynamicky systém, ktery se

vevs

Vseobecné se konstatuje, Ze proces utvareni a rozvijeni pedagogickych dovednosti ma
vyrazné individuadlni charakter, prestoze vném mulieme rozliSit obecnéji platné
charakteristiky. Malo se vsak vi o tom, jaké faktory nejvice ovliviiuji individudlni rozvoj

pedagogickych dovednosti (Svec, 2002, s. 63-82).

Utvareni a rozvijeni pedagogickych dovednosti studentd ucitelstvi je dlouhodoby proces,
ktery by mél byt nastartovan jiz na za¢atku ucitelského studijniho programu. Svec (2002) se
domniva, Ze klicovym faktorem rozvijeni pedagogickych dovednosti student( je jejich

pozitivni vztah k ucitelské profesi, motivace stat se ucitelem.

Klicovymi ,trsy“ pedagogickych dovednosti, které podminuji efektivni pedagogickou
komunikaci ucitele se Zaky, jsou dovednosti socidlné komunikativni a dovednosti
psychodidaktické (tj. dovednosti pracovat s ucivem s pfihlédnutim k Zakovu uceni, a to pfi
pripravé, realizaci i hodnoceni vyuky). Vyznamnym faktorem ovliviiujicim G¢innost utvareni a
rozvijeni studentovych pedagogickych dovednosti je jeho sebehodnoceni a sebereflexe.
Utvareni a rozvijeni pedagogickych dovednosti studentli mizeme chéapat jako jejich cestu

k ucitelské profesi (Svec, 2002).

Dle Gillernové (2003, s. 83-94) je akcent na rozvoj a kultivaci socialnépsychologickych
dovednosti ucditele neoddiskutovatelnym trendem v soucasné profesni pfipravé ucitele.
Tento trend klade na ucitele fadu novych narokd, ale zaroven jim otvirda nové moznosti
k tomu, jak zachazet se socidlnim klimatem ve Skole, jak jej vyuzivat ku prospéchu
vzdélavaciho procesu a jak efektivhé a adekvatné ovliviiovat a optimalizovat pUsobeni

soucasné skoly.
3.2 Klasifikace dovednosti

Pedagogické dovednosti se vytvareji, ale i rozvijeji pfi feSeni pedagogickych situaci.
V literature se muiZeme setkat srozmanitymi klasifikacemi pedagogickych dovednosti.
Nasleduji priklady pedagogickych dovednosti, odvozené z pedagogickych kompetenci, které

uved! Svec: (1998, s. 19-31)
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1 Kompetence k vyucovdni a vychové

1.1 diagnosticka kompetence

dovednost analyzovat Zakdv Ustni, pisemny, graficky a dalsi u¢ebni vykon
dovednost pouzit dostupné diagnostické metody a techniky ke zjisténi uéebniho
vykonu Zéka

dovednost uplatnit vybrané metody a techniky ke zjisténi zdkladnich pficin
nevhodného chovani Zakud

dovednost diagnostikovat Zzakovo pojeti uciva

dovednost diagnostikovat styl u¢eni zaka

dovednost diagnostikovat socidlni klima Skolni tfidy

1.2 psychopedagogickd kompetence

dovednost analyzovat ucivo z didaktického a psychologického hlediska

dovednost vymezovat a operacionalizovat vyukové cile v ndvaznosti na analyzu
uciva

dovednost formulovat rlizné narocné ucebni uloh, odpovidajici vyukovym cildm a
drovni a moznostem zaku ve tfidé

dovednost pripravit obrazové ucebni materialy k navozeni ucebnich aktivit zakd

1.3 komunikativni kompetence

dovednost motivovat zaky

dovednost navazat a udrzet kontakt se zaky

dovednost regulovat proces vytvareni dovednosti Zak( (exponovat a fixovat
ucivo)

dovednost klast zaklm rizné narocné otazky a ucebni ulohy

dovednost reagovat na chybny nebo nepresny vykon Zaki

dovednost modifikovat napldnovany vyukovy postup

dovednost organizovat praci Zak( v riznych formach vyuky

dovednost fidit pozornost zaku

2  Osobnostni kompetence

dovednost empatického chovani
dovednost asertivniho chovani

dovednost autentického chovani
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e dovednost akceptovat sebe i druhé (zaky, kolegy)
3 Rozvijejici kompetence
3.1 adaptivni kompetence
e dovednost orientovat se ve spolecenskych zménach
e dovednost orientovat ve spolecenskych zménach zaky
e dovednost vyrovndavat se se zatézi (stresem)
3.2 informacni kompetence
e dovednost pracovat s literaturou
e dovednost vyuzivat osobniho pocitace jako zdroje informaci
e dovednost vyuzivat ostatni moderni informacni technologie
e dovednost vybirat informace relevantni pedagogickym situacim a problémdm,
reSenym ucitelem
e dovednost strukturovat a prakticky vyuzivat vybrané informace
3.3 vyzkumnd kompetence
e dovednost projektovat akéni pedagogicky vyzkum
e dovednost realizovat akéni pedagogicky vyzkum
e dovednost vyuZit vysledkd akéniho vyzkum ke zdokonaleni vlastni pedagogické
prace
e dovednost reSit védeckymi metodami problémy, které se vpraci ucitele
vyskytnou
3.4 sebereflektivni kompetence
e dovednost reflektovat svoji pedagogickou ¢innost
e dovednost vyjadifovat vysledky této sebereflexe v pisemné formé
3.5 autoregulativni kompetence
e dovednost projektovat zmény ve své pedagogické ¢innosti

e dovednost realizovat neprojektované zmény ve vlastni pedagogické ¢innosti

Pro vymezeni urcitych skupin dovednosti ucitele je mozné vychazet jak z ¢innosti, které
ucitel ve vychovné-vzdélavacim procesu realizuje, tak ze sité socidlnich vztah(, v nichz se cely

tento proces odehrdva.

K rdznym druhdm cinnosti ucitele patfi odpovidajici dovednosti, které prispivaji k realizaci

téchto cCinnosti. , Pfijmeme-li pfedpoklad, Ze efektivni realizaci rlznych Cinnosti usnadnuji
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rozvinuté dovednosti, mliZzeme na obecné Urovni uvést, Ze profesni kompetenci ucitele

podporuji nasledujici okruhy dovednosti:“ (Gillernova, 2003, s. 83-94)

— Dovednosti spjaté s predmétem vyuCovani a obsahem jednotlivych vyucovacich
predmétd, souvisejicich s tim, co ucitel vyucuje, co zaklim predklada (vyucovaci predmét,
ucebni latku, téma),

— Didaktické dovednosti, které vyjadruji didaktickou a metodickou pFfipravenost ucitele,
dovednosti spojené s tim, jak ucitel vyucuje, jak predkladd obsah vyucovani,

— Diagnostické dovednosti, které se vztahuji jak k obsahu, tak k jednotlivému Zakovi ¢i celé
Skolni tfidé a napomdhaji adekvatnimu wvyuziti predchazejicich skupin profesnich
dovednosti,

— Socidlnépsychologické dovednosti ulitele, které ,zajistuji“ rovinu rozvoje interakce mezi
ucitelem a zaky i mezi zaky navzdjem, vyrazné podporuji efektivni plisobeni dovednosti
zejména okruhu diagnostického, ale téz didaktického, a casto i oborového,
predmétového. Priklanim se k nazoru, Ze tato skupina dovednosti netvofi pouze doplnék
predchozich skupin profesnich dovednosti, ale je predpokladem jejich efektivniho

napliovani.
Jeden z u nds znamych vyc¢tl dovednosti poskytuje Kyriacou (1996):

e Planovani a ptiprava

e Realizace vyucovaci hodiny

— ucitel jedna jisté, uvolnéné, se sebedlvérou, vzbuzuje svym chovanim zajem o vyuku,
— vyklad a vysvétleni poddva jasné,

— klade otazky rtzného typu a vyvolava vsechny zaky,

— dava najevo respekt k myslenkam a nazordm zaka.

— Rizeni vyu¢ovaci hodiny

— ucitel pozorné sleduje postup Zaka,

— poskytuje Zaklm konstruktivni a uzitecnou zpétnou vazbu
— spad a tempo vyuky udrzuje na odpovidajici Urovni.

—  Klima tridy

— podporuje a povzbuzuje zaky k uceni a dava jim najevo vysoka pozitivni ocekavani,
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— vztahy mezi uitelem a zakem jsou do znacné miry zaloZeny na vzajemné Ucté a dobrém,
ddvérném a uvolnéném vztahu,

— zpétnou vazbou prispiva k budovani Zzakovy sebedlvéry a sebelcty.

— Kazen

— ma pfimérenou autoritu,

— vhodnym zplsobem sdéluje pravidla a pozadavky,

— pozorné sleduje chovani zakd,

— pfiteSeni nevhodného chovani uplatiiuje spravny postup,

— vyhyba se konfrontacim a dovedné fesi situace tam, kde hrozi.

— Hodnoceni prospéchu zaku

— provadi dukladné a konstruktivné, aby povzbudil.

— Reflexe a sebehodnoceni (evaluace vlastni prace)

— snaii se rozpoznat ty stranky své prace, vyzadujici rozvoj,

— pravidelné provéfuje organizaci svého €asu,

— pravidelné reviduje nastroje, které pouziva v boji proti stresu.

Z inventare socidlnich profesnich dovednosti ucitele ndm pro zménu Gillernova (2003, s. 83-

94) nabizi nasleduijici:

Akceptovdni osobnosti Zdkd, rodicd, kolegut

— pfijimat kazdého takového, jaky je
— ve Skolni praxi to znamena, Ze chybny vykon Zaka nebudeme komentovat slovy ,jsi
neSikovny“, ale konkrétné popiSeme, co se mu nepovedlo, v ¢em konkrétné spatfujeme

chybu

Autenticita projevi ucitele a vychovatele ve vztahu k socidlnim partnerim

— oteviené projevovat své emoce, pozitivni i negativni prozitky, ale téZ nazory ¢i postoje

— dUlezita je vSak i forma autentickych projevi

Empatie

— byt empaticky znamend umét se vcitit
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Naslouchdni

— naslouchat neni totéz co poslouchat, nebo dokonce slyset
— naslouchdni vsobé zahrnuje fadu diléich komunikativnich dovednosti, vcetné

porozuméni neverbalnim signallim v komunikaci i citlivosti ke kontextu socialni situace

Odlisovani proZitk( a pocitt od uvah, usudki a ndzort u sebe i ostatnich

to, co jedinec citi, jaké proZitky v dané situaci vnima, neni mozné racionalnimi argumenty
vyvracet. Jsou jeho, kazdy mame své. Ke vzajemnému porozuméni jisté pfrispéje,

nebudeme-li mu jeho prozitky vyvracet, bagatelizovat, zesmésniovat, ironizovat apod.

Podporovadni sebekontroly a seberegulace

’

— rozvijeni a podporovani sebereflexe, sebekontroly, sebeovladani u sebe a Zak( je

dllezitou podminkou zvladani socidlnich interakci ve Skole

Porozuméni neverbdlnim projevim jedince

— neverbdlni projevy jsou vyznamnou soucdsti vzajemnych interakci, dUlezitym
komunikac¢nim prostfedkem, informuji zejména o emocich

— neverbdlni stranku komunikace a dovednosti ji porozumét je dullezité ve Skole nejen
zvladat, ale téZ podporovat a rozvijet u 7zakl, a to pokud moino nekomplikované

(napfiklad ironie déti mate, nerozumi ji)

Respektovdni a tolerovadni odliSného pohledu na projevy interakci

— jen velmi sloZité se rozvijeji vztahy, ve kterych nepfipoustime rdznost, ve kterych
neprojevujeme toleranci
— tolerance k druhym do repertodru profesnich dovednosti ucitele 21. stoleti jisté patfi, a

to i proto, aby ji ucitelé mohli nabizet zak(m

Rozvijeni odpovédnosti za sebe a za socidlni prostredi, ve kterém se pohybuji

— je dulezité poskytnout zakim prostor, aby spolurozhodovali o tom, co se ve Skole déje,

aby prijimali a nesli svlij dil odpovédnosti na tomto déni
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Rozvijeni sebed(ivéry a sebejistého vystupovdni

— podporovat sebed(véru ditéte je jednim z dllezitych momentd pfiznivého vyvoje jedince

Uméni pochvdlit

— ve vychové ma své misto pochvala i trest, ale pochvala, odména, pozitivni zpevnéni jsou
ucinnéjsi nez tresty, negativni posileni

— je dulezité aktivné hledat pfileZitost pro pochvalu kazdého ditéte

Vedeni ke spoluprdci

— poskytovat prostor pro to, aby se Zaci ucili spolupracovat, zvladat tymovou praci

Vyjadfovdni se ke konkrétnim situacim

— konkrétnéjsi sdéleni je efektivnéjsi, protoze zakovi nabizi, co ma délat, aby dosahl zmény
— pojmenovani toho, co chceme u ditéte zménit ¢i rozvinout, je velmi efektivnim

prostfedkem plsobeni

Zvladani konfliktnich situaci
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4 PEDAGOGICKE VEDOMOSTI Z POHLEDU PEDAGOGICKE ORIENTACE

4.1 Vymezenipojmu

.....

studentem osvojené (tj. nejenom zapamatované, ale zejména pochopené) pojmy, fakta a
teorie, které se tykaji vyuky a vychovy, a to vrlznych kontextech (napf. v historickém,

socialnim a dalSich).”
4.2 Klasifikace vedomosti

Svec vychazi z obecné&jdiho modelu védomosti (knowledge), ktery popsali Winne a Butler
(1996). Aplikuje-li se uvedeny model na pedagogické poznatkové struktury, je mozné v nich

rozliSit tyto druhy védomosti:

1. z hlediska formy:

a) deklarativni védomosti (fakta, analogie, metafory apod. tykajici se pedagogické reality,
napft. tfidéni vyukovych metod apod.),

b) procedurdini (védomosti o pravidlech a postupech, které uditel uplatniuje v pedagogické
komunikaci, napf. o vyukovych postupech, zplsobech reagovani ucitele na zakav vykon),

2. zhlediska urovné uvédoméni studentem:

a) explicitni védomosti (tj. studentem uvédomované a vyjadiené v operacionalizované
podobé),

b) skryté védomosti (tacit knowledge), jimiz student disponuje a které ovliviiuji jeho
poznavaci procesy; student si je vSak neuvédomuje,

3. zhlediska druhu informace ve védomostech:

a) konceptudlni (pojmové) védomosti, které zahrnuiji:

— obsahové védomosti, tj. védomosti studenta z jednotlivych pedagogickych predmétu,
které se tykaji Zaka, ucitele, obsahu vyuky a vychovy, metod vyuky a vychovy atd.

— vyjadrovaci védomosti, které slouzi studentovi k vyjadieni jeho obsahovych védomosti

b) sociokulturni védomosti, které jsou vysledkem zkusSenosti studenta v dané kulture zemé,

regionu, mésta, fakulty apod.,
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d)

metakognitivni védomosti, tj. védomosti o uvedenych védomostech a procedurach,
pomoci nichz student reguluje uceni pedagogickym védomostem a svoji pedagogickou
¢innost; Ize jej podrobnéji rozlisit do ndasledujicich kategorii:

ukolové védomosti, tj. védomosti o ulohach, které student fresSi v jednotlivych
pedagogickych predmétech, v pribéhu pedagogické praxe na Skolach, pfi zpracovavani
diplomové prace atd. a které si uvédomuje a chépe je,

self-védomosti, tj. studentovy védomosti o jeho motivaci k u€eni se pedagogickym
védomostem a dovednostem, jeho védomosti o priibéhu a vysledcich tohoto uceni,
strategické védomosti, tj. védomosti o pozndvacich procedurach, které mohou studenti
uplatnit pfi konstruovani a kultivovani svych pedagogickych konceptualnich (pojmovych)
védomosti a svych strategii

védomosti o cilech a pldnech teSeni pedagogickych uloh a ¢innosti, které studenti jako

aktivni subjekty vytvareji.

V poslednich letech vznikaji studie pokousejici se o vymezeni specifickych ucitelovych

védomosti. Napfiklad Grossman (1995) vymeuzil tyto druhy pedagogickych védomosti:

a)

b)

d)

obecnéjsi pedagogické védomosti, zahrnujici védomosti o vyucovacim procesu,
vyukovych metodach, organizaci vyu€ovaci hodiny atp.,

pedagogické obsahové védomosti, spocivajici ve védomostech o zplsobech
zprostiredkovani uciva zakiim,

védomosti o sobé& samém, tj. ucitelovo uvédomeéni si vlastnich hodnot, cill, styld,
silngjSich, ale i slabSich stranek ve vztahu k vyuce,

ostatni druhy védomosti:

védomosti o uceni zakd, napf. o druzich uceni, teoriich uceni, zdkonitostech uceni,
stylech uceni apod.,

védomosti o skolnim kurikulu,

védomosti o kontextu Skolniho vyucovani (tj. napf. védomosti o Zacich a jejich rodicich,

Skole, regionu, v niz je skola, o historickych a kulturnich zakladech v dané zemi apod.
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5 CASOPIS PEDAGOGICKA ORIENTACE

»Pedagogickd orientace (ISSN 1211-4669) je odbornym recenzovanym casopisem, ktery
se zaméruje na obecnéjsi, aktudlni problémy pedagogické teorie a praxe, pedagogického
vyzkumu, Skolské politiky a pripravy budoucich uditell. Cilem ¢asopisu je podporovat rozvoj

a kultivaci pedagogického mysleni.” (http://www.ped.muni.cz/pedor)

5.1 Kvyvoji a proménam casopisu Pedagogicka orientace

V Ceské republice patii bezesporu k nejvyznamnéj$im pedagogickym €asopistim
(vénovanym problematice pedagogickych véd a pedagogického vyzkumu) Pedagogika a

Pedagogicka orientace.
Prvni generace

Pedagogicka orientace zacala znovu vychazet v roce 1991, kdy vysSlo pouze jedno Cislo,
nasledujici rok vsak pfinesl hned cisel pét. V roce 1993 byla vydana dvé normalni Cisla a
jedno dvojéislo. Na podobny model navazal ¢asopis i vletech 1994, 1995 a 1996, kdy

vychazeli vidy tfi exemplare, z nichZ jeden nesl format dvoijcisla.

Jiz predmluvou ve svém prvnim vydani se periodikum pfihlasilo k myslenkovému odkazu
skupiny pedagogt, kterd zaloZila tento ¢asopis v roce 1967. Po ndstupu normalizace doslo

k jeho dlouhodobému zdkazu, jenz padl az po roce 1989.

Prvni, stejné jako dvé, resp. tfi dalsi Cisla Pedagogické orientace otiskuji prevainé
prispévky z celostatni konference tvlréi pedagogické obce, s ndzvem ,J. A. Komensky a
pfitomnost”. K jednotlivym tematickym blokim je také pfipojen oddil ,Prilohy, dokumenty,
zpravy”, kde se jiz od prvniho Cisla sporadicky objevuje empiricky materidl a v pozdéjsich
Cislech (€. 4/1992) i recenze (jako ,knizni novinky“). Zavedeny format je posléze doplnén i

pravidelnou rubrikou ,Zpravy z CPdS“.

V obdobi celé ,prvni generace” zkoumaného periodika stoji v ¢ele redakce Stanislava
Kucerova, kterad v prvnich exemplafich figuruje na seznamu odpovédnych redaktorli sama.
Ve dvoijcisle 12-13/1994 je pak vytvorena tzv. uzsi redakce, v niz vedle S. Kucerové pracuje i

Bohumir Blizkovsky, Vlastimil Svec a Zdenka Vesela.
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Druhd generace

Prelomovym Cislem se stava 21/1996, jehoZ Uvodni pasaze naznacuji radu zmén, které
maji Pedagogickou orientaci potkat v roce 1997. Casopis je inovovan ve viech rovinach —
tematické, formalné grafické, strukturdlni i ve sloZzeni redakce. Odpovédnou redaktorkou se
stdva Zdenka Vesel3a, dalsimi redaktory pak Milena Kurelova, Dana Tomanova, Jaroslav Telec,
Vlastimil Svec a Miroslava Varnova. V dalsich letech nastupuje fada drobnych redakénich
obmén. Miroslavu Vanovou stfida s nastupem roku 1998 Libor Hrebicek, ve druhém cisle
roku 1999 odchazi Jaroslav Telec. Ve ¢tvrtém Cisle roku 2000 naopak redakéni fady rozsifuje

Dana Knotova.

Jiz samo Cislo 21/1996 bylo pojato ¢astecné inovativné. Obsah Cisla — poprvé situovan na
prvnich strankdch — jiz vice odpovidal odbornymi casopisy tradicné uZivanému déleni

prispévkd.

Prvni exemplar ,nové generace” roku 1997 mél novou obdlku a nesl opét &islo 1, pficemz
tento graficky design i nové Cislovani se udrzel i nadale. V dalSich letech se také dale neméni

ani Ctvrtletni frekvence vyddvani, ani strankovy rozsah jednotlivych &isel, tj. 120-140 stran.

Z predchozich informaci je patrné, Ze analyzované periodikum doznalo za dobu svého
vyvoje znaénych formalnich a strukturalnich zmén. Nejrozsahlejsi zména probéhla zhruba
béhem podzimu 1996. Od roku 1997 byly promény Pedagogické orientace jen mensiho
rozsahu. Lze fici, Ze vétSina inovaci méla pozitivni charakter. Pedagogicka orientace postupné
»,dozravala” v periodikum, které se radi k pfednim odbornym pedagogickym ¢asopisiim a je

srovnatelné s odbornymi ¢asopisy jinych védeckych disciplin.

V roce 2008 byla Pedagogickd orientace zafazena do Seznamu recenzovanych

neimpaktovanych periodik vydavanych v CR.

V roce 2011 byla Pedagogickd orientace zarazena do databaze ERIH - European Reference

Index for the Humanities (kategorie NAT). (http://www.ped.muni.cz/pedor)

V soucasnosti je Pedagogickd orientace etablovanym odbornym casopisem, ktery
dlouhodobé pfrispiva k reSeni problémud edukacni teorie a praxe a napomaha tak jejich

zkvalitnéni.
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5.2 Redakéni rada casopisu
V roce 1991 byla odpovédnou redaktorkou prof. PhDr. Stanislava Kucerova.
V roce 1996 byla vedouci redaktorkou doc. PhDr. Zderika Veseld, CSc.

V roce 2001 byla vedle redakce ustanovena redakéni rada, jejimz predsedou se stal prof.

PhDr. Vlastimil Svec, CSc.

V roce 2006 se vedoucim redaktorem stal doc. PhDr. Tomas Janik, Ph.D., M. Ed.
predsedou redakéni rady byl doc. PaedDr. Petr Franiok, Ph.D., jehoZ v této funkci vystfidal v
roce 2009 doc. Ing. Petr Byckovsky, CSc. a v roce 2010 PhDr. Tomas Cech, Ph.D.

Vroce 2011 byla funkce predsedy redakéni rady a vedouciho redaktora slouéena pod
jednu osobu; pro obdobi 2011-2014 je predsedou redakéni rady a vedoucim redaktorem

doc. PhDr. Tomas Janik, Ph.D., M.Ed.

Redakéni rada casopisu se schazi dvakrat do roka. Prace redakce je koordinovana na

mésicnich poradach a odehrava se v elektronickém redak¢nim systému.

5.3 Témata publikovana v Pedagogické orientaci

Pedagogicka orientace prosla z pohledu publikovanych témat nékolika vyvojovymi stadii.
V prabéhu celého obdobi si nejstalejsi zastoupeni udrzely ¢lanky vénované problematice
tréninku, pfipravy a hodnoceni ucitell (15%), novym teoretickym a metodologickym
trendlm (13%), proménam podoby a funkce vzdélavaciho systému (13%). Mnoho prostoru

ziskavaly i uvahové, filozoficky zamérené staté (10%).

Od roku 1993 se Pedagogicka orientace pravidelné vénuje rovnéz oborovym didaktikam,
vyucovacim metodam a vzdjemnému prolinani se pedagogiky a psychologie. Poprvé v roce
1995, vyraznéji vsak aZ po redakcnich zménach na prelomu 1996/1997, ziskavaji prostor

socialné orientovana témata.

Tradi¢ni ladéni obecnych témat zpestfuje v poslednich rocnicich mnoZstvi diskusi nad
aktualnimi otazkami, popis alternativnich koncepci i relativné nové se rozvijejicich

pedagogickych disciplin. (Zounek, Jedli¢ka, 2005)
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5.4 Recenze

Jednotlivé studie prochazeji recenznim fizenim typu peer-review, jehoZ parametry jsou
zverejnény na webovych strankdch ¢asopisu. Kazda studie je recenzovana dvéma odborniky
na dané téma, redakce uchovava recenzenty v anonymité. Ostatni prispévky — diskuse,

zpravy a recenze — posuzuje redakce.

5.4.1 Vyvoj poctu publikovanych recenzi

Vroce 1995 nastdava pozvolny narust v mnoistvi recenzi publikovanych na strankach
Pedagogické orientace. Opravdu stalé misto popisovany Utvar ziskdvd az vroce 1997 a
prostor vénovany tomuto tématu se naddle rozSifuje. Od rocniku 1999 nalezneme témér

v kazdém cCisle 5 aZ 6 recenzi.

5.4.2 Témata recenzi

Publikace zamérené na teoretické proudy a pfistupy zaujimaji i v Utvaru recenzi celni
misto. Vyznamny podil zaujimaji knihy vénované psychologickym tématlim, specialni
pedagogice a oborovym didaktikdm. Naprosto prekvapujiciho vysledku dosahuje romska
problematika, a to zejména diky znacnému poctu takto profilovanych recenzi v roc¢nicich
2000 a 2001. Zajimavé je, ze nejfrekventovanéjsi téma c¢lankd uverejnénych na strankach
Casopisu, tj. priprava ucitell, je obsahem recenzovanych knih v relativné malo pfipadech

(Zounek, Jedlicka, 2005).

Recenze pokryvaji relativné Siroké spektrum publikaci domacich i zahranicnich.
Recenzované publikace se vztahuji k problematice srovnavaci pedagogiky, pedagogické
prognostiky, teorie vychovy, Skolni didaktiky a kurikula, teorie fizeni skoly; stranou nezlstava

ani metodologie pedagogického vyzkumu. (Zounek, Jedlicka, 2005).
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6 ZAVER

Ve své praci jsme se pokusili za pomoci obsahové analyzy vybranych ¢lank( Pedagogické
orientace vymezit klicové pojmy pfipravného vzdélavani ucitell. Prace postihla pojmy

pedagogické kompetence, pedagogické dovednosti a pedagogické védomosti.

V zavérecné praci je souCasné zmapovan vyvoj Pedagogické orientace za urcité obdobi.
Postupné jsme se soustfedili na promény formalnich stranek casopisu, analyzu tematické
struktury a preferenci, na néz se publikované ¢lanky zaméruji. Pozornost jsme vénovali i

tématim recenzi.

MozZnosti rozsahlejsi analyzy zlstavaji vSak i naddle otevieny. Nase zjiSténi, jeZ jsme do nasi
analyzy nezahrnuli, mohou byt dédle prohloubeny. Jisté pfinosnym by se také stal prizkum
orientovany na nazory student(l na osvojené pedagogické dovednosti, na ndzory studentq,
ktefi se dostavaji do role zacinajicich ucitel. Napriklad na téma, jaké dovednosti by méli mit

ucitelé rozvinuty, aby byli pfi vyucovani Uspésni?
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