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EINLEITUNG

Wenn man eine Fremdsprache beherrschen will, muss man sich auf mehrere
Sprachkomponenten konzentrieren. AuBler der Grammatik und des Wortschatzes bildet auch
die Aussprache ein wichtiger Bestandteil des Fremdsprachenunterrichts. Dessen sollten sich
auch Lehrkrafte bewusst sein, die Fremdsprachen unterrichten. Unter anderem dienen sie
namlich als Vermittler und Vermittlerinnen der korrekten Aussprache. Sie haben zweifellos
auch eine Vorbildfunktion. Daher sollten sich die Unterrichtende der Unterschiede zwischen
der tschechischen und der deutschen Aussprache bewusst sein, damit sie Aussprachefehler

sowohl bei sich selbst als auch bei ihren Lernenden identifizieren und korrigieren konnen.

Diese Arbeit beschéftigt sich mit dem Thema der korrekten deutschen Aussprache.
Die Arbeit ist in einen theoretischen und einen praktischen Teil gegliedert. Ziel des
theoretischen Teils ist es, die Theorie des Themas zusammenzufassen, die bedeutendsten
Unterschiede der tschechischen und der deutschen Aussprache zu erldutern und auf die
Wichtigkeit der Ausspracheschulung hinzudeuten. Dieser Teil besteht aus 6 Kapiteln. Am
Anfang werden die linguistischen Disziplinen Phonetik und Phonologie charakterisiert. Dann
folgt das zweite Kapitel, wo die Besonderheiten der tschechischen und deutschen Aussprache
erlautert werden. Es werden hier auch die problematischen Laute beschrieben. Das dritte
Kapitel beschreibt, was der Lehrerberuf mit sich bringt und welche Kompetenzen alle Lehrer
und Lehrerinnen entwickeln sollten. Im niachsten Kapitel werden dann die verschiedenen
Unterrichtsmethoden beschrieben, fiir die sich Fremdsprachenlehrer entscheiden kdnnen.
Danach folgt eine Typologie der phonetischen Ubungen, und der praktische Teil schlieBt mit
einem Kapitel {iber Ausspracheschulung und Aussprachefehler.

Der praktische Teil dieser Arbeit besteht aus zwei Teilen. Es handelt sich um eine
Ausspracheanalyse von angehenden Deutschlehrerinnen und -lehrer und um einen
Fragebogen, in dem sie ihre Meinungen zum Erlernen der korrekten Aussprache und zum
Ausspracheunterricht duBern. Ziel der Ausspracheanalyse ist es, herauszufinden, ob einige
Laute auch fiir die fortgeschrittenen Deutschstudierenden problematisch sind und falls ja,
welche das sind. Der Fragebogen enthilt sowohl Fragen zur Aussprache der einzelnen
Studierenden als auch Fragen, die sich auf ihren zukiinftigen Deutschunterricht beziehen.
AuBerdem wurde auch untersucht, ob ein langerer Aufenthalt in den deutschsprachigen

Landern einen Einfluss auf den Erwerb der deutschen Aussprache hat.



. THEORETISCHER TEIL

1  Phonetik und Phonologie

Diese Arbeit beschaftigt sich mit der korrekten Aussprache und Ausspracheschulung,
das erste Kapitel ist deshalb den Grundbegriffen gewidmet. Mit der gesprochenen Form der
Sprache beschéftigen sich zwei linguistische Teildisziplinen — die Phonetik und die
Phonologie. Diese Disziplinen behandeln allerdings die Sprache aus unterschiedlichen
Sichten. Zur besseren Ubersichtlichkeit werden diese beiden Disziplinen hier ausfiihrlicher

beschrieben.
Phonetik

Die Phonetik beschreibt Eigenschaften der gesprochenen Sprache mithilfe
naturwissenschaftlicher Messmethoden. Sie befasst sich mit den materiellen Eigenschaften
der sprachlichen AuBerungen. Sie beschreibt die Phiinomene menschlicher Sprachproduktion

und Sprachperzeption. (vgl. Meibauer et al. 2015: 73)

Die Phonetik nutzt die Erkenntnisse von Anatomie, Physiologie, Mathematik und
Physik. Sie untersucht sowohl die Intonation (Wort- und Satzmelodie, Rhythmus,
Akzentuierung, Tempo, Pausen), als auch die Artikulation (Lautbildung). Es gibt drei
Teilbereiche der Phonetik (vgl. Pallova 2008: 7):

1. Die artikulatorische Phonetik — Sie beschreibt, auf welche Art und Weise und an welcher

Stelle in den menschlichen Sprachorganen die Laute produziert werden.

2. Die akustische Phonetik — Ihr Fokus liegt auf den physikalischen Eigenschaften der Laute,

wie ihre Dauer, Intensitdt oder Frequenz.

3. Die auditive Phonetik — Sie beschreibt, wie die Laute durch unser Ohr, unsere

Nervenbahnen und unser Gehirn empfangen und analysiert werden.

Die elementare Einheit, die in der Phonetik unterschieden wird, heif3t das Phon.
Einzelne Phone unterscheiden sich durch verschiedene Aspekte wie ihre Klangfarbe, Stirke,

Lénge und Tonhdhe. Sie werden in eckigen Klammern geschrieben. (vgl. Pallova 2008: 8)
Phonologie

Die Phonologie (Phonemik) dagegen ist eine Sprachwissenschaft, die sich mit der
Funktion der Laute in dem Sprachsystem befasst. Unter anderem beschreibt sie die



Kombinierbarkeit der Laute und ihre bedeutungsunterscheidende Funktion. (vgl. Becker
2012: 13)

In der Phonologie ist das Phonem als die kleinste sprachliche Einheit betrachtet. Jedes
Phonem hat eine bedeutungsunterscheidende Rolle. Man ermittelt sie mithilfe der sog.
Minimalpaare. Z. B. die Worter Hand und Land enthalten die Phoneme /h/ und /I/ und bilden
ein Minimalpaar. Phoneme werden zwischen schrige Striche geschrieben. Ein weiterer
wichtiger Begriff ist das Allophon. So bezeichnet man Varianten eines Phonems, wie z. B. das
Reibe-R und das vokalisierte R. (vgl. Pallova 2008: 8)

In der Phonologie werden zwei grof3e Lautklassen unterschieden. Die Vokale und die
Konsonanten. Wihrend bei der Bildung der Vokale die Luft ungehindert durch den Mund
stromt, wird die Luft bei der Bildung der Konsonanten gehemmt oder geengt. Aulerdem gibt
es noch die Diphthonge. Das sind Verbindungen von zwei VVokalen, die nur eine Silbe
formen. Das Deutsche benutzt etwa 17 VVokale und 24 Konsonanten. (vgl. Pallova 2008: 8)

Transkription

Zur Transkription der Laute entstanden vor allem seit dem Ende des 19. Jahrhunderts
mehrere Alphabete, von denen sich die IPA-Transkription der Internationalen Phonetischen
Assoziation am weitesten verbreitet hat. Diese Lautschrift enthdlt Lautzeichen fiir alle Laute
nicht nur im Deutschen, sondern sogar in allen Sprachen der Welt, die zurzeit bekannt sind.
Das Grundprinzip ist also: fiir jeden Laut ein spezifisches Lautzeichen bereitzustellen.
Dennoch wird dieses Alphabet immer noch weiterentwickelt, weil manche Sprachen noch
kaum oder gar nicht bekannt sind. Die gegenwirtige IPA-Transkription umfasst Zeichen fiir
Konsonanten und Vokale, andere Symbole, Diakritika (Zusédtze zu Symbolen fiir Vokale und
Konsonanten), Suprasegmentalia (Zeichen fiir Lauteigenschaften, die mehrere Laute

beeinflussen), und auch Symbole fiir Akzente und Toéne. (vgl. Wiese 2011: 16, 18)



2  Die deutsche und die tschechische Aussprache

Deutsch zéhlt zu den germanischen Sprachen, Tschechisch ist dagegen eine slawische
Sprache. Obwohl das Deutsche und Tschechische geographisch sehr nah beieinander liegen,
gibt es einen wesentlichen Unterschied in der Aussprache dieser zwei Sprachen. Unterschiede
sind sowohl auf der segmentalen als auch auf der suprasegmentalen Ebene der Sprache zu
finden. Manche dieser Verschiedenheiten konnen bei den tschechischen Deutschlernenden
Probleme mit der korrekten Aussprache verursachen. In diesem Kapitel werden die
charakteristischen Eigenschaften deutscher und tschechischer Aussprache behandelt.
AuBerdem wird hier auch auf die problematischen Erscheinungen hingewiesen. Weil es
mehrere Varianten vom Deutschen gibt (Bundesdeutsches Hochdeutsch, Osterreichisches
Deutsch, Schweizer Deutsch und andere Dialekte), ist es notig zu betonen, dass in dieser

Arbeit die sog. Hochdeutsche Standardaussprache analysiert wird.
2.1 Segmentale Ebene

Vokale

Auf der segmentalen Ebene werden die Laute in VVokale, Konsonanten und
Diphthonge unterteilt. Im Deutschen gibt es diese 17 Vokale: [1], [i:], [o], [u:], [€], [€:], [e:]
[0], [0:], [ee], [2:], [al, [a:], [¥], [y:], [=], [®]- Im Tschechischen gibt es aber nur diese 10
Vokale: [1], [i:], [o], [u:], [€]. [€:], [o], [0:], [a], [a:]- Weil manche deutsche VVokale den
tschechischen Lernenden unbekannt sind, verursachen sie manchmal Probleme und deswegen

sollten sie in den Stunden geniigend geiibt werden. (vgl. Kovarova 2003: 14)

Die Vokale lassen sich nach mehreren Kriterien charakterisieren. Die
Beschreibungskategorien sind: Lautdauer (lang oder kurz), innere Mundweite (geschlossen
oder offen), Mundoffnung (weit oder eng), Mundmuskulatur (gespannt oder ungespannt),
Zungenhebung (nach der Hohe und Lage der Zunge), und Lippenform (gerundet oder
ungerundet). (vgl. Pallova 2008: 25)

Die tschechischen VVokale werden mit Ausnahme von 1 und i: als mitteloffen
betrachtet. Sie sind also weder besonders offen noch geschlossen. (Nur der Laut [i:] ist
wesentlich geschlossener als [1].) Im Vergleich zum Tschechischen findet man in der

deutschen Aussprache diese 3 Hauptunterschiede (vgl. Macha¢ 2008: 18):



1. Die Vokale sind typischerweise wesentlich offen oder geschlossen, z. B. offenes e [¢] und

geschlossenes e [e:].
2. Deutsch beinhaltet die vorderen labialisierten VVokale [v], [y:] und [ce], [@:].
3. Es gibt hier auch die reduzierten VVokale [s] und [e].

Im Deutschen sind die kurzen Vokale offen und die langen geschlossen. Die kurzen
offenen Vokale werden im Tschechischen sehr dhnlich wie im Deutschen ausgesprochen. Die
Aussprache von den langen geschlossenen VVokalen ist aber unterschiedlich. Der Abstand
zwischen der Zunge und dem Gaumen ist kleiner, weil die Zunge héher ist. Die Aussprache

von e ist dhnlich der Aussprache von i und o klingt mehr wie u. (vgl. Macha¢ 2008: 19)

Im Tschechischen sind die hinteren VVokale [0] und [v] labialisiert. Im Deutschen
findet man die hinteren labialisierten VVokale auch, dazu gibt es hier noch die vorderen
labialisierten Vokale [v], [y:], [ce] und [@:]. Bei der Aussprache dieser Laute sind die Lippen
gerundet und die Zunge ist in dhnlicher Position, wie bei der Aussprache von E-Laute und I-

Laute. (vgl. Machac 2008: 21)

In der deutschen Aussprache erscheinen sowohl betonte als auch unbetonte VVokale. Zu
den unbetonten Vokalen zdhlt man zwei Laute, und zwar das reduzierte e [9] (z. B. im Wort
nehmen [ 'ne:mon]) und das vokalisierte r [e] (z. B. im Wort die Mutter ['mute]). Aus
phonetischer Sicht gehort das vokalisierte r zu den Vokalen, aus der phonologischen Sicht hat
es aber eine konsonantische Basis. Bei der Aussprache von [2] bleiben die
Artikulationsorgane neutral. Beim [e] ist die Position der Zunge niedriger und ist also dhnlich

wie bei der Aussprache von A-Lauten. (vgl. Macha¢ 2008: 21)
Diphthonge

In tschechischen Wortern gibt es lediglich einen Diphthong, und zwar [ou]. In den
Fremdwortern erscheinen noch die Diphthonge [au] und [eu]. Dagegen erscheinen im
Deutschen drei Diphthonge. In Publikationen werden sie nicht einheitlich bezeichnet, deshalb

werden hier alle Varianten erwédhnt (vgl. Macha¢ 2008: 22):
[ai] [a1] [a€] z. B. inklein
[au] [av] [ao] z. B. in die Maus

[oy] [oY] [0¢] [o1]  z.B.inneu



Alle Diphthonge bestehen aus zwei Teilen. Im Deutsch wird der erste Teil lauter und
deutlicher ausgesprochen. Der zweite Teil ist immer ein geschlossener VVokal. Beide Teile des
Diphthongs werden nicht getrennt, sondern kontinuierlich artikuliert. Auf3er diesen
Diphthongen gibt es im Deutschen u. a. noch [ou] und [ei]. Sie erscheinen aber nur in
Fremdwortern (wie z. B. die Show, die Lady). (vgl. Becker 2012: 35)

Konsonanten

Zu den deutschen Konsonanten gehoren diese Laute: [p], [b], [t], [d], [k], [g], [f], [V],
[s]. [z], 1. [31. [¢]. O, X1 [r], [R1, [m], [n], [, [, [0, [21, [Pf]. [ts], [ks]. Die Konsonanten
werden nach zwei Hauptkriterien klassifiziert — nach der Artikulationsort und nach der
Acrtikulationsart. Die Klassifizierung nach der Artikulationsart untersucht, wie die Laute
gebildet werden. Nach der Art des Hindernisses (Enge oder Verschluss) gliedert sie die
Konsonanten in: Plosive, Nasale, Vibranten, Frikative, Laterale, und Affrikaten. Die
Klassifizierung nach dem Artikulationsort betrachtet die genaue Stelle, wo die Laute gebildet
werden. Sie gliedert sie in: Bilabiale, Labiodentale, Alveolare, Palatale, Velare, Uvulare, und
Glottale. Ein weiteres Kriterium ist die Stimmhaftigkeit. Die Konsonanten kdnnen entweder
stimmlos (und gespannt) oder stimmhaft (und ungespannt) sein. Es hangt davon ab, ob sich
die Stimmbénder beriihren oder gedffnet sind — also, ob der Laut mit oder ohne den Stimmton

ausgesprochen wird. Ein Beispiel ist der Laut [f] (stimmlos) und [v] (stimmhatft). (vgl. Pallova
2008: 31, 32, 34, 35)

Fiir das Deutsche ist die Spannung der Laute oder ihre Absenz sehr bedeutend. Auch
die Aspiration mancher Konsonanten ist besonders wichtig. Aspiriert werden die Laute [p],
[t], [K]. Erst in letzter Reihe kommt die Stimmhaftigkeit. Im Tschechischen dagegen ist die
Stimmhaftigkeit das wichtigste Kriterium, das man betrachtet. Die Stimmhaftigkeit der
tschechischen Konsonanten ist im Vergleich zu ihren deutschen Aquivalenten immer stirker.
Im Tschechischen treten die Spannung und Aspiration der Konsonanten nicht auf. (vgl.
Kovarova 2003: 23)

In der gesprochenen Sprache sind die einzelnen Laute in engem Kontakt miteinander
und sie beeinflussen sich gegenseitig. Die Artikulation einzelner Laute kann sich ein wenig
andern je nachdem, welche Laute sie umgeben. Zu den sich verdandernden Eigenschaften
gehoren sowohl der Artikulationsort, als auch die Artikulationsart und die Stimmhaftigkeit.
Die Artikulation von zwei verschiedenen Lauten, die nebeneinanderstehen, wird dhnlicher.

Diesen Prozess bezeichnet man mit dem Begriff Assimilation. Es gibt zwei Typen der



Assimilation: die progressive und die regressive Assimilation. Die progressive Assimilation
bezeichnet den Fall, wenn der vorige Laut den nichsten Laut beeinflusst. Bei der regressiven
Assimilation funktioniert es umgekehrt. Die Assimilation erscheint im Deutschen in
Kombinationen von zwei Konsonanten oder von einem Konsonanten und einem Vokal, im

Tschechischen aber nur in Kombination von zwei Konsonanten. (vgl. Kovarova 2003: 37)

Der grundsitzliche Unterschied besteht darin, dass fiir das Deutsche die progressive
Assimilation typisch ist, wihrend fiir das Tschechische die regressive Assimilation typisch ist.
Dies verursacht bedeutsame Aussprachfehler. Im Deutschen beeinflusst der stimmlose
Konsonant den nichsten stimmhaften Konsonanten, der wesentlich weniger stimmhaft
ausgesprochen wird (z. B. mit dir). Im Tschechischen ist es umgekehrt und der zweite

Konsonant bewirkt den vorigen Konsonanten (z. B. s darkem). (vgl. Kovarova 2003: 37)

Ein weiterer Unterschied zwischen den Sprachen besteht darin, dass die stimmhaften
Konsonanten im Tschechischen ihre Stimmbhaftigkeit verlieren konnen und die stimmlosen
Konsonanten eine Stimmbhaftigkeit erwerben konnen. Im Deutschen koénnen die stimmhaften
Konsonanten entweder ganz oder teilweise stimmlos werden. Die stimmlosen Konsonanten

konnen aber nie stimmhaft werden. (vgl. Macha¢ 2008: 50)
2.2 Suprasegmentale Ebene

Die zweite Ebene der Sprache ist die suprasegmentale Ebene. Sie beschéftigt sich mit

solchen Aspekten der Sprache, wie Akzent, Reduktion, oder Melodie.

Der grofite Unterschied zwischen Deutsch und Tschechisch liegt in der Akzentuierung.
Wihrend Tschechisch zu den silbenzdhlenden Sprachen gehort, ist Deutsch eine
akzentzidhlende Sprache. Im Tschechischen wird also jede Silbe gleich stark ausgesprochen
wie die anderen. Falls das auf das Deutsche iibertragen wird, kommt es zu bedeutsamen
Aussprachefehlern. Das passiert z. B., wenn das abgeschwichte e (Murmelvokal) in den
Priafixen oder Suffixen als volles [&] ausgesprochen wird. Im Deutschen werden ndmlich die
unbetonten Silben stark reduziert. Im Vergleich zum Tschechischen ist der Akzent wesentlich
starker und kann auch eine bedeutungsunterscheidende Rolle haben. Der Akzent liegt im
Deutschen am meisten auf der Stammsilbe, aber nicht immer. Im Tschechischen dagegen ist

der Akzent immer auf der ersten Silbe und ist nie distinktiv. (vgl. Kovarova 2003: 56)

Im Deutschen kann der Wortakzent an unterschiedlichen Silben liegen. Man

unterscheidet einige Gruppen, trotzdem gibt es zahlreiche Ausnahmen. Die Worter, bei denen



der Wortakzent auf gleicher Stelle liegt, teilt man in diese Gruppen (vgl. Pallova 2008: 11, 12,
13, 14):

1. Einfache deutsche Worter — Der Akzent liegt auf der ersten Silbe des Wortstamms
(kommen).

2. Worter mit Priafixen und Suffixen — Gewohnlich werden sie nicht betont, aber es gibt
Ausnahmen. Die Prafixe un-, ur- und Suffixe -ei, -(t)ion, -ier(en) werden betont
(Urmensch, Bdckerei). Miss- betont man in Substantiven und in Verben, wenn ein
weiteres Prafix folgt (Misserfolg, missverstehen). Bei trennbaren Verben wird der
abtrennbare Wortteil betont (vorlesen). Untrennbare Prafixworter betont man auf dem
Stamm (besuchen).

3. Abkiirzungen (Einzelbuchstaben) — Man akzentuiert den letzten Buchstaben (die

GmbH).

4. Zusammensetzungen (Buchstabe und Wort) — Hier ist der Akzent auf dem Buchstaben
(die U-Bahn).

5. Kurzworter und Wortkiirzungen — Die erste Silbe wird meistens akzentuiert (die
Nato).

6. Fremdworter — Bei den Fremdwortern kann man keine einfache Regel aufstellen. Die
meisten Fremdworter werden auf der letzten Silbe betont. Zu dieser Gruppe gehdren
Worter mit den Suffixen -ant, -ment, -ist, -iv, -ie, -ion, -in, -oph,... Trotzdem gibt es
auch Fremdworter, die man auf der ersten Silbe oder in der Mitte akzentuiert
(Musiker, Botaniker).

7. Komposita — Bei zweiteiligen Komposita wird am meisten der Wortstamm des ersten
Teils akzentuiert (Fahrzeug). In dreiteiligen Komposita bekommt das erste Wort des

linken Teils den Hauptakzent und das erste Wort des rechten Teils den Nebenakzent.

8. Namensfolgen — Der Akzent liegt auf dem letzten Namen (Sachsen-Anhalt, der
Friedrich-Ebert-Platz).

9. Frageworter — Die Frageworter mit wo- werden am Ende betont (wovon, wobei).

Mit dem starken deutschen Wortakzent héngt eine starke Reduktion zusammen. Alle
unbetonten Silben werden im Deutschen reduziert und zwar unterschiedlich stark. Zur
Reduktion kommt vor allem bei den unbetonten Endsilben, die mit -e enden, und bei den

Suffixen -en, -em, -es, -et, -el, -eln, -er. (vgl. Kovarova 2003: 42)



In den Endsilben, die mit -e, -em, -es, -et beendet sind, spricht man das reduzierte e [5]
aus. In den Endsilben mit -el, -eln wird e mit dem silbenbildenden | [1] ersetzt. Die Endung -er
spricht man als vokalisiertes r [e] aus. Reduziert ausgesprochen werden auch die Prifixe be-,
ge-. Die Prifixe er-, ver-, zer- spricht man mit dem vokalisierten r [e] aus. (vgl. Kovarova
2003: 42, 44)

AuBer dem Wortakzent gibt es auch den Satzakzent. Es ist die Betonung eines
bestimmten Wortes im Satz. Den Satzakzent kann im Tschechischen und auch im Deutschen
jedes Wort im Satz tragen. Er ermittelt die emotionale Einstellung des Sprechers und

bestimmt den wichtigsten Teil der Aussage. (vgl. Kovarova 2003: 42)

Die Melodie bezeichnet die Verdnderungen von der Tonhohe der Stimme innerhalb
eines Satzes. Im Deutschen und Tschechischen erscheinen drei Typen der Melodie: die
fallende Endmelodie, die steigende Endmelodie und die schwebende Endmelodie. (vgl.
Pallova 2008: 17, 18)

2.3 Problematische Laute

Die Aussprache von einigen deutschen Lauten ist fiir die tschechischen Lernenden
problematisch. Es geht um die Laute, die im Tschechischen gar nicht erscheinen, oder deren
Aussprache in bestimmten Aspekten unterschiedlich ist. Der Einilibung dieser Laute muss man

als Lehrer besondere Aufmerksamkeit widmen.

Zu den problematischen Lauten gehéren nach Marouskova/Schmidt (2005: Kap. 12)
diese Laute: U-Laute, O-Laute, der Laut [0:], E-Laute auBer [¢], reduziertes e [2] und

vokalisiertes r [¢], Diphthonge [ai] und [oy], der Ich-Laut, Laute [n], [h], [pf] und die Laut-
Paare [b], [d], [g], [v], [z] und [p], [t], K], [f], [s].

Die Laute [Y], [y:] und [ce], [¢:] sind fiir die tschechischen Lernenden unbekannt.
Worauf man bei der Artikulation dieser Laute achten soll, ist eine ausreichende Labialisierung
der Lippen. Bei der Artikulation von [ce] und [@:] kann man von dem Laut [e:] ausgehen. Bei
der Bildung von [Y] und [y:] kann man von dem Laut [i] ausgehen. (vgl. Rothenhagen 2002:
20, 24)

Der Laut [0:] wird im Deutschen anders als im Tschechischen ausgesprochen. Das
fiihrt dazu, dass es einer der hdufigsten Aussprachfehler ist. Im Deutschen ist es notig, eine
sehr kleine Kieferoffnung zu behalten und dabei die Lippen zu labialisieren. Die Stellung
dhnelt dann eher der Aussprache von u. (vgl. Kovarova 2003: 20)



Den Laut [e:] gibt es im Tschechischen nicht. Bei der Artikulation geht man von der
Avrtikulation von i aus, anstatt i wird aber e ausgesprochen. Der Kieferwinkel bleibt dabei sehr
klein. Der Laut [e:] ist einer der Laute, die von tschechischen Lernenden am meisten
unkorrekt ausgesprochen werden. Es wird namlich hdufig durch das tschechische offene e
ersetzt. Es ist notig diese Laute zu unterscheiden, sonst kann es zum Missverstdndnis fithren

(z. B. die Beeren vs. Die Bdren). (vgl. Kovarova 2003: 16, 17)

Das Graphem fiir den Laut [e:] ist d/dh. Der Einiibung von Umlauten sollte im
Unterricht Aufmerksamkeit gewidmet werden, weil sie im Tschechischen nicht erscheinen. Es
ist ein langer VVokal, trotzdem soll es offen ausgesprochen werden, was atypisch fiir das
Deutsche ist. Zurzeit gibt es aber die Tendenz (vor allem im Norddeutschland) auch diesen

Vokal geschlossen und gespannt zu artikulieren. (vgl. Kovarova 2003: 17)

Das reduzierte e [a] (Murmel-e oder Schwa-Laut) gibt es im Tschechischen nicht. Weil
es der haufigste deutsche Vokal ist, muss diesem Laut geniigende Aufmerksamkeit gewidmet

werden.

Bei der Artikulation bleiben die Artikulationsorgane locker und der Mund ist
entspannt geoffnet. Die Lippen werden nicht benutzt. Der Laut wird nur kurz ausgesprochen.
Dieser Laut erscheint vor allem in den Endungen -en, -el, -eln in Substantiven, Adjektiven
und Verben, in den Vorsilben be-, ge-, im Morphemen -em, -es, -eten, -ete,-et. (vgl.
Rausch/Rausch 1988: 222, 223)

Ein weiterer reduzierter Vokal ist das vokalisierte r [e]. Dieser Laut wird nicht als ein
Konsonant, sondern als ein Vokal betrachtet. Die Aussprache dhnelt der Aussprache von dem
hinteren (dunklen) a. Bei der Einiibung dieses Lautes wird empfohlen, es nicht einzeln,
sondern in Kombination mit anderen Lauten zu tiben. Als hilfreich betrachtet man es,
deutliche Kontraste zu stellen. Dazu kann z. B. das Wort die Tiir benutzt werden. Man kann
hier einen klaren Unterschied zwischen den Akzentuierungsmerkmalen von den Lauten [y:]
und [e] zeigen. In diesem Fall handelt sich um die Lippenentrundung, den Tonhoheverlust,
und den Verlust von Artikulationsprézision. Obwohl sich die Lippen und Zunge fast in
Ruhelage befinden, was typisch fiir das reduzierte e [a] ist, muss der Unterschied zwischen
diesen zwei Lauten erklart werden. Das vokalisierte r erscheint typisch nach langen Vokalen,
wenn sie in gleicher graphischer Silbe stehen, in Verbindung mit e, in den Personalpronomen,
in Prapositionen, in denen r nach einem Vokal steht. (vgl. Rausch/Rausch 1988: 109, 211,
212)
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Der Diphthong [ai] erscheint im Tschechischen nicht. Ublicherweise wird er mit dem
tschechischen aj verglichen. Aj ist aber kein Diphthong, sondern eine Verbindung von a und
dem Konsonanten j. Bei der Aussprache des Diphthongs artikuliert man zuerst das kurze a,
nachdem das e (fast i) folgt. Das Ende soll aber nicht als j klingen. (vgl. Kovafova 2003: 21)

Den Diphthong [oy] gibt es im Tschechischen auch nicht. Dieser Laut sollte nicht als
das tschechische oj ausgesprochen werden. Bei der Artikulation sollte das kurze offene o in

geschlossene o iibergehen. Wichtig ist auch die geniigende Labialisierung. (vgl. Kovarova
2003: 22)

Ein weiterer Laut, der von den tschechischen Lernenden nicht korrekt ausgesprochen
wird, ist der Ich-Laut [¢]. Es ist eine der zwei Varianten des Phonems ch und wird an dem
harten Gaumen gebildet. Im Deutschen erscheint der Ich-Laut typischerweise in VVerbindung
mit den vorderen Vokalen e, i, i, 6, nach dem Diphthong ei, und nach den Konsonanten I, r,
n. (vgl. Rothenhagen 2002: 31)

Weil es diesen Laut im Tschechisch nicht gibt, wird er fehlerhaft durch die hintere
Variante des Phonems ch, den sog. Ach-Laut [x], ersetzt. Der ist ndmlich wesentlich dhnlicher
dem tschechischen ch. Den Ach-Laut artikuliert man aber nach den hinteren VVokalen und
nach dem Diphthong [au] (z. B. die Sprache, der Bauch). (vgl. Kovatova 2003: 32)

Der Laut [n] existiert sowohl im Deutschen als auch im Tschechischen. Der
Unterschied liegt darin, dass im Tschechischen dieser Laut als eine Positionsvariante des
Phonems n (vor k oder g) betrachtet wird, wéihrend er in Deutsch ein selbstindiges Phonem
ist. Dieser Laut steht nie am Anfang eines Wortes. Bei seiner Aussprache sollte man beachten,
dass es sich um einen selbstdndigen Laut handelt. Nach [n] sollte man also kein [K] oder [g]
aussprechen. Es ist notig, das Phonem [g] (z. B. singen, der Engel) und die Positionsvariante

[nk] und [ng] (z. B. sinken, der Enkel) zu unterscheiden. (vgl. Kovarova 2003: 28)

Im Unterschied zum Tschechischen ist der Laut [h] im Deutschen immer stimmlos —
es ist ein Hauchlaut. Dieser Laut erscheint im Deutschen entweder am Anfang eines Wortes
oder im Wort. Er steht niemals im Auslaut. Der Laut [h] dient im Deutschen zur Dehnung
vorangegangenen Vokals (z. B. im Wort die Bahn). Wenn das h zwischen zwei Vokalen steht,
wo es ausgesprochen werden konnte, wird aber nicht, bezeichnet es man als stummes H (z. B.
im Wort gehen). In Fremdwortern wird das h manchmal als [x] ausgesprochen. (vgl.
Rothenhagen 2002: 30)
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Im Tschechischen hat die deutsche Affrikate [pf] kein Aquivalent. Es ist eine
Verbindung vom bilabialen stimmlosen p und labiodentalen stimmlosen f. Dieser Laut
erscheint in allen Positionen im Wort und ist betréchtlich gespannt. Es ist nétig den

Unterschied zwischen [pf] und [p] oder [f] zu merken. (vgl. Kovafova 2003: 29)

Die Artikulation der Laut-Paare [b], [d], [g] und [p], [t], [K] im Deutschen und
Tschechischen ist auch unterschiedlich. Im Unterschied zum Tschechischen werden die Laute
[p], [t], [K] im Deutschen aspiriert ausgesprochen. Vor der Artikulation dieser Laute, muss
man ausreichenden Druck im Mund bilden, damit die Aspiration entsteht, und den Ton spéter
als im Tschechischen hinzufiigen. Dagegen die Betonung der Laute [b], [d], [9] ist im
Deutschen wesentlich schwécher und sie werden nicht aspiriert. (vgl. Macha¢ 2008: 52, 59)

Der Laut [f] wird im Deutschen gespannter als im Tschechischen ausgesprochen.
Manchmal schwankt die Aussprache von v zwischen [f] und [v], aber allgemein sollte man

den Unterschied zwischen diesen zwei Lauten einhalten. (vgl. Kovafova 2003: 30, 31)

Die Aussprache von dem Laut [s] ist im Deutschen im Vergleich zum Tschechischen
gespannter und scharfer. Wenn ein Wort mit s beginnt (auler Fremdwortern), wird nicht [s]
sondern [z] ausgesprochen. Im Tschechischen artikuliert man [s] auch am Anfang eines
Wortes. Die Stimmhaftigkeit des deutschen [z] ist im Vergleich zu dem tschechischen

niedriger. (vgl. Kovarova 2003: 31)

Weiterer Laut, der problematisch sein kann ist der Laut [r]. Im Tschechischen gibt es
nur eine Variante dieses Phonems, und zwar das Zungen-R. Im Deutschen existieren dagegen
mehrere Varianten. Eine Moglichkeit stellt auch das Zungen-R dar, das etwas kiirzer als im
Tschechischen ausgesprochen wird. Die zweite Variante ist das Zapfchen-R. Die Artikulation
des Zipfchen-R ist fiir die tschechischen Lernenden kompliziert, weil im Tschechischen
keinen solchen Laut, der durch Vibrationen des Zépfchens entsteht, gibt. Beide Varianten
werden im Anlaut und im Inlaut zwischen zwei VVokalen realisiert. Obwohl die Mehrheit der
Deutschen eher das Zépfchen-R benutzt, sind beide Varianten moglich. (vgl. Rothenhagen
2002: 35)

Nach Konsonanten und kurzen VVokalen wird aber keine dieser zwei Varianten
ausgesprochen. Man benutzt hier das reduzierte R, das als [k] in der Transkription als
vorkommt. Es ist sehr dhnlich dem End-R [e], das auch reduziert ist und im Auslaut erscheint.
Das End-R &hnelt sich aber mehr dem reduzierten a. Diese Variante artikuliert man auch in
den Prifixen her-, ver-, zer-. (vgl. Rothenhagen 2002: 36, 37)
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3 Die Personlichkeit des Lehrers

Die Personlichkeit des Lehrers spielt eine sehr wichtige Rolle im Bildungsprozess.
Daher wird diesem Thema dieses Kapitel gewidmet. Die Aufgabe eines Lehrers besteht heute
nicht nur darin, Informationen zu vermitteln. Es ist ein Beruf, der viele Aspekte umfasst. Es
sollte nicht vergessen werden, dass Lehrer ein Vorbild fiir ihre Schiiler sein sollten. Gute
Lehrer und Lehrerinnen sind in der Lage, mit ihrer eigenen Personlichkeit zu arbeiten, um das
Beste aus ihren Lernenden herauszuholen. Der Lehrerberuf kann anhand verschiedener
Kriterien beschrieben werden. An dieser Stelle werden deshalb mehrere Merkmale der

Lehrerarbeit genannt.

Lehrkréfte tiben folgende Téatigkeiten aus: sie vermitteln Wissen und Erfahrungen,
beraten, planen, stellen Diagnosen, unterstiitzen, bewerten, verwalten Aktivitaten und dienen
als Vorbilder. (vgl. Andrysova 2016: 15)

Eine weitere Moglichkeit, die Tatigkeit der Unterrichtenden zu charakterisieren, ist
mithilfe der Kompetenzen. Es gibt 7 Kompetenzen, die alle Lehrer entwickeln sollten. Zu
diesen gehoren: die fachliche Kompetenz, die didaktische und psychodidaktische Kompetenz,
die padagogische Kompetenz, die diagnostische und interventionelle Kompetenz, die soziale,
psychosoziale und kommunikative Kompetenz, die Management- und Normativkompetenz,
die beruflich und personlich kultivierende Kompetenz. (vgl. Andrysova 2016: 15, zit. nach
Vasutova 2004)

Die fachliche Kompetenz

Diese Kompetenz umfasst Kenntnisse des Fachs in dem fiir den Unterricht
erforderlichen Umfang. AuBBerdem gehoren hier auch die Fahigkeit, Informationen zu
verarbeiten und wissenschaftliche Erkenntnisse in Bildungsinhalte umzusetzen. (vgl.
Andrysova 2016: 16, zit. nach VaSutova 2004)

Die didaktische und psychodidaktische Kompetenz

Diese Kompetenz bezeichnet die Fahigkeit zu lehren und die Fahigkeit, dabei
psychologische und soziale Aspekte zu beriicksichtigen. Sie beinhaltet auch die
Bewertungsfahigkeit und die Féhigkeit zur Nutzung von Informations- und

Kommunikationstechnologien. (vgl. Andrysova 2016: 16, zit. nach Vasutova 2004)
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Nur dass man eine Fremdsprache selbst beherrscht, bedeutet nicht, dass man sie auch
gut unterrichten kann. Zu dieser Kompetenz gehort z. B. auch das Wissen, wie man den
Unterricht planen und umsetzen kann und welche Aufgaben man benutzen sollte, um die

Unterrichtsziele zu erreichen. (vgl. Schart/Legutke 2012: 58)
Die pddagogische Kompetenz

Padagogische Kompetenz bedeutet, dass der Lehrer einen Bildungsprozess gestaltet,
der auf psychologischen, sozialen und multikulturellen Faktoren basiert. Er beachtet die
Rechte der Lernenden und unterstiitzt die Individualitat von jedem. (vgl. Andrysova 2016: 17,
zit. nach Vasutova 2004)

Die diagnostische und interventionelle Kompetenz

Diese Kompetenz beschreibt die Fahigkeit, pddagogische Diagnostik anzuwenden und
entsprechende MaBnahmen umzusetzen. Dazu gehort auch die Anpassung des Unterrichts
sowohl an begabte Schiiler als auch an Schiiler mit spezifischen Lernschwierigkeiten. (vgl.
Andrysova 2016: 17, zit. nach Vasutova 2004)

Es geht um die Féahigkeit, das Wissen und die Kompetenzen der einzelnen Schiiler und
Schiilerinnen zu entwickeln. Dabei ist es besonders wichtig, auf die Individualitit der

einzelnen Lernenden zu achten und mit dieser zu arbeiten. (vgl. Schart/Legutke 2012: 59)
Die soziale, psychosoziale und kommunikative Kompetenz

Diese Kompetenz bezieht sich auf die Fahigkeit, ein unterstiitzendes Arbeitsumfeld zu
schaffen und Mittel zur Sozialisierung der Schiiler zu nutzen. Lehrer sollten mit den sozialen
Beziehungen zwischen den Lernenden vertraut sein und in der Lage sein, mit negativem
Verhalten umzugehen. Dabei sollten sie fahig sein, geeignete Praventions- und
Interventionsmaf3nahmen einzusetzen. Ein weiterer wichtiger Aspekt ist die padagogische
Kommunikation, die auch im Umgang mit den Eltern genutzt werden sollte. (vgl. Andrysova
2016: 17, zit. nach Vasutova 2004)

Es ist unerldsslich, dass die Lehrenden eine Beziehung zu allen Lernenden aufbauen.
Der Lehrerberuf ist namlich mit dem Bilden von Beziehungen unumgénglich verbunden.
AulBlerdem sollten die Unterrichtenden auch die Beziehungen innerhalb der Gruppe positiv
entwickeln. (vgl. Schart/Legutke 2012: 60)

14



Die Management- und Normativkompetenz

Zusétzlich zu den oben beschriebenen Kompetenzen sollten die Lehrer auch mit den
Gesetzen und Normen ihres Berufs vertraut sein. Sie sollten administrative Tatigkeiten
ausiiben und dabei die Arbeit der Lernenden und deren Ausbildung organisieren. (vgl.
Andrysova 2016: 17, zit. nach VaSutova 2004)

Neben der Planung des Unterrichtsablaufs gehort hierzu z. B. auch die Suche nach und
das Erstellen von Unterrichtsmaterialien oder Gestaltung des Klassenraums in solcher Art,
dass sich dieser am besten fiir den Unterricht eignet. (vgl. Schart/Legutke 2012: 61)

Die beruflich und personlich kultivierende Kompetenz

Die Unterrichtenden sollten in Bezug auf Wissen und Kultur vielseitig gebildet sein.
Sie haben niamlich einen bestimmten Einfluss auf die Bildung der Einstellungen und Werte
ihrer Lernenden. Sie sollten die Bildungsbediirfnisse und Interessen der Lernenden in ihrem
Unterricht beriicksichtigen. Dazu sollten sie auch mit ihren Kollegen zusammenarbeiten und

zur Selbstreflexion fahig sein. (vgl. Andrysova 2016: 17, zit. nach Vasutova 2004)

Wie aus den vorangegangenen Abschnitten ersichtlich ist, sind Lehrkrifte nicht nur fiir
den Unterricht zustdndig, sondern teilweise auch fiir die Erziehung der Schiiler und
Schiilerinnen. Die Lehrer kénnen nicht auf ihre erzieherische Funktion verzichten. Sobald die
Lernenden die neue Lehrkraft treffen, wird er oder sie in ihren Augen automatisch auch zur
Erziehungskraft. Die Funktion des Lehrers als Erzieher hdngt mit der Tatsache zusammen,
dass er eine Autoritdt darstellt. Lehrer erziehen nicht nur durch den Inhalt ihres Unterrichts,
sondern auch durch die Methoden und sozialen Formen, die sie in ihrem Unterricht
verwenden. Weil Leute in einer Gemeinschaft leben, geht es bei der Erziehung um die
Haltung und das Verhalten gegeniiber anderen Menschen und gegeniiber sich selbst. Das Ziel
des Unterrichts sollte auch das selbststindige Denken und Handeln und die
Verantwortlichkeit sein. (vgl. Nieweler 2019: 152, 153)

Fiir die Lehrerinnen und Lehrer jedes Fachs gibt es Erziehungsziele, um die sie sich in
ihrem Unterricht bemiihen sollten. Fiir Fremdsprachenlehrer sind es vor allem Ziele wie:
Erziehung zur Mehrsprachigkeit, Anerkennung der Diversitét, selbsténdiges Losen von

Konflikten und Erziehung zur Empathie, Toleranz und Offenheit. (vgl. Nieweler 2019: 153)

Neben ihrer erzieherischen Rolle sind die Lehrer auch Berater. Sie bieten Lern- und

Erziehungsberatung, Berufsberatung und Beratung bei der Sprachenwahl an. Sie beraten also
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nicht nur den Lernenden, sondern auch ihren Eltern. Besonders bei Lernschwierigkeiten ist
die Zusammenarbeit der Eltern mit den Pddagogen sehr wichtig. Ziel ist es, geeignete

Lehrmittel und UnterstiitzungsmafBnahmen einzusetzen. (vgl. Nieweler 2019: 188)

Eine weitere wichtige Tatigkeit der Lehrer und Lehrerinnen ist die Beurteilung. Die
Leistungsbeurteilung erfiillt hauptsachlich folgende Funktionen. Erstens ist es die
Berechtigungsfunktion. Die Noten bestimmen, ob die Schiiler in eine hohere Klasse versetzt
werden konnen. Zweitens ist es die Riickmeldefunktion. Die Bewertungen informieren die
Lernenden und ihre Eltern tiber den jeweiligen Leistungstand. Damit hidngt auch die
diagnostische Funktion zusammen. Anhand der Noten wissen die Lehrer, ob ihre Lernenden
die Lernziele erreicht haben oder woran sie noch arbeiten miissen. Und Viertens haben die
Noten auch eine erzieherische Funktion. Gute Noten dienen als Motivation und schlechte
Noten konnen ein Anreiz sein, sich mehr anzustrengen. Die Bewertung ist daher sowohl fiir
die Lernenden als auch fiir die Lehrkréafte besonders wichtig, weil sie zeigt, ob sie den Stoff
gut vermittelt haben. (vgl. Nieweler 2019: 199, 200)

Es gibt mehrere Typen von Evaluation. Je nach dem Bewerter wird zwischen einer
externen, einer internen und einer Selbstevaluation unterschieden. Padagogen konnen sich
zwischen der summativen und formativen Leistungsbewertung entscheiden. Die summative
Bewertung wird in Form einer Note erteilt. Im Gegensatz dazu erfolgt die formative

Beurteilung in Form einer lernforderlichen Riickmeldung. (vgl. Nieweler 2019: 200)

Eines der Themen, die zunehmend diskutiert werden, ist die Gender-Sensibilitit.
Heutzutage sollten sich auch die Unterrichtenden mit dem Thema des gendersensiblen
Unterrichtes befassen. Im schulischen Alltag ist dieses Thema in zweierlei Hinsicht von
Bedeutung. Erstens geht es darum, sowohl ménnliche als auch weibliche Formen zu
verwenden, je nachdem, wie sie der Realitdt entsprechen. Zweitens geht es um die
ausgewogene Darstellung von ménnlichen und weiblichen Personen in Unterrichtsmaterialien
und Themen. Der gendersensibler (Fremdsprachen-)Unterricht umfasst also sowohl den
linguistischen als auch den soziokulturellen Aspekt. (vgl. Nieweler 2019: 240)

Im Laufe ihrer Karriere entwickeln alle Lehrer ihre eigene Lehrphilosophie. Diese
Lehrphilosophie ist beeinflusst durch ihre Erfahrungen und Erlebnisse, vor allem aus ihrer
eigenen Schulzeit und aus ihrer eigenen Berufserfahrung. Aulerdem spiegeln sich hier auch
die allgemeinen Vorstellungen der Gesellschaft und wissenschaftliche Erkenntnisse wider.

Auch Temperament und Personlichkeit spielen hier eine wichtige Rolle. Es ist also eine
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Gesamtheit von Gefiihls- und Denkmuster, die einen Einfluss auf den Unterricht haben. (vgl.
Schart/Legutke 2012: 14)

17



4  Methoden des Fremdsprachenunterrichts

Heutige Unterrichtende haben ein grofes Angebot an unterschiedlichen Methoden des
Fremdsprachenunterrichts, die durch die historische Entwicklung entstanden sind. Seit der
Mitte des 19. Jahrhunderts setzen sich mehrere Lernmethoden durch. Zu diesen gehoren die
Grammatik-Ubersetzungsmethode, die direkte Methode, die audiolinguale Methode, die
audiovisuelle Methode, die kommunikative Methode und der interkulturelle Ansatz. Man kann
nicht sagen, dass die dlteren Methoden nicht mehr niitzlich sind, denn auch heute bleiben sie

teilweise in manchen Lehrverfahren und Lehrmitteln préasent. (vgl. Janikova 2010: 24)

AuBer diesen Methoden entstanden in der zweiten Hélfte des 20. Jahrhunderts noch
die sog. Alternativen Methoden, zu denen die Suggestopddie, Total Physical Response,
linguistische Psychodramaturgie, Community Language Learning, Silent Way, Drama-
Methode und Natural Approach gehdren. Ein typisches Merkmal dieser Methoden ist die
Abgrenzung von den traditionellen Unterrichtsmethoden. (vgl. Janikova 2010: 24, zit. nach
Ortner 2003: 234)

Fremdsprachenlehrer sollten wéahrend ihrer ganzen Karriere mit aktuellen Tendenzen
und Problemen im Bereich der fremdsprachlichen Methoden zu einem Minimum vertraut
sein. Jegliche Methodenkonzeptionen beeinflussen ndmlich betridchtlich auch die Lehrwerke.
Fiir die Auswahl eines passendenden Lehrwerks und seinen effektiven Einsatz im Unterricht
brauchen sie also Kenntnisse iiber die aktuellen Entwicklungen. Eine grundlegende Kenntnis
verschiedener Unterrichtsmethoden hilft den Unterrichtenden auch beim Anpassen des
Unterrichts an die Bediirfnisse ihrer Schiiler und Schiilerinnen. Die moderne Tendenz ist
namlich der an den Lernenden orientierte Unterricht. Ihr Unterrichtsverfahren sollten
Unterrichtende standig kritisch hinterfragen, damit sie sich paddagogisch weiterentwickeln.

(vgl. Janikova 2010: 24)

Die Auswahl bestimmter Unterrichtsmethoden zeigt sich in den Lehrwerken in
folgenden Aspekten. In jedem Lehrwerk kann der Lernstoff unterschiedlich umfangreich sein.
Auch die Reihenfolge und Verbindungen der Lernstoffe sind oft anders. Was auch
unterschiedlich sein kann, ist die Perspektive des Lehrers, also die Art, in deren der Unterricht
organisiert wird und die Weise, in welcher der Inhalt gelehrt wird. Weitere wichtigen Aspekte
sind: der Typ benutzter Texte (authentische/synthetische), die Grammatikdarstellung, die
Ubungsformen, die Lektionsaufbau, und die Lernziele. (vgl. Neuner/Hunfeld 2002: 16, 17)
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An dieser Stelle werden die oben genannten Unterrichtsmethoden néher beschrieben,

damit sie verglichen werden konnen.

4.1 Unterrichtsmethoden

Die Grammatik-Ubersetzungsmethode (GUM)

Diese Methode wurde in Europa im 19. Jahrhundert entwickelt. Als VVorbild diente der
Unterricht von Griechisch und Latein. Die Methode war fiir das Unterricht von dem sog.
Bildungsbiirgertum oder auch Bildungselite an damaligen Gymnasien bestimmt. Dort
bemiihten sich die Schiiler um eine allgemeine Geistesbildung. (vgl. Neuner/Hunfeld 2002:
19)

Dementsprechend waren auch die Ziele dieser Methode gesetzt. Einerseits waren es
die positive Personalitdtsformung und Vermittlung kultureller Werte, andererseits war es die
Entwicklung des abstrakten und logischen Denkens. Das Ziel des Fremdsprachenunterrichts
war damals nicht die praktische Sprachkenntnis, sondern die Beherrschung des formalen

Aufbaus und der Regeln der Fremdsprache. (vgl. Janikova 2010: 25)

Das Verstiandnis und die Anwendung der Konstruktionsregel bilden die Grundlage des
Sprachlernprozesses. Sprache besteht aus einzelnen Spracherscheinungen und logischen
Regeln, die nach Kategorien der lateinischen Grammatik formuliert werden. Wegen der
unterschiedlichen Struktur beider Sprachen entstehen viele Ausnahmen, die als Regeln
formuliert und sich gemerkt werden miissen. Die Grundlage fiir die Sprachbeherrschung
bildet nicht die gesprochene Sprache, sondern die geschriebene, literarisch geformte Sprache.
(vgl. Neuner/Hunfeld 2002: 30)

Die methodischen Prinzipien hangen von oben genannten lerntheoretischen und
linguistischen Grundlagen ab. Wichtig ist also vor allem der schriftliche Gebrauch der
Sprache. Ublicherweise arbeiten Lerner mit literarischen Texten bedeutender Autoren oder
mit solchen Texten, die auf das Einiiben einer konkreten grammatischen Erscheinung
abzielen. Die grammatischen Regeln der Fremdsprache werden mithilfe des Vergleichs mit
der Muttersprache vermittelt. (vgl. Janikova 2010: 25, 26)

Zu den typischen Ubungen gehoren: Ubersetzungsiibungen, Aufsatzschreiben,
Formulierung von Sétzen nach bestimmter Regel, Umformung von Séitzen,

Erginzungsaufgaben. (vgl. Janikova 2010: 26)
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Die direkte Methode (DM)

Als eine Reformbewegung zu der GUM entstand bereits am Ende des 19. Jahrhunderts
die direkte Methode. Diese Methode orientiert sich an anderen Zielen und benutzt andere
Spracherwerbsprozesse. Bei dieser Methode ist die aktive Sprachbeherrschung das Ziel des
Fremdsprachenunterrichts. Die Lernenden sollten féhig sein, die Fremdsprache praktisch in
alltdglichen Situationen zu benutzen. Durch das Erlernen der Fremdsprache sollten die
Lernenden zugleich auch die fremde Kultur, die Lebensumstdnde und die Art von Denken

kennenlernen. (vgl. Janikova 2010: 26)

Der Grundgedanke dieser Methode ist, dass der Erwerb von der Muttersprache und der
Fremdsprache in dhnlicher Weise verlduft. Bei dieser Methode wird das assoziative, imitative,
und induktive Lernen unterstiitzt. Durch den Prozess der Assoziation verbinden sich beim

Lerner Worter oder Séitze mit Gedanken, Ereignissen und Ideen. (vgl. Janikova 2010: 26, 27)

Worauf schon der Name der Methode hinweist, sollten die Unterrichtenden versuchen
die Muttersprache nicht zu verwenden. Die Muttersprache wird als ein Storfaktor im
Unterricht betrachtet. Daher wird die Muttersprache im Klassenzimmer vermieden und die
Lernenden werden ermutigt, in der Fremdsprache zu denken. Dabei sollten sie ihre
Muttersprache nicht mit der Fremdsprache vergleichen, sondern ein ganz neues Sprachsystem
schaffen. (vgl. Neuner/Hunfeld 2002: 33)

Seit Anfang des 20. Jahrhundert wird auch der Phonetik, die erst damals als eine
wissenschaftliche Disziplin etabliert wurde, mehr Aufmerksamkeit gewidmet. Nicht mehr die
literarische Schriftsprache, sondern die alltdgliche gesprochene Sprache stand im Fokus.
AulBlerdem wurde eher die Beispielgrammatik anstatt der Regelgrammatik benutzt. (vgl.

Janikova 2010: 27)

Die Grammatik wird nicht vor den einzelnen Ubungen erklirt, sondern erst danach
(wenn tliberhaupt) als Bestédtigung und Zusammenfassung des erfolgreichen Lernens. Der
Grammatikunterricht geht von den einfacheren zu den komplexeren Regeln iiber. Auch die
pragmatische Ebene wird beriicksichtigt. Hier geht es darum, welche Phianomene in der

gesprochenen Sprache am haufigsten vorkommen. (vgl. Neuner/Hunfeld 2002: 42)

Hoéren und Sprechen ist bei der direkten Methode wichtiger als Schreiben und Lesen.

Beliebt ist besonders die Arbeit mit alltdglichen Dialogen. Die Lernenden lernen die
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Fremdsprache durch Nachahmung und Gewo6hnung. Und auch das Prinzip der

Anschaulichkeit ist hier besonders wichtig. (vgl. Janikova 2010: 27)

Zu den typischen Ubungen gehdren: Nachsprechiibungen, Ausspracheiibungen,
Fragen und Antworten, Ergénzungsiibungen und Liickentexte, Nachspielen von Gesprichen,
Diktate, Lernen von Gedichten oder Lieder. (vgl. Neuner/Hunfeld 2002: 42)

Die audiolinguale Methode (ALM)

In erster Hélfte des 20. Jahrhunderts entstand in den USA die audiolinguale Methode.
Manche Linguisten betrachten sie als eine Entwicklung der direkten Methode, die nach neuen
Erkenntnissen im Bereich der Lernpsychologie und Linguistik entstand. In der audiolingualen
Methode sieht man Fremdsprachen als ein unverzichtbares internationales
Kommunikationsmittel und deshalb ist die Aneignung der gesprochenen alltaglichen Sprache
das Ziel. Im Unterricht sollten Lernende ihr Sprachgefiihl benutzen, mit dessen Hilfe sie die

Regel der Fremdsprache selbst entdecken. (vgl. Janikova 2010: 27, 28)

Diese Methode ist von der behavioristischen Lernpsychologie beeinflusst. Dort wird
Sprache als eine Form von Verhalten betrachtet, das durch stéindige Ubung angeeignet wird.
Fiir das erfolgreiche Sprachlernprozess wird nicht die Fehlerkorrektur, sondern die

Bestitigung korrekter Antworten empfohlen. (vgl. Janikova 2010: 28)

Fremdsprachlernen wird als ein mechanischer Prozess gesehen, wihrend dessen man
bestimmte Angewohnheiten bildet, die durch Verstirkung gefestigt werden konnen. Die
Festigung wird durch Bestétigung korrekter Antworten erreicht. Sprache wird als ein
Verhalten betrachtet, das erlernt werden kann. (vgl. Neuner/Hunfeld 2002: 61, zit. nach Stern
1984: 325)

Sprachwissenschaftliche Grundlage dieser Methode bildet der Strukturalismus.
Gegebenheiten jeder Sprache werden hier separat analysiert, das heifit nicht im Vergleich zu
einer anderen Bezugssprache (z. B. wie das Lateinische, bei der GUM). Untersucht wird nur
die gesprochene Sprache. Als grundlegende Untersuchungseinheit einer Sprache wird ein
ganzer Satz gesehen. Zu der Klassifikation werden dann sogenannte Patterns gebraucht. (vgl.
Janikova 2010: 28)

Was die methodischen Prinzipien betrifft, liegen die miindlichen Fertigkeiten Horen
und Sprechen vor den schriftlichen Fertigkeiten Lesen und Schreiben. Wichtig ist die

Situativitit der Ubungen. Es wird mit alltiglichen Sprachmuster und Dialogen gearbeitet.
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Dabei benutzt man oft Nachahmung und Wiederholung, so lassen sich die
Sprachgewohnheiten einschleifen. Was auch besonders wichtig ist, ist die
Ausspracheschulung, bei deren die Muttersprachler als VVorbild dienen. Es wird auch die
Einsprachigkeit des Unterrichts bevorzugt. Beim Grammatiklernen wird induktiv
vorgegangen. Die Bedeutung einer sprachlichen Form wird erst nach ihrem Hoéren und

Nachsprechen erklért. (vgl. Janikova 2010: 28)

Anders als beim GUM werden keine literarischen Texte verwendet. Beim Unterricht
wird oft mit Texten gearbeitet, die sich mit Landeskunde befassen. Die Lernenden
konzentrieren sich auf die Beherrschung einer praktisch anwendbaren Sprache. Zu diesem
Zweck werden héufig Dialoge verwendet, weil sie als Vorbild fiir die Alltagssprache dienen.

(vgl. Neuner/Hunfeld 2002: 61)

Zu den typischen Ubungen gehoren: Satzmusteriibungen, Substitutionsiibungen,

Nachspielen von Modeldialogen, Liickentexte. (vgl. Neuner/Hunfeld 2002: 61)
Die audiovisuelle Methode (AVL)

Die audiovisuelle Methode dhnelt der audiolingualen Methode, wird aber durch
visuelle Elemente ergédnzt. Bei dieser Methode wird héaufig mit verschiedenen Bildern und
Tonaufnahmen gearbeitet. Der visuelle und der akustische Reiz werden dabei verbunden.
Sowohl bei der audiolingualen als auch bei der audiovisuellen Methode gebraucht man im
Unterricht technische Medien. (vgl. Janikova 2010: 29)

Die Basis dieser Methode bildet die Verbindung der Sprache mit visueller
Anschauung. In der Praxis werden z. B. bei Dialogiibungen die Inhalte zunéchst visuell
prasentiert und erst dann von den Schiilern bearbeitet. Die Reihenfolge der Aktivitéten ist also
anders als bei der audiolingualen Methode. Dort nimmt man zuerst die gesprochene Form und
dann die Bedeutung wahr. (vgl. Neuner/Hunfeld 2002: 61, zit. nach Real 1984: 33, 34)

Die kommunikative Methode

Ab den 70er Jahren des 20. Jahrhunderts erschienen mehr und mehr kritische
Meinungen, die vor allem fehlende kognitive und kreative Elemente der audiolingualen und
audiovisuellen Methode kritisierten. U. a. wurden auch die vdllige Elimination der
Muttersprache, die Monotonie des Unterrichts und die Bevorzugung von formalsprachlichen
Strukturen negativ betrachtet. Als Alternative entwickelte sich in dieser Zeit die
kommunikative Methode. (vgl. Janikova 2010: 29, zit. nach Neuner/Hunfeld 1993: 66)
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Trotz dieser Kritik hat der kommunikative Ansatz auch viele Gemeinsamkeiten mit
der audiolingualen und audiovisuellen Methode. Zu diesen gehoren: Orientierung an der
Alltagssprache, Uben im Kontext, Situativitit der Inhalte und Muttersprachler als
Sprachmodelle. (vgl. Neuner/Hunfeld 2002: 84)

Das wichtigste Ziel dieser Methode ist die kommunikative Kompetenz. Auf3er dem
Sprachgebrauch orientiert sich diese Methode auch an Erweitern der landeskundlichen
Kenntnisse. Wichtig ist eine ausgewogene Entwicklung nicht nur der produktiven, sondern
aller vier Sprachfertigkeiten. Die Aneignung von verschiedenen Verstandnisstrategien ist
auch ein bedeutender Bestandteil dieser Methode. Auflerdem wird dabei auch die soziale
Kompetenz entwickelt. (vgl. Janikova 2010: 30)

Bei der audiolingualen und audiovisuellen Methode spielt die Grammatik eine grof3e
Rolle. Dies ist bei der kommunikativen Methode nicht der Fall. Andere Faktoren wie die
Sprachintention (aus der sich die Grammatik ableitet), die Situation und das Thema (das den

Wortschatz bestimmt) spielen eine ebenso wichtige Rolle. (vgl. Neuner/Hunfeld 2002: 97)

Das Lernen wird bei dieser Methode als ein ganzheitlicher Prozess gesehen. Dieser
sollte kreativ und bewusst voranschreiten. Es werden mehrere Komponenten einzelner
Aussagen untersucht, und zwar die Absicht des Sprechers, die Wirkung auf den
Gesprachspartner, gewahlte Redemittel und der aktuelle Kontext. Die kommunikative
Kompetenz ist also die Féhigkeit, die Sprache angemessen in verschiedenen Situationen zu

benutzen mit Beriicksichtigung oben genannter Faktoren. (vgl. Janikova 2010: 30)

Fiir die kommunikative Methode ist die fehlende strikte Methodik des
Fremdsprachenunterrichts typisch. Der Unterricht sollte ndmlich den Spezifika einzelner
Lerngruppen moglichst angepasst werden. Damit hdngt auch eine Offenheit und hohe
Flexibilitdt dieser Methode zusammen. Jeder Lernende wird als aktiver selbstdndiger
Lernpartner betrachtet. Der Lehrer ist nicht nur ein Wissensvermittler, sondern auch eine
Hilfe in dem Lernprozess. Man entwickelt vor allem Verstiandnisstrategien und die Féhigkeit,
sich auszudriicken. Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit erweitern den traditionellen
Frontalunterricht. (vgl. Neuner/Hunfeld 2002: 104, 105)

Fiir diese Methode gibt es keine typischen Ubungen. Bevorzugt werden solche
Ubungen, die kommunikative Relevanz férdern und Progression der Lernaktivititen

ermoglichen. (vgl. Janikova 2010: 30, zit. nach Heyd 1991: 34)
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Der interkulturelle Ansatz

Eine Weiterentwicklung der kommunikativen Methode ist der interkulturelle Ansatz,
der voraussetzt, dass im Fremdsprachenunterricht zwei Arten von Kenntnissen unterstiitzt
werden sollten. Einerseits sind es die Sprachkenntnisse der Zielsprache, andererseits sind es
die Kenntnisse iiber soziale Konventionen in dem fremden Land. Es wird hier also das

kommunikativ-pragmatische Konzept gefordert. (vgl. Janikova 2010: 31)

Ein typisches Element des interkulturellen Ansatzes ist die Kontrastierung.
Insbesondere bei der Beschiftigung mit landeskundlichen Inhalten werden die eigene und die
fremde Kultur verglichen. Die Schiilerinnen und Schiiler sind auch gefordert, selbststindig zu

arbeiten und interdisziplindres Wissen anzuwenden. (vgl. Janikova 2010: 32)

Der Vergleich von Elementen und Strukturen der eigenen und der fremden Kultur
bildet die Grundlage des interkulturellen Ansatzes. Dazu gehort eindeutig auch der Vergleich
von Sprachen. Der Vergleichsprozess, der {iblicherweise nur in Gedanken der Lernenden
verlauft, sollte im interkulturellen Unterricht thematisiert und besprochen werden. Der
interkulturelle Ansatz eignet sich besonders fiir den Unterricht in Landern, die geografisch

und kulturell weit entfernt sind. (vgl. Neuner/Hunfeld 2002: 117, 124)

Eine ganz besondere Rolle spielt in diesem Konzept die Literatur. In den Stunden wird
nicht nur mit Sachtexten aus dem Alltag gearbeitet, sondern vor allem mit fiktionalen Texten.
Der Vorteil literarischer Texte besteht darin, dass sie Begeisterung, Engagement und
Identifikation mit Situationen und Personen hervorrufen kénnen. Es gibt literarische Texte in
einfacher Sprache, die in den Anfangerunterricht aufgenommen werden konnen. Einfache

Gedichte sind ebenfalls geeignet. (vgl. Neuner/Hunfeld 2002: 117, 120, 121)

Die Ubungen heben Bekanntes und Unbekanntes hervor und regen zum kulturellen
Vergleich an. Sie entwickeln die kommunikative Kompetenz der Lernenden in verschiedenen

interkulturellen Situationen. (vgl. Janikova 2010: 32)
4.2 Alternative Methoden

Als eine Alternative der herkémmlichen Methoden entstehen seit den 70er Jahren des
20. Jahrhunderts die sog. alternativen Methoden. Diese Methoden sind zwar unterschiedlich
voneinander, sie haben jedoch ein gemeinsames Merkmal und das ist der Gedanke, dass
Lernen ein stressfreier Prozess sein sollte. Im Unterricht sollten alle Lerntypen beachtet
werden und der Lernstoff sollte in unterschiedlichen Arten vermittelt werden. Die alternativen
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Konzepte werden bis heute von manchen Fremdsprachendidaktikern abgelehnt. Dennoch

konnen sich Lehrer von mancher dieser Anregungen inspirieren lassen. (vgl. Janikovéa 2010:

34)
Community Language Learning — CLL (Lernen in der Gruppe)

Diese Methode wird beim Fremdsprachenunterricht von kleinen Gruppen von
Erwachsenen verwendet. In der Gruppe sollten maximal drei Personen sein und nur in der
Fremdsprache kommunizieren. Der Lehrer kann helfen, falls sie ungeniigenden Wortschatz
haben. Die Stunde wird aufgenommen und dann von dem Lehrer analysiert. ES wird nur an
einer Ubung pro Stunde gearbeitet, damit den Lernenden mehr Zeit fiir das Nachdenken,

Losen der Aufgabe und die Teilung ihrer Erfahrungen bleibt. (vgl. Janikova 2010: 34, 35)

Das CLL ist ein ganzheitlicher Lernansatz, bei dem die gesamte Person einbezogen
wird, wichtig ist also die Entwicklung sowohl kognitiver als auch affektiver Elemente. Die
wichtigste Fertigkeit fiir diesen Ansatz ist das Sprechen. Die Lernenden haben die
Maoglichkeit, die unterrichteten Inhalte selbst zu wéhlen, dadurch wird ihre Verantwortlichkeit
gefordert. Bei dem Unterricht werden keine Biicher genutzt. Die Muttersprache wird benutzt,
um Bedeutungen zu erkldren. Besonders wichtig sind eine stressfreie Atmosphére und gute
Beziehungen zum Lehrer und zu den anderen Lernenden. (vgl. Babicka 2017: Kap. 3.4, zit.
nach Richards, Rodgers, 2014, Larsen-Freeman, 2000)

Zu typischen Ubungen gehért: das Lesen und Horen eigener AuBerungen, die
Transkription, Ubersetzen, Gruppenarbeit. (vgl. Babicka 2017: Kap. 3.4, zit. nach Richards,
Rodgers 2014, Larsen-Freeman 2000)

Silent way (Der stille Weg)

Den stillen Weg betrachtet man nicht als eine selbstindige Methode, sondern eher als
spezifisches Verfahren beim Fremdsprachenunterricht. Bei diesem Konzept sollten die
Unterrichtenden moglichst wenig sprechen. Sie sollten ihre Lernenden bei dem Lernen nur
beobachten, dabei sollten sie moglichst lange stumm bleiben, und wenn nétig, nur ihre Mimik
und Gestik oder andere Hilfsmittel wie z. B. Wortwandkarten benutzen. Die Lernenden
sollten selbstindig arbeiten und sich allein korrigieren. (vgl. Janikova 2010: 35, zit. nach
Bausch et al. 1991)

Die Ausspracheschulung ist besonders wichtig. Das Ziel ist, dass die Lernenden eine fast

muttersprachliche Sprachkompetenz erreichen. Die Grammatik wird induktiv gelehrt. Es wird
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mit Fehlern gearbeitet. Fehler werden als ein wichtiger Bestandteil des Sprachlernprozesses
gesehen. Zum Lehren werden spezifische Materialien und Hilfsmittel genutzt, die die
Verbindung von Klang und Bedeutung verdeutlichen. (vgl. Babicka 2017: Kap. 3.2, zit. nach
Richards, Rodgers 2014, Larsen-Freeman 2000)

Suggestopddie

Die Suggestopédie ist eine alternative Methode, die sich mit dem Gedanken
beschiftigt, dass die Gedéchtnisleistung gesteigert werden kann. Bei dieser Methode versucht
man beide Gehirnhilften durch mehrere Vermittlungskanile (Ubersetzung, Mimik, Gestik,
Horen) gleichzeitig zu aktivieren. Eine besonders wichtige Rolle spielt hierbei die
Lernumgebung. Oft wird die Sitzung gedndert, das Licht gedampft und angenechme Musik
gespielt. Es ist notig, dass die Lernenden auf die Autoritét ihrer Lehrer vertrauen. (vgl.
Janikova 2010: 35, zit. nach Baur 1990)

Typische Merkmale der suggestopadischen Unterricht sind Musik (oft Musik des
Barocks oder der klassischen Epoche, aber auch andere Lieder), Geschichten, verschiedene
Spiele, entspannte Atmosphére, Rhythmisierung des Lernstoffs, kiinstlerische Elemente, und

Anderungen der Sozialformen. (vgl. Janikova 2010: 35, 36)

Die Lehrkraft hat eine Autoritdtsfunktion. Die Beziehung zwischen den Lehrenden
und den Lernenden dhnelt der Beziehung zwischen einem Kind und seinen Eltern. Die
Lernenden vertrauen den Unterrichtenden und lernen die Fremdsprache auf dhnliche Weise
wie ihre Muttersprache. Der Lernprozess findet nicht nur durch die Aufgaben, sondern auch
durch die Umgebung statt. Daher ist es wichtig, im Klassenzimmer eine Vielzahl von

Pinnwénden oder Plakaten mit geeignetem Inhalt zu haben. (vgl. Babicka 2017: Kap. 3.3)

Die Lernenden konnen wihrend des Unterrichts ihre neue Identitit nutzen, damit sie
sich sicherer fiihlen. Eine angenehme und gefahrlose Atmosphére ist die Grundlage fiir den
erfolgreichen Lernprozess. Es wird mit langen Dialogen und Geschichten gearbeitet, die
Texte sollten interessante Themen beinhalten. Fehler werden gewdhnlich auf indirekte Weise,
ruhig und nicht sofort korrigiert. (vgl. Babicka 2017: Kap. 3.3, zit. nach Richards, Rodgers
2014, Larsen-Freeman 2000)

Total Physical Response — TPR (Ganzheitliche physische Antwort)

Diese Methode eignet sich nicht nur fiir Anfinger, manche Ubungstypen koénnen auch

beim phonetisch-phonologischen Unterricht oder fiir Ubung des Horverstehens bei
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Fortgeschrittenen eingesetzt werden. Die Basis dieser Methode bilden das Zuhéren, das
horende Verstehen und dadurch verursachte Reaktionen. Das Konzept basiert auf dem
Verlauf des Spracherwerbs in der friihen Kindheit. Auch hier hort man zu und reagiert bevor
man selbst spricht. Im Unterricht wird es so benutzt, dass die Lernenden auf die Instruktionen

zuerst nur reagieren. (vgl. Janikova 2010: 36, 37)
Die Linguistische Psychodramaturgie/Die Drama-Methode

Die Linguistische Psychodramaturgie wird eher als ein Beitrag zum
Fremdsprachenunterricht als eine selbstandige Methode betrachtet. Bei dem Unterricht dient
dieses Konzept zur besseren Beziehungsaufbau der Lernenden und zur direkten
Kommunikation. In der Stunde entsteht eine solche Atmosphire, in der die Lernenden ihre
Verantwortung gegeneinander fiihlen und gemeinsam lernen kdnnen. Zu den typischen
Ubungen gehoren Atem- und Stimmiibungen, Rollenspiele, und Pantomime. (vgl. Janikové

2010: 37)
Der Natural Approach

Bei dem Natural Approach ist es wichtig zwischen den Begriffen Sprachlernen und
Spracherwerb zu unterscheiden. Der Spracherwerb verlduft in natiirlicher Art wie bei
Kindern. Das Hauptziel dieser Methode ist nicht die absolute grammatische Korrektheit,
sondern die Aneignung kommunikativer Kompetenz. (vgl. Janikova 2010: 38)

Am Anfang des Unterrichts wird vor allem die rezeptive Féhigkeit geiibt. Lehrer
bereiten fiir ihre Lernenden verschiedene einfache Ubungen vor, die jedoch einen Schritt
weiter als die aktuelle Sprechkompetenz der Lernenden sind. Im Unterricht sollte dabei nur

die Fremdsprache benutzt werden. (vgl. Janikova 2010: 38)

Die selbstindige Sprachproduktion erfolgt bei jeder Person allmédhlich. Das Sprechen
entwickelt sich von nonverbalen Antworten {iber Ein-Wort-Antworten bis zu kurzen Sétzen
und komplexeren AuBerungen. Je nach Alter und Aufnahmefihigkeit der Lernenden werden
die Unterrichtsstunden strukturiert. Die Mehrheit der Zeit wird immer den Ubungsaktivititen
gewidmet. Dagegen wird der Aneignung von grammatischen Regeln nur ein beschrinkter Teil
der Stunde gewidmet. (vgl. Janikova 2010: 38)

Es sollte mdglichst wenig Druck auf die Lernenden ausgeiibt werden. Deshalb werden

solche Themen bevorzugt, die die Lernenden interessieren und {iber die sie sprechen wollen.
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Wichtig ist es aber, keine Lernenden zum Sprechen zu zwingen, bevor sie bereit sind. (vgl.
Janikova 2010: 38, zit. nach Krashen/Terrell 1983)
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5  Typologie der phonetischen Ubungen

Anfangliche Aussprachschwierigkeiten im Fremdsprachenunterricht sind oft mit einer
ungeniigenden Fahigkeit der Wahrnehmung von fremdsprachlichen Lauten und
Intonationsmustern verbunden. Oft kommt es dazu, dass die Hor- und Sprechgewohnheiten
der Muttersprache das Verstdndnis der Fremdsprache erschweren. Die Aneignung der
korrekten Aussprache von einer Fremdsprache nimmt also lange Zeit in Anspruch. Am
Anfang muss man die Féhigkeit bilden, fremde Laute zu diskriminieren und erst dann

entwickelt man die eigene Artikulationsfahigkeit. (vgl. Janikova 2010: 47)

Es gibt unterschiedliche Strategien fiir Anfanger zur Bewusstmachung der

phonetischen Besonderheiten. Nach Janikova (2010: 49) gehoren zu diesen Strategien:
e Gezielt horen und dabei bestimmte Leute erkennen und einordnen
e Horen und dabei die Lippen des Sprechers beobachten
e Horen und fithlen — Konzentration auf eigene Sprechorgane
e Ausspracheworterbuch benutzen — Es ist notig die IPA zu kennen

Spiter konnen die Lernenden beim Uben der Aussprache héren und nach- oder
mitsprechen, visuelle Zeichen nutzen, laut lesen, eigenes Sprechen aufnehmen, Lieder singen,
bei Ubung der Intonation klopfen, oder ihre Artikulationsorgane beobachten. (vgl. Janikova
2010: 49, zit. nach Rampillon 1996, Chudak 2007)

Nieweler (2019: 77) empfiehlt folgendes Verfahren:
e Artikulation von Einzellauten, Hervorhebung ihrer besonderen Merkmale

e Aussprache der Einzelworter, Beachtung der Mundéffnung, Lippenspannung, und

Zungenposition, Einiiben des Silbenrhythmus
¢ Orientierung an Betonung bestimmter Worter im Satz

e Betontes Aussprechen einzelner Sitze, Konzentration auf die Satzmelodie, Vorlesen

eines unbekannten Textes
e Vorlesen von beliebigen Texten

Nach Marouskova und Schmidt (2005, Kap. 29.2) gibt es bestimmte methodische

Prinzipien, die die Unterrichtenden beim Ausspracheunterricht einhalten sollten. Zu diesen
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Prinzipien gehort die Prioritdt des Horens vor dem eigenen Aussprechen. Noch bevor man
beginnt selbst zu sprechen, ist es notig, die korrekte Aussprache zu erkennen. Bevor man mit
den Sprechiibungen beginnt, sollte man solche Horiibungen schaffen, bei denen man die
Laute zu unterscheiden und zu identifizieren lernt. Es wurde ndmlich bewiesen, dass wenn
man einen Laut durch Horen nicht identifizieren kann, man diesen auch nicht korrekt

aussprechen kann.

Das zweite Prinzip empfiehlt die segmentale und die suprasegmentale Ebene nicht
nacheinander, sondern gleichzeitig zu tiben. Das heif3t, man sollte sich sowohl den einzelnen
Lauten als auch den prosodischen Mitteln, wie z. B. dem Akzent, der Intonation, und der
Satzmelodie, widmen. (vgl. Marouskova/Schmidt 2005, Kap. 29.2)

Das dritte Prinzip erfordert Erkenntnis der gesprochenen Form vor der geschriebenen
Form der Sprache. In diesem Fall soll es die Ubertragung der Aussprachgewohnheiten aus der
Muttersprache vermeiden. Am Beginn der Fremdsprachenlernens wird empfohlen, sich mit
der audiooralen Form der Sprache zu beschiftigen. (vgl. Marouskova/Schmidt 2005, Kap.
29.2)

Phonetische Ubungen

Was die phonetischen Ubungen betrifft, gibt es eine groBe Auswahl an diesen. Es ist
an der Lehrkraft, diese auszuwéhlen. Dabei sollten sie immer das Sprachniveau ihrer
Lernenden beriicksichtigen. In der Literatur kann man verschiedene Klassifizierungen von
Ausspracheiibungen finden. In diesen Klassifizierungen betrachten die Autoren die Ubungen
unter teilweise verschiedenen Gesichtspunkten. Deshalb werden in diesem Kapitel die

Ubungsarten nach mehreren Autoren charakterisiert und verglichen.

Als Grundlage dient hier die Klassifikation von Dieling und Hirschfeld (2000: 47).
Thre Ubungsklassifizierung wird in diesem Kapitel noch detaillierter beschrieben. Sie teilen

die phonetischen Ubungen in folgende Kategorien ein:

Horiibungen: vorbereitende Horlibungen (Eintauchiibungen, Diskriminationsiibungen,

Identifikationsiibungen), angewandte Horlibungen

Sprechiibungen: vorbereitende Sprechiibungen (einfache Nachsprechiibung, kaschierte
Nachsprechiibung, produktive Ubungen), angewandte Sprechiibungen (Vortragen/Lesen,

freies Sprechen)
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Hor- und Sprechiibungen hingen miteinander eng zusammen. Auch beim Sprechen
hort man sich selbst zu. In ihren Unterrichtsstunden konnen Lehrer Horiibungen als
Sprechiibungen und umgekehrt nutzen und es ist sogar empfehlenswert. Zum Hdoren im
Unterricht miissen Lernende ihre Horerfahrungen, Horfertigkeiten und Kenntnisse benutzen,
die ihnen helfen, verschiedene Horeindrucke zu klassifizieren. Horen im
Fremdsprachenunterricht ist also mehr als nur Wahrnehmen von Klingen, es ist Erkennen,

Einordnen und Interpretieren. (vgl. Dieling/Hirschfeld 2000: 48)
5.1 Horiibungen

Hinter dem Begriff Horiibungen verbirgt sich mehr, als man denken konnte. Nach
Dieling und Hirschfeld (2000: 48) gibt es nicht nur eine, sondern vier Arten vom Hoéren, die

unterschiedlich voneinander sind und die man trainieren kann. Es geht um folgende Arten:

1. das verstehende Horen — Bei dem verstehenden Horen geht es darum, die inhaltlichen

Zusammenhinge der Aussage zu begreifen und verarbeiten.

2. das phonologische Horen — Bei dem phonologischen Horen untersucht man die kleinsten

bedeutungsunterscheidenden Einheiten, also die einzelnen Phoneme.

3. das phonetische Héren — Bei dem phonetischen Horen werden bestimmte Klangmerkmale

analysiert.

4. das funktionale/analytische Horen — Diese Art vom Horen sollten alle Fremdsprachenlehrer
beherrschen. Sie ermdglicht ihnen, korrekte und fehlerhafte Lautbildung zu erkennen und

eventuell Korrekturhinweise zu geben.

An dieser Stelle werden mehrere Kategorisierungen von Ubungstypen vorgestellt.
Weil die Kategorisierungen der einzelnen Autoren voneinander teilweise abweichen, werden

sie an dieser Stelle auch verglichen.

Eintauchiibungen

Die erste Kategorie bilden nach Dieling und Hirschfeld (2000: 49) die
Eintauchiibungen. In diesen Ubungen geht es vor allem um den Klang der Fremdsprache. Es
wird mit Texten gearbeitet, die vorgespielt oder vorgetragen werden. Dabei stehen aber nicht
der Inhalt und das Verstidndnis im Fokus. Wichtig sind die klanglichen Besonderheiten der

neuen Sprache. Die von der Muttersprache schon bekannten Texte sind fiir solche Ubungen
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besonders geeignet. Mithilfe dieser Ubungen lernen Lernende vor allem Melodie, Rhythmus,

Pausen und andere intonatorische Merkmale kennen.

Nach einer anderen Klassifizierung von Janikova (2010: 47) werden die einfachsten
Hériibungen als Vorbereitende Horiibungen bezeichnet. Mithilfe dieser Ubungen lassen sich
die Lernenden durch kurze Texte auf eine bestimmte Erscheinung oder einen Laut gut

sensibilisieren.

Diskriminationsiibungen

Nach Dieling und Hirschfeld (2000: 49, 50) schliefen an die vorige Kategorie die
Diskriminationsiibungen an. Mithilfe der Diskriminationsiibungen lernt man unterschiedliche
Laute zu differenzieren. In diesen Ubungen wird oft die Methode der Kontrastierung genutzt,
bei der oft Wortpaare verglichen werden und dadurch wird der Unterschied klar. Mit solchen
Ubungen werden z. B. die deutsche lange und kurze Vokale geiibt. Die Lénge eines Vokals
kann niimlich bedeutungsunterscheidend sein. In solchen Ubungen wird auch oft mit Namen

gearbeitet.

Marouskova und Schmidt (2005, Kap. 29.6) unterscheiden in ihrer Klassifizierung die
Diskriminationsiibungen auch. Nach ihrer Beschreibung lernen die Lernenden bei diesen
Ubungen, zwischen verschiedenen phonetischen und phonologischen Phinomenen zu
unterscheiden. Bei Anfingern wird mithilfe dieser Ubungen die genaue Unterscheidung von
einzelnen Lauten geiibt. Sie erwiihnen auch, dass es bei diesen Ubungen méglich ist, einen

Text auszuwihlen, den die Schiiler nicht verstehen.

Identifikationsiibungen

Eine weitere Kategorie, die Dieling und Hirschfeld (2000: 52, 54) beschreiben, sind
die Identifikationsiibungen. Es geht um schwierigere Ubungen im Vergleich zu den vorigen.
Es wird empfohlen die Reihenfolge erst Diskriminieren, dann Identifizieren einzuhalten, weil
man bei diesen Ubungen bestimmte Laute identifizieren und auch wieder erkennen muss. Das
Kontrollieren der Diskriminations- und Identifikationsiibungen ist besonders wichtig und

sollte nie vergessen werden.

Eine dhnliche Kategorie nach der Einteilung von Marouskova und Schmidt (2005,
Kap. 29.6) bilden die Aperzeptionsiibungen. Durch diese Ubungen verbessern die Lernenden
ihre auditive Wahrnehmung und Unterscheidung verschiedener phonetischer Phdnomene.

Man nutzt dazu akustische Reize, die eventuell auch mit visuellen Reizen kombiniert werden.
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Es wird hier oft die Kontrastierung benutzt. Die Schiilerinnen und Schiiler lernen, Laute,
Worter und Intonation richtig zu erkennen. Sie iiben auch deutsche Texte zu verstehen, die

mit einer spezifischen regionalen Aussprache ausgesprochen werden.

Janikova (2010: 47) bezeichnet die Gruppe von Diskriminations- und
Identifikationsiibungen als Kontrollierbare Horiibungen. Charakteristisch fiir sie ist, dass die

Schiiler und Schiilerinnen lernen, einen bestimmten VVokal in einer Aussage zu erkennen.

Angewandte Horiibungen

Eine weitere Art von Ubungen sind nach Dieling und Hirschfeld (2000: 54) die
angewandten Horiibungen. Die vorigen Ubungskategorien sind fiir Aneignung phonetischen
Erscheinungen geeignet. Angewandte Ubungen stehen an der Grenze zwischen diesen
Ubungen und den Horiibungen, in denen es um das sog. verstehendes Horen geht. In diesen
Ubungen sind der Inhalt und das Verstindnis wichtig. Die Aufgaben sind umfangreicher und

nicht mehr nur auf eine Erscheinung gerichtet.

Marouskova und Schmidt (2005, Kap. 29.6) erwidhnen noch eine weitere Kategorie,
und zwar die audiografischen Ubungen. Bei diesen Ubungen wird die gesprochene Sprache in
eine grafische Form umgesetzt. Das heif3t, entweder in die phonetische Transkription oder in
die deutsche Rechtschreibung. Diese Ubungen dienen dazu, die Richtigkeit der auditiven

Unterscheidung dhnlicher phonetischer Phanomene zu iiberpriifen.
5.2  Sprechiibungen

Einfache Nachsprechiibungen

Die einfachste Kategorie von Sprechiibungen bezeichnen Dieling und Hirschfeld
(2000: 56) als einfache Nachsprechiibungen. Bei diesen Ubungen wiederholen Lernende
typischerweise vom Lehrer oder von einem Muttersprachler vorgesprochene Muster. Nach
vielen Autoren sind solche Ubungen die Phonetikiibungen schlechthin. Es ist nétig, dass
Lehrer bei solchen Ubungen die korrekte Aussprache prisentieren und nicht zu viele
unbekannte Worter benutzen. Es gibt Lernende, die imitatorisch begabt sind und denen diese
Ubungen zur Aneignung korrekter Aussprache reichen. Es ist aber auBergewdhnlich, die

Mehrheit von Lernenden muss mehr Anstrengungen unternehmen.

Eine Variante dieser Ubungen ist das sog. synchrone Mitsprechen. Durch das

Mitsprechen zusammen mit dem Lehrer oder mit der Aufnahme lassen sich die Aussprachen
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besser miteinander vergleichen. Es eignet sich vor allem fiir einen Vergleich der
Suprasegmentalia, wie das Sprachtempo, Melodieverldufe, Betonungen, und Pausen. Vor dem
synchronen Mitsprechen sollten Lernende den Text schon mehrmals gehdrt haben, damit sie
ihn schon kannten. Nach dem Nach- oder Mitsprechen kann das eigene Sprechen oder
Vorlesen folgen. Die Aussprache wird dann natiirlich wieder schlechter, weil sich die

Lernenden auf viele Merkmale konzentrieren miissen und kein Muster mehr haben. (vgl.

Dieling/Hirschfeld 2000: 57)

Marouskova und Schmidt (2005, Kap. 29.6) bezeichnen diese Art von Ubungen als
Reproduktive Imitationsiibungen. Bei diesen Ubungen wird die eigene Aussprache der
Lernenden durch Nachahmung geiibt. Wihrend der Ubung arbeitet man zuniichst mit

einzelnen Wortern oder Phrasen, dann mit Satzen.

Janikova (2010: 47) ordnet die Nachsprechiibungen, Leseilibungen und kaschierte
Nachsprechiibungen nur in eine Kategorie ein und bezeichnet sie als Vorbereitende

Sprechiibungen.

Kaschierte Nachsprechiibungen

Die kaschierten Nachsprechiibungen stellen eine sanfte Schwierigkeitssteigerung von

den vorigen Ubungen dar. Ein Beispiel solcher Ubung sind Fragen, wie:
Wann hast du Geburtstag? Am Montag? — Ja, am Montag.
Wann gehst du nach Hause? Um vier? — Ja, um vier.

Der Text wird nicht nur genau nachgesprochen, er wird variiert. Das Nachsprechen ist
also nicht so offensichtlich. (vgl. Dieling/Hirschfeld 2000: 57)

Produktive Ubungen

Eine weitere Kategorie bilden nach Dieling und Hirschfeld (2000: 58) die produktiven
Ubungen. In ihnen sollten Lernende selbstéindig und kreativ arbeiten. Sie miissen nicht mehr
nur variieren, sondern ihr eigenes Wissen und Gedachtnis benutzen, um produktiv zu sein.
Ein Beispiel dieser Ubungen ist die Ergéinzung von Pluralform zu angefiihrten Wortern.
Spéter konnen Lernende Worter oder Satze ergidnzen, oder Fragen beantworten. Die

Konzentration ist dabei an mehrere Aspekte verteilt.
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Angewandte Sprechiibungen

Die letzte Kategorie, die Dieling und Hirschfeld (2000: 58, 59) erwihnen sind die
angewandten Sprechiibungen. Ihrer Meinung nach ist Ziel des heutigen
Fremdsprachenunterrichts, dass Lernende moglichst viel sprechen und die Fremdsprache
moglichst flieBend benutzen. Ihrer Meinung nach zeichnen sich die angewandten
Sprechiibungen dadurch aus, dass sie an elementare phonetische Hor- und Sprachiibungen
anschlieBBen. Auch hier geht es um Entwicklung korrekter Aussprache, die Aufgaben sind
schon komplizierter und nicht nur auf einzelne phonetische Erscheinungen beschrinkt.

Trotzdem handelt sich noch nicht um Bildung eigener Texte oder freies Sprechen.

Janikova (2010: 47) erwéhnt diese Kategorie auch. Sie weist darauf hin, dass in angewandten
Sprechiibungen verschiedene phonetische Kenntnisse miteinander kombiniert werden.

Typisch ist zum Beispiel das Vorlesen eines Textes.

Nach Dieling und Hirschfeld (2000: 59) gibt es zwei Ebenen, die man bei diesen
Ubungen betrachtet — Ebene des Lesens und Vortragens (Zeitungstexte, Briefe, Prosa,
Gedichte) und Ebene des Sprechens (Erzidhlen, Beschreiben, Berichten).

Das Vorlesen ist nicht nur als eine sprachliche Ubung niitzlich, sondern auch im
Alltag. Obwohl es nicht im Mittelpunkt stehen darf, sollte das vorbereitete und unvorbereitete
Lesen im Unterricht gelibt werden. Die ausgewéhlten Texte sollten fiir die Lernenden relevant
und interessant sein. Lehrer konnen die phonetisch schwierigen Erscheinungen markieren,
oder den Text anders erarbeiten. Beim Vorlesen konnen sie verschiedene Aspekte der
Aussprache kontrollieren. Z. B. ob Lernende den korrekten Rhythmus und die addquate
Melodie einhalten, ob sie den Text richtig gliedern und Pausen entsprechend setzen, ob sie
Akzentworter erkennen, und eventuell welche Laute den Lernenden immer noch Probleme
bereiten. (vgl. Dieling/Hirschfeld 2000: 59, 60)

Was das freie Sprechen betrifft, sollten Lehrer die Korrektur erst nach der AuBerung
leisten. Am besten geeignet ist die Form von Notizen. Manchmal ist das eigene kritische
Hinhoren hilfreich, manchmal helfen die Korrektur und Hinweise auf Abweichungen vom
Lehrer. Man sollte daran denken, dass freies Sprechen auch in der Muttersprache fiir viele
Menschen anstrengend sein kann. Die Ausspracheiibungen kénnen behilflich sein beim
Uberwinden von Unsicherheiten, sie konnen aber nicht den Charakter eines Menschen

verandern. (vgl. Dieling/Hirschfeld 2000: 61, 62)
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6  Die Ausspracheschulung im Deutschunterricht

Wenn man iiber die korrekte Aussprache nachdenkt, stellt sich die Frage, welche
Ausspracheform man im Unterricht verwenden sollte. In Deutschland kann man viele mehr
oder weniger unterschiedliche Aussprachformen vom Deutschen horen. Dazu existiert noch
die osterreichische und die schweizerische Variante, die auch spezifische Eigenschaften
haben. Aufler den regionalen Ausspracheformen gibt es noch die situativen und emotionalen
Varianten, die je nach der Situation und Stimmung des Sprechers verwendet werden. Die
Aussprache eines Sprechers ist unterschiedlich bei einem Vortrag und bei einer informellen
Unterhaltung. Jeder Mensch hat auch eine eigene individuelle Aussprachevariante. (vgl.
Dieling/Hirschfeld 2000: 12, 13)

Fiir Deutschland ist die nationale Standardaussprache im DUDEN.
Ausspracheworterbuch kodifiziert. Sie orientiert sich am sog. norddeutschen Standard. Diese
Standardaussprache wird u. a. von den Berufssprechern, in den Schulen, an den Universititen,
oder in Nachrichten benutzt. Diese Aussprache ist iiberregional versténdlich von jedem
Muttersprachler. Ein weiteres bedeutende Merkmal ist auch ihre Deutlichkeit. Im Vergleich
zur Umgangssprache unterscheidet sie die einzelnen Laute stirker. Auerdem ist sie auch

relativ schriftnah. (vgl. Dieling/Hirschfeld 2000: 13, 14)

Wegen dieser Qualititen wird fiir den Deutschunterricht im Allgemeinen die
Standardaussprache empfohlen. Damit werden die Lernenden ndmlich von allen
Deutschsprachlern verstanden. Die Deutschlernenden sollten aber auch die regionalen,
situativen und emotionalen Varianten im Unterricht begegnen, um ihre Horfertigkeit zu {iben.
(vgl. Dieling/Hirschfeld 2000: 14)

Fiir viele Lernende ist die Aneignung der korrekten Aussprache schwieriger als die
Erwerbung des Wortschatzes und grammatischer Regeln. Schwierig zu liberwinden ist vor
allem die Interferenz der Muttersprache und anderer frither gelernter Fremdsprachen. Bereits
in der Kindheit entwickeln wir in unserem Gehirn bestimmte Wahrnehmungsstrategien. Diese
Strategien beeinflussen dann auch die Aneignung von Fremdsprachen. Die Laute, die von der
Muttersprache abweichen, werden mithilfe dieser Wahrnehmungsstrategien bewertet und
durch bekannte Laute oder Muster ersetzt. In manchen Sprachen hat z. B. der Akzent keine
bedeutungsunterscheidende Rolle und wird dann von den Deutschlernenden nicht beachtet.
Nicht nur das Horen, sondern auch die Artikulation und Intonation sind also von unserer

Muttersprache stark beeinflusst. (vgl. Dieling/Hirschfeld 2000: 17)
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Die Interferenz fiihrt oft zu Aussprachabweichungen, die auf einen typischen fremden
Akzent hinweisen. Auerdem kann sie auch den Wortschatz- und Grammatikerwerb negativ
beeinflussen. Die Artikulationsablidufe und Muster aus der Muttersprache sind
hochautomatisiert und unbewusst. Deshalb miissen die Lehrer der Sprechmotorik und der
auditiven Differenzierung und Identifizierung die entsprechende Aufmerksamkeit widmen.
Diese Fahigkeiten sollten mithilfe der Lehrer systematisch geiibt und zuletzt automatisiert

werden. (vgl. Burwitz-Melzer et al. 2016: 121, 122)

Wie schnell man den fremden Akzent abbaut, hdngt vom Alter und von individuellen
Voraussetzungen ab. Auch die frither gelernten Fremdsprachen spielen eine Rolle beim
Lernfortschritt. Entscheidend sind auch die individuelle Motivation und Einstellung zur
Aussprache. Weitere Aspekte, die die Aneignung fremden Aussprache beeinflussen, sind
Horfertigkeiten, motorische (artikulatorische) Fertigkeiten, Aussprachelernstrategien, mentale
Fertigkeiten, Musikalitdt, oder Sensibilitét fiir phonetische Merkmale. (vgl. Burwitz-Melzer et
al. 2016: 122)

Es gibt auch weitere Umsténde, die die Aneignung korrekter Aussprache beeinflussen
konnen. Es sind: die materiellen und organisatorischen Faktoren (wie z. B. Qualitét der
technischen Ausriistung), physiologische Faktoren (wie z. B. Lautbildungsschwierigkeiten
einzelner Schiiler), psychologische Faktoren (z. B. Scham, oder Spannung zwischen dem
Lerner und dem Lehrer), mangelhafte Aussprachvorbilder (Aussprache des Lehrers). (vgl.
Janikova 2010: 46)

Im Unterschied zum Wortschatz- oder Grammatikbereich konnen die phonetischen
Sprachmittel nicht stufenweise gelehrt werden. Die Stoffverteilung ist hier nicht moglich, weil
man die vollstandige Kenntnis von Anfang an braucht. Phonetik sollte man also schon den
Anfiangern beibringen. Nur so werden die Ausspracheabweichungen nicht automatisiert. Es ist
aber notig, die Hor- und Aussprachefertigkeiten nicht nur zu korrigieren, sondern

systematisch und gezielt zu liben. (vgl. Burwitz-Melzer et al. 2016: 124)

Obwohl Lernende heutzutage viel einfacher Zugang zu Deutsch haben, ist die
Lehreraussprache immer noch sehr wichtig. Lehrer und Lehrerinnen wirken als Vorbild fiir
die Aussprache und sie sollten ihre Lernenden auch iiber die dialektalen Varianten
informieren. Sie sollten ihnen zeigen, wie das alltdgliche Deutsch klingt, damit die Lernenden
spéter nicht liberrascht sind, wenn sie ihr Deutsch auer der Schulklasse benutzen wollen.

(vgl. Dieling/Hirschfeld 2000: 20)
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Lehrer spielen bei der Ausspracheschulung eine Schliisselrolle. Sie sollten die
phonetischen und phonologischen Grundlagen sowohl der Fremdsprache als auch der
Muttersprache kennen und sie auch den Lernenden vermitteln. Sie sollten die Ziele und den
Stellenwert der Phonetik den Bediirfnissen und Ausspracheproblemen ihrer Gruppe anpassen.
Aullerdem sollten Lehrer fahig sein, geeignetes Vorgehen und bewéhrte didaktische
Methoden zu benutzen. Die fehlerhafte Aussprache sollten sie bewusst machen und
korrigieren. Damit zeigen sie, dass sie nicht nur auf die Grammatik, sondern auch auf korrekte
Aussprache achten. (vgl. Dieling/Hirschfeld 2000: 16, 17)

In dem Fremdsprachenunterricht ist es erforderlich, realisierbare und
gruppenspezifische Lernziele zu setzen. Fiir viele Lernende, aufler den angehenden
Dolmetschern oder Fremdsprachenlehrer, ist es nicht ndtig, mit der vollkommenen
Standardaussprache zu sprechen. Erwiinscht ist allerdings die sog. komfortable
Verstindlichkeit. Sie umfasst eine korrekte Gliederung, Akzentuierung, Rhythmisierung,
Melodisierung und die Einhaltung phonologischer Korrelationen. (vgl. Burwitz-Melzer et al.
2016: 124)

Der Aneignung der Aussprache sollte bereits in der Anfangsphase des
Fremdsprachenunterrichts genug Zeit gewidmet werden. Es geht namlich um eine
Automatisierung von psychophysiologischen Aktivitdten, die aber unterschiedlich als in der
Muttersprache sind. Mit stindiger Wiederholung helfen die Lehrer ihren Lernenden, die
Merkmale der neuen Aussprache zu festigen. Die Ubung muss aber gezielt und andauernd
vorgehen. Aussprachefehler sollten die Lehrer korrigieren. Aullerdem sollten sie in threm
Unterricht moglichst wenig die Fremdsprache und die Muttersprache wechseln. Der Grund
dafiir ist, dass die Lernenden dann ihre Artikulationsbasis (die spezifischen Bewegungen der
Artikulationsorgane) nicht standig &ndern miissen. (vgl. Marouskova/Schmidt 2005, Kap.

29.4)

Als wichtigste Bereiche der Fremdsprachenunterricht werden Grammatik, Lexik und
Phonetik betrachtet. Ein wichtiger Terminus fiir die Fremdsprachendidaktiker sind auch die
sog. Zielfertigkeiten. Dieser Begriff enthilt das verstehende Horen, das verstehende Lesen,
das Sprechen und das Schreiben. Das Horen und Sprechen sind miteinander eng verbunden,
sie sind beide unentbehrliche Bedingungen fiir die Kommunikation. Beim Phonetikunterricht
spielen die Horiibungen eine bedeutende Rolle. Sie erfiillen zwei Aufgaben. Es sind Ubung
der Aussprache und zugleich Ubung des verstehenden Hérens. (vgl. Dieling/Hirschfeld 2000:
22,29, 31)
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Eine der einfachsten und verbreitetsten phonetischen Ubungsformen sind die
Ubungen, in denen man zuerst héren und dann wiederholen soll. Solche Ubungen sind
unerlésslich, aber sie fiihren nicht zur gréeren Entwicklung der phonetischen Kompetenz. Es
ist nicht auBBergewohnlich, dass den Lernenden die korrekte Aussprache eines Wortes
vorgesprochen wird, aber sie sprechen das Wort immer wieder falsch aus. Das mechanische
Nachsprechen ist also nicht immer der erfolgreiche Weg. Wichtig ist es, das Unterscheiden
und Wiedererkennen beim Héren zu iiben. Dadurch werden die Lernenden auf manche
Merkmale sensibilisiert und sie konzentrieren sich auf diese Merkmale spéter beim eigenen

Sprechen. (vgl. Dieling/Hirschfeld 2000: 32)

Ubungen, die das Héren und Nachsprechen kombinieren sind vor allem fiir Kinder
geeignet, denn sie weigern sich nicht, fremde Laute nachzuahmen und die Fremdsprache
spielerisch, manchmal sogar parodisch zu behandeln. Anders ist es bei meisten Jugendlichen
und Erwachsenen. Die Einlibung korrekter Aussprache erfordert von ihnen mehr Arbeit. Sie
miissen lernen, Regularititen zu erkennen und Regeln anzuwenden. (vgl. Dieling/Hirschfeld

2000: 35)

In dem Unterricht wird iiblicherweise den einzelnen schwierigen Lauten mehr
Aufmerksamkeit als der Intonation gewidmet. Dabei ist es bekannt, dass gute Beherrschung
der Intonation wichtiger ist. Eine Korrekte Intonation ist bedeutend fiir die Wahrnehmung und
Verarbeitung der Sprache. Verstofie gegen den Sprechrhythmus, den Wort- und Satzakzent
und den Melodiemuster wirken mehr stérend als Abweichungen von der richtigen

Artikulation. (vgl. Dieling/Hirschfeld 2000: 32)

Phonetische Ubungen sollten in verschiedenen Phasen des Unterrichts eingefiigt
werden. Am Anfang einer Unterrichtsstunde konnen sie zum Warmmachen dienen. Geeignet
sind z. B. Zungenbrecher, Eintauch-Horiibungen, oder gezielte Hor- und Sprechiibungen.
Solche Ubungen sind motivierend und entspannen zugleich die Atmosphire. Die Phonetik
sollte aber nicht als etwas Besonderes betrachtet werden, sondern als etwas, was immer
prasent ist, sowohl beim Horen als auch beim Sprechen, Schreiben und Lesen. Auch mit
grammatischen und lexikalischen Sprech-, Lese- und Schreibiibungen lésst sich Phonetik sehr
gut iiben und die Lernenden miissen dabei gar nicht wissen, dass sie unter anderem auch

Phonetik tiben. (vgl. Dieling/Hirschfeld 2000: 64, 65)

Bei der Ausspracheschulung gelten auch einige Grundprinzipien, nach denen man

vorgehen sollte. Wichtig sind die Sensibilisierung und die Motivierung der Schiiler. Was man
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aber eher vermeiden sollte, sind Leistungsdruck und Kontrollen mit Noten. Das kann ndmlich
Sprachangst hervorrufen. Die Ausspracheregeln sollte man systematisch erkléren und dann
iiben. Vor allem bei élteren Lernern, bei denen ein imitatives Vorgehen nicht geniigend ist, ist
es notig, die Aussprachegewohnheiten zu veranschaulichen und bewusst zu machen. Dabei
konnen z. B. Korperbewegungen oder Musik hilfreich sein. Die Ausspracheschulung sollte
nicht getrennt behandelt sein, sondern mit anderen Lernbereichen wie Lexik und Grammatik
verbunden sein. (vgl. Janikova 2010: 46, 47, zit. nach Ehnert 1996, Dieling/Hirschfeld 2000,
Hirschfeld 2003)

Der Ausspracheunterricht wird seit den 1990er Jahren immer 6fter ein Teil des
Fremdsprachenunterrichts. Den Lehrern stehen zunehmend mehr unterrichtspraktischen
Publikationen iiber Fremdsprachenphonetik zur Verfligung. Das Angebot an niitzlichen
Publikationen verbessert sich. Trotzdem wird in den Stunden den Hér- und
Ausspracheproblemen meistens nicht genug Aufmerksamkeit gewidmet. Es ist nicht
aullergewohnlich, dass auch fortgeschrittene Lernende oft ihren fremden Akzent behalten.

(vgl. Burwitz-Melzer et al. 2016: 125, 126)
6.1 Fehlerkorrektur

Es gibt zwei Arten, wie man Fehler betrachten kann. Aus linguistischer Sicht ist der
Fehler ein Versto3 gegen eine sprachliche oder kulturelle Norm. Die andere Art beschreibt
den Fehler als Abweichung gegen die soziokulturellen Konventionen. (vgl. Nieweler 2019:
140, 141)

Bei der Beschreibung von Fehlern ist es notwendig, dariiber nachzudenken, was der
Fehler eigentlich ist. Ein Fehler kann aus verschiedenen Perspektiven betrachtet werden. Aus
psychologischer Sicht sind Fehler ein natiirlicher Bestandteil des Lernens und auch ein Maf}
fiir den Lernfortschritt. Im Englischen werden solche Fehler als ,.error bezeichnet. Die
zweite Art von Fehlern wird bezeichnet als ,,mistake.*“ Es geht um ein Versagen beim

Sprechen, z.B. ein Versprechen. (vgl. Marouskova/Schmidt 2005, Kap. 12.3)

Aus didaktischer Sicht bewerten wir das Nichterlernen des vorgestellten Stoffes als
einen Fehler. Das bedeutet, dass die Unkenntnis des Stoffes, den die Lehrkraft noch nicht
vorgestellt hat, nicht als Fehler angesehen werden kann. (vgl. Marouskova/Schmidt 2005,
Kap. 12.3)

40



Aus der Sicht der Linguistik wird eine Abweichung von der kodifizierten Norm als
Fehler betrachtet. Die kodifizierte Norm ist fiir die Schiiler die Zielnorm, an die sie sich
schrittweise anndhern sollten. Es ist daher empfehlenswert, dass sich die Lehrkrifte
iiberlegen, welche Phdanomene ihre Lernenden vollstindig beherrschen miissen und welche
Phianomene und Fehler sie anfangs oder auch spater zulassen werden. Die Hauptaufgabe
besteht darin, die typischen Schwierigkeiten zu beseitigen, die zu schweren
Aussprachefehlern fiihren. (vgl. Marouskova/Schmidt 2005, Kap. 12.3)

Wihrend des Erwerbs einer Fremdsprache entwickelt sich die sog. Interimsprache. Es
ist ein spezifisches Sprachsystem, in dem sich die Regeln der Muttersprache und der
Fremdsprache kombinieren. AuBerdem enthélt sie auch solche Regeln, die sich die Lernenden
nach allgemeinen Prinzipien selbst erstellen. Dies zeigt sich u. a. an den &hnlichen
Normabweichungen bei Deutschlernern verschiedener Nationalititen. (vgl. Vomackova 2013:

Kap. 4)

Je dhnlicher die Interimsprache der Fremdsprache ist, desto erfolgreicher ist der
Spracherwerbsprozess. Was den Unterrichtsprozess erschweren kann, ist die Tatsache, dass
die Entwicklung der Interimsprache ein sehr individueller Prozess ist. (vgl. Nieweler 2019:
142, 143)

Fehler lassen sich nach unterschiedlichen Kategorien beurteilen. Eine Klassifikation
schldagt Vomackova (2013: Kap. 3) vor. Sie unterteilt die Fehler in die folgenden Kategorien.

1. Nach linguistischen Sprachebenen: Mingel auf der
morphologischen/phonetischen/syntaktischen/lexiko-
semantischen/kontextuellen/stilistischen/ortographischen Ebene

2. Nach der Modalitét: Mangel beim Sprechen/Schreiben/Horen/Lesen
3. Nach dem Typ: systematische Fehler/Gelegenheitsfehler

4. Nach der Form: Einfiigung/Auslassung/Vertauschung usw.

5. Nach der Ursache: interlinguale/intralinguale Fehler

Eine andere Klassifizierung wird von Nieweler (2019: 143, 144) vorgeschlagen. Er

erwahnt folgende Kategorien.

1. Interlinguale Interferenzfehler verursacht durch:
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e Ubertragen von Sprachstrukturen aus der Muttersprache in die Fremdsprache, oder aus

einer Fremdsprache in die andere Fremdsprache.

e Verwechslung von Formen aus bereits erlernten Sprachen.

e Wartliche Ubersetzung einer Aussage.
2. Intralinguale Fehler

e Simplifizierung

e Umschreiben

e Ubergeneralisierung

Nieweler (2019: 144, 145) unterscheidet dazu noch diese drei Fehlerarten:
Kompetenzfehler — Fehler, die wiederholt auftreten, weil das Phanomen falsch erlernt wurde.

Performanzfehler — Fehler, die manchmal vorkommen und manchmal nicht. Sie sind den

Lernern bewusst und sie kdnnen sie selbst korrigieren.

Fliichtigkeitsfehler — Fehler, die durch die Unaufmerksamkeit oder Oberfléchlichkeit

verursacht sind.

Bei der Fehlerkorrektur sind vor allem die Kompetenzfehler von Bedeutung, weil sie
wiederholt auftauchen. Beim Sprechen treten diese Fehler haufig auf, vor allem in
Morphologie, Aussprache, Satzbau, Prapositionen, Tempus, Modus, Wortwahl, Stilistik und
Idiomatik. (vgl. Nieweler 2019: 145)

Friither war der Muttersprachler das Ideal, aber heute, im Zeitalter des
kommunikationsorientierten Zugangs, wird diese Auffassung aufgegeben.
Fremdsprachenlehrer sollten Fehler aus zwei Perspektiven beurteilen. Erstens aus einer
quantitativen Perspektive, d. h. mit welcher Haufigkeit ein bestimmter Fehler auftritt.
Zweitens, aus einer qualitativen Sicht, d.h. wie schwerwiegend der Fehler ist. Die
grundsétzliche Frage ist, ob der Fehler eine effektive Kommunikation verhindert. Wenn dies

der Fall ist, sollte die Lehrkraft eingreifen. (vgl. Nieweler 2019: 141)

Die Auffassung, dass ein sprachlicher Fehler etwas Negatives ist, wird heutzutage
aufgegeben. Dank Dokumenten wie zum Beispiel dem Europidischen Referenzrahmen

verlagert sich der Schwerpunkt von der Konzentration auf Defizite hin zu einer Orientierung
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an dem, was der Lernende bereits weil}. Fehler sind ein natiirlicher Bestandteil des

Lernprozesses. (vgl. Nieweler 2019: 141)

Die Griinde fiir Entstehung eines Sprachfehlers sind vielfadltig. ES ist wichtig, dass die
Lehrkrifte tiber die Fehler ihrer Schiiler und Schiilerinnen nachdenken. Nur wenn die Ursache
eines Fehlers bekannt ist, kann man mit der problematischen Erscheinung weiterarbeiten.
(vgl. Nieweler 2019: 142)
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II. PRAKTISCHER TEIL

Der praktische Teil dieser Arbeit befasst sich detailliert mit den problematischen
Phénomenen der deutschen Aussprache, die im theoretischen Teil erwdhnt wurden. Der
praktische Teil besteht aus zwei miteinander in Verbindung stehenden Teilen. Es handelt sich
um eine Ausspracheanalyse von fortgeschrittenen Studenten des Deutschen und einen
Fragebogen, in dem Fragen zum ihrer eigenen Aussprache und zum Thema des
Ausspracheunterrichts gestellt wurden.

Die Untersuchung wurde bei 23 Studierenden des Masterstudiums fiir das Lehramt
Deutsch als Fremdsprache durchgefiihrt. Es handelte sich um Studierende des letzten
(Studierenden 1-6) und vorletzten (Studierenden 7-23) Jahrgangs des Masterstudiums. Diese
Personen wurden jedoch anonymisiert. Die Untersuchung wurde an der Padagogischen

Fakultit der Palacky-Universitit in Olomouc durchgefiihrt.

Der erste Teil der Untersuchung besteht aus einem Fragebogen. Der Fragebogen
befasst sich mit der Einstellung der Studierenden zum Erlernen der korrekten Aussprache. Der
Fragebogen enthélt sowohl Fragen zu den personlichen Erfahrungen beim Erlernen der

Aussprache als auch Fragen zu ihren Ansichten {iber den Ausspracheunterricht.

Den zweiten Teil der Untersuchung bildet die Ausspracheanalyse. Die Daten fiir diese
Analyse wurden durch lautes Vorlesen eines ausgewéhlten Textes erhoben. Bei der
Ausspracheanalyse lag der Schwerpunkt auf dem negativen Transfer aus dem Tschechischen.
Es ist ndmlich die Muttersprache, was oft ein Hindernis fiir das Beherrschen einer fremden

Aussprache darstellt.

Nach der Recherche von Literatur und wissenschaftlichen Arbeiten, die sich mit
dhnlichen Themen beschéftigen, wurde das Ziel des praktischen Teils dieser Arbeit
konkretisiert und es wurden geeignete Forschungsfragen formuliert. Ziel des praktischen Teils
ist es, herauszufinden, bei welchen problematischen Lauten fortgeschrittene Studierende die
meisten Aussprachefehler machen. AuBerdem sollte herausgefunden werden, ob ein lingerer
Aufenthalt in den deutschsprachigen Landern eine Rolle beim Erwerb der korrekten

Aussprache spielt.

Im Hinblick auf die Forschungsziele wurden die folgenden Forschungsfragen

vorgeschlagen:
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F1: Welche Laute werden von fortgeschrittenen Studierenden am hdufigsten falsch

ausgesprochen?

F2: Wurde die Aussprache durch einen Aufenthalt in den deutschsprachigen Léindern, der 2

Monate oder linger dauerte, beeinflusst?

Das folgende Kapitel befasst sich mit der Forschung selbst. Die Untersuchung wird

dort beschrieben und am Ende erfolgt eine Bewertung der gewonnenen Daten.
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7 Methodisches Vorgehen

In diesem Kapitel werden sowohl das methodische VVorgehen, das angesichts der
Forschungsziele angewendet wurde, als auch die Beschreibung der Datensammlung und
Datenanalyse vorgestellt. AnschlieBend wird hier der Text vorgestellt, der zu der
Ausspracheanalyse diente. Es folgt die eigene Forschung und am Ende werden die Ergebnisse
ausgewertet und die Forschungsfragen beantwortet.

7.1 Sammlung und Analyse der Daten — Fragebogen

Die Datenerhebung wurde am 27. und 28. 2. 2024 durchgefiihrt. Noch vor der
Tonaufnahme des Vorlesens des vorbereiteten Textes fiillten alle Studierenden den
Fragebogen aus. Dieser Fragebogen wurde zum besseren Verstindnis auf Tschechisch
verfasst. Als Inspiration fiir diesen Fragebogen diente die Bachelorarbeit von Dobisarova Zur
Aussprache tschechischer Lehrer im Unterricht Deutsch als Fremdsprache.! (vgl. Dobisarova
2014: 30). Die Fragen wurden jedoch modifiziert und um zusétzliche Fragen u. a. zum Thema

des Ausspracheunterrichts erweitert.

Mit der ersten und zweiten Frage wurde erfragt, ob die Personen einige Zeit in einem
der deutschsprachigen Léndern verbracht hatten und falls ja, wie lange dieser Aufenthalt
dauerte. In der dritten und vierten Frage wurde gefragt, ob die Personen wéhrend ihres
Studiums einen Kurs zur deutschen Aussprache besuchten und ob sie sich eine Verldngerung
des Zeitraums fiir diesen Aussprachekurs wiinschten. In der fiinften und sechsten Frage
sollten die Personen drei Bestandteile des Fremdsprachenunterrichts (Grammatik, Wortschatz
und Aussprache) nach ihrer Wichtigkeit ordnen. Bei den Fragen ging es darum, wie
bedeutend die Personen die Aussprache zunéchst fiir die Lehrkraft und dann fiir die
Lernenden fanden. Zu der siebten Frage sollten sie die Laute nennen, die fiir Tschechen beim
Erlernen der deutschen Aussprache problematisch sein konnten. Dann zu der néchsten Frage
sollen sie die Laute aufschreiben, die fiir sie personlich problematisch waren. In der neunten
Frage wurde gefragt, ob sie einen Einfluss der englischen Aussprache auf ihre deutsche
Aussprache bemerkten. In folgender Frage sollten sie ihre eigene Aussprache auf einer Skala
(1-5) subjektiv bewerten. In Frage 11 wurden sie gefragt, ob sie der Meinung sind, dass die
Schiiler die korrekte Aussprache auch ohne gezielte Ubung erlernen kénnten oder ob es

notwendig sei, die Aussprache systematisch zu iiben. In den Fragen 12 und 13 wurden sie

'Es wurde aus dieser Studentenarbeit gezogen, weil sie sich auf ein dhnliches Thema konzentriert und weil
Facharbeiten wie die von Cefovska Lernenden und nicht Unterrichtenden betreffen.
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gefragt, ob sie vorhitten, als Lehrer zu arbeiten, und wenn ja, ob sie sich in ihrem Unterricht
auch auf das Uben der Aussprache konzentrieren wiirden. Zu der Frage 14 sollten sie die
Instrumente oder VVorgehensweisen aufschreiben, die sie dazu verwenden wiirden. In der
letzten Frage wurden sie gefragt, ob sie sich vor allem bei Anfiangern auf die Elemente der
korrekten Aussprache konzentrieren wiirden oder ob sie einzelne Phanomene schrittweise

tiber einen ldngeren Zeitraum hinweg behandeln wiirden.

Fiir die Analyse der Antworten wurden alle Antworten ins Deutsche iibersetzt und
dann wurde eine tibersichtliche Tabelle erstellt, in der alle Antworten der einzelnen
Studierenden verzeichnet wurden. Dadurch konnten die Antworten miteinander verglichen
und ausgewertet werden. Diese Tabelle ist in der Auswertung zu sehen. Der

Originalfragebogen und auch der iibersetzte Fragebogen sind im Anhang beigefiigt.
7.2 Sammlung und Analyse der Daten — Ausspracheanalyse

Den zweiten Bestandteil des praktischen Teils dieser Arbeit bildet die
Ausspracheanalyse. Nachdem die Person den Fragebogen ausgefiillt hatte, wurde ihr ein Text
vorgelegt, den sie in 10 Minuten lesen konnte. Es wurde bei jeder Person der gleiche Text
genutzt. Dann begab sich die Person in das Klassenzimmer, in dem nur die Forscherin und die
Diplomarbeitsbetreuerin salen. Die Person las den kurzen Text vor und ihre Aussprache

wurde aufgenommen. So wurde bei allen Studierenden verfahren.

Fiir die Ausspracheanalyse wurde ein genug langer Text ausgewdhlt, der die einzelnen
Phénomene enthielt, die fiir Tschechen in Bezug auf die Aussprache schwierig sein kénnen.

Die Aufmerksamkeit wurde vor allem auf die folgenden Laute gelenkt:
e reduziertes e — [9]
e vokalisiertes r — [e]
e der Ich-Laut — [¢]
e der Ach-Laut —[X]
e der Laut [n]
o die Umlaute —[y:], [¥], [€:], [€], [ce], [:]

e das Dehnungs-h
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Diese Laute sind vor allem deswegen problematisch, weil sie im Tschechischen
entweder gar nicht vorkommen oder einigen tschechischen Lauten ghneln und deshalb durch
diese tschechische Laute ersetzt werden. Ihrer Ubung sollte daher verstirkte Aufmerksamkeit
gewidmet werden. Die Hiufigkeit von Aussprachefehlern in diesen Lauten wurde auch in der
Dissertationsarbeit von Cefovska aus dem Jahre 2020 untersucht. In ihrer Arbeit mit dem
Titel Vyslovnost ve vyuce némeckého jazyka na ZS analysierte Cetovska die deutsche
Aussprache von Schiilerinnen und Schiilern der 9. Klasse von Grundschulen, die derzeit etwa
3 Jahre Deutsch lernten. Die Ergebnisse ihrer Fehleranalyse zeigten, dass die
problematischsten Laute fiir diese Personen waren: die Vokale [e:], [0:], [2], [el, [y:], [¥], [¢:].
[ce] die Aspiration der Konsonanten [p], [t], [K] und die Konsonanten [n], [¢]. Diese
Ergebnisse wurden deshalb mit den Ergebnissen der Ausspracheanalyse von fortgeschrittenen

Studierenden in der Auswertung verglichen.

Alle 23 Aufnahmen wurden griindlich analysiert. Um individuelle
Ausspracheabweichungen zu markieren, wurde bei der Analyse die phonetische Transkription
des gesamten Textes verwendet. Der Text wurde mithilfe der IPA-Zeichen transkribiert.
Aussprachefehler wurden in lila und Lesefehler in gelb markiert. Im Falle der Aussprache

eines tiberzdhligen Lautes wurde ein Sternchen (*) verwendet.

Um die Anzahl der falsch ausgesprochenen Laute zu vergleichen, wurde eine
Nominalskala verwendet. Nach der Analyse einzelner Aufnahmen wurde eine Tabelle erstellt,
in der die beobachteten problematischen Phdanomene eingetragen wurden. Wenn ein Laut
wihrend des Vorlesens mindestens dreimal falsch ausgesprochen wurde, wurde er als
problematisch fiir den Studierenden bezeichnet. Dann wurde ihm in der Tabelle eine 1
zugeordnet. Falls ein Laut korrekt oder weniger als dreimal unkorrekt ausgesprochen wurde,
wurde ihm eine 0 zugeordnet. AnschlieBend wurde fiir jeden Laut der prozentuelle Anteil der
Studierenden berechnet, fiir die er problematisch war. Zugleich wurde die Héaufigkeit der
problematischen Laute fiir jede Person berechnet und diese Ergebnisse wurden spiter mit den

Informationen aus der Umfrage ausgewertet.

Fiir die Ausspracheanalyse wird vom Priifer eine gute auditive Féhigkeit erfordert. Ich
bin kein Muttersprachler, daher ist es moglich, dass ich einige Fehler nicht entdeckt habe,

obwohl ich mich bemiiht habe, alle wichtigen Punkte der Aussprache wahrzunehmen.

Alle Daten wurden kontrolliert und am Ende des praktischen Teils ausgewertet. Es

gibt dort eine tibersichtliche Tabelle der Aussprachefehler, die die Ergebnisse
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veranschaulicht. Aulerdem gibt es dort auch eine Tabelle mit den Antworten aus dem

Fragebogen.
7.3 Der verwendete Text

Der Text, der fiir die Ausspracheanalyse benutzt wurde, wurde von der Webseite DW
Learn German iibernommen und gekiirzt. Er entspricht das C1-Niveau der Gemeinsamen

europdischen Referenzrahmens fiir Sprachen. Es geht um folgenden Text:
,,Meine Handschrift und mein Ich

Wie jemand schreibt, soll viel iiber ihn aussagen. Das trifft auch auf beriihmte
Personlichkeiten wie Goethe oder Beethoven zu. Eines ist allen Handschriften gemeinsam:

ihre Einzigartigkeit.

Schon im Jahr 1977 initiierte der US-Herstellerverband fiir Schreibgerdte einen Tag
der Handschrift, um fiir den Gebrauch von Stift und Papier zu werben. In Erinnerung an den
Geburtstag des ersten Unterzeichners der amerikanischen Unabhdngigkeitserkldrung John
Hancock wurde er fiir den 23. Januar eines jeden Jahres ausgerufen. Ob dieser eher kuriose
Internationale Tag der Handschrift etwas daran dndert, dass im Alltag nur noch eine
Minderheit zu Stift, Fiiller oder einem anderen Schreibgerdit greift? Fachleute sind sich
sicher: mit der Hand in Schreibschrift zu schreiben, fordert nicht nur die Feinmotorik,
sondern auch das Denken und das Lernen. Wiirde iiberhaupt nicht mehr mit der Hand
geschrieben, diirfte eine jahrhundertealte Kulturtechnik aussterben. Davor warnt auch
jemand wie Wolfgang Mecklenburg. Er ist Autographen-Hdndler, befasst sich beruflich mit

handschriftlichen Zeugnissen beriihmter Personlichkeiten. Denn, so seine Einschdtzung:

,,Das Spannende eigentlich ist, dass die Handschrift ja sehr viel mehr transportiert als
lediglich die Information. Also, wenn ich es mit einem getippten Text vergleiche, dann kommt
in der Handschrift eben doch sehr viel Personlichkeit zum Ausdruck. Schreiben ist
Koérpersprache auf eine Art und Weise, die sich auf dem Papier manifestiert, die dort quasi

einfriert und fiir die Nachfolgenden nachvollziehbar wird.

Wird ein Text mit einer Schreibmaschine beziehungsweise Computertastatur
geschrieben, ist das Schriftbild ziemlich einheitlich, steril. Ein handschriftlicher Text spiegelt
dagegen die Personlichkeit der Verfasserin oder des Verfassers wider. Die Handschrift kann
beispielsweise schwungvoll sein, ausladend, grofse und kleine Schnorkel oder Unterlingen

haben und linkslastig oder rechtslastig sein. Graphologen konnen dadurch darauf schliefsen,
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ob jemand voller Tatendrang ist, eher bescheiden und zuriickhaltend, begeisterungsfihig,

antriebsarm, selbstbezogen, warmherzig und kontaktfreudig. “ (DW Learn German, 0. D.)
Die phonetische Transkription des Textes:

malna hant[BIft unt maln 1¢

vi: je:mant [BaIpt zol fi:l y:be i:n aysza:gen das tIft ayx auf baBy:mta peezg:nlickaltan
vi: ga:te o:de be:to:fen tsu: aInas Ist alen hantfsIften gemainzam i:Ba aIntsi:ca:etigkart

fo:n Im ja:e noyntsenhundetzi:banuntzi:ptsi¢ Ini:tsli:ete de:e u:s he:eftcleefegbant

fy:e [BaIpgebe:te aInen ta:k de:e hant[sIft um fy:e de:n gebpayx fon [tIft unt papi:e tsu:
veeban In geInskun an de:n gabu:etsta:k des eestan untetsalgnes de:e ame:BIka:nifan
uvnaphenigkaltseekle:sun dzon haenkok vueds e:e fy:e de:n dsalunttsvantsigstsn

januae aInas je:den ja:Bas ausgebu:fen op di:ze e:e ku:gjo:ze Intenatsjo:na:le ta:k de:e
hant[s1ft stvas dasan endet das Im alta:k nu:e nox aina mindehait tsu: Jtift fyle o:de
alnom andoBan [Balpgore:t graIft faxloyte zint zi¢ zige mIt de:e

hant 1n [BaIp[Ift tsu: [BaIben feeedet nigt nu:e di: fainmo:tosi:k zonden aux das denken
unt das leenan vyeds y:behaupt ni¢ct me:e mit de:e hant ga[si:ban dyefte ains
jare’hundets ?alts

kultu:etegnik aysfteeban da:fo:e vaent aux je:mant vi: volfgan meklanbuek e:e st
auto:gea:fonhendle befast zi¢ besu:flic mit hantfsIftligen tsoyknisen bavy:mte
peezg:nlickalten den zo: zains aInfetsun

das [panands algentli¢c 1st das di: hant[BIft ja: ze:e fi:l me:e tBanspoeti:et als le:diklic di:
Infoematsjo:n alzo ven I¢ €s mIt alnem gatIptan tekst feeglalce dan komt In de:e
hantfsIft e:ban dox ze:e fi:l peezg:nlickart tstm ayusdsuk [Balban Ist kceepee[pba:xe auf
aIne aet unt valze di: zi¢ auf de:m papi:e mani:festi;et di: doet kva:zi: ainfei:et unt fy:e
di: na:xfolgandan na:xfo@i:ba:g viet

viet ain tekst mit aine [BaIpmali:na betsi:unsvalze kompju:ttastatu:e gs[si:ban 1st das
[BIftbIlt tsi:mli¢ aInhaItlic Jte:i:l aIn hant[sIftlige tekst Jpi:galt dage:gon di: peezg:nligkart
de:e feefase:ein o:de des feefases vi:de di: hant[ift kan bagfpi:lsvaize [vunfol zain
aysla:dant go:sa unt klains [nceekal o:de untelenan

ha:ban unt linkslasti¢c o:de Bectslasti¢c zain gyafo:lo:gon kceenan daduec da:sauyf [lizsen op
je:mant fole ta:tendsan Ist e:e bsfalden unt tsu:Bykhaltant bagalstesunsfe:I¢ antsi:psasm
zelpstbatso:gan vaemheetsic unt kontaktfsoydic

7.4 Die Forschung

In diesem Unterkapitel wird die eigene Forschung bearbeitet. Das Unterkapitel ist
nach einzelnen Studierenden gegliedert. Bei allen Studierenden werden die Informationen aus
dem Fragebogen iiber ihre Ansichten zu ihrer eigenen Aussprache mit der Beschreibung ihrer
haufigsten Aussprachfehler kombiniert. Die phonetische Transkription mit den

aufgezeichneten Aussprachefehlern einzelner Studierenden ist im Anhang beigefiigt.

50



7.4.1 Studierende/r 1

Diese Person verbrachte 3 Monate in den deutschsprachigen Landern. Sie selbst hielt
Umlaute fiir problematisch und bewertete ihre Aussprache mit 2. Sie bemerkte keinen
Einfluss der englischen Aussprache auf ihre Aussprache des Deutschen. Die Analyse ergab,
dass nur ein Laut mehrmals falsch ausgesprochen wurde, und zwar der Laut [g], der als [ng]
ausgesprochen wurde. Dies war meist am Ende der Worter der Fall, z. B. in den Wortern
Erinnerung, Unabhdngigkeitserklirung, Wolfgang oder Einschdtzung. Ansonsten zeigte sich

jedoch kein Laut als problematisch.
7.4.2 Studierende/r 2

Diese Person verbrachte 6 Wochen in den deutschsprachigen Landern. Als
problematisch bezeichnete sie den Buchstaben r. Einen Einfluss der englischen Aussprache
auf ihre deutsche Aussprache empfand sie nicht und ihre Aussprache bewertet sie mit 3. Die
Analyse ergab jedoch, dass andere Laute fiir diese Person problematisch waren. Die
haufigsten Aussprachefehler dieser Studierenden sind der Laut [s], der mehrmals als [e]
ausgesprochen wurde, und der Laut [n], der als [ng] ausgesprochen wurde. Unkorrekt
ausgesprochen wurden diese Laute z. B. in den Wortern Erinnerung, Unterzeichners und

Tatendrang.
7.4.3 Studierende/r 3

Diese Person hat die ldngste Zeit in den deutschsprachigen Landern verbracht — 8
Monate. Als problematisch betrachtet sie die Aussprache vom st-, und vom Buchstaben t als
[c] oder [t]. Sie bemerkt keinen Einfluss der englischen Aussprache auf ihre deutsche
Aussprache. Subjektiv bewertete sie ihre Aussprache mit 3. Die hédufigsten Aussprachefehler,
die nach der Analyse bei dieser Person vorkommen, sind der Laut [¢], der mehrmals als [r]
ausgesprochen wurde, und der Laut [g], der als [ng] ausgesprochen wurde. Diese Laute
wurden z. B. in den Wortern Herstellerverband, Erinnerung und Unabhdingigkeitserklirung

unkorrekt ausgesprochen.
7.4.4 Studierende/r 4

Diese Person verbrachte keine Zeit in den deutschsprachigen Léndern. Die fiir Sie
problematischen VVokale waren ihrer Meinung nach der Ich-Laut und die Umlaute ¢ und 6. Sie
bemerkte den Einfluss der englischen Aussprache auf ihre deutsche Aussprache. Sie

bewertete ihre Aussprache mit 3. Die hdufigsten Aussprachefehler, die bei diesem
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Studierenden erschienen, waren der Laut [e], der als [r] ausgesprochen wurde, und der Laut
[n], der mehrmals als [ng] ausgesprochen wurde. Problematisch ausgesprochen wurden diese

Laute z. B. in den Wortern Erinnerung, Personlichkeit oder Einschdtzung.
7.4.5 Studierende/r 5

Diese Person verbrachte eine Woche in einem der deutschsprachigen Landern und
betrachtete keinen Laut als problematisch. Sie nahm keinen Einfluss der englischen
Aussprache auf ihre Aussprache des Deutschen wahr und bewertete ihre eigene Aussprache
mit 3. Die haufigsten Aussprachefehler dieses Studierenden waren der Laut [n], der als [ng]
ausgesprochen wurde, und der Laut [¢], der als [g] ausgesprochen wurde. Der Laut [¢] wurde
vor allem im Suffix -ig fehlerhaft ausgesprochen, das war der Fall in den Wortern linkslastig,

rechtslastig, warmherzig und kontaktfreudig.
7.4.6 Studierende/r 6

Diese Person verbrachte 4 Monate in den deutschsprachigen Landern und als
problematisch betrachtete sie den Umlaut . Einen Einfluss der englischen Aussprache auf
ihre deutsche Aussprache nahm sie nicht wahr und bewertete eigene Aussprache mit 2. Der
haufigste Aussprachefehler, der bei der Ausspracheanalyse erschien, ist der Laut [n]
ausgesprochen als [ng]. Kein anderer Laut zeigte sich als problematisch. Die

Aussprachefehler erschienen z. B. in den Wortern Erinnerung und Einschdtzung.
7.4.7 Studierende/r 7

Diese Person verbrachte 3 Monate und eine Woche in den deutschsprachigen Léndern.
Fiir problematisch hielt sie den Buchstaben r in der Mitte eines Wortes. Sie nahm einen
Einfluss der englischen Aussprache auf ihre deutsche Aussprache wahr und bewertete
subjektiv ihre eigene Aussprache mit 2. Die haufigsten Aussprachefehler waren bei dieser
Person der Laut [¢], der als [r] ausgesprochen wurde, und der Laut [n], der als [ng]
ausgesprochen wurde. Problematisch ausgesprochen wurden diese Laute z. B. in den Wortern

Erinnerung, Einschdtzung oder Personlichkeit.
7.4.8 Studierende/r 8

Diese Person verbrachte eine Woche in den deutschsprachigen Landern. Sie bemerkte
einen Einfluss der englischen Aussprache auf ihre deutsche Aussprache und bewertete ihre
eigene Aussprache mit 3. Als problematisch betrachtete sie die Buchstaben 4, / und pf. Falsch
wurden jedoch die unterschiedlichen Laute ausgesprochen. Die haufigsten Aussprachefehler,
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die bei diesem Studierenden erschienen, waren der Laut [e], der als [r] ausgesprochen wurde,
der Laut [n], der als [ng] ausgesprochen wurde, und der Laut [¢], der als [g] ausgesprochen
wurde. Der Laut [¢] wurde hauptsichlich im Suffix -ig falsch ausgesprochen, z. B. in den

Wortern linkslastig, rechtslastig, warmherzig und kontaktfreudig.
7.4.9 Studierende/r 9

Diese Person verbrachte zwei Wochen in den deutschsprachigen Landern. Einen
Einfluss der englischen Aussprache auf ihre deutsche Aussprache nahm sie nicht wahr und sie
bewertete ihre eigene Aussprache mit 3. Fiir problematisch hielt sie das Reibe-R. Die
haufigsten Aussprachefehler dieser Person waren der Laut [g], der als [r] ausgesprochen
wurde, und der Laut [n], der als [ng] ausgesprochen wurde. Falsch ausgesprochen wurden

diese Laute z. B. in den Wortern Herstellerverband, Erinnerung oder Tatendrang.
7.4.10 Studierende/r 10

Diese Person verbrachte keine Zeit in den deutschsprachigen Landern und betrachtete
keine Laute als problematisch fiir sich selbst. Trotzdem bemerkte sie einen Einfluss der
englischen Aussprache auf ihre deutsche Aussprache. Sie bewertete ihre eigene Aussprache
mit 3. Die hdufigsten Aussprachefehler, die bei dieser Person vorkamen, waren der Laut [e] —
ausgesprochen als [r], der Laut [n] — ausgesprochen als [ng] und die ungeniigende
Labialisierung der Lauten [y:] und [v]. Diese Laute wurden z. B. in den Wortern beriihmte,

Erinnerung, Unabhdngigkeitserkldrung und fiir falsch ausgesprochen.
7.4.11 Studierende/r 11

Diese Person verbrachte 2 Wochen in den deutschsprachigen Léndern. Als
problematisch fiir sich selbst betrachtet sie die Umlaute #, d, 6. Zugleich bemerkte sie einen
Einfluss der englischen Aussprache auf ihre deutsche Aussprache. Ihre eigene Aussprache
bewertete sie mit 4. Die hiufigsten Aussprachefehler, die bei diesem Studierenden erschienen,
waren der Laut [g], der als [ng] ausgesprochen wurde, der Laut [¢], der als [g] ausgesprochen
wurde, und die ungeniigende Labialisierung der Laute [@:] und [ce]. Falsch wurden diese
Laute z. B. in den Wortern Persédnlichkeit, linkslastig, rechtslastig, Tatendrang oder

warmherzig ausgesprochen.
7.4.12 Studierende/r 12

Diese Person verbrachte 5 Monate in den deutschsprachigen Landern. Fiir
problematisch hielt sie die Umlaute und das Reibe-R. Sie nahm einen Einfluss der englischen
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Aussprache auf ihre deutsche Aussprache wahr und bewertete ihre eigene deutsche
Aussprache mit 3. Die haufigsten Aussprachefehler dieser Person waren der Laut [n], der
mehrmals als [ng] ausgesprochen wurde, und der Laut [¢], der als [g] ausgesprochen wurde.
Der Laut [¢] wurde hauptsédchlich im Suffix -ig unkorrekt ausgesprochen, z. B. in den Wortern
linkslastig, warmherzig und kontaktfreudig. Auerdem wurden z. B. die Worter

Unabhdngigkeitserklirung, Einschdtzung oder schwungvoll unkorrekt ausgesprochen.
7.4.13 Studierende/r 13

Diese Person verbrachte 5 Monate in den deutschsprachigen Landern. Sie nahm einen
Einfluss der englischen Aussprache auf ihre deutsche Aussprache wahr und bewertete ihre
eigene Aussprache mit 3. Als problematisch betrachtete sie das Reibe-R und manche Umlaute
(z. B. [¥]). Nach der Ausspracheanalyse waren fiir sie jedoch andere laute problematisch, und
zwar der Laut [e], der als [r] ausgesprochen wurde, der Laut [n], der als [ng] ausgesprochen
wurde, und der Laut [¢], der als [g] ausgesprochen wurde. Unkorrekt ausgesprochen wurden

diese Laute z. B. in den Wortern der, Erinnerung, nur, linkslastig oder rechtslastig.
7.4.14 Studierende/r 14

Diese Person verbrachte keine Zeit in den deutschsprachigen Landern. Als
problematisch bezeichnete sie den Buchstaben r und bewertete ihre eigene deutsche
Aussprache mit 3. Einen Einfluss der englischen Aussprache auf ihre deutsche Aussprache
nahm sie nicht wahr. Nach der Ausspracheanalyse waren die haufigsten Aussprachefehler
dieser Person der Laut [¢], der als [r] ausgesprochen wurde, und der Laut [n], der als [ng]
ausgesprochen wurde. Diese Laute wurden z. B. in den Wortern Unabhdngigkeitserkldrung,

Personlichkeit oder Tatendrang falsch ausgesprochen.
7.4.15 Studierende/r 15

Diese Person verbrachte eine Woche in den deutschsprachigen Landern. Als
problematisch betrachtete sie die Buchstaben 4, , r. Einen Einfluss der englischen
Aussprache auf ihre deutsche Aussprache nahm sie nicht wahr und ihre eigene deutsche
Aussprache bewertete sie mit 4. Die haufigsten Aussprachefehler, die bei dieser Person
erschienen, waren der Laut [e] — ausgesprochen als [r], der Laut [n] — ausgesprochen als [ng],
der Laut [¢] — ausgesprochen als [g] und das Dehnungs-H. Die Aussprachefehler erschienen z.
B. in den Wortern Einzigartigkeit, Erinnerung, Unabhdngigkeitserkldirung, eher, linkslastig

und rechtslastig.
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7.4.16 Studierende/r 16

Diese Person verbrachte eine Woche in den deutschsprachigen Landern. Sie
betrachtete keine Laute als problematisch, nahm jedoch einen Einfluss englischer Aussprache
auf ihre deutsche Aussprache wahr. Sie bewertete ihre eigene deutsche Aussprache mit 3. Die
haufigsten Aussprachefehler dieser Person waren der Laut [g], der als [r] ausgesprochen
wurde, der Laut [n], der als [ng] ausgesprochen wurde, und der Laut [¢], der als [g]
ausgesprochen wurde. Diese Laute wurden z. B. in den Wortern Einzigartigkeit, Erinnerung,

Unabhdngigkeitserklirung, Personlichkeit und warmherzig falsch ausgesprochen.
7.4.17 Studierende/r 17

Diese Person verbrachte einen Monat und eine Woche in den deutschsprachigen
Landern. Die Person wusste nicht, welche Laute fiir sie problematisch waren. Sie bemerkte
keinen Einfluss der englischen Aussprache auf ihre deutsche Aussprache und bewertete ihre
eigene deutsche Aussprache mit 2. Die haufigsten Aussprachefehler dieser Person waren der
Laut [e], der als [r] ausgesprochen wurde, der Laut [n], der als [ng] ausgesprochen wurde, und
die ungeniigende Labialisierung des Lautes [a:]. Die Aussprachefehler erschienen z. B. in den

Wortern Personlichkeit, Erinnerung und Tatendrang.
7.4.18 Studierende/r 18

Diese Person verbrachte mehrmals eine Woche in den deutschsprachigen Landern. Die
Person wusste nicht, welche Laute fiir sie problematisch waren. Trotzdem bemerkte sie einen
Einfluss der englischen Aussprache auf ihre deutsche Aussprache und bewertete ihre eigene
Aussprache mit 3. Die haufigsten Aussprachefehler dieser Person waren der Laut [e], der als
[r] ausgesprochen wurde, der Laut [n], der als [ng] ausgesprochen wurde, und die
ungeniigende Labialisierung der Laute [y:] und [v]. Diese Laute wurden z. B in den Wortern

Erinnerung, beriihmter, zuriickhaltend und warmherzig unkorrekt ausgesprochen.
7.4.19 Studierende/r 19

Diese Person verbrachte keine Zeit in den deutschsprachigen Léndern. Sie bemerkte
einen Einfluss der englischen Aussprache auf ihre deutsche Aussprache und hielt die
Buchstaben v, z, s fiir problematisch. Ihre eigene deutsche Aussprache bewertete sie mit 3.
Die haufigsten Aussprachefehler, die bei dieser Person erschienen, waren jedoch der Laut [e]

— ausgesprochen als [r], der Laut [n] — ausgesprochen als [ng], der Laut [¢] — ausgesprochen
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als [g]. Die Aussprachefehler erschienen z. B. in den Wortern Einzigartigkeit, Erinnerung,

Unabhdngigkeitserkldrung oder warmherzig.
7.4.20 Studierende/r 20

Diese Person verbrachte fast einen Monat in den deutschsprachigen Landern. Sie
bemerkte keinen Einfluss der englischen Aussprache auf ihre deutsche Aussprache und
bewertete subjektiv ihre eigene Aussprache mit 2. Als problematisch bezeichnete sie den
Umlaut . Nach der Ausspracheanalyse wurden jedoch andere Laute von dieser Person falsch
ausgesprochen. Die hiufigsten Aussprachefehler waren der Laut [e], der als [r] ausgesprochen
wurde, der Laut [g], der als [ng] ausgesprochen wurde, und der Laut [¢], der als [g]
ausgesprochen wurde. Falsch wurden diese Laute z. B. in den Wortern Einschdtzung,

linkslastig, rechtslastig, warmherzig und kontaktfreudig ausgesprochen.
7.4.21 Studierende/r 21

Diese Person verbrachte keine Zeit in den deutschsprachigen Landern. Sie bemerkte
einen Einfluss der englischen Aussprache auf ihre deutsche Aussprache und bewertete ihre
eigene Aussprache mit 3. Fiir problematisch hielt sie die Umlaute 6 und . Die haufigsten
Aussprachefehler, die bei dieser Person erschienen, waren jedoch der Laut [e], der als [r]
ausgesprochen wurde, der Laut [n], der als [ng] ausgesprochen wurde, und der Laut [¢], der
als [g] ausgesprochen wurde. Diese Laute wurden z. B. in den Wortern Persénlichkeit, oder,

Einzigartigkeit, fiir oder warmherzig unkorrekt ausgesprochen.
7.4.22 Studierende/r 22

Diese Person verbrachte keine Zeit in den deutschsprachigen Landern. Sie bemerkte
einen Einfluss der englischen Aussprache auf ihre deutsche Aussprache und bewertete ihre
eigene Aussprache mit 3. Als problematisch bezeichnete sie die Umlaute ¢ und . Zu den
haufigsten Aussprachefehlern, die bei dieser Person erschienen, gehdren der Laut [g] —
ausgesprochen als [r], der Laut [n] — ausgesprochen als [ng], der Laut [¢] — ausgesprochen als
[0], die ungeniigende Labialisierung der Lauten [@:], [ce], [y:] und [v]. Die Aussprachefehler
erschienen z. B. in den Wortern Persénlichkeit, fiir, Unabhdngigkeitserkldrung, fordert,

Korpersprache oder warmherzig.
7.4.23 Studierende/r 23

Diese Person verbrachte zwei Monate in den deutschsprachigen Landern. lhre eigene

deutsche Aussprache bewertet sie mit 2. Sie nahm einen Einfluss der englischen Aussprache
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auf ihre deutsche Aussprache wahr. Als problematisch fiir sich selbst betrachtete sie die
Buchstaben ¢, i, r. Die haufigsten Aussprachefehler dieser Person waren der Laut [¢], der als
[r] ausgesprochen wurde, der Laut [n], der als [ng] ausgesprochen wurde, und der Laut [¢],
der als [g] ausgesprochen wurde. Falsch wurden diese Laute z. B. in den Wortern

Einzigartigkeit, linkslastig, rechtslastig und kontaktfreudig ausgesprochen.
7.5 Auswertung der Fragebdgen

An dieser Stelle werden die Antworten aus den Fragebdgen ausgewertet. In den ersten
zwei Fragen wurden die Personen gefragt, ob sie einige Zeit in den deutschsprachigen
Landern verbracht hatten und wie lange der Aufenthalt dauerte. Die Mehrheit antwortete mit
Ja, 6 Personen verbrachten keine Zeit in diesen Landern. Zwei und mehr Monate verbrachten
dort 7 Personen (Studierende 1, 3, 6, 7, 12, 13, 23) — am ldngsten Studierende/r 3 (8 Monate).

Die zwei folgenden Fragen bezogen sich darauf, ob die Studierenden einen Kurs zur
korrekten Aussprache besucht hatten und ob sie sich eine Verldngerung des Kurses gewiinscht
hitten. Alle 23 Personen absolvierten einen solchen Kurs, 17 von ihnen wiinschten sich

jedoch eine Verldangerung des Zeitraums fiir den Aussprachekurs.

In den Fragen 5 und 6 wurden die Studierenden befragt, die Bestandteile des
Unterrichts (Aussprache, Grammatik, Wortschatz) nach ihrer Wichtigkeit fiir die Lehrkraft
und dann fiir die Lernenden zu bewerten. Hier ging es vor allem um die Platzierung der
Aussprache. Bei der Frage nach der Wichtigkeit fiir den Lehrenden stuften die meisten
Studierenden die Aussprache auf Platz 3 ein. Dies war bei 12 Personen der Fall. Auf Platz 2
stuften die Aussprache 7 Personen ein - von diesen hielt die Mehrheit die Grammatik fiir

wichtiger (5 Personen). Auf Platz 1 stuften die Aussprache 4 Studierende ein.

In Bezug auf die Bedeutung fiir die Lernenden waren die Antworten folgend: 12
Personen ordnete die Aussprache auf Platz 3 ein, 8 Personen auf Platz 2 - von diesen hielt die
Mehrheit den Wortschatz fiir wichtiger (7 Personen), und nur 3 Personen auf Platz 1. Daraus
folgt, dass die meisten angehenden Deutschlehrerinnen und -lehrer Grammatik und
Wortschatz als wichtigere Bestandteile des Unterrichts ansahen als die Aussprache.

Bei folgenden zwei Fragen waren die Antworten ziemlich vielfdltig. ES wurde gefragt,
welche Laute ihrer Meinung nach fiir Tschechen und welche fiir sie personlich problematisch
wiren. Die am haufigsten genannten problematischen Laute fiir Tschechen waren: die

Umlaute, scharfes s, der Buchstabe r, der Ich-Laut (oder das Buchstaben ch). Die am
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hiufigsten genannten problematischen Laute fiir die Studierenden selbst waren vor allem: die
Umlaute (hauptsachlich ¢ und #) und das Buchstaben r (bei mehreren spezifisch das Reibe-
R). Interessanterweise erwéhnte keiner von ihnen den Laut [ng], der, wie die

Ausspracheanalyse zeigt, fiir alle problematisch war.

In den folgenden Abbildungen sieht man, welche Buchstaben von den Studierenden
als problematisch bezeichnet wurden. In den Abbildungen wurden nur Buchstaben aufgefiihrt,

die fiinfmal und mehr genannt wurden.

Anzahl der Personen, die folgende Buchstaben als
problematisch fiir Tschechen bezeichnen

20
18
16
14
12
10
8
6
4
2
0
a o} 0] ch (oder Ich- r R
Laut)
Abbildung 1 Problematische Laute fiir Tschechen
Anzahl der Personen, die folgende Buchstaben als
problematisch flr sich selbst bezeichnen
12
10
8
6
4
2
0

0 U r

Abbildung 2 Problematische Laute fiir die Forschungsteilnehmer
Die néchste Frage bezog sich darauf, ob sie einen Einfluss der englischen Aussprache

auf ihre deutsche Aussprache bemerkten. Die Antworten auf diese Frage waren ziemlich

gleichméafBig verteilt. 13 Personen antworteten mit ja, 10 Personen mit nein.
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In der Frage 10 sollten die Studierenden ihre eigene Aussprache subjektiv auf einer
Skala bewerten (1 — beste, 5 — schlechteste). Die Mehrheit bewertete sich mit Nummer 3 (15
Personen). 6 Personen bewerteten sich mit Nummer 2, und 2 Personen mit Nummer 4. Die

Nummern 1 und 5 wihlte niemand aus.

In der nichsten Frage wurden die Studierenden gefragt, ob die Lernenden die richtige
Aussprache auch ohne gezieltes Uben erlernen kénnten, oder ob es notwendig sei, die
Aussprache systematisch zu iiben. Die iiberwiegende Mehrheit (18 Personen) war sich einig,
dass die Aussprache systematisch behandelt und getibt werden miisse. Die Studierenden 4, 10,
12 dachten, dass es moglich sei, die Aussprache auch ohne gezielte Ubung zu beherrschen.

Die iibrigen 2 Personen &uf3erten sich nicht klar.

In den Fragen 12 und 13 wurde gefragt, ob die Studierenden planten, in der Zukunft
als Deutschlehrer zu arbeiten und wenn ja, ob sie sich in ihrem Unterricht auch auf die
Aussprache konzentrieren wollten. Bis auf eine Person wollten alle als Deutschlehrer arbeiten,
und alle (einschlieBlich der einen Person, sollte sie lehren) wiirden sich der Aussprache

widmen.

In der folgenden Frage wurden sie gefragt, welche Instrumente und VVorgehensweisen
sie fiir den Ausspracheunterricht verwenden wiirden. Die meisten Antworten umfassten
Audio- oder audiovisuelle Mittel - d. h. (authentische) Aufnahmen, Videos, Hortibungen. ES
wurden auch das Vorlesen, das Wiederholen, und die Ausspracheiibungen erwihnt
(Studierende 1, 4, 10, 13, 15, 19, 21). 3 Personen erwéhnten auch die Verwendung des
phonetischen Alphabets (Studierende 8, 10, 16).

Die letzte Frage bezog sich darauf, ob sich die Studierenden auf die Aussprache vor
allem bei Anféangern konzentrieren wiirden oder ob sie einzelne Phdnomene schrittweise tiber
einen ldngeren Zeitraum hinweg behandeln wiirden. 7 Personen (Studierende 1, 5, 11, 12, 14,
18, 23) mochten die Aussprache schrittweise iiber einen lingeren Zeitraum hinweg behandeln.
Die restlichen 16 Personen wiirden sich vor allem bei den Anfangern auf die Aussprache
konzentrieren und 9 von ihnen (Studierende 2, 4, 7, 8, 9, 13, 15, 17, 19) werden sie auch

spater mit Fortgeschrittenen iiben.

Auf den folgenden Seiten ist eine tibersichtliche Tabelle mit allen Antworten in den
Fragebogen zu finden. Diese Tabelle wurde fiir die Auswertung der gesammelten Daten

verwendet.
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Tabelle 1 Antworten in den Fragebogen (iibersetzt von Iva Kovarikova)

Frage 1|Frage 2 Frage 3|Frage 4|Frage 5 Frage 6 Frage 7 Frage 8
6, U, &, au, St-, Sp-, vxw,
’ . 2. (1.- Ich-Laut x Ach-Laut, h vermutlich
SN 2 3 Monate |Ja Nein 3. Wortschatz) |(Hauchlaut), Aspiration bei |Umlaute
p, t, und k
Studierende/r 2 |Ja 6 Wochen |Ja Nein 3 (G o,0,r r
’ Wortschatz) | ™’ y
Studierende/r 3 |Ja 8 Monate |Ja Nein |3. 3. 6, U, -ig st-, t[c] x[{]
Studierende/r 4 |Nein - Ja Ja 3. 3. U 0’. eh/ah, wiv, eu, ie, ei, If:h_LaUt’ U
s/z, ich-Laut 0
. 2. (1.- ie (wie langes ,i“), & (wie
Studierende/r 5 |Ja 1 Woche [Ja Ja Wortschatz) langes ,&")
: 2. (1.- 2. (1.- . .
Studierende/r 6 |Ja 4 Monate |Ja Ja Wortschatz) |Wortschatz) 4, a, 06,rv U
r—[err]in
Studierende/r 7 |Ja LUES D> Ja Ja 1. 3. 0,B,zr der Mitte
3 Monate
des Wortes
Studierende/r 8 [Ja 1 Woche |Ja Nein 3. 3. 0, 4, u, B, pf a, B, pf
Studierende/r 9 |Ja 2 Wochen |[Ja Ja 3 2. (1- G, 6, &, r (reibe) reibe R
Wortschatz) [ ™
Studierende/r 10 [Nein - Ja Nein 3. 3. a0 06 -
Studierende/r 11 [Ja 2 Wochen (Ja Ja 3 3. 4,48 06,R 0,40
. 2. (1.- R . Umlaute,
Studierende/r 12 |Ja 5 Monate |Ja Ja Grammatik) [6], [U], Reibe R reibe R
reibe R,
Studierende/r 13 |Ja 5 Monate |Ja Ja 3. 3. R, Umlaute manche
Umlaute (z.
B. [y])
Studierende/r 14 |Nein - Ja Ja 3. 3. r,o,éu r
Studierende/r 15 |Ja 1Woche |Ja Ja 1 2. (1- 6,0, r o, 0,r
' Wortschatz) |~ ™ T
; . 2. (1.- ..
Studierende/r 16 [Ja 1 Woche |Ja Nein . a0 o -
Grammatik)
. 1 Monat + 1 2. (1.- Ich weil}
Studierende/r 17 |Ja Woche Ja Ja Grammatik} 3, h, ch nicht
’ 1 Woche 2. (1.- 2. (1-- Ich weil}
ikl V2 (mehrmals) Ja Ja Grammatik) |Grammatik) B, h nicht
Studierende/r 19 |Nein |- Ja Ja 2. (1- . v, sh, sp, st, €i, ie, s, z V,2,8
Grammatik)
Studierende/r 20 |Ja fast 1 Ja Ja 3. 3. a,0,0 i}
Monat
Studierende/r 21 |Nein |- Ja Ja 1 % (@ 6, U o, U
) Wortschatz) |~ ’
’ . 2. (1.- - .
Studierende/r 22 |Nein - Ja Ja 1. Wortschatz) 0, U 0, U
Studierende/r 23 |Ja 2 Monate |Ja Ja 3. 1. 6,4, 0,r,ch o,0,r

?Die Zahlen bei den Fragen 5 und 6 bezeichnen die Platzierung der Aussprache. Falls sie nicht auf dem ersten

Platz stand, wird auch angegeben, was auf dem ersten Platz stand.
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Frage 9|Frage 10|Frage 11 Frage 12|Frage 13
Studierende/r 1 |Nein |2 Es ist notwendig, die Aussprache systematisch zu (iben. Ja Ja
Das konnen sie nicht. Die Aussprache muss fir jedes neu gelernte
Studierende/r 2 |Nein |3 Wort gelibt werden + die Schiler missen die Grundregeln der Ja Ja
Aussprache kennen.
Studierende/r 3 INein |3 Sie muss vor allem zu Beginn des Unterrichts (Studiums) behandelt Ja Ja
werden.
" Vielleicht ja, aber erst nach langer Zeit. Sie missten viel mehr mit
R 3 der deutschen Sprache in Kontakt sein. Ja Ja
Studierende/r 5 |Nein 3 Ich glaube, es ist wichtig, zu Uben. Ja Ja
Studierende/r 6 |Nein |2 Das hangt von den einzelnen Schilern ab, aber eher tben. Ja Ja
Studierende/r 7 |Ja 2 Die Aussprache muss unbedingt systematisch behandelt werden. Ja Ja
Ich glaube nicht, dass die tschechische Aussprache etwas
Studierende/r 8 |Ja 3 Schlechtes ist (historisch gesehen). Es zeigt die Schonheit einer Ja Ja
Sprache.
Studierende/r 9 |Nein |3 Systematisch. Ja Ja
Studierende/r 10 |Ja 3 Ich glaube, es ist méglich auch ohne gezielte Ubung. Ja Ja
Studierende/r 11 |Ja 4 Ich denke, dass die Systematik wichtig ist. Ja Ja
Studierende/r 12 |Ja 3 Auch ohne gezielte Ubung. Ja Ja
Studierende/r 13 |Ja 3 Es ist notwendig, die Aussprache systematisch zu Giben. Ja Ja
Studierende/r 14 |Nein |3 Systematisch, viel zuh6ren und sprechen. Ja Ja
Jede Art vom Sprechen, Vorlesen kann helfen, aber es ist auch
Studierende/r 15 |Nein |4 notwendig, mit ihnen die Aussprache der Laute systematisch zu Ja Ja
besprechen.
Studierende/r 16 |Ja 3 Es ist sicherlich gut, abgr |(?h Qenke, die Schler lernen die Ja Ja
Aussprache besser kontinuierlich.
Ja
i . . . (sollte
Studierende/r 17 |Nein (2 Sie muss behandelt werden. Nein ich
lernen)
Studierende/r 18 |Ja 3 Sie muss behandelt werden. Ja Ja
Studierende/r 19 |Ja 3 Systematisch. Ja Ja
Studierende/r 20 |Nein |2 Es ist notwendig, sich der Aussprache mehr zu widmen. Ja Ja
Studierende/r 21 |Ja 3 Es ist notwendig, sich der Aussprache systematisch zu widmen. Ja Ja
Studierende/r 22 |Ja 3 Es ist notwendig, die Aussprache gezielt und wiederholt zu tben. Ja Ja
Studierende/r 23 |Ja 2 Systematisch. Ja Ja
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Frage 14

Frage 15

Aussprachetibungen zur Artikulation und Intonation,

Studierende/r 1 |authentische Aufnahmen, Kontrastibungen (Tschechisch x Uber einen lingeren Zeitraum
Deutsch)
Studierendelr 2 | Aufnahmen (authentische) Vor gllem am Anfang + Aussprache der neuen Worter wahrend des gesamten
Studiums
Studierende/r 3 |Authentische Aufnahmen mit Muttersprachlern Vor allem bei den Anfangern
) Nachahmung, Wiederholung, Stimmarbeit, Anhdren der Am intensivsten mit Anfangern, aber ich werde versuchen, die Aussprache
Studierendelr 4 o ) ) L
Aussprache kontinuierlich in den Unterricht der hoheren Klassen zu integrieren.
Studierende/r 5 |Deutsche Videos, die sich der Aussprache widmen Ich denke, ich werde es eher schrittweise angehen.
Studierende/r 6 |Das weil ich noch nicht. Vor allem bei den Anfangern
Studierendelr 7 |Stif, Papier, Zuhéren, Videos Fur Anfanger ist dies am wichtigsten. Und dann auch iber einen langeren
Zeitraum.
Studierende/r 8  [Zuhdren, phonetische Transkription Insgesamt - sowohl fiir Anfanger als auch fiir Fortgeschrittene
Studierende/r 9  [Aus der weiterfiihrenden Schule gelernt, Videos, Lieder Es ist schwer zu sagen, anscheinend nicht nur bei den Anfangern
Studierende/r 10 |Phonetisches Alphabet, Vorlesen eines Textes Bei den Anfangern
) Interaktive Materialien (mehr Videos, Filmen — damit die . . . . )
Studierende/r 11 ; . . Es wére gut, sie tber einen l&ngeren Zeitraum zu behandeln.
Lernenden das Deutsche in Gespréchen héren)
Studierende/r 12 (Zungenbrecher, Hiren von Liedern, Videos Schrittweise (iber einen l&ngeren Zeitraum
Studierende/r 13 Aussprachetaining, Abspielen von Aufnafimen von Die Grundlagen fiir Anfénger, aber Uben langfristig
Muttersprachlern
Studierende/r 14 |Materialien von Deutsche Welle Schrittweise, worauf wir auch immer stoRen
Studierende/r 15 \S/g:aecs:l:]bungen, Voriesen von Vokabeln, Konversation, Von Anféngern bis zu dem letzten Schuljahr = fiir alle gleichermaRen wichtig.
Studierendelr 16 Phonetlscheg Alphabet, dgmlt die Schiiler verstehen, wo und Bel den Anféingerm
wie werden die Laute gebildet.
Studierende/r 17 |Zuhéren -> dann Uben Auch langfristig
Studierendelr 18 Ich \(@dg verschledeng. Lgrnw?eos gpsp|elen, damit die Schritweise
Schiiler die Sprache standig héren konnen.
Studierendelr 19 |Aufnahmen, Wiederholung von Aussprache Vor allem bei dgn Anfangern, aber es ist ndtig, sich der Aussprache wahrend
der ganzen Zeit zu widmen
Studierende/r 20 |Lehrvideos Vor allem bei den Anfangern
Studierendelr 21 Zuhéren mit Sphwerpunkt auf der Aussprache, Wiederholung Vor allem be den Anfangern
von problematischen Erscheinungen
Studierendef/r 22 |Videos im Internet Am intensivsen am Anfang
Studierende/r 23 |Aktives Lernen Schrittweise
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7.6 Auswertung der Ausspracheanalyse

Die Ausspracheanalyse ergab, dass die Aussprache keines Studierenden fehlerlos war.

Es stellte sich heraus, dass sich die problematischen Laute von den einzelnen Studierenden

nicht wesentlich unterschieden. Es handelte sich hauptséchlich um 3 Aussprachefehler.

Tabelle 2 Problematische Laute einzelner Studierenden

reduziertes e-[a] [vokalisiertes r-[e]| derIch-Laut-[¢] | derAch-Laut-[x] |  derLaut[n] Umlaute[y:],[v] | Umlaute[e:], ] | Umlaute[ce],[e:] | das Dehnungs-h | Summe
Studierende/r 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1
Studierende/r2 1 0 0 0 1 0 0 0 0 2
Studierende/r3 0 1 0 0 1 0 0 0 0 2
Studierende/r4 0 1 0 0 1 0 0 0 0 2
Studierende/r5 0 0 1 0 1 0 0 0 0 2
Studierende/r6 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1
Studierende/r7 0 1 0 0 1 0 0 0 0 2
Studierende/r8 0 1 1 0 1 0 0 0 0 3
Studierende/r9 0 1 0 0 1 0 0 0 0 2
Studierende/r 10 0 1 0 0 1 1 0 0 0 3
Studierende/r 11 0 0 1 0 1 0 0 1 0 3
Studierende/r 12 0 0 1 0 1 0 0 0 0 2
Studierende/r 13 0 1 1 0 1 0 0 0 0 3
Studierende/r 14 0 1 0 0 1 0 0 0 0 2
Studierende/r 15 0 1 1 0 1 0 0 0 1 4
Studierende/r 16 0 1 1 0 1 0 0 0 0 3
Studierende/r 17 0 1 0 0 1 0 0 1 0 3
Studierende/r 18 0 1 0 0 1 1 0 0 0 3
Studierende/r 19 0 1 1 0 1 0 0 0 0 3
Studierende/r 20 0 1 1 0 1 0 0 0 0 3
Studierende/r21 0 1 1 0 1 0 0 0 0 8
Studierende/r 22 0 1 1 0 1 1 0 1 0 5
Studierende/r 23 0 1 1 0 1 0 0 0 0 3

Summe 1 17 12 0 23 3 0 3 1
Prozente 4,35% 73,91% 52,17% 0,00% 100,00% 13,04% 0,00% 13,04% 4,35%

Bei der Ausspracheanalyse wurde die Aufmerksamkeit hauptsichlich auf folgende

problematische Laute gelenkt: reduziertes e — [2], vokalisiertes r — [e], der Ich-Laut — [¢], der
Ach-Laut — [x], der Laut [n], die Umlaute — [y:], [¥], [€:], [€], [ce], [¢:] und das Dehnungs-h.

Die Tabelle veranschaulicht, welche Laute fiir die einzelnen Studierenden

problematisch sind. Falls ein Laut wiahrend des VVorlesens mindestens dreimal unkorrekt

ausgesprochen wurde, wurde er als problematisch bezeichnet. In der Tabelle wurde dann

diesem Laut eine 1 zugeordnet. Wenn ein Laut immer korrekt ausgesprochen wurde (oder

weniger als dreimal unkorrekt), wurde diesem Laut in der Tabelle eine 0 zugeordnet. Dann

wurde die Anzahl der Studierenden gezéhlt, fiir die der gegebene Laut problematisch war, und

dies wurde als Prozentzahl ausgedriickt. Zugleich wurde bei jedem Studierenden die Anzahl

von fiir ihn problematischen Erscheinungen verzeichnet.
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Die Tabelle zeigt, dass der problematischste Laut der Laut [n] ist, der von allen
23 Studierenden mehrmals unkorrekt ausgesprochen wurde. Dieser Laut wurde ndmlich
fehlerhaft als [ng] ausgesprochen. Der zweitproblematischste Laut ist das vokalisierte r [e].
Dieser Laut wurde von 73,9 % der Studierenden mehrmals unkorrekt ausgesprochen. Er
wurde durch [r] ersetzt. Der drittproblematischste Laut ist der Ich-Laut [¢]. Der wurde von
52,7 % der Studierenden mehrmals unkorrekt ausgesprochen. Interessanterweise liegt das
Problem nicht in der Ersetzung durch den Ach-Laut, sondern darin, dass viele Studierende
den Suffix -ig mit [g] aussprachen. Obwohl diese Aussprache in manchen Varianten (z. B. in
osterreichisches Deutsch) moglich ist, sollte dieser Suffix nach der Standardaussprache als

[1¢] ausgesprochen werden.

Die Ausspracheanalyse ergab, dass die anderen Laute nicht in solchem Mafe fiir die
angehenden Lehrer und Lehrerinnen problematisch sind. Das reduzierte e [s] wurde nur von
einer Person mehrmals durch [¢] ersetzt. Das Dehnungs-h wurde auch nur von einer Person
mehrmals fehlerhaft ausgesprochen. Die Umlaute [v], [y:] und [ce], [@:] wurden beide bei 3
Personen als problematisch bezeichnet. Die Umlaute [¢], [e:] und der Ach-Laut wurden bei
keinem Studierenden als problematisch bezeichnet. Was die Aussprache anderer Laute

betrifft, so wurden keine signifikanten Probleme festgestellt.

Die erste Forschungsfrage (F1) klingt: Welche Laute werden von fortgeschrittenen
Studierenden am hdufigsten falsch ausgesprochen? Nach dieser Untersuchung sind die von
fortgeschrittenen Studierenden am hdufigsten falsch ausgesprochene Laute der Laut [n], das

vokalisierte r [e] und der Ich-Laut [¢].

Beim Vergleich mit den Ergebnissen von Cefovska (2020: 88) sieht man, dass die
Anzahl der problematischen Laute bei den fortgeschrittenen Schiilern gesunken ist. Einige der
Laute bleiben jedoch weiterhin problematisch auch bei den fortgeschrittenen Studierenden.
Bei keinem der Studierenden war ndmlich die Aussprache vollig fehlerfrei. Was sich jedoch
nur hier erwies, ist die unkorrekte Aussprache des Suffix -ig, der als Ich-Laut ausgesprochen

sein sollte, wurde aber von mehreren Studierenden als [1g] ausgesprochen.

Die zweite Forschungsfrage (F2) klingt: Wurde die Aussprache durch einen Aufenthalt
in den deutschsprachigen Lindern, der 2 Monate oder linger dauerte, beeinflusst? \Was diese
Frage betrifft, sie kann wie folgt beantwortet werden: Aus der Ausspracheanalyse ergibt sich,
dass der Aufenthalt, der 2-8 Monate dauerte, keine wesentliche Rolle in der Aussprache der

Personen spielt. In der Haufigkeit der Aussprachefehler der Personen die zwei und mehr
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Monate in den deutschsprachigen Landern verbrachten (Studierende 1, 3, 6, 7, 12, 13, 23) und
der Personen, die dort eine kiirzere oder keine Zeit verbrachten, gibt es keinen bedeutsamen
Unterschied. Dies ldsst sich aus der letzten Spalte der Tabelle schlieBen, wo die Haufigkeit

der problematischen Laute einer jeden Person angegeben ist.

Der Einfluss des Jahrgangs kann in diesem Fall nicht eindeutig beurteilt werden. Aus
der Tabelle ist es ersichtlich, dass fiir die Studierenden des letzten Jahrgangs (Studierende 1-
6) wenigere Laute problematisch waren. Im Durchschnitt sind es 1,7 Laute pro Person. Bei
den Studierenden des vorletzten Jahrgangs sind es im Durschnitt 2,9 Laute pro Person. Die
Bewertung dieses Einflusses ist jedoch nicht das primére Ziel dieser Untersuchung. Um eine
eindeutige Schlussfolgerung auszusprechen, wire eine groere Untersuchungsgruppe

erforderlich.

65



ZUSSAMENFASSUNG

Diese Arbeit beschéftigt sich mit dem Thema der Ausspracheschulung als einem
festen Bestandteil des modernen Fremdsprachenunterrichts. Obwohl die heutigen Lernenden
mit der Fremdsprache auch durch andere Medien in Kontakt kommen, stellen die Lehrkrafte
ein wichtiges Vorbild dar. Dariiber hinaus spielen sie auch eine sehr wichtige Rolle als
Vermittler und Vermittlerinnen der richtigen Aussprache. Sowohl wihrend ihres eigenen
Studiums als auch in ihrem Unterricht sollten deshalb die Lehrkrifte der Ubung von korrekter

Aussprache geniigend Zeit widmen.

Diese Arbeit besteht aus einem theoretischen und einem praktischen Teil. Ziel des
theoretischen Teils ist es, die Leser in das Problem der Verschiedenheit der tschechischen und
der deutschen Aussprache einzufiihren und auf die Notwendigkeit des Ausspracheunterrichts
hinzuweisen. Das erste Kapitel dieser Arbeit ist der Beschreibung von den linguistischen
Disziplinen, die sich mit der Aussprache beschéftigen, gewidmet. Es wird hier das
Unterschied zwischen der Phonetik und Phonologie erklért. Dann folgt ein Kapitel {iber
Merkmale der tschechischen und deutschen Aussprache. Hier werden auch die Laute erwéhnt,
die oft fiir tschechische Lernenden problematisch sind. Das nichste Kapitel ist einer
Beschreibung des Lehrerberufs gewidmet. Es werden hier alle Kompetenzen, die Lehrer und
Lehrerinnen entwickeln sollten, erwahnt. Darauf folgt das ndchste Kapitel, in dem die
einzelnen Unterrichtsmethoden beschrieben werden, die man im Fremdsprachenunterricht
benutzen kann. Im folgenden Kapitel wird dann eine Ubungstypologie von phonetischen
Ubungen vorgestellt. Am Ende des theoretischen Teils gibt es ein allgemeines Kapitel iiber
modernes Ausspracheunterricht und es werden hier auch die Aussprachefehler besprochen.

Der praktische Teil dieser Arbeit beinhaltet zwei Teile. Es handelt sich um eine
Ausspracheanalyse und ein Fragebogen. Die Untersuchung wurde bei Studierenden im letzten
und vorletzten Jahrgang des Masterstudiums fiir das Lehramt Deutsch als Fremdsprache
durchgefiihrt. Ziel der Ausspracheanalyse war es, festzustellen, welche Laute sind auf fiir
fortgeschrittene Studierende des Deutschen problematisch und werden unkorrekt
ausgesprochen. Untersucht wurde auch, ob ein ldngerer Aufenthalt in den deutschsprachigen
Landern Auswirkungen auf den Erwerb der deutschen Aussprache hat. AuBBerdem enthilt der
Fragebogen u. a. auch Fragen dazu, welche Laute fiir sie subjektiv problematisch sind, oder

ob sie sich in threm Unterricht auf der Aussprache widmen werden.
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Die Analyse ergab, dass fiir diese Studierenden vor allem drei Laute problematisch
sind, und zwar der Laut [n], der fehlerhaft als [ng] ausgesprochen wurde, das vokalisierte r
[e], das durch [r] ersetzt wurde, und der Ich-Laut [¢], der vor allem in dem Suffix -ig mit [g]
ausgesprochen wurde. Die Antworten auf die Frage im Fragebogen, welche Laute fiir Sie
personlich problematisch sind, stimmten nicht v6llig mit den Ergebnissen der Analyse
iiberein. Die Studierenden beantworteten diese Frage am hdufigsten mit den Buchstaben 6, @i
und r. Die Auswirkung eines langeren Aufenthalts in den deutschsprachigen Landern (2-8
Monate) auf den Erwerb der deutschen Aussprache zeigte sich nicht. Positiv zu vermerken ist
jedoch, dass sich alle Studierenden des Lehramts Deutsch als Fremdsprache in ihrem
kiinftigen Unterricht auBer Ubung der Grammatik und des Wortschatzes auch der Ubung von
korrekter deutscher Aussprache widmen wollen. Und das vor allem durch Audio- oder
audiovisuelle Mittel - d. h. (authentische) Aufnahmen, Videos, Horiibungen,

Aussprachetibungen, oder durch das Vorlesen und das Wiederholen.
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RESUMEE

Predlozena diplomova prace Die Lehrkraft als Vorbild und Vermittler der Aussprache
se zabyva spravnou vyslovnosti némciny a také jeji vyukou. Prace se sklada ze dvou casti.
V teoretické ¢asti jsou nejdiive popsany lingvistické discipliny fonetika a fonologie, dale jsou
zde zminény rozdily mezi ¢eskou a némeckou vyslovnosti a uvedeny hlasky, které mohou byt
pro Cechy pti osvojovani néméiny problematické. Nasleduje ¢ast vénované charakteristice
ucitelského povolani, kde jsou mimo jiné popsany kompetence, které by u vyucujicich mély
byt rozvijeny. Je zde také popis metod vyuky cizich jazyki a srovnani kategorizaci
fonetickych cviceni. Teoreticka ¢ast je pak zakonéena kapitolou o aktualnim pohledu na

vyuku vyslovnosti, kde je zminén i pohled na vyslovnostni chyby.

Prakticka ¢ast prace je vénovana vyzkumu, kterého se zcastnili studenti a studentky
posledniho a pfedposledniho ro¢niku magisterského studia ucitelstvi némciny. Jednalo se tedy
o pokrocilé studenty némeckého jazyka. Tato ¢ast se sklada z analyzy vyslovnosti a dotazniku
zamétujiciho se na jejich pohled na vlastni vyslovnost a na vyuku vyslovnosti v jejich
budouci ucitelské praxi. K analyze vyslovnosti poslouzily audionahravky tcastnikli vyzkumu,
kteti precetli kratky text obsahujici problematické hlasky. VSechny osoby také vyplnily
dotaznik obsahujici 15 otazek zamétenych mimo jiné na to, které hlasky osobné povazuji za
problematické, nebo zda pocit'uji vliv anglické vyslovnosti na svou vyslovnost ném¢iny.
Dotéazani byli také na to, zda se ve své budouci vyuce budou vénovat i nacviku spravné

vyslovnosti a jaké prostfedky k tomu budou vyuZivat.

Po vyhodnoceni ziskanych dat bylo zjiSténo, ze pro tyto budouci ucitele a ucitelky
némeckého jazyka byly z hlediska vyslovnosti problematické piedevsim hlasky [n], [¢] a [¢].
Tyto vysledky se ovSem liSily od informaci z dotaznikl o tom, které hlasky oni sami povazuji
za problematické. Z vyzkumu také vyplynulo, Ze pobyt v némecky mluvicich zemich trvajici
2-8 mésicli nema vliv na osvojeni spravné vyslovnosti. V trovni osvojeni némecké
vyslovnosti u osob, které takto dlouhy pobyt v némecky mluvicich zemich stravily a téch,

které ne, nebyl zaznamendn markantni rozdil.

68



LITERATURVERZEICHNIS

ANDRYSOVA, Pavla (2016): Osobnostni ucitelstvi, Olomouc: Univerzita Palackého v
Olomouci. ISBN 978-80-244-5088-9.

BABICKA, Blanka (2017): Methods and Approaches in English Language Teaching,
Olomouc: Agentura GEVAK s. r. 0. ISBN 978-80-86768-84-7.

BECKER, Thomas (2012): Einfiihrung in die Phonetik und Phonologie des Deutschen,
Darmstadt: WGB (Wissenschaftliche Buchgesellschaft). ISBN 978-3-534-24949-7.

BURWITZ-MELZER, Eva/Grit MELHORNY/Claudia RIEMER/Karl-Richard
BAUSCH/Hans-Jirgen KRUMM (2016): Handbuch Fremdsprachenunterricht, 6. Aufl.,
Tiibingen: Narr Francke Attempto Verlag GmbH + Co. ISBN 978-3-8252-8655-2

CEROVSKA, Martina (2020): Vyslovnost ve vyuce némeckého jazyka na ZS,

Dissertationsarbeit, Masarykova univerzita.

DIELING, Helga/Ursula HIRSCHFELD (2000): Phonetik lehren und lernen :
Fernstudieneinheit 21, Berlin: Langenscheidt. ISBN 3-468-49654-0.

DOBISAROVA, Kristyna (2014): Zur Aussprache tschechischer Lehrer im Unterricht
Deutsch als Fremdsprache, Bakkalaureatsarbeit, Masarykova univerzita.
DW Learn German: Meine Handschrift und mein Ich, DW Learn German [online]

https://learngerman.dw.com/de/meine-handschrift-und-mein-ich/I-49760893/Im [abgerufen
am 2. 2. 2024].

JANTKOVA, Véra (2010): Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache: eine
Einfiihrung, Brno: Masarykova univerzita. ISBN 978-80-210-5035-8.

KOVAROVA, Alena (2003): Uvod do fonetiky a fonologie némciny, Brno: Masarykova
univerzita. ISBN 80-210-3263-4.

MACHAC, Pavel (2008): Vyslovnost némciny: poznamky z teorie a cvicent, 2. Aufl., Praha:

Karolinum. ISBN 978-80-246-1568-4.

MAROUSKOVA, Marie/Marek SCHMIDT (2005): Jak spravné vyslovovat némdinu:
prirucka nemeckeé vyslovnosti pro ceské ucitele nemciny : studijni opora pro kombinované
studium ucitelstvi némeckého jazyka, Usti nad Labem: Univerzita J.E. Purkyng. ISBN 80-
7044-671-4.

69


https://learngerman.dw.com/de/meine-handschrift-und-mein-ich/l-49760893/lm

MEIBAUER, Jorg/Ulrike DEMSKE/Jochen GEILFUSS-WOLFGANG/Jiirgen PAFEL/Karl
Heinz RAMERS/Monika ROTHWEILER/Markus STEINBACH (2015): Einfiihrung in die
germanistische Linguistik, 3. Aufl., Stuttgart: J. B. Metzler. ISBN 978-3-476-02566-1.

NEUNER, Gerhard/Hans HUNFELD (1999): Methoden des fremdsprachlichen
Deutschunterrichts: Eine Einfiihrung : Fernstudieneinheit 4, Berlin: Langenscheidt. ISBN 3-
468-49676-1.

NIEWELER, Andreas (2019): Fremdsprachen unterrichten: ein Ratgeber fiir Studium und
Unterrichtspraxis, Stuttgart: Ernst Klett Sprachen. ISBN 978-3-12-920375-0.

PALLOVA, Marta (2008): Die Einfiihrung in die Phonetik und Phonologie, Olomouc: VUP.
ISBN 978-80-244-2019-6.

RAUSCH, Rudolf/llka RAUSCH (1988): Deutsche Phonetik fiir Ausidnder: Ein Lehr- und
Ubungsbuch, Leipzig: VEB Verlag Enzyklopidie Leipzig. ISBN 3-324-00145-5.

ROTHENHAGEN, Richard (2002): Phonetischer Grundkurs der deutschen Sprache fiir
Tschechischsprecher, 2. Aufl., Brno: Masarykova univerzita. ISBN 80-210-2953-6.

SCHART, Michael/Michael LEGUTKE (2012): Lehrkompetenz und Unterrichtsgestaltung,
Miinchen: Klett-Lagenscheidt. ISBN 978-3-12-606522-1.

VOMACKOVA, Olga (2013): Sprachseminar. Typische Fehler der tschechischen

Deutschlerner, Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci.

WIESE, Richard (2011): Phonetik und Phonologie, Paderborn: Wilhelm Fink. ISBN 978-3-
8252-3354-9.

70



VERZEICHNIS DER TABELEN

Tabelle 1 Antworten in den Fragebdgen

Tabelle 2 Problematische Laute einzelner Studierenden

VERZEICHNIS DER ABBILDUNGEN

Abbildung 1 Problematische Laute fiir Tschechen

Abbildung 2 Problematische Laute fiir die Forschungsteilnehmer

60

63

58

58

71



ANHANG
Anhang 1: Original-Fragebogen:
1. Stravil/a jste v ramci studia (ZS, SS, VS) &as v zemi, kde se mluvi némecky?

Ano Ne

2. Pokud ano, jak dlouho pobyt trval?

3. Absolvoval/a jste béhem studia VS pfedmét zamé&feny na némeckou vyslovnost?
Ano Ne

4. Uvital/a byste navyseni ¢asové dotace predmétu zaméteného na vyslovnost?
Ano Ne

5. Setad’te nasledujici soucasti vyuky podle jejich dilezitosti pro ucitele.

gramatika vyslovnost  slovni zasoba

6. Setad’te nasledujici soucasti vyuky podle jejich dalezitosti pro zaky.

gramatika  vyslovnost  slovni zdsoba

7. Vypiste hlasky, které mohou byt pro Cechy pii osvojovani némecké vyslovnosti

problematické.

8. Které hlasky jsou pro Vas osobné problematické?

9. Pocitujete u své vyslovnosti némciny vliv anglické vyslovnosti?
Ano Ne

10. Jak byste subjektivné ohodnotil/a vlastni vyslovnost na stupnici
1 - 2 - 3 - 4 - 5
(nejlepsi) (nejhorsi)

11. Myslite si, Ze Zaci si dokdzou osvojit spravnou vyslovnost bez cileného procvicovani,

nebo je nutné se vyuce vyslovnosti vénovat systematicky?



12. Mate v planu zacit pracovat jako ucitel némciny?

Ano

Ne

13. Pokud ano, budete se ve své vyuce zamétovat i na vyuku vyslovnosti?

Ano

Ne

14. Pokud ano, jakych pomucek/postupt k tomu budete vyuzivat?

15. Budete se elementlim spravné vyslovnosti vénovat pfedevsim u zac¢ate¢nikd, nebo budete

jednotlivé jevy probirat postupné v dlouhém ¢asovém horizontu?

Anhang 2: Ubersetzter Fragebogen (Ubersetzung von Iva Kovaiikova):

1.

Haben Sie im Rahmen lhres Studiums (Grundschule, weiterfiihrende Schule,

Universitit) Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht?
Ja Nein

Wenn ja, wie lange dauerte der Aufenthalt?

Haben Sie wihrend Thres Studiums einen Kurs zur deutschen Aussprache besucht?
Ja Nein

Wiinschten Sie sich eine Verldngerung des Zeitraums fiir den Aussprachekurs?

Ja Nein

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lehrkraft.

Grammatik  Aussprache  Wortschatz

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer

Bedeutung fiir die Lernenden.

Grammatik  Aussprache  Wortschatz

Nennen Sie die Laute, die fiir Tschechen beim Erlernen der deutschen Aussprache

problematisch sein konnen.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Welche Laute sind fiir Sie personlich problematisch?

Bemerken Sie einen Einfluss der englischen Aussprache auf Ihre deutsche

Aussprache?

Ja Nein

Wie wiirden Sie Thre eigene Aussprache subjektiv auf der Skala bewerten
1 - 2 - 3 - 4 - 5

(beste) (schlechteste)

Sind Sie der Meinung, dass Schiiler die richtige Aussprache auch ohne gezieltes Uben

erlernen kdnnen, oder ist es notwendig, die Aussprache systematisch zu iiben?

Planen Sie, als Deutschlehrer zu arbeiten?
Ja Nein

Wenn ja, werden Sie sich in Ihrem Unterricht auch auf Ubung der Aussprache

konzentrieren?
Ja Nein

Wenn ja, welche Instrumente/VVorgehensweisen werden Sie dazu verwenden?

Werden Sie sich vor allem bei Anfangern auf die Elemente der korrekten Aussprache
konzentrieren oder werden Sie einzelne Phdnomene schrittweise {iber einen ldngeren

Zeitraum hinweg behandeln?
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Anhang 3: Transkriptionen mit aufgezeichneten Fehlern + Abschriften der Antworten

in den Fragebogen (Ubersetzt von Iva Kovatikov4)
Studierende/r 1
Transkription der Aufnahme:

mailna hant[BIft unt maln I¢

vi: je:mant [BaIpt zol fi:l y:be i:n aysza:gan das tBIft ayx auf bagy:mte peezg:nlickaIten
vi: gg:te o:de be:t.en tsu: aInas 1Ist alen hant[sIftan gemalnzam i:Bs aIntsi:ga:etickart

fo:n Im ja:e noyntsenhundetzi:banuntzi:ptsic Ini:tsli:ete de:e u:s he:efteleefeebant

fy:e [BaIpgeBe:to aInen ta:k de:e hant[sIift um fy:e de:n gebvaux fon [tIft unt papi:e tsu:
veeban In sgIneBUI an de:n gebu:etsta:k des seston untetsaigcnes de:e ame:Bika:nIfon
Unaphsnlgka;tssgkle:svl dzon haenkok vuede e:e fy:e de:n dsarunttsvantsicsten

januae aInes je:den ja:Bas ausgeBu:fen op di:ze e:e ku:gjo:ze Intenatsjo:na:le ta:k de:e
hant[sIft stvas dasan sndet das Im alta:k nu:e nox alne mindehat tsu: JtIft fyle o:de
alnam andaBan [Balpgake:t gralft faxloyte zint zi¢c zigce mit de:e

hant 1n [Balp[Ift tsu: [BaIben feeedet nigt nu:e di: fainmo:tosi:k zonden aux das denken
unt das leenan vyeda y:behaypt nict me:e mit de:e hant go[si:ban dyefta aIna
ja:e'hundetd ?alts

kultu:etegnik aysfteeban da:fo:e vaent ayx je:mant vi: volfgal meklanbuek e:e 1st
ayto:gsa:fenhendle beafast zig bsesu:flig mit hant[sIftligen tsoyknisen basy:mte
peezg:nlickalton den zo: zaIna a;n[st’sbl

das [pananda algentli¢c 1st das di: hant[BIft ja: ze:e fi:l me:e tBanspoeti:et als le:dikli¢ di:
Infoematsjo:n alzo ven I¢ €s mIt alnem gatIptan tekst feeglalce dan komt In de:e
hant[s1ft e:ban dox ze:e fi:l peezg:nligkalt tsum aysdsuk [Baiban Ist koeepee[psa:xe auf
aIne aet unt valze di: zi¢ ayf de:m papi:e mani:festi:et di; doet kva:zi: ainfei:et unt fy:e
di: na:xfolgandan na:xfolt’éi:ba:g viet

viet aIn tekst mit aIne [BaIpmali:ne betsi:unsvalze kompju:ttastatu:e gefsi:ben 1st das
[BIftbIlt tfsi:mlic aInhaltlic Jte:Bi:l aIn hant[sIftlice tekst Jpi:galt dage:gon di: peezg:nligkart
de:e feefase:ein o:de des feefases vi:de di: hant/ift kan bagfpi:lsvaize Ivulfol zaln
aysla:dant go:sa unt klaina [nceekal o:de untelenan

ha:ban unt linkslasti¢ o:de Begtslasti¢c zaln gyafo:lo:gon keenan daduec da:sauf [lizsen op
je:mant fole ta:tsndsal Ist e:e bafalden unt tsu:sykhaltant bagaistasunsfe:I¢ antsi:psasm
zelpstbatso:gan vaemheetsic unt kontaktfsoydig

Antworten im Fragebogen:

1. Haben Sie im Rahmen Ihres Studiums (Grundschule, weiterfithrende Schule,
Universitét) Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht?

Ja Nein

2. Wenn ja, wie lange dauerte der Aufenthalt?
3 Monate

3. Haben Sie wahrend Thres Studiums einen Kurs zur deutschen Aussprache besucht?
Ja Nein

4. Wiinschten Sie sich eine Verldngerung des Zeitraums fiir den Aussprachekurs?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ja Nein

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lehrkratft.

1. Wortschatz
2. Grammatik
3. Aussprache

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lernenden.

1. Wortschatz
2. Aussprache
3. Grammatik

Nennen Sie die Laute, die fiir Tschechen beim Erlernen der deutschen Aussprache
problematisch sein konnen.

o, i, d, du, St-, Sp-, v X w, Ich-Laut x Ach-Laut, h (Hauchlaut), Aspiration bei p, t, und
k

Welche Laute sind fiir Sie personlich problematisch?
Vermutlich die Umlaute

Bemerken Sie einen Einfluss der englischen Aussprache auf Ihre deutsche
Aussprache?

Ja Nein

Wie wiirden Sie Thre eigene Aussprache subjektiv auf der Skala bewerten
1 - 2 - 3 - 4 - 5

Sind Sie der Meinung, dass Schiiler die richtige Aussprache auch ohne gezieltes Uben
erlernen kdnnen, oder ist es notwendig, die Aussprache systematisch zu iiben?

Es ist notwendig, die Aussprache systematisch zu tiben.
Planen Sie, als Deutschlehrer zu arbeiten?
Ja  Nein

Wenn ja, werden Sie sich in Ihrem Unterricht auch auf Ubung der Aussprache
konzentrieren?

Ja Nein
Wenn ja, welche Instrumente/Vorgehensweisen werden Sie dazu verwenden?

Ausspracheiibungen zur Artikulation und Intonation, authentische Aufnahmen,
Kontrastiibungen (Tschechisch x Deutsch)

Werden Sie sich vor allem bei Anfiangern auf die Elemente der korrekten Aussprache
konzentrieren oder werden Sie einzelne Phdnomene schrittweise {iber einen ldngeren
Zeitraum hinweg behandeln?

Uber einen lingeren Zeitraum
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Studierende/r 2
Transkription der Aufnahme:

malna hant[BIft unt maln 1¢

vi: je:mant [BaIpt zol fi:l y:be i:n aysza:gan das tBIft ayx auf bagy:mte peezg:nlickaIten
vi: gg:te o:de be:t.en tsu: aInas 1Ist alen hant[sIftan gemalnzam i:Bs aIntsi:ga:etickart

fo:n Im ja:e noyntsenhundetzi:bsnuntzi:ptsic Ini:tsii:ete de:e u:s he:efteleefsebant

fy:e [BaIpgebe:te aInsn ta:k de:e hant[sIft um fy:e de:n gebpayx fon [tIft unt papi:e tsu:
veeban In SIIneBUI an de:n gobu:etsta:k des eestan Untlt’s?a;gnes de:e ame:BIka:nIfon
Unaphsnlgka;tssgklszsul dzon haenkok vuede e:e fy:e de:n dsalunttsvantsicsten

januae alnas je:dan ja:Bas aysgaBu:fon op di:ze e:e ku:gjo:zl Intenatsjo:na:le ta:k de:e
hant[sIft stvas dasan sndet das Im alta:k nu:e nox alne mindehat tsu: JtIft fyle o:de
aInam andaBan [Balpgake:t gualft faxloyte zint zi¢c zigce mit de:e

hant 1n [BaIp[Ift tsu: [BaIben feeedet nigt nu:e di: fainmo:tosi:k zonden aux das denken
unt das leenan vyeds y:behaupt ni¢ct me:e mit de:e hant ga[si:ban dyefte ains
jaie'hundetf ?alte

kultu:etegnik aysfteeban da:fo:e vaent aux je:mant vi: volfgan meklanbuek e:e 1Ist
auto:gea:fonhendle befast zi¢ besu:flic mit hantfsIftligen tsoyknIisen bavy:mte
peeza:nlickalton den zo: zaIna a;njst’é‘ul

das [panands algentli¢ 1st das di: hant[BIft ja: ze:e fi:l me:e tBanspoeti:et als le:dikli¢ di:
Infoematsjo:n alzo ven I¢ €s mIt alnem gatIptan tekst feeglalce dan komt In de:e
hantfsIft e:ban dox ze:e fi:l peezg:nlickart tstm aysdsuk [Balban Ist kceepee[psa:xs auf
aIne aet unt valze di: zi¢ auf de:m papi:e mani:festi;et di; doet kva:zi: ainfei:et unt fy:e
di: na:xfolgandan na:xfo@i:ba:g viet

viet aIn tekst mit aIne [BaIpmali:ne betsi:unsvalze kompju:ttastatu:e gefsi:ben 1st das
[BIftbIlt tfsi:mlic aInhaltlic Jte:Bi:l aIn hant[sIftlice tekst Jpi:galt dage:gon di: peezg:nligkart
de:e feefase:ein o:de des feefases vi:de di: hant/sIft kan ba;jpi:lsva;zl Ivulfol zaln
aysla:dant go:sa unt klains [nceekal o:de untelenan

ha:ban unt linkslasti¢c o:de Bectslasti¢c zaln gyafo:lo:gon kceenan daduec da:sauyf [lizsen op
je:mant fole ta:tsndsal Ist e:e bafalden unt tsu:Bykhaltent begalstesunsfe:I¢c antsi:psasm
zelpstbatso:gen vaemheetsic unt kontaktfsoydic

Antworten im Fragebogen:

1. Haben Sie im Rahmen Ihres Studiums (Grundschule, weiterfithrende Schule,
Universitét) Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht?

Ja Nein

2. Wenn ja, wie lange dauerte der Aufenthalt?
Insgesamt 6 Wochen

3. Haben Sie wéhrend Thres Studiums einen Kurs zur deutschen Aussprache besucht?
Ja Nein

4. Wiinschten Sie sich eine Verldngerung des Zeitraums fiir den Aussprachekurs?

Ja Nein
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lehrkraft.

1. Grammatik
2. Wortschatz
3. Aussprache

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lernenden.

1. Wortschatz
2. Aussprache
3. Grammatik

Nennen Sie die Laute, die fiir Tschechen beim Erlernen der deutschen Aussprache
problematisch sein konnen.

O, U, 1,y
Welche Laute sind fiir Sie personlich problematisch?
r

Bemerken Sie einen Einfluss der englischen Aussprache auf Ihre deutsche
Aussprache?

Ja Nein
Wie wiirden Sie Thre eigene Aussprache subjektiv auf der Skala bewerten
1 - 2 - 3 - 4 - 5

Sind Sie der Meinung, dass Schiiler die richtige Aussprache auch ohne gezieltes Uben
erlernen kdnnen, oder ist es notwendig, die Aussprache systematisch zu iiben?

Das konnen sie nicht. Die Aussprache muss fiir jedes neu gelernte Wort geiibt werden
+ die Schiiler miissen die Grundregeln der Aussprache kennen

Planen Sie, als Deutschlehrer zu arbeiten?
Ja Nein

Wenn ja, werden Sie sich in Ihrem Unterricht auch auf Ubung der Aussprache
konzentrieren?

Ja Nein
Wenn ja, welche Instrumente/\VVorgehensweisen werden Sie dazu verwenden?
Aufnahmen (authentische)

Werden Sie sich vor allem bei Anfingern auf die Elemente der korrekten Aussprache
konzentrieren oder werden Sie einzelne Phianomene schrittweise iiber einen langeren
Zeitraum hinweg behandeln?

Vor allem am Anfang + Aussprache der neuen Worter wihrend des gesamten
Studiums
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Studierende/r 3
Transkription der Aufnahme:

malna hant[BIft unt maln 1¢

vi: je:xmant [BaIpt zol fIl y:be i:n aysza:gen das tyIft ayx ayf baBy:mtas pslzra:nllgka;ten
vi: gg:te o:de be:t.en tsu: aInas 1Ist alen hant[sIftan gemalnzam i:Bs aIntsi:ga:etickart

jo:n 1m ja:B noyntsenhundetzi:banuntzi:ptsic 1ni:tsti:ete de:f u:s he:BjteleeteBbant

fy:e [BaIpgee:ta aInan ta:k de:l hantfs1ft um fy:e de:n gebpayx fon [tIft unt papi:e tsu:
vslben In SIIneBUI an de:n gebu:ltsta:k des s‘sten Untlt?a;gnes de:l ame:BIka:nIfen
Unaphsllgka;tsslklszlsur] dzon h.nkok vueds e:@ fy:e de:n dsarunttsvantsigstan

janual aInas je:dan ja:Bas aysgaBu:fon op di:? e:e ku:ejo:ze Intenatsjo:na:le ta:k de:l
hant[sIft stvas dasan sndet das Im alta:k nu:@ nox alne mindehat tsu: JtIft fyle o:de
aIlnam andoaBan [Balpgake:t gralft faxloyte zint zi¢c zigce mit de:l

hant 1n [BaIp[Ift tsu: [BaIben feeedet nigt nu:l di: faInmo:toii:k zonden ayx das denkan
unt das leenan vyeds y:behaypt ni¢ct me:e mit de:l hant ga[si:ban dyefte aina
ja:@'hundets ?alte

kUltu:ItsgnIk agsjtslben da:fo:e vaent aux je:mant vi: volfgan msklenbulk e:l Ist
auto:gea:fonhendle befast zi¢ besu:flic mit hantfsIftligen tsoyknIsen bavy:mte
pslzg:nllgka;tan den zo: zaIne aInfetsun

das [panands algentli¢ 1st das di: hant[BIft ja: ze:e fi:l me:e tBanspoeti:et als le:dikli¢ di:
Infolmat’é]o:n alzo ven I¢ €s mIt alnem gatIpton tekst fslgla;ge dan komt 1In de:l
hant/s1ft e:ban dox ze:e fi:l pslzz:nllgka;t tsum ausdsuk [Baiban Ist koeepeefpsa:xa ayf
aIne aet unt valze di: zi¢ auf de:m papi:e mani:festi;et di; doet kva:zi: ainfei:et unt fy:e
di: na:xfolgenden na:xfo@i:ba:l viet

viet ain tekst mit a;nl [BaIpmali:ne betsi:unsvalze kompju:ttastatu:e gefsi:ban Ist das
[BIftbIlt tSi:mlic aInhaltlic Jte:i:l aIn hant[sIftlice tekst Jpi:galt dage:gen di: pslzz:nllgka;t
de:l felfase:gln o:de des felfases vi:de di: hant[sIft kan balfpi:lsvaiza [vunfol zaln
aysla:dant go:sa unt klains [nceekal o:de untelenan

ha:ban unt linkslasti¢c o:de Bectslasti¢c zaln gsafo:lo:gen koenan dadulg, da:sauf [li;san op
je:mant fole ta:tsndsal Ist e:e bafalden unt tsu:Bykhaltent begalstesunsfe:I¢c antBi:psasm
zelpstbatso:gan valmhsgt?lg unt kontaktfsoydic

Antworten im Fragebogen:
1. Haben Sie im Rahmen lhres Studiums (Grundschule, weiterfithrende Schule,
Universitét) Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht?
Ja Nein
2. Wenn ja, wie lange dauerte der Aufenthalt?

Alle Aufenthalte zusammen dauerten etwa 8 Monate — der lingste Erasmus (6
Monate)

3. Haben Sie wéhrend Thres Studiums einen Kurs zur deutschen Aussprache besucht?
Ja Nein
4. Wiinschten Sie sich eine Verldngerung des Zeitraums fiir den Aussprachekurs?

Ja Nein
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lehrkraft.

1. Wortschatz
2. Grammatik
3. Aussprache

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lernenden.

1. Grammatik
2. Wortschatz
3. Aussprache

Nennen Sie die Laute, die fiir Tschechen beim Erlernen der deutschen Aussprache
problematisch sein konnen.

i, 0, -ig
Welche Laute sind fiir Sie personlich problematisch?
st-, t [c] x [t]

Bemerken Sie einen Einfluss der englischen Aussprache auf Ihre deutsche
Aussprache?

Ja Nein
Wie wiirden Sie Thre eigene Aussprache subjektiv auf der Skala bewerten
1 - 2 - 3 - 4 - 5

Sind Sie der Meinung, dass Schiiler die richtige Aussprache auch ohne gezieltes Uben
erlernen kdnnen, oder ist es notwendig, die Aussprache systematisch zu iiben?

Sie muss vor allem zu Beginn des Unterrichts (Studiums) behandelt werden.
Planen Sie, als Deutschlehrer zu arbeiten?
Ja Nein

Wenn ja, werden Sie sich in Ihrem Unterricht auch auf Ubung der Aussprache
konzentrieren?

Ja Nein
Wenn ja, welche Instrumente/Vorgehensweisen werden Sie dazu verwenden?
Authentische Aufnahmen mit Muttersprachlern

Werden Sie sich vor allem bei Anfiangern auf die Elemente der korrekten Aussprache
konzentrieren oder werden Sie einzelne Phdnomene schrittweise {iber einen ldngeren
Zeitraum hinweg behandeln?

Vor allem bei den Anfingern
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Studierende/r 4
Transkription der Aufnahme:

malna hant[BIft unt maln 1¢

vi: je:mant [BaIpt zol fi:l y:be i:n aysza:gan das tBIft ayx auf bagy:mte peezg:nligkaIten
vi: gg:te o:de be:to:fen tsu: ainss Ist alan hant/gIftean gamainzam i:Bs aIntsi:ca:etigkart

fo:n Im ja:e noyntsenhundetzi:bsnuntzi:ptsic Ini:tsii:ete de:e u:s he:efteleefsebant

fy:e [BaIpgebe:te aInsn ta:k de:e hant[sIft um fy:e de:n gebpayx fon [tIft unt papi:e tsu:
veeban In SIIneBUI an de:n gebu:ltsta:k des slsten untetsalcnes de:g ame:BIka:nifan
Unaphsnlgka;tssgklszsul dzon haenkok vuede e:e fy:e de:n dsalunttsvantsicsten

januae aInes je:den ja:Bas ausgeBu:foen op di:ze e:e ku:gjo:ze Intenatsjo:na:le ta:k de:e
hant[*BIft stvas dasan endet das Im alta:k nu:e nox aIne mindehajt tsu: [tIft fyle o:de
alnam andaBan [BalpgoBe:t* gBalft faxloyte zint zi¢ zige mit de:e

hant 1n [BaIp[BIft tsu: [BaIben feeedet nigt nu:e di: fainmo:tosi:k zonden aux das denken
unt das leenan vyeds y:behaupt ni¢ct me:e mit de:e hant ga[si:ban dyefte ains
jaie'hundetf ?alte

kultu:etegnik aysfteeban da:fo:e vaent aux je:mant vi: volfgan meklenbuek e:e 1st
auto:gea:fonhendle befast zi¢ besu:flic mit hantfsIftligen tsoyknIsen bavy:mte
pslzgznllgka;ten den zo: zalna a;njst’é‘ul

das [panands algentli¢ 1st das di: hant[BIft ja: ze:e fi:l me:e tBanspoeti:et als le:dikli¢ di:
Infoematsjo:n alzo ven I¢ €s mIt alnem gatIptan tekst feeglalce dan komt In de:e
hantfsIft e:ban dox ze:e fi:l peezg:nlickalt tstm aysdsuk [Balban Ist kceepee[psa:xs auf
aIne aet unt valze di: zi¢ auf de:m papi:e mani:festi;et di; doet kva:zi: ainfei:et unt fy:e
di: na:xfolgandan na:xfo@i:ba:g viet

viet aIn tekst mit aIne [BaIpmali:ne betsi:unsvalze kompju:ttastatu:e gefsi:ben 1st das
[BIftbIlt tsi:mli¢ aInhartlic [te:Bi:l ain hant[sIf*tlice tekst Jpi:galt dage:gon di: pslzz:nllgka;t
de:e felfase:gln o:de des felfases vi:de di: hant[sIft kan balfpi:lsvaiza Ivulfol zaln
aysla:*dent ggo:sa unt klaIne [nceeksl o:de untelenan

ha:ban unt links*lasti@ o:de Bectslastic zain grafo:lo:gan kcenan daduec da:Bauf fli;zsan op
je:mant fole ta:tendsaf 1st e:e bsfalden unt tsu:Bykhaltant bagalstesunsfe:I¢ antsi:psasm
zelpstbatso:gen vaimheetsifl unt kontaktfgoydig

Antworten im Fragebogen:

1. Haben Sie im Rahmen Ihres Studiums (Grundschule, weiterfithrende Schule,
Universitét) Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht?

Ja Nein

2. Wenn ja, wie lange dauerte der Aufenthalt?

3. Haben Sie wiahrend lhres Studiums einen Kurs zur deutschen Aussprache besucht?
Ja Nein

4. Wiinschten Sie sich eine Verldngerung des Zeitraums fiir den Aussprachekurs?

Ja Nein
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lehrkraft.

1. Wortschatz
2. Grammatik
3. Aussprache

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lernenden.

1. Wortschatz
2. Grammatik
3. Aussprache

Nennen Sie die Laute, die fiir Tschechen beim Erlernen der deutschen Aussprache
problematisch sein konnen.

ich-Laut, i, 0, eh/ah, w/v, eu, ie, ei, s/z
Welche Laute sind fiir Sie personlich problematisch?
ich-Laut, i, 0

Bemerken Sie einen Einfluss der englischen Aussprache auf Ihre deutsche
Aussprache?

Ja Nein
Wie wiirden Sie Thre eigene Aussprache subjektiv auf der Skala bewerten
1 - 2 - 3 - 4 - 5

Sind Sie der Meinung, dass Schiiler die richtige Aussprache auch ohne gezieltes Uben
erlernen kdnnen, oder ist es notwendig, die Aussprache systematisch zu iiben?

Vielleicht ja, aber erst nach langer Zeit. Sie miissten viel mehr mit der deutschen
Sprache in Kontakt sein.

Planen Sie, als Deutschlehrer zu arbeiten?
Ja Nein

Wenn ja, werden Sie sich in Ihrem Unterricht auch auf Ubung der Aussprache
konzentrieren?

Ja Nein
Wenn ja, welche Instrumente/\VVorgehensweisen werden Sie dazu verwenden?
Nachahmung, Wiederholung, Stimmarbeit, Anhoren der Aussprache

Werden Sie sich vor allem bei Anfingern auf die Elemente der korrekten Aussprache
konzentrieren oder werden Sie einzelne Phianomene schrittweise iiber einen langeren
Zeitraum hinweg behandeln?

Am intensivsten mit Anfdngern, aber ich werde versuchen, die Aussprache
kontinuierlich in den Unterricht der hoheren Klassen zu integrieren.
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Studierende/r 5
Transkription der Aufnahme:

malna hant[BIft unt maln 1¢

vi: je:mant [BaIpt zol fi:l y:be i:n aysza:gan das tBIft ayx auf bayy:mte peezg:nligkaIten
vi: gg:te o:de be:t.en tsu: aInas 1Ist alen hantfsiftan gemalnzam i:se a;nt’sﬁ:la:@tlgka;t

fo:n Im ja:e noyntsenhundetzi:bsnuntzi:ptsic Ini:tsii:ete de:e .s he:efteleefeebant

fy:e [BaIpgebe:te aInsn ta:k de:e hant[sIft um fy:e de:n gebpayx fon [tIft unt papi:e tsu:
veeban In SIIneBUI an de:n gebu:etsta:k des seston untetsaigcnes de:e ame:Bika:nIfen
Unaphsnlgka;tssgklszsul dzon h.nkok vueds e:e fy:e de:n dyalunttsvantsigstan

januae aInes je:den ja:Bas ausgeBu:foen op di:ze e:e ku:gjo:ze Intenatsjo:na:le ta:k de:e
hant[sIft stvas dasan sndet das Im alta:k nu:e nox alne mindehat tsu: JtIft fyle o:de
aInam andaBan [Balpgake:t gualft faxloyte zint zi¢c zigce mit de:e

hant 1n [Balp[BIft tsu: [BaIben feeedet nict nu:e di: fainmo:tosi:k zonden aux das denken
unt das leenan vyeds y:behaupt ni¢ct me:e mit de:e hant ga[si:ban dyefte ains
jaie'hundetf ?alte

kultu:etegnik aysfteeban da:fo:e vaent aux je:mant vi: volfgal meklanbuek e:e 1st
auto:gea:fonhendle befast zi¢ besu:flic mit hantfsIftligen tsoyknIsen bavy:mte
peeza:nlickalton den zo: zaIna a;njst’é‘ul

das [panands algentli¢ 1st das di: hant[BIft ja: ze:e fi:l me:e tBanspoeti:et als le:dikli¢ di:
Infoematsjo:n alzo ven I¢ €s mIt alnem gatiptan tekst feeglalce dan komt In de:e
hantfsIft e:ban dox ze:e fi:l peezg:nlickart tstm aysdsuk [Balban Ist kceepee[psa:xs auf
aIne aet unt valze di: zi¢ auf de:m papi:e mani:festi;et di: doet kva:zi: ainfei:et unt fy:e
di: na:xfolgandan na:xfo@i:ba:g viet

viet aIn tekst mit aIne [BaIpmali:ne betsi:unsvalze kompju:ttastatu:e gefsi:ben 1st das
[BIftbIlt fsi:mli¢ aInhartlic Ite:Bi:l aIn hant[sIftlice tekst [pi:gelt dage:gan di: peezg:nlickalt
de:e feefase:ein o:de des feefases vi:de di: hant[ift kan bagfpi:lsvaize [vunfol zain
aysla:dant go:sa unt klains [nceekal o:de untelenan

ha:ban unt linkslasti§l o:de wectslasti§ zain giafo:lo:gan koenan dadueg da:sayf flizsen op
je:mant fole ta:tenduaff 1st effle bajazden unt tsu:svkhaltent bagarstesunsfe:Ig ntii:psasm
zelpstbatso:gan vaemheetsif] unt kontaktfsoydif§

Antworten im Fragebogen:

1. Haben Sie im Rahmen Ihres Studiums (Grundschule, weiterfithrende Schule,
Universitit) Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht?

Ja Nein

2. Wenn ja, wie lange dauerte der Aufenthalt?
eine Woche

3. Haben Sie wéhrend Thres Studiums einen Kurs zur deutschen Aussprache besucht?
Ja Nein

4. Wiinschten Sie sich eine Verldngerung des Zeitraums fiir den Aussprachekurs?

Ja Nein
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lehrkraft.

1. Wortschatz
2. Aussprache
3. Grammatik

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lernenden.

1. Aussprache
2. Wortschatz
3. Grammatik

Nennen Sie die Laute, die fiir Tschechen beim Erlernen der deutschen Aussprache
problematisch sein konnen.

ie (wie langes ,,i%), d (wie langes ,,é")
Welche Laute sind fiir Sie personlich problematisch?
Fiir mich keine

Bemerken Sie einen Einfluss der englischen Aussprache auf Ihre deutsche
Aussprache?

Ja Nein
Wie wiirden Sie Thre eigene Aussprache subjektiv auf der Skala bewerten
1 - 2 - 3 - 4 - 5

Sind Sie der Meinung, dass Schiiler die richtige Aussprache auch ohne gezieltes Uben
erlernen kdnnen, oder ist es notwendig, die Aussprache systematisch zu iiben?

Ich glaube, es ist wichtig, zu tiben.
Planen Sie, als Deutschlehrer zu arbeiten?
Ja Nein

Wenn ja, werden Sie sich in Ihrem Unterricht auch auf Ubung der Aussprache
konzentrieren?

Ja Nein
Wenn ja, welche Instrumente/Vorgehensweisen werden Sie dazu verwenden?
Deutsche Videos, die sich der Aussprache widmen.

Werden Sie sich vor allem bei Anfiangern auf die Elemente der korrekten Aussprache
konzentrieren oder werden Sie einzelne Phdnomene schrittweise {iber einen ldngeren
Zeitraum hinweg behandeln?

Ich denke, ich werde es eher schrittweise angehen.
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Studierende/r 6
Transkription der Aufnahme:

malna hant[BIft unt maln 1¢

vi: je:mant [BaIpt zol fi:l y:be i:n aysza:gan das tBIft ayx auf bagy:mte peezg:nlickaIten
vi: gg:te o:de be:t.en tsu: aInas 1Ist alen hant[sIftan gemalnzam i:Bs aIntsi:ga:etickart

fo:n Im ja:e noyntsenhundetzi:bsnuntzi:ptsic Ini:tsii:ete de:e u:s he:efteleefsebant

fy:e [BaIpgeae:ta aInan ta:k de:e hant[sIft um fy:e de:n gabaux fon [tIft unt papi:l tsu:
veeban In sgIneBUI an de:n gobu:etsta:k des eestan Untlt’s?a;gnes de:e ame:BIka:nIfon
Unaphsnlgka;tssgklszsul dzon haenkok vuede e:e fy:e de:n dsalunttsvantsicsten

januae aInes je:den ja:Bas ausgeBu:foen op di:ze e:e ku:gjo:ze Intenatsjo:na:le ta:k de:e
hant[sIft stvas dasan sndet das Im alta:k nu:e nox alne mindehat tsu: JtIft fyle o:de
aInam andaBan [Balpgake:t gualft faxloyte zint zi¢c zigce mit de:e

hant 1n [Balp[Ift tsu: [BaIben feeedet nigt nu:e di: fainmo:tosi:k zonden aux das denken
unt das leenan vyeds y:behaupt ni¢ct me:e mit de:e hant ga[si:ban dyefte ains
jare’hundets ?alts

kultu:etegnik aysfteeban da:fo:e vaent aux je:mant vi: volfgal meklanbuek e:e 1st
auto:gea:fonhendle befast zi¢ besu:flic mit hantfsIftligen tsoyknIsen bavy:mte
peeza:nlickalton den zo: zaIna a;njst’é‘ul

das [panands algentli¢ 1st das di: hant[BIft ja: ze:e fi:l me:e tBanspoeti:et als le:dikli¢ di:
Infoematsjo:n alzo ven I¢ €s mIt alnem gatIptan tekst feeglalce dan komt In de:e
hantfsIft e:ban dox ze:e fi:l peezg:nlickart tstm aysdsuk [Balban Ist kceepee[psa:xs auf
aIne aet unt valze di: zi¢ auf de:m papi:e mani:festi;et di; doet kva:zi: ainfei:et unt fy:e
di: na:xfolgandan na:xfo@i:ba:g viet

viet ain tekst mit aIne [BaIlpmali:na bat?lzulsva;za kompju:ttastatu:e gofii:ban 1st das
[BIftbIlt fsi:mli¢ aInhartlic Ite:Bi:l aIn hant[sIftlice tekst [pi:golt dage:gan di: peezg:nlickalt
de:e feefase:ein o:de des feefases vi:de di: hant[ift kan bajifpi:lsvaize [vunfol zain
aysla:dant gso:sa unt klaina Jnceekal o:de Untelalan

ha:ban unt linkslasti¢c o:de Bectslasti¢c zain gyafo:lo:gon keenan daduec da:sauyf [lizsen op
je:mant fole ta:tsndsal Ist e:e bafalden unt tsu:Bykhaltent begalstesunsfe:I¢c antsi:psasm
zelpstbatso:gen vaemheetsic unt kontaktfsoydic

Antworten im Fragebogen:

1. Haben Sie im Rahmen Ihres Studiums (Grundschule, weiterfithrende Schule,
Universitét) Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht?

Ja Nein

2. Wenn ja, wie lange dauerte der Aufenthalt?
ca. 16 Wochen

3. Haben Sie wiahrend Thres Studiums einen Kurs zur deutschen Aussprache besucht?
Ja Nein

4. Wiinschten Sie sich eine Verldngerung des Zeitraums fiir den Aussprachekurs?

Ja Nein
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lehrkraft.

1. Wortschatz
2. Aussprache
3. Grammatik

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lernenden.

1. Wortschatz
2. Aussprache
3. Grammatik

Nennen Sie die Laute, die fiir Tschechen beim Erlernen der deutschen Aussprache
problematisch sein konnen.

u,4,0,1,v
Welche Laute sind fiir Sie personlich problematisch?
i

Bemerken Sie einen Einfluss der englischen Aussprache auf Ihre deutsche
Aussprache?

Ja Nein
Wie wiirden Sie Thre eigene Aussprache subjektiv auf der Skala bewerten
1 - 2 - 3 - 4 - 5

Sind Sie der Meinung, dass Schiiler die richtige Aussprache auch ohne gezieltes Uben
erlernen kdnnen, oder ist es notwendig, die Aussprache systematisch zu iiben?

Das héingt von den einzelnen Schiilern ab, aber eher iiben
Planen Sie, als Deutschlehrer zu arbeiten?
Ja Nein

Wenn ja, werden Sie sich in Ihrem Unterricht auch auf Ubung der Aussprache
konzentrieren?

Ja Nein
Wenn ja, welche Instrumente/Vorgehensweisen werden Sie dazu verwenden?
Das weif3 ich noch nicht.

Werden Sie sich vor allem bei Anfiangern auf die Elemente der korrekten Aussprache
konzentrieren oder werden Sie einzelne Phdnomene schrittweise {iber einen ldngeren
Zeitraum hinweg behandeln?

Vor allem bei den Anfingern
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Studierende/r 7
Transkription der Aufnahme:

malna hant[sIft unt maln 1¢

vi: je:mant [BaIpt zol fi:l y:be i:n aysza:gan das tBIft ayx auf bayy:mte peezg:nlickaIten
vi: gg:te o:de blto:fen tsu: aInas 1Ist alen hant[sIftan gemalnzam i:Bs aIntsi:ga:etickart

fo:n Im ja:e noyntsenhundetzi:bsnuntzi:ptsic Ini:lIi:gte de:e u:s he:gfteleefeebant

fy:e [BaIpgebe:te aInsn ta:k de:e hant[sIft um fy:e de:n gebpayx fon [tIft unt papi:e tsu:
veeban In SIIneBUI an de:n gebu:etsta:k des seston untetsaigcnes de:e ame:Bika:nIfen
Unaphsnlgka;tssgklszsul dzon h.nkok vueds e:e fy:e de:n dsa;untt's“vant's?#sten
januae aInes je:den ja:Bas ausgeBu:foen op di:ze e:e ku:gjo:ze Intenatsjo:n@ile ta:k de:e
hant[sIft stvas dasan sndet das Im alta:k nu:e nox alne mindehat tsu: JtIft fyle o:de
aInam andaBan [Balpgake:t gualft faxloyte zint zi¢c zigce mit de:e

hant 1n* [BaIp[BIft tsu: [BaIben foeedet nict nu:e di: falnmo:toki:k zonden aux das denken
unt das leenan vyeds y:behaupt ni¢ct me:e mit de:e hant ga[si:ban dyefte ains
jaie'hundetf ?alte

kultu:etegnik aysfteeban da:fo:e vaent aux je:mant vi: volfgal meklanbuek e:e 1st
auto:gea:fonhendle befast zi¢ besu:flic mit hantfsIftligen tsoyknisen beslmte
peeza:nlickalten den z. zalna a;njst’é‘ul

das [pananda algantli¢ 1st das di: hant[BIft ja: ze:e fi:l me:e tBanspoeti:et als le:diklic di:
Infoematsjo:n alzo ven I¢ €s mIt alnem gatIptan tekst feeglalce dan komt In de:e
hant/s1ft e:ban dox ze:e fi:l pslzz:nllgka;t tsum ausdsuk [Baiban Ist koeepeefpsa:xa ayf
aIne aet unt valze di: zi¢ auf de:m papi:e mani:festi;et di: doet kva:zi: ainfei:et unt fy:e
di: na:xfolgandan na:xfo@i:ba:g viet

viet aIn tekst mit aIne [BaIpmali:ne betsi:unsvalze kompju:ttastatu:e gefsi:ben 1st das
[BIftbIlt tfsi:mlic* aInhagtlic [te:Bi:l ain hant[sIftlice tekst [pi:galt dage:gan di: pslzz:nllgka;t
de:e feefase:ein o:de des felfases vi:de di: hant[sIft kan balfpi:lsvaiza [vunfol zaln
aysla:dant go:sa unt klains [nceekal o:de untelenan

ha:ban unt linkslasti¢c o:de Bectslastic zain gyafo:lo:gon kceenan daduec da:sauyf [lizsen op
je:mant fole ta:tendsan Ist e:e bsfalden* unt tsu:Bykhaltant bagalstosunsfe:I¢ antsi:psasm
zelpstbatso:gan vaemheetsic unt kontaktfsoydic

Antworten im Fragebogen:

1. Haben Sie im Rahmen Ihres Studiums (Grundschule, weiterfithrende Schule,
Universitét) Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht?

Ja Nein

2. Wenn ja, wie lange dauerte der Aufenthalt?
weiterfiihrende Schule — 1 Woche, Universitdit — 1 Semester

3. Haben Sie wéhrend Thres Studiums einen Kurs zur deutschen Aussprache besucht?
Ja Nein

4. Wiinschten Sie sich eine Verldngerung des Zeitraums fiir den Aussprachekurs?

Ja Nein
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lehrkraft.

1. Aussprache
2. Wortschatz
3. Grammatik

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lernenden.

1. Wortschatz
2. Grammatik
3. Aussprache

Nennen Sie die Laute, die fiir Tschechen beim Erlernen der deutschen Aussprache
problematisch sein konnen.

o, zr
Welche Laute sind fiir Sie personlich problematisch?
r — [err] in der Mitte des Wortes

Bemerken Sie einen Einfluss der englischen Aussprache auf Ihre deutsche
Aussprache?

Ja Nein
Wie wiirden Sie Thre eigene Aussprache subjektiv auf der Skala bewerten
1 - 2 - 3 - 4 - 5

Sind Sie der Meinung, dass Schiiler die richtige Aussprache auch ohne gezieltes Uben
erlernen kdnnen, oder ist es notwendig, die Aussprache systematisch zu iiben?

Die Aussprache muss unbedingt systematisch behandelt werden.
Planen Sie, als Deutschlehrer zu arbeiten?
Ja Nein

Wenn ja, werden Sie sich in Ihrem Unterricht auch auf Ubung der Aussprache
konzentrieren?

Ja Nein
Wenn ja, welche Instrumente/Vorgehensweisen werden Sie dazu verwenden?
Stift, Papier, Zuhoren, Videos

Werden Sie sich vor allem bei Anfiangern auf die Elemente der korrekten Aussprache
konzentrieren oder werden Sie einzelne Phdnomene schrittweise {iber einen ldngeren
Zeitraum hinweg behandeln?

Fiir Anfdnger ist dies am wichtigsten. Und dann auch iiber einen lingeren Zeitraum.
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Studierende/r 8
Transkription der Aufnahme:

malna ha*nt[BIft unt maln I¢

vi: je:xmant [BaIpt zol fIl y:be i:n aysza:gen das tIft ayx ayf baBy:mte peezg:nlickaltan
vi: gg:te o:de be:to:len tsu: aInas 1Ist alen hantfsiftan gemalnzam i:se a;nt’sﬁ:la:@tllka;t

fo:n 1M ja:e noynt’s\snhundetzi:benUntzi:pfs"II Ini:tsii:ete de:e u:s he:efteleefsebant

fy:e [BaIpgebe:te aInen ta:k de:e hant[sIft um fy:e de:n gebpayx fon [tIft unt papi:e tsu:
veeban In SIIneBUI an de:n gebu:etsta:k des seston untetsaigcnes de:e ame:Bika:nIfon
Unaphs-ka;tsslklszlsul dzon h.nkok vueds e:e fy:e de:n dyalunttsvantsigstan

januae aInes je:den ja:Bas ausgeBu:foen op di:ze e:e ku:gjo:ze Intenatsjo:na:le ta:k de:e
hant[sIft stvas dasan sndet das Im alta:k nu:e nox alne mindehait tsu: Jtift fyle o:de
aInam andaBan [Balpgake:t gralft faxloyte zint zi¢c zige mit de:e

hant 1n [BaIp[Ift tsu: [BaIben feeedet nigt nu:e di: fainmo:tosi:k zonden aux das denken
unt das leenan vyeds y:behaupt ni¢ct me:e mit de:e hant ga[si:ban dyefte ains
jaie'hundetf ?alte

kultu:etegnik aysfteeban da:fo:e vaent aux je:mant vi: volfgal meklanbuek e:e 1st
auto:gea:fonhendle befast zi¢ besu:flic mit hantfsIftligen tsoyknisen bavy:mte
peeza:nlickalton den zo: zaIna a;njst’é‘ul

das [panands algentli¢ 1st das di: hant[BIft ja: ze:e fi:l me:e tBanspoeti:et als le:dikli¢ di:
Infoematsjo:n alzo ven I¢ €s mIt alnem gatiptan tekst feeglalce dan komt In de:e
hant/s1ft e:ban dox ze:e fi:l plgzz:nllgka;t tsum aysdsuk [Balbsn Ist koelpeljpsa:xe auf
aIne aet unt valze di: zi¢ auf de:m papi:e mani:festi;et di; doet kva:zi: ainfei:et unt fy:e
di: na:xfolgandan na:xfo@i:ba:g viet

viet aIn tekst mit aIne [BaIpmali:ne betsi:unsvalze kompju:ttastatu:e gefsi:ben 1st das
[BIftbIlt tfsi:mlic aInhaltlic Jte:Bi:l aIn hant[sIftlice tekst Jpi:galt dage:gon di: peezg:nligkart
de:e feefase:ein o:de des feefases vi:de di: hant/sift kan bagfpi:lsvaize Ivulfol zaln
aysla:dant go:sa unt klains Inoelkel o:de Untelalan

ha:ban unt linkslasti§l o:de wectslasti§ zain giafo:lo:gan koenan dadueg da:sayf flizsen op
je:mant fole ta:tendsaff 1st e:e bafazden unt tsu:svkhaltsnt bagarstesunsfe:1§ anti:psasm
zelpstbatso:gan vaemheetsif] unt kontaktfsoydif§

Antworten im Fragebogen:

1. Haben Sie im Rahmen Ihres Studiums (Grundschule, weiterfithrende Schule,
Universitét) Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht?

Ja Nein

2. Wenn ja, wie lange dauerte der Aufenthalt?
eine Woche

3. Haben Sie wihrend IThres Studiums einen Kurs zur deutschen Aussprache besucht?
Ja Nein

4. Wiinschten Sie sich eine Verldngerung des Zeitraums fiir den Aussprachekurs?

Ja Nein
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lehrkraft.

1. Wortschatz
2. Grammatik
3. Aussprache

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lernenden.

1. Wortschatz
2. Grammatik
3. Aussprache

Nennen Sie die Laute, die fiir Tschechen beim Erlernen der deutschen Aussprache
problematisch sein konnen.

0, 4,1, B, pf
Welche Laute sind fiir Sie personlich problematisch?
a, B3, pf

Bemerken Sie einen Einfluss der englischen Aussprache auf Ihre deutsche
Aussprache?

Ja Nein
Wie wiirden Sie Thre eigene Aussprache subjektiv auf der Skala bewerten
1 - 2 - 3 - 4 - 5

Sind Sie der Meinung, dass Schiiler die richtige Aussprache auch ohne gezieltes Uben
erlernen kdnnen, oder ist es notwendig, die Aussprache systematisch zu iiben?

Ich glaube nicht, dass die tschechische Aussprache etwas Schlechtes ist (historisch
gesehen). Es zeigt die Schonheit einer Sprache.

Planen Sie, als Deutschlehrer zu arbeiten?
Ja Nein

Wenn ja, werden Sie sich in Ihrem Unterricht auch auf Ubung der Aussprache
konzentrieren?

Ja Nein
Wenn ja, welche Instrumente/\VVorgehensweisen werden Sie dazu verwenden?
Zuhdren, phonetische Transkription

Werden Sie sich vor allem bei Anfingern auf die Elemente der korrekten Aussprache
konzentrieren oder werden Sie einzelne Phianomene schrittweise iiber einen langeren
Zeitraum hinweg behandeln?

Insgesamt - sowohl fiir Anfinger als auch fiir Fortgeschrittene
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Studierende/r 9
Transkription der Aufnahme:

malna hant[BIft unt maln 1¢

vi: je:mant JBaIpt zol fi:l y:be i:n aysza:gan das tBIft aux auf bagy:mts pslzra:nllc;ka;ten
vi: gg:te o:de be:to:len tsu: aInas 1Ist alen hantfsiftan gemalnzam i:se a;nt’sﬁ:la:@tlgka;t

jo:n 1m ja:B *noyntsenhundetzi:banuntzi:ptsic 1ni:tstiBte de:e u:s he:BjteleefeBbant

fy:e [BaIpgebe:te aInsn ta:k de:e hant[sIft um fy:e de:n gebpayx fon [tIft unt papi:e tsu:
vslben In SIIneBUI an de:n gebu:etsta:k des seston untetsaigcnes de:e ame:Bika:nIfen
Unaphsllgka;tssgklszsur] dzon h.nkok vulde e:e fy:e de:n dsarunttsvantsicstan

januae alnas je:doan ja:Bas ausgobu:fon op di:ze e:le ku:ejo:ze Intenatsjo:na:le ta:k de:e
hant[sIft stvas dasan sndet das Im alta:k nu:e nox alne mindehat tsu: JtIft fyle o:de
aInam andaBan [Balpgake:t gualft faxloyte zint zi¢c zigce mit de:e

hant 1n [Balp[Ift tsu: [BaIben feeedet nigt nu:e di: fainmo:tosi:k zonden aux das denken
unt das leenan vyeds y:behaupt ni¢ct me:e mit de:e hant ga[si:ban dyefte ains
ja:@'hundets ?alts

kultu:etegnik aysfteeban da:fo:e vaent aux je:mant vi: volfgal meklanbuek e:e 1st
auto:gea:fonhendle befast zi¢ besu:flic mit hantfsIftligen tsoyknIsen bavy:mte
pslzg:nllgka;ten den zo: zalna a;njst’é‘ul

das [panands algentli¢ 1st das di: hant[BIft ja: ze:e fi:l me:e tBanspoeti:et als le:dikli¢ di:
Infolmat’sﬁo:n alzo ven I¢ €s mIt alnem goatipton tekst feeglaice dan komt In de:e
hant/s1ft e:ban dox ze:e fi:l pslzz:nllgka;t tsum ausdsuk [Baiban Ist koeepeefpsa:xa ayf
aIno afft unt vaize di: zig ayf de:m papi:e mani:festi:gt di: doet kva:zi: @nfsi:et unt fy:e
di: na:xfolgenden na:xfo@i:ba:l viet

viet aIn tekst mit aIne [BaIpmali:ne betsi:unsvalze kompju:ttastatu:e gefsi:ben 1st das
[BIftbIlt tSi:mlic aInhaltlic Jte:i:l aIn hant[sIftlice tekst Jpi:galt dage:gen di: pslzz:nllgka;t
de:e felfase:gln o:de des felfases vi:de di: hant[sIft kan balfpi:lsvaiza Ivulfol zaln
aysla:dant gso:sa unt klaina Jnceekal o:de Untelalan

ha:ban unt linkslasti¢c o:de Bectslasti¢c zaln gyafo:lo:gon kceenan daduec da:sauyf [lizsen op
je:mant fole ta:tenduaff 1st effle bajazden unt fsu:sykhaltant bagarstasunsfe:1g antsi:psasm
zelpstbatso:gan valmhegt’é‘lg unt kontaktfBoy*dic

Antworten im Fragebogen:

1. Haben Sie im Rahmen Ihres Studiums (Grundschule, weiterfithrende Schule,
Universitét) Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht?
Ja Nein

2. Wenn ja, wie lange dauerte der Aufenthalt?
2 Wochen

3. Haben Sie wiahrend Thres Studiums einen Kurs zur deutschen Aussprache besucht?
Ja Nein

4. Wiinschten Sie sich eine Verldngerung des Zeitraums fiir den Aussprachekurs?

Ja Nein
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lehrkraft.

1. Grammatik
2. Wortschatz
3. Aussprache

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lernenden.

1. Wortschatz
2. Aussprache
3. Grammatik

Nennen Sie die Laute, die fiir Tschechen beim Erlernen der deutschen Aussprache
problematisch sein konnen.

i, 6, d, r (reibe)
Welche Laute sind fiir Sie personlich problematisch?
reibe R

Bemerken Sie einen Einfluss der englischen Aussprache auf Ihre deutsche
Aussprache?

Ja Nein
Wie wiirden Sie Thre eigene Aussprache subjektiv auf der Skala bewerten
1 - 2 - 3 - 4 - 5

Sind Sie der Meinung, dass Schiiler die richtige Aussprache auch ohne gezieltes Uben
erlernen kdnnen, oder ist es notwendig, die Aussprache systematisch zu iiben?

Systematisch
Planen Sie, als Deutschlehrer zu arbeiten?
Ja Nein

Wenn ja, werden Sie sich in Ihrem Unterricht auch auf Ubung der Aussprache
konzentrieren?

Ja Nein
Wenn ja, welche Instrumente/Vorgehensweisen werden Sie dazu verwenden?
aus der weiterfiihrenden Schule gelernt, Videos, Lieder

Werden Sie sich vor allem bei Anfiangern auf die Elemente der korrekten Aussprache
konzentrieren oder werden Sie einzelne Phdnomene schrittweise {iber einen ldngeren
Zeitraum hinweg behandeln?

Es ist schwer zu sagen, anscheinend nicht nur bei den Anfingern
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Studierende/r 10
Transkription der Aufnahme:

malna hant[BIft unt maln 1¢

vi: je:mant [gaIpt zol fi:l y:be i:n aysza:gon das tIft aux auf belﬁlmte pslz.nllgka;ten
vi: gg:te o:de be:t.en tsu: aInas 1Ist alen hant[sIftan gemalnzam i:Bs aIntsi:ga:etickart

fo:n Im ja:e noyntsenhundetzi:bsnuntzi:ptsic Ini:tsii:ete de:e u:s he:efteleefsebant

fy:e [BaIpgebe:te aInsn ta:k de:e hant[sIft um fy:e de:n gebpayx fon [tIft unt papi:e tsu:
veeban In SIIneBUI an de:n gebu:etsta:k des seston untetsaigcnes de:e ame:Bika:nIfen
Unaphsnlgka;tsslklszlsul dzon h.nkok vueds e:e fle de:n dparunttsvantsicstan

januae aInes je:den ja:Bas ausgeBu:foen op di:ze e:e ku:gjo:ze Intenatsjo:na:le ta:k de:e
hant[sIft stvas dasan sndet das Im alta:k nu:e nox aine mindehart tsu: JtIft flle o:de
aInam andaBan [Balpgake:t gualft faxloyte zint zi¢c zigce mit de:e

hant 1n [Balp[Ift tsu: [BaIben feeedet nigt nu:e di: fainmo:tosi:k zonden aux das denken
unt das leenan vlgde y:behaypt ni¢ct me:e mit de:e hant ga[si:ban dyefte ains
jare’hundets ?alts

kultu:etegnik aysfteeban da:fo:e vaent aux je:mant vi: volfgal meklanbuek e:e 1st
ayto:gsa:fonhendle befast zic bes.fllg miIt hant/Iftligen tsoyknIsen bavy:mte
pslzg:nllgka;ten den zo: zalna a;njst’é‘ul

das [pananda algentli¢ 1st das di: hant[BIft ja: ze:e fi:l me:e tBanspoeti:et als le:diklic di:
Infoematsjo:n alzo ven I¢ €s mIt alnem gatIptan tekst feeglalce dan komt In de:e
hantfsIft e:ban dox ze:e fi:l peezg:nlickart tstm aysdsuk [Balban Ist kceepee[psa:xs auf
aIne agt unt vaize di: zig ayf de:m papi:e mani:festi:et di: doet kva:zi: amnfsi:Bt unt e
di: na:xfolgandan na:xfo@i:ba:g viet

viet aIn tekst mit aIne [BaIpmali:ne betsi:unsvalze kompju:ttastatu:e gefsi:ben 1st das
JyIftbilt tsi:mlig aznhagtlic fte:si:l ain hantfsiftlige tekst [pi:galt dage:gon di: pefzBintigkart
de:e feefase:ein o:de des feefases vi:de di: hant/sift kan bagfpi:lsvaize Ivul*fol zaln
aysla:dant gso:sa unt klaina Jnceekal o:de Untelalen

ha:ban unt linkslasti¢ o:de Begtslastll zaln geafo:lo:gon kceenan daduec da:sauyf [lizsen op
je:mant fole ta:tendsaff 1st e:e baf*ardan unt tsfilfsykhaltant bagazstesufsfe:g antsi:psas
zelpstbatso:gen vaemheetsif] unt kontaktfsoy*dic

Antworten im Fragebogen:

1. Haben Sie im Rahmen Ihres Studiums (Grundschule, weiterfithrende Schule,
Universitit) Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht?

Ja Nein

2. Wenn ja, wie lange dauerte der Aufenthalt?

3. Haben Sie wéhrend Thres Studiums einen Kurs zur deutschen Aussprache besucht?
Ja Nein

4. Wiinschten Sie sich eine Verldngerung des Zeitraums fiir den Aussprachekurs?

Ja Nein
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lehrkraft.

1. Grammatik
2. Wortschatz
3. Aussprache

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lernenden.

1. Wortschatz
2. Grammatik
3. Aussprache

Nennen Sie die Laute, die fiir Tschechen beim Erlernen der deutschen Aussprache
problematisch sein konnen.

a4,1u,0
Welche Laute sind fiir Sie personlich problematisch?

Bemerken Sie einen Einfluss der englischen Aussprache auf Ihre deutsche
Aussprache?

Ja Nein
Wie wiirden Sie Thre eigene Aussprache subjektiv auf der Skala bewerten
1 - 2 - 3 - 4 - 5

Sind Sie der Meinung, dass Schiiler die richtige Aussprache auch ohne gezieltes Uben
erlernen kdnnen, oder ist es notwendig, die Aussprache systematisch zu iiben?

Ich glaube, es ist moglich auch ohne gezielte Ubung.
Planen Sie, als Deutschlehrer zu arbeiten?
Ja Nein

Wenn ja, werden Sie sich in Ihrem Unterricht auch auf Ubung der Aussprache
konzentrieren?

Ja Nein
Wenn ja, welche Instrumente/Vorgehensweisen werden Sie dazu verwenden?
phonetisches Alphabet, Vorlesen eines Textes

Werden Sie sich vor allem bei Anfiangern auf die Elemente der korrekten Aussprache
konzentrieren oder werden Sie einzelne Phdnomene schrittweise {iber einen ldngeren
Zeitraum hinweg behandeln?

Bei den Anfingern
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Studierende/r 11
Transkription der Aufnahme:

malna hant[BIft unt maln 1¢

vi: je:xmant [BaIpt zol fll y:be i:n ausza:gan das tsIft ayx ayf bavy:mto ps@z.nllc;ka;ten
vi: gg:te o:de be:t.en tsu: aInas 1Ist alen hant[sIftan gemalnzam i:Bs aIntsi:ga:etickart

fo:n Im ja:e noyntsenhundetzi:bsnuntzi:ptsic Ini:tsii:ete de:e u:s he:efteleefsebant

fy:e [BaIpgebe:te aInsn ta:k de:e hant[sIft um fy:e de:n gebpayx fon [tIft unt papi:e tsu:
veeban In SIIneBUI an de:n gebu:etsta:k des seston untetsaigcnes de:e ame:Bika:nIfen
Unaphsllgka;tssgklszsur] dzon h.nkok vueds e:e fy:e de:n dsalunttsvantsigstan

januae aInes je:den ja:Bas ausgeBu:foen op di:ze e:e ku:gjo:ze Intenatsjo:na:le ta:k de:e
hant[sIft stvas dasan sndet das Im alta:k nu:e nox alne mindehat tsu: JtIft fyle o:de
aInam andaBan [Balpgake:t gualft faxloyte zint zi¢c zigce mit de:e

hant 1n [Balp/BIft tsu: [BaIben flgdet nict nu:e di: fainmo:toBi:k zonden ayx das denken
unt das leenan vyeds y:behaupt ni¢ct me:e mit de:e hant ga[si:ban dyefte ains
jare’hundets ?alts

kultu:etegnik aysfteeban da:fo:e vaent aux je:mant vi: volfgan meklenbuek e:e 1st
auto:gea:fonhendle befast zi¢ besu:flic mit hantfsIftligen tsoyknIsen bavy:mte
psgz.nllgka;ten den zo: zalna a;njst’é‘ul

das [pananda algentli¢ 1st das di: hant[BIft ja: ze:e fi:l me:e tBanspoeti:et als le:diklic di:
Infoematsjo:n* alzo ven I¢ s mIt aInem gotIptan tekst feeglalge dan komt In de:e
hant/s1ft e:ban dox ze:e fi:l pslzz:nllgka;t tsum ausdsuk [Baiban Ist koeepeefpsa:xa ayf
aInae aet unt vaizse di: zi¢ auf de:m papi:e mani:festi:et di: doet kva:zi: .nfsi:gt unt fy:e
di: na:xfolgandan na:xfo@i:ba:g viet

viet aIn tekst mit aIne [BaIpmali:ne betsi:unsvalze kompju:ttastatu:e gefsi:ben 1st das
[BIftbIlt fsi:mli¢ aInhaItlic [te:si:l aIn hantfsIftlice tekst Jpi:gslt dage:gon di: psgz.nlxgka;t
de:e feefase:ein o:de des feefases vi:de di: hant/ift kan bagfpi:lsvaize Ivulfol zaln
aysla:dant gso:sa unt klains [nceekal o:de untelenan

ha:ban unt linkslasti§l o:de wectslasti§ zain giafo:lo:gan koenen dadueg da:sayf flizsen op
je:mant fole ta:tendsaff 1st e:e bafazden unt tsu:svkhaltant bagarstesunsfe:Eiff anti:psasm
zelpstbatso:gen vaemheetsifl unt kontaktfgoydig

Antworten im Fragebogen:

1. Haben Sie im Rahmen Ihres Studiums (Grundschule, weiterfithrende Schule,
Universitét) Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht?

Ja Nein

2. Wenn ja, wie lange dauerte der Aufenthalt?
2 Wochen

3. Haben Sie wiahrend Thres Studiums einen Kurs zur deutschen Aussprache besucht?
Ja Nein

4. Wiinschten Sie sich eine Verldngerung des Zeitraums fiir den Aussprachekurs?

Ja Nein
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lehrkraft.

1. Wortschatz
2. Grammatik
3. Aussprache

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lernenden.

1. Wortschatz
2. Grammatik
3. Aussprache

Nennen Sie die Laute, die fiir Tschechen beim Erlernen der deutschen Aussprache
problematisch sein konnen.

i, d, o, 8
Welche Laute sind fiir Sie personlich problematisch?
U, d, o

Bemerken Sie einen Einfluss der englischen Aussprache auf Ihre deutsche
Aussprache?

Ja Nein
Wie wiirden Sie IThre eigene Aussprache subjektiv auf der Skala bewerten
1 - 2 - 3 - 4 - 5

Sind Sie der Meinung, dass Schiiler die richtige Aussprache auch ohne gezieltes Uben
erlernen kdnnen, oder ist es notwendig, die Aussprache systematisch zu iiben?

Ich denke, dass die Systematik wichtig ist.
Planen Sie, als Deutschlehrer zu arbeiten?
Ja Nein

Wenn ja, werden Sie sich in Ihrem Unterricht auch auf Ubung der Aussprache
konzentrieren?

Ja Nein
Wenn ja, welche Instrumente/Vorgehensweisen werden Sie dazu verwenden?

Ich wiirde gerne interaktive Materialien einbinden (mehr Videos, Filmen — damit die
Lernenden das Deutsche in Gesprdchen héren)

Werden Sie sich vor allem bei Anfingern auf die Elemente der korrekten Aussprache
konzentrieren oder werden Sie einzelne Phianomene schrittweise iiber einen langeren
Zeitraum hinweg behandeln?

Es wdre gut, sie iiber einen lingeren Zeitraum zu behandeln.
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Studierende/r 12
Transkription der Aufnahme:

malna hant[BIft unt maln 1¢

vi: je:mant [BaIpt zol fi:l y:be i:n aysza:gan das tBIft ayx auf bayy:mte peezg:nligkaIten
vi: gg:te o:de be:to:fen tsu: ainss Ist alan hant/gIftoan gamalnzam i:Bs a;nt’sﬁ:la:@tlgka;t

fo:n Im ja:l* noyntsenhundetzi:banuntzi:ptsic Ini:tsii:ete de:e u:s he:efteleefsebant

fy:e [BaIpgebe:te aInen ta:k de:e hant[sIft um fy:e de:n gebvayx fon [tIft unt papi:e tsu:
veeban In sIIneBUr] an de:n gebu:etsta:k des seston untetsaigcnes de:e ame:Bika:nIfen
UnaphslIIka;tsagkls:BUr] dzon haenkok vuede e:e fy:e de:n dsalunttsvantsicsten

januae aInes je:den ja:Bas ausgeBu:foen op di:ze e:e ku:gjo:ze Intenatsjo:na:le ta:k de:e
hant[sIft stvas dasan sndet das Im alta:k nu:e nox alne mindehat tsu: JtIft fyle o:de
aInam andaBan [Balpgake:t gualft faxloyte zint zi¢c zige mit de:e

hant 1n [Balp[Ift tsu: [BaIben feeedet nigt nu:e di: fainmo:tosi:k zonden aux das denken
unt das leenan vyeds y:behaupt ni¢ct me:e mit de:e hant ga[si:ban dyefte ains
jaie'hundetf ?alte

kultu:etegnik aysfteeban da:fo:e vaent aux je:mant vi: volfgan meklenbuek e:e 1st
auto:gea:fonhendle befast zi¢ besu:flic mit hantfsIftligen tsoyknIsen bavy:mte
peeza:nlickalton den zo: zaIna a;njst’é‘ul

das [panands algentli¢ 1st das di: hant[BIft ja: ze:e fi:l me:e tBanspoeti:et als le:dikli¢ di:
Infoematsjo:n alzo ven I¢ €s mIt alnem gatIptan tekst feeglalce dan komt In de:e
hant[gIft e:ban dox ze:e fi:l peezg:nlickalt* fsum aysdsuk [BaIbsan Ist kceepee[psa:xs auf
aIne aet unt vaize di: zig ayf de:m papi:e mani:festi:et di: doet kvlligi: amnfsi:et unt fy:e
di: na:xfolgandan na:xfo@i:ba:g viet

viet aIn tekst mit aIne [BaIpmali:ne betsi:unsvalze kompju:ttastatu:e gefsi:ben 1st das
[BIftbIlt tfSi:mlic aInhartlic Jte:i:l aIn hant[sIftlice tekst [pi:galt dage:gan di: peeza:nlickart*
de:e feefase:ein o:de des feefases vi:de di: hant/ift kan bagfpi:lsvaize Ivulfol zaln
aysla:dant gso:sa unt klaina Jnceekal o:de Untelalan

ha:ban unt lIr)kslastII o:de Bectslastic zaln gafo:lo:gon kcenan daduec da:sauyf [lizsen op
je:mant fole ta:tenduaff 1st e:e bafarden unt tsu:sykhaltent bagarstesufjsfe:§iff antisizpsasm
zelpstbatso:gan vaemheetsifl unt kontaktfsoydif§

Antworten im Fragebogen:

1. Haben Sie im Rahmen Ihres Studiums (Grundschule, weiterfithrende Schule,
Universitit) Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht?
Ja Nein

2. Wenn ja, wie lange dauerte der Aufenthalt?
5 Monate

3. Haben Sie wéhrend Thres Studiums einen Kurs zur deutschen Aussprache besucht?
Ja Nein

4. Wiinschten Sie sich eine Verldngerung des Zeitraums fiir den Aussprachekurs?

Ja Nein
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lehrkraft.

1. Grammatik
2. Aussprache
3. Wortschatz

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lernenden.

1. Aussprache
2. Grammatik
3. Wortschatz

Nennen Sie die Laute, die fiir Tschechen beim Erlernen der deutschen Aussprache
problematisch sein konnen.

[6], [ii], Reibe R
Welche Laute sind fiir Sie personlich problematisch?
Umlaute, reibe R

Bemerken Sie einen Einfluss der englischen Aussprache auf Ihre deutsche
Aussprache?

Ja Nein
Wie wiirden Sie Thre eigene Aussprache subjektiv auf der Skala bewerten
1 - 2 - 3 - 4 - 5

Sind Sie der Meinung, dass Schiiler die richtige Aussprache auch ohne gezieltes Uben
erlernen kdnnen, oder ist es notwendig, die Aussprache systematisch zu iiben?

Auch ohne gezielte Ubung
Planen Sie, als Deutschlehrer zu arbeiten?
Ja Nein

Wenn ja, werden Sie sich in Ihrem Unterricht auch auf Ubung der Aussprache
konzentrieren?

Ja Nein
Wenn ja, welche Instrumente/Vorgehensweisen werden Sie dazu verwenden?
Zungenbrecher, Horen von Liedern, Videos

Werden Sie sich vor allem bei Anfiangern auf die Elemente der korrekten Aussprache
konzentrieren oder werden Sie einzelne Phdnomene schrittweise {iber einen ldngeren
Zeitraum hinweg behandeln?

Schrittweise tiber einen ldngeren Zeitraum
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Studierende/r 13
Transkription der Aufnahme:

malna hant[BIft unt maln 1¢

vi: je:mant [BaIpt zol fi:l y:be i:n aysza:gan das tBIft ayx auf bagy:mte peezg:nlickaIten
vi:g@:tl o:de be:to:len tsu: aInas 1Ist alen hant[sIftan gemalnzam i:Bs aIntsi:ga:etickart

fo:n Im ja:e noyntsenhundetzi:bsnuntzi:ptsic Ini:tsii:ete de:e u:s he:efteleefsebant

fy:e [BaIpgeBe:ta aInan ta:k de:l hantfs1ft um fy:e de:n gebpayx fon [tIft unt papi:e tsu:
veeban In sIInIiUI an de:n gebu:etsta:k des seston untetsaigcnes de:e ame:Bika:nIfen
Unaphsnllka;tsa le:BUI dzon haenkok vuede e:e fy:e de:n dsalunttsvantsicsten

janual arnes je:den ja:Bes ausgeBu:fon op di:ze e:e ku:gjo:ze Intenatsjo:na:le ta:k de:e
hant[sIft etvas dasan endet das Im alta:k nu:l nox arne mindehart tsu: [tift fyle o:de
aInam andaBan [Balpgake:t gualft faxloyte zint zi¢c zigce mit de:e

hant 1n [Balp[Ift tsu: [BaIben feeedet nigt nu:e di: fainmo:tosi:k zonden aux das denken
unt das leenan vyeds y:behaupt ni¢ct me:e mit de:e hant ga[si:ban dyefte ains
jare’hundets ?alts

kultu:etegnik aysfteeban da:fo:e vaent aux je:mant vi: volfgal meklanbuek e:e 1st
auto:gea:fonhendle befast zi¢ besu:flic mit hantfsIftligen tsoyknIsen bavy:mte
peeza:nlickalton den zo: zaIna a;njst’é‘ul

das [panands algentli¢ 1st das di: hant[BIft ja: ze:e fi:l me:e tBanspoeti:et als le:dikli¢ di:
Infolmat’sﬁo:n alzo ven I¢ €s mIt alnem gatIpton tekst fslgla;ge dan komt 1In de:l
hant[s1ft e:ban dox ze:e fi:l psgz.nllgka;t tstm ausdsuk [BaIben Ist kceepeefpsa:xe auf
aIne aet unt valze di: zi¢ auf de:m papi:e mani:festi;et di; doet kva:zi: ainfei:et unt fy:e
di: na:xfolgandan na:xfo@i:ba:g viet

viet aIn tekst mit aIne [BaIpmali:ne befsi:unsvalze kompju:ttastatu:l goa[Bi:ban 1st das
[BIftbIlt tfsi:mlic aInhaltlic Jte:Bi:l aIn hant[sIftlice tekst Jpi:galt dage:gen di: peezg:nligkart
de:e feefase:ein o:de des feefases vi:de di: hant[ift kan bajifpi:lsvaize [vunfol zain
aysla:dant gso:sa unt klaina Jnceekal o:de Untelalan

ha:ban unt linkslasti§l o:de wectslasti§ zain giafo:lo:gan koenan dadueg da:sayf flizsen op
je:mant fole ta:tendian 1st e:e bsfalden unt fsu:Bykhaltant baga;stesulsfs:lg antsi:psasm
zelpstbatso:gen vaemheetsic unt kontaktfsoydic

Antworten im Fragebogen:

1. Haben Sie im Rahmen Ihres Studiums (Grundschule, weiterfiihrende Schule,
Universitét) Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht?
Ja Nein

2. Wenn ja, wie lange dauerte der Aufenthalt?
5 Monate

3. Haben Sie wéhrend Thres Studiums einen Kurs zur deutschen Aussprache besucht?
Ja Nein

4. Wiinschten Sie sich eine Verldngerung des Zeitraums fiir den Aussprachekurs?

Ja Nein
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lehrkraft.

1. Grammatik
2. Wortschatz
3. Aussprache

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lernenden.

1. Grammatik
2. Wortschatz
3. Aussprache

Nennen Sie die Laute, die fiir Tschechen beim Erlernen der deutschen Aussprache
problematisch sein konnen.

R, Umlaute
Welche Laute sind fiir Sie personlich problematisch?
reibe R, manche Umlaute (z. B. [y])

Bemerken Sie einen Einfluss der englischen Aussprache auf Ihre deutsche
Aussprache?

Ja Nein
Wie wiirden Sie Thre eigene Aussprache subjektiv auf der Skala bewerten
1 - 2 - 3 - 4 - 5

Sind Sie der Meinung, dass Schiiler die richtige Aussprache auch ohne gezieltes Uben
erlernen kdnnen, oder ist es notwendig, die Aussprache systematisch zu iiben?

Es ist notwendig, die Aussprache systematisch zu tiben.
Planen Sie, als Deutschlehrer zu arbeiten?
Ja Nein

Wenn ja, werden Sie sich in Ihrem Unterricht auch auf Ubung der Aussprache
konzentrieren?

Ja Nein
Wenn ja, welche Instrumente/Vorgehensweisen werden Sie dazu verwenden?
Aussprachetraining, Abspielen von Aufnahmen von Muttersprachlern

Werden Sie sich vor allem bei Anfiangern auf die Elemente der korrekten Aussprache
konzentrieren oder werden Sie einzelne Phdnomene schrittweise {iber einen ldngeren
Zeitraum hinweg behandeln?

Die Grundlagen fiir Anfiinger, aber Uben langfristig
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Studierende/r 14
Transkription der Aufnahme:

malna hant[BIft unt maln 1¢

vi: je:mant JBaIpt zol fi:l y:be i:n aysza:gan das tBIft aux auf bagy:mta pslzra:nllc;ka;ten
vi: gg:te o:de be:to:fen tsu: ainss Ist alan hant[gIftean gamainzam i:Bs aIntsi:ca:etigkart

fo:n Im ja:l noyntsenhundetzi:banuntzi:ptsic Ini:t’ﬁi:le de:e .s he:efteleefeebant

fy:e [BaIpgebe:te aInsn ta:k de:e hant[sIft um fy:e de:n gebpayx fon [tIft unt papi:e tsu:
vslben In sIIneBUr] an de:n gebu:ltsta:k des sestan untetsalcnes de:e ame:BIka:nifan
Unaphsllgka;tsslklszlsul dzon haenkok vuede e:e fy:e de:n dsalunttsvantsicsten

januae alnas je:dan ja:Bas ausgosu:fon op di:ze e:e ku:ejo:zs Intlnat’é]o:na:le ta:k de:e
hant[sIft stvas dasan sndet das Im alta:k nu:e nox alne mindehat tsu: JtIft fyle o:de
aInam andaBan [Balpgake:t gualft faxloyte zint zi¢c zigce mit de:e

hant 1n [Balp[Ift tsu: [BaIben feeedet nigt nu:e di: fainmo:tosi:k zonden aux das denken
unt das lslnen vveds y:behaypt nict me:e mit de:e hant go[ii:bon dyefte ains
jare’hundets ?alts

kultu:etegnik agsjtelben da:fo:e vaent aux je:mant vi: volfgal meklanbuek e:e 1st
auto:gea:fonhendle befast zi¢ besu:flic mit hantfsIftligen tsoyknIsen bavy:mte
pslzg:nllgka;ten den zo: zaIne aInjetsun

das [panands algentli¢ 1st das di: hant[BIft ja: ze:e fi:l me:e tBanspoeti:et als le:dikli¢ di:
Infolmat’sﬁo:n alzo ven I¢ €s mIt alnem gatIpton tekst fslgla;ge dan komt In de:e
hant/s1ft e:ban dox ze:e fi:l pslzz:nllgka;t tsum ausdsuk [Baiban Ist koeepeefpsa:xa ayf
aIne aet unt valze di: zi¢ auf de:m papi:e mani:festi;et di; doet kva:zi: ainfei:et unt fy:e
di: na:xfolgandan na:xfo@i:ba:g viet

viet aIn tekst mit aIne [BaIpmali:ne betsi:unsvalze kompju:ttastatu:e gefsi:ben 1st das
[BIftbIlt tSi:mlic aInhaltlic Jte:i:l aIn hant[sIftlice tekst Jpi:galt dage:gen di: pslzz:nllgka;t
de:e feefase:ein o:de des feefases vi:de di: hant/sift kan bagfpi:lsvaize Ivulfol zaln
aysla:dant go:sa unt klains Inoelkel o:de Untelalan

ha:ban unt linkslasti¢c o:de Bectslasti¢c zain gyafo:lo:gon keenan daduec da:sauyf [lizsen op
je:mant fole ta:tsndsal Ist e:e bafalden unt tsu:Bykhaltent begalstesunsfe:I¢c antBi:psasm
zelpstbatso:gen vaemheetsic unt kontaktfsoydic

Antworten im Fragebogen:

1. Haben Sie im Rahmen Ihres Studiums (Grundschule, weiterfiihrende Schule,
Universitét) Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht?
Ja Nein

2. Wenn ja, wie lange dauerte der Aufenthalt?

3. Haben Sie wéhrend Thres Studiums einen Kurs zur deutschen Aussprache besucht?
Ja Nein

4. Wiinschten Sie sich eine Verldngerung des Zeitraums fiir den Aussprachekurs?

Ja Nein
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lehrkraft.

1. Grammatik
2. Wortschatz
3. Aussprache

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lernenden.

Grammatik  Aussprache  Wortschatz

1. Wortschatz
2. Grammatik
3. Aussprache

Nennen Sie die Laute, die fiir Tschechen beim Erlernen der deutschen Aussprache
problematisch sein konnen.

7,0, 61U
Welche Laute sind fiir Sie personlich problematisch?
r

Bemerken Sie einen Einfluss der englischen Aussprache auf Ihre deutsche
Aussprache?

Ja Nein

Wie wiirden Sie Thre eigene Aussprache subjektiv auf der Skala bewerten

1 - 2 - 3 - 4 - 5

Sind Sie der Meinung, dass Schiiler die richtige Aussprache auch ohne gezieltes Uben

erlernen konnen, oder ist es notwendig, die Aussprache systematisch zu iiben?
Systematisch, viel zuhéren und sprechen

Planen Sie, als Deutschlehrer zu arbeiten?

Ja Nein

Wenn ja, werden Sie sich in Ihrem Unterricht auch auf Ubung der Aussprache
konzentrieren?

Ja Nein
Wenn ja, welche Instrumente/Vorgehensweisen werden Sie dazu verwenden?

Materialien von Deutsche Welle

Werden Sie sich vor allem bei Anfiangern auf die Elemente der korrekten Aussprache

konzentrieren oder werden Sie einzelne Phdnomene schrittweise {iber einen ldngeren
Zeitraum hinweg behandeln?

Schrittweise, worauf wir auch immer stofen



Studierende/r 15
Transkription der Aufnahme:

malna hant[BIft unt maln 1¢

vi: je:xmant [gaIpt zol fi:l y:be i:n aysza:gon das tIft aux auf baBy:mta peez@inlickalton
vi: gg:te o:de be:t.en tsu: aInas Ist alen hant[siftan gemalnzam i:Bs aIntsi: a:@tIIka;t

fo:n Im ja:e noyntsenhundetzi:bsnuntzi:ptsic Ini:tIIi:gte de:e u:s he:gfteleefeebant

fy:e [BaIpgebe:te aInsn ta:k de:e hant[sIft um fy:e de:n gebpayx fon [tIft unt papi:e tsu:
veeban In SIIneBUI an de:n gebu:etsta:k* des seston* untetsaigcnes de:e ame:BIka:nIfan
UnaphslIIka;tssgkls:BUl dzon h.nkok vueds e:e fy:e de:n dBa;UNt’sTvant’sTIlsten

januae alnas je:doan ja:Bas ausgobu:fon op di:ze e:le ku:ejo:ze Intenatsjo:na:le ta:k de:e
hant[g1Ift etvas dasan sndlt das Im alta:k nu:e nox alne mindehart tsu: [tift fyle o:de
aInam andaBan [Balpgake:t gualft faxloyte zint zi¢c zigce mit de:e

hant 1n [Balp[Ift tsu: [BaIben feeedet nigt nu:e di: fainmo:tosi:k zonden aux das denken
unt das leenan vyeds y:behaypt ni¢ct me:e mit de:e hant ga[si:ban dyefte ains
jare’hundets ?alts

kultu:etegnik aysfteeban da:fo:e vaent aux je:mant vi: volfgan meklenbuek e:e 1st
agto:gsa:fenhsndll befast zi¢ bevu:flic mit hantfsIftligen tsoyknIsen besy:mtl
pslzg:nllgka;ten den zo: zalna a;njst’é‘ul

das [panands algentli¢ 1st das di: hant[BIft ja: ze:e fi:l me:e tBanspoeti:et als le:dikli¢ di:
Infolmat’sﬁo:n alzo ven I¢ €s mIt alnem goatipton tekst feeglaice dan komt In de:e
hantfsIft e:ban dox ze:e fi:l peezg:nlickalt tsum ausdsuk [Balben Ist koelpegjpsa:xe auf
ano afft unt vaize di: zig ayf de:m papi:e mani:festi:et di: doet kva:zi: amnfsi:Bt unt fy:e
di: na:xfolgandan na:xfo@i:ba:g viet

viet aIn tekst mit *aIne [BaIpmalfi:ne batsi:unsvalize kompju:ttastatu:e gefsi:ben Ist das
[BIftbIlt tSi:mlic aInhar*tlic fte:ki:l aIn hant[sI*ftlice tekst Jpi:galt dage:gen di: peeza:nlickart
de:e feefase:ein o:de des feefases vi:dl di: hant/s1ift kan balfpi:lsvaiza Ivulfol zaln
aysla:*dant ggo:se unt klaina Inoelkal o:de Untelslen

ha:ban unt linkslasti§ o:de wectslasti§ zain guafffo:lo:gan koenan dadueg da:sayf flizsen op
je:mant fole ta:*tendsaf 1st e:fe bafazden unt fsu:syk*haltent bagarstesunsfe: i antsi:psasm
zelpstbatso:gan vaimheetsifl unt kontaktfsoy*dif

Antworten im Fragebogen:

1. Haben Sie im Rahmen Ihres Studiums (Grundschule, weiterfithrende Schule,
Universitét) Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht?

Ja Nein

2. Wenn ja, wie lange dauerte der Aufenthalt?
eine Woche

3. Haben Sie wéhrend Thres Studiums einen Kurs zur deutschen Aussprache besucht?
Ja Nein

4. Wiinschten Sie sich eine Verldngerung des Zeitraums fiir den Aussprachekurs?

Ja Nein
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lehrkraft.

1. Aussprache
2. Wortschatz
3. Grammatik

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lernenden.

1. Wortschatz
2. Aussprache
3. Grammatik

Nennen Sie die Laute, die fiir Tschechen beim Erlernen der deutschen Aussprache
problematisch sein konnen.

o, U, r
Welche Laute sind fiir Sie personlich problematisch?
o, U, r

Bemerken Sie einen Einfluss der englischen Aussprache auf Ihre deutsche
Aussprache?

Ja Nein
Wie wiirden Sie Thre eigene Aussprache subjektiv auf der Skala bewerten
1 - 2 - 3 - 4 - 5

Sind Sie der Meinung, dass Schiiler die richtige Aussprache auch ohne gezieltes Uben
erlernen kdnnen, oder ist es notwendig, die Aussprache systematisch zu iiben?

Jede Art vom Sprechen, Vorlesen kann helfen, aber es ist auch notwendig, mit ihnen
die Aussprache der Laute systematisch zu besprechen.

Planen Sie, als Deutschlehrer zu arbeiten?
Ja Nein

Wenn ja, werden Sie sich in Ihrem Unterricht auch auf Ubung der Aussprache
konzentrieren?

Ja Nein
Wenn ja, welche Instrumente/\VVorgehensweisen werden Sie dazu verwenden?
Sprechiibungen, Vorlesen von Vokabeln, Konversation, Vorlesen

Werden Sie sich vor allem bei Anfingern auf die Elemente der korrekten Aussprache
konzentrieren oder werden Sie einzelne Phianomene schrittweise iiber einen langeren
Zeitraum hinweg behandeln?

Von Anfingern bis zu dem letzten Schuljahr = fiir alle gleichermafien wichtig.
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Studierende/r 16
Transkription der Aufnahme

malna hant[BIft unt maln 1¢

vi: je:xmant [BaIpt zol fIl y:be i:n aysza:gen das tIft ayx ayf baBy:mte peezg:nlickaltan
vi: gg:te o:de be:t.en tsu: aInas 1Ist alen hantfsiftan gemalnzam i:se a;nt’sﬁ:la:@tl.a;t

fo:n Im ja:e noyntsenhundetzi:bsnuntzi:ptsic Ini:tsii:ete de:e u:s he:efteleefsebant

fy:e [BaIpgebe:te aInsn ta:k de:e hant[sIft um fy:e de:n gebpayx fon [tIft unt papi:e tsu:
vslben In SIIneBUI an de:n gebu:etsta:k des seston untetsaigcnes de:e ame:Bika:nIfen
UnaphslIIka;tssgkls:BUl dzon haenkok vuede e:e fy:e de:n dsalunttsvantsicsten

januae aInes je:den ja:Bas ausgeBu:foen op di:ze e:e ku:gjo:ze Intenatsjo:na:le ta:k de:e
hant[sIft stvas dasan sndet das Im alta:k nu:e nox alne mindehat tsu: JtIft fyle o:de
aInam andaBan [Balpgake:t gualft faxloyte zint zi¢c zigce mit de:e

hant 1n [Balp[Ift tsu: [BaIben feeedet nigt nu:e di: fainmo:tosi:k zonden aux das denken
unt das leenan vyeds y:behaypt ni¢ct me:e mit de:e hant ga[si:ban dyefte ains*
jare’hundets ?alts

kultu:etegnik aysfteeban da:fo:e vaent aux je:mant vi: volfgan meklenbuek e:e 1st
auto:gea:fonhendle befast zi¢ besu:flic mit hantfsIftligen tsoyknIsen bavy:mte
pslzg:nllgka;ten den zo: zalna a;njst’é‘ul

das [pananda algantlic* 1st das di: hant[BIft ja: ze:e fi:l me:e tBanspoeti:et als le:diklic di:
Infoematsjo:n alzo ven I¢ €s mIt alnem gatiptan tekst feeglalce dan komt In de:e
hant[sIft e:ban dox ze:e fi:l peezg:nlickalt* tsum aysdsuk [BaIbsn Ist kceepee[psa:xs ayf
aIne aet unt valze di: zi¢ auf de:m papi:e mani:festi;et di: doet kva:zi: ainfei:et unt fy:e
di: na:xfolgandan na:xfo@i:*ba:g viet

viet aIn tekst mit aIne [BaIpmali:ne befsi:unsvalze kompju:ttlstatu:g goa[Bi:ban 1st das
[BIftbIlt tfSi:mlic aInhaltlic Jte:i:l aIn hant[sIftlice tekst Jpi:galt dage:gon di: pslzz:nllgka;t
de:e feefase:ein o:de des feefases vi:de di: hant/ift kan bagfpi:lsvaize Ivulfol zaln
aysla:dant go:sa unt klains Inoelkel o:de Untelalan

ha:ban unt linkslasti§l o:de wectslasti§ zain giafo:lo:gan koenan dadueg da:sayf flizsen op
je:mant fole ta:tsndsal Ist e:e bafalden unt tsu:BYkhaltent begalstesunsfe:I¢ antBi:psasm
zelpstbatso:gen vaimheetsifl unt kontaktfgoydig

Antworten im Fragebogen:

1. Haben Sie im Rahmen Ihres Studiums (Grundschule, weiterfithrende Schule,
Universitét) Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht?

Ja Nein

2. Wenn ja, wie lange dauerte der Aufenthalt?
eine Woche

3. Haben Sie wihrend Thres Studiums einen Kurs zur deutschen Aussprache besucht?
Ja Nein

4. Wiinschten Sie sich eine Verldngerung des Zeitraums fiir den Aussprachekurs?

Ja Nein
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lehrkraft.

1. Grammatik
2. Aussprache
3. Wortschatz

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lernenden.

1. Wortschatz
2. Grammatik
3. Aussprache

Nennen Sie die Laute, die fiir Tschechen beim Erlernen der deutschen Aussprache
problematisch sein konnen.

d, u, 0
Welche Laute sind fiir Sie personlich problematisch?

Bemerken Sie einen Einfluss der englischen Aussprache auf Ihre deutsche
Aussprache?

Ja Nein
Wie wiirden Sie Thre eigene Aussprache subjektiv auf der Skala bewerten
1 - 2 - 3 - 4 - 5

Sind Sie der Meinung, dass Schiiler die richtige Aussprache auch ohne gezieltes Uben
erlernen kdnnen, oder ist es notwendig, die Aussprache systematisch zu iiben?

Es ist sicherlich gut, aber ich denke, die Schiiler lernen die Aussprache besser
kontinuierlich.

Planen Sie, als Deutschlehrer zu arbeiten?
Ja Nein

Wenn ja, werden Sie sich in Ihrem Unterricht auch auf Ubung der Aussprache
konzentrieren?

Ja Nein
Wenn ja, welche Instrumente/\VVorgehensweisen werden Sie dazu verwenden?

Phonetisches Alphabet, damit die Schiiler verstehen, wo und wie werden die Laute
gebildet.

Werden Sie sich vor allem bei Anfiangern auf die Elemente der korrekten Aussprache
konzentrieren oder werden Sie einzelne Phdnomene schrittweise {iber einen ldngeren
Zeitraum hinweg behandeln?

Bei den Anfingern
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Studierende/r 17
Transkription der Aufnahme

malna hant[BIft unt maln 1¢

vi: je:mant JBaIpt zol fi:l y:be i:n aysza:gan das tBIft aux auf bagy:mta pslzra:nllc;ka;ten
vi: gg:te o:de be:to:fen tsu: ainss Ist alan hant[gIftean gamainzam i:Bs aIntsi:ca:etigkart

fo:n Im ja:e noyntsenhundetzi:bsnuntzi:ptsic Ini:tsii:ete de:e u:s he:efteleefsebant

fy:e [BaIpgebe:te aInsn ta:k de:e hant[sIft um fy:e de:n gebpayx fon [tIft unt papi:e tsu:
veeban In SIIneBUI an de:n gebu:etsta:k des seston untetsaigcnes de:e ame:Bika:nIfen
Unaphsllgka;tssgklszsur] dzon h.nkok vueds e:e fy:e de:n dyalunttsvantsigstan

januae alnas je:doan ja:Bas ausgobu:fon op di:ze e:le ku:ejo:ze Intenatsjo:na:le ta:k de:e
hant[sIft stvas dasan sndet das Im alta:k nu:e nox alne mindehat tsu: JtIft fyle o:de
aInam andaBan [Balpgake:t gualft faxloyte zint zi¢c zigce mit de:e

hant 1n [Balp[Ift tsu: [BaIben feeedet nigt nu:e di: fainmo:tosi:k zonden aux das denken
unt das leenan vyeds y:behaupt ni¢ct me:e mit de:e hant ga[si:ban dyefte ains
jare’hundets ?alts

kultu:etegnik aysfteeban da:fo:e vaent aux je:mant vi: volfgal meklanbuek e:e 1st
agto:gsa:fenhsndll bofast zI¢ bevu:flic mit hantfsIftlicen tsoyknIsen bavy:mte
psgz.nllgka;ten den zo: zalna a;njst’é‘ul

das [panands algentli¢ 1st das di: hant[BIft ja: ze:e fi:l me:e tBanspoeti:et als le:dikli¢ di:
Infoematsjo:n alzo ven I¢ €s mIt alnem gatIptan tekst feeglalce dan komt In de:e
hant[s1ft e:ban dox ze:e fi:l psgz.nllgka;t tstm ausdsuk [BaIben Ist kceepeefpsa:xe auf
aIne aet unt valze di: zi¢ auf de:m papi:e mani:festi;et di; doet kva:zi: ainfei:et unt fy:e
di: na:xfolgandan na:xfo@i:ba:g viet

viet aIn tekst mit aIne [BaIpmali:ne betsi:unsvalze kompju:ttastatu:e gefsi:ben 1st das
[BIftbIlt fsi:mli¢ aInhaItlic [te:si:l aIn hantfsIftlice tekst Jpi:gslt dage:gon di: psgz.nlxgka;t
de:e feefase:ein o:de des feefases vi:de di: hant/ift kan bagfpi:lsvaize Ivulfol zaln
aysla:dant go:sa unt klains [nceekal o:de untelenan

ha:ban unt linkslasti¢ o:de Begtslastll zaln geafo:lo:gon kceenan daduec da:sauyf [lizsen op
je:mant fole ta:tsndsal Ist e:e bafalden unt tsu:Bykhaltent begalstesunsfe:I¢c antsi:psasm
zelpstbatso:gen vaemheetsic unt kontaktfsoydic

Antworten im Fragebogen:

1. Haben Sie im Rahmen Ihres Studiums (Grundschule, weiterfiihrende Schule,
Universitit) Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht?
Ja Nein

2. Wenn ja, wie lange dauerte der Aufenthalt?
einen Monat (Ferienjob) + eine Woche (Mobilitit)

3. Haben Sie wéhrend Thres Studiums einen Kurs zur deutschen Aussprache besucht?
Ja Nein

4. Wiinschten Sie sich eine Verldngerung des Zeitraums fiir den Aussprachekurs?

Ja Nein
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lehrkraft.

1. Grammatik
2. Aussprache
3. Wortschatz

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lernenden.

1. Grammatik
2. Wortschatz
3. Aussprache

Nennen Sie die Laute, die fiir Tschechen beim Erlernen der deutschen Aussprache
problematisch sein konnen.

S, h, ch
Welche Laute sind fiir Sie personlich problematisch?
Ich weif3 nicht

Bemerken Sie einen Einfluss der englischen Aussprache auf Ihre deutsche
Aussprache?

Ja Nein
Wie wiirden Sie Thre eigene Aussprache subjektiv auf der Skala bewerten

1 - 2 - 3 - 4 - 5

Sind Sie der Meinung, dass Schiiler die richtige Aussprache auch ohne gezieltes Uben

erlernen kdnnen, oder ist es notwendig, die Aussprache systematisch zu iiben?
sie muss behandelt werden

Planen Sie, als Deutschlehrer zu arbeiten?

Ja Nein

Wenn ja, werden Sie sich in Ihrem Unterricht auch auf Ubung der Aussprache
konzentrieren?

Ja Nein
-> sollte dies der Fall sein
Wenn ja, welche Instrumente/Vorgehensweisen werden Sie dazu verwenden?

Zuhoren -> dann tiben

Werden Sie sich vor allem bei Anfangern auf die Elemente der korrekten Aussprache
konzentrieren oder werden Sie einzelne Phdnomene schrittweise {iber einen ldngeren

Zeitraum hinweg behandeln?

auch langfristig



Studierende/r 18
Transkription der Aufnahme

malna hant[BIft unt maln 1¢

vi: je:mant JBaIpt zol fi:l y:be i:n aysza:gan das tBIft ayx auf belﬁlmte peezg:nligkaIton
vi: gg:te o:de be:t.en tsu: aInas 1Ist alen hantfsiftan gemalnzam i:se a;nt’sﬁ:ga:ltlgka;t

fo:n Im ja:g noyntsenhundetzi:banuntzi:ptsic Ini:tsti:ete de:g u:s he:gfteleefeBb*ant

fy:e [BaIpgebe:te aInsn ta:k de:e hant[sIft um fy:e de:n gebpayx fon [tIft unt papi:e tsu:
veeban In SIIneBUI an de:n gobu:etsta:k des eestan Untlt’s?a;gnes de:e ame:BIka:nIfon
Unaphsllgka;tsslklszlsur] dzon h.nkok vueds e:e fy:e de:n dsalunttsvantsigstan

januae aInes je:den ja:Bas ausgeBu:foen op di:ze e:e ku:gjo:ze Intenatsjo:na:le ta:k de:e
hant[sIft stvas dasan sndet das Im alta:k nu:e nox alne mindehat tsu: JtIft fyle o:de
aInam andaBan [Balpgake:t gualft faxloyte zint zi¢c zigce mit de:e

hant 1n [Balp[Ift tsu: [BaIben feeedet nigt nu:e di: fainmo:tosi:k zonden aux das denken
unt das leenan vyeds y:behaupt ni¢ct me:e mit de:e hant ga[si:ban dyefte ains
jaie'hundetf ?alte

kultu:etegnik aysfteeban da:fo:e vaent aux je:mant vi: volfgan meklenbuek e:e 1st
agto:gslfenhsndll befast zi¢ bevu:flic mit hantfsIftligen tsoyknIsen beslmtl
peeza:nlickalton den zo: zaIna a;njst’é‘ul

das [panands algentli¢ 1st das di: hant[BIft ja: ze:e fi:l me:e tBanspoeti:et als le:dikli¢ di:
Infolmat’sﬁo:n alzo ven I¢ €s mIt alnem gatIpton tekst fslgla;ge dan komt In de:e
hant[sIft e:ban dox ze:e fi:l peezg:nlickalt* tsum aysdsuk [BaIbsn Ist kceepee[psa:xs ayf
aIne aet unt valze di: zi¢ auf de:m papi:e mani:festi;et di; doet kva:zi: ainfei:et unt fy:e
di: na:xfolgandan na:xfo@i:ba:g viet

viet ain tekst mit *aIne [BaIpmali:na bat?lzlur]sva;ze kompju:ttastatu:e go[ii:bon 1st das
[BIftbIlt tfsi:mlic aInhaltlic Jte:Bi:l aIn hant[sIftlice tekst Jpi:galt dage:gon di: peezg:nligkart
de:e feefase:ein o:de des felfases vi:de di: hant[sIft kan balfpi:lsvaiza Ivulfol zaln
aysla:dant gso:sa unt klaina Jnceekal o:de Untelalen

ha:ban unt links(@stic o:de vectsllsti zain gwafo:lo:gan koenen dadueg da:sayf flizsen op
je:mant fole ta:tenduaff 1st e:e bajazden unt tsu:sffkhaltent bagazstesufste:fic antisipsasm
zelpstbatso:gan valmhelt’é‘lg unt kontaktfBoydic

Antworten im Fragebogen:

1. Haben Sie im Rahmen Ihres Studiums (Grundschule, weiterfithrende Schule,
Universitét) Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht?

Ja Nein

2. Wenn ja, wie lange dauerte der Aufenthalt?
wiederholte wochentliche Mobilitdt

3. Haben Sie wéhrend Thres Studiums einen Kurs zur deutschen Aussprache besucht?
Ja Nein

4. Wiinschten Sie sich eine Verldngerung des Zeitraums fiir den Aussprachekurs?

Ja Nein
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lehrkraft.

1. Grammatik
2. Aussprache
3. Wortschatz

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lernenden.

1. Grammatik
2. Aussprache
3. Wortschatz

Nennen Sie die Laute, die fiir Tschechen beim Erlernen der deutschen Aussprache
problematisch sein konnen.

B h
Welche Laute sind fiir Sie personlich problematisch?
Ich weif3 nicht

Bemerken Sie einen Einfluss der englischen Aussprache auf Ihre deutsche
Aussprache?

Ja Nein
Wie wiirden Sie Thre eigene Aussprache subjektiv auf der Skala bewerten
1 - 2 - 3 - 4 - 5

Sind Sie der Meinung, dass Schiiler die richtige Aussprache auch ohne gezieltes Uben
erlernen kdnnen, oder ist es notwendig, die Aussprache systematisch zu iiben?

sie muss behandelt werden
Planen Sie, als Deutschlehrer zu arbeiten?
Ja Nein

Wenn ja, werden Sie sich in Ihrem Unterricht auch auf Ubung der Aussprache
konzentrieren?

Ja Nein
Wenn ja, welche Instrumente/Vorgehensweisen werden Sie dazu verwenden?

Ich werde verschiedene Lernvideos abspielen, damit die Schiiler die Sprache stindig
horen konnen.

Werden Sie sich vor allem bei Anfingern auf die Elemente der korrekten Aussprache
konzentrieren oder werden Sie einzelne Phianomene schrittweise iiber einen langeren
Zeitraum hinweg behandeln?

schrittweise
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Studierende/r 19
Transkription der Aufnahme

malna hant[BIft unt maln 1¢

vi: je:mant JBaIpt zol fi:l y:be i:n aysza:gan das tBIft aux auf bagy:mts pslzra:nllgka;ten
vi: gg:te o:de be:to:len tsu: aInas 1Ist alen hantfsiftan gemalnzam i:se a;nt’sﬁ:la:@tllka;t

fo:n Im ja:e noyntsenhundetzi:bsnuntzi:ptsic Ini:-gte de:e u:s he:ljtslegfsgbant

fy:e [BaIpgebe:te aInen ta:k de:e hant[sIft um fy:e de:n gebpayx fon [tIft unt papi:e tsu:
vslben In SIIneBUI an de:n gebu:ltsta:k des slsten untetsaignes de:e ame:sIka:nIfon
UnaphslIIka;tssgkls:BUl dzon h.nkok vueds e:e fy:e de:n dyalunttsvantsigstan

januae aInes je:den ja:Bas ausgeBu:foen op di:ze e:e ku:gjo:ze Intenatsjo:na:le ta:k de:e
hant[sIft stvas dasan sndet das Im alta:k nu:e nox alne mindehait tsu: Jtift fyle o:de
aInam andaBan [Balpgake:t gualft faxloyte zint zi¢c zigce mit de:e

hant 1n [Balp[Ift tsu: [BaIben feeedet nigt nu:e di: fainmo:tosi:k zonden aux das denken
unt das leenan VYIde y:behaypt ni¢ct me:e mit de:e hant ga[si:ban dyefte ains
jare’hundets ?alts

kultu:etegnik aysfteeban da:fo:e valnt ayx je:mant vi: volfgal meklanbuek e:l Ist
auto:gea:fonhendle befast zi¢ besu:flic mit hantfsIftligen tsoyknIsen bavy:mte
peeza:nlickalton den zo: zaIna a;njst’é‘ul

das [panands algentli¢ 1st das di: hant[BIft ja: ze:e fi:l me:e tBanspoeti:et als le:dikli¢ di:
Infolmat’sﬁo:n alzo ven I¢ €s mIt alnem goatipton tekst feeglaice dan komt In de:e
hant/s1ft e:ban dox ze:e fi:l pslzz:nllgka;t tsum ausdsuk [Baiban Ist koeepeefpsa:xa ayf
aInae aet unt vaizse di: zi¢ auf de:m papi:e mani:festi:et di: doet kva:zi: a;nfsi:lt unt fy:e
di: na:xfolgandan na:xfo@i:*ba:g viet

viet aIn tekst mit aIne [BaIpmali:ne betsi:unsvalze kompju:ttastatu:e gefsi:ben 1st das
[BIftbIlt tSi:mlic aInhaltlic Jte:i:l aIn hant[sIftlice tekst Jpi:galt dage:gen di: pslzz:nllgka;t
de:e feefase:ein o:de des feefases vi:de di: hant/sift kan bagfpi:lsvaize Ivur]lol zaln
aysla:dant go:sa unt klaina Jnceekal o:de Untelalen

ha:ban unt linkslasti¢ o:de Begtslastll zaln geafo:lo:gon kceenan daduec da:sauyf [lizsen op
je:mant fole ta:tendsaff 1st e:e bafazden unt tsu:svkhaltant bagarstesunsfe:1§ antsi:psasm
zelpstbatso:gan vamheBtsifl unt kontaktfsoydif§

Antworten im Fragebogen:

1. Haben Sie im Rahmen Ihres Studiums (Grundschule, weiterfithrende Schule,
Universitit) Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht?

Ja Nein

2. Wenn ja, wie lange dauerte der Aufenthalt?

3. Haben Sie wéhrend Thres Studiums einen Kurs zur deutschen Aussprache besucht?
Ja Nein

4. Wiinschten Sie sich eine Verldngerung des Zeitraums fiir den Aussprachekurs?

Ja Nein
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lehrkraft.

1. Grammatik
2. Aussprache
3. Wortschatz

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lernenden.

1. Wortschatz
2. Grammatik
3. Aussprache

Nennen Sie die Laute, die fiir Tschechen beim Erlernen der deutschen Aussprache
problematisch sein konnen.

v, sh, sp, st, ei, ie, s, z
Welche Laute sind fiir Sie personlich problematisch?
V,7,8

Bemerken Sie einen Einfluss der englischen Aussprache auf Ihre deutsche
Aussprache?

Ja Nein
Wie wiirden Sie Thre eigene Aussprache subjektiv auf der Skala bewerten

1 - 2 - 3 - 4 - 5

Sind Sie der Meinung, dass Schiiler die richtige Aussprache auch ohne gezieltes Uben

erlernen kdnnen, oder ist es notwendig, die Aussprache systematisch zu iiben?
Systematisch

Planen Sie, als Deutschlehrer zu arbeiten?

Ja Nein

Wenn ja, werden Sie sich in Ihrem Unterricht auch auf Ubung der Aussprache
konzentrieren?

Ja Nein
Wenn ja, welche Instrumente/Vorgehensweisen werden Sie dazu verwenden?

Aufnahmen, Wiederholung von Aussprache

Werden Sie sich vor allem bei Anfiangern auf die Elemente der korrekten Aussprache
konzentrieren oder werden Sie einzelne Phdnomene schrittweise {iber einen ldngeren

Zeitraum hinweg behandeln?

Vor allem bei den Anfingern, aber es ist nétig, sich der Aussprache wihrend der
ganzen Zeit zu widmen.
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Studierende/r 20
Transkription der Aufnahme

malna hant[BIft unt maln 1¢

vi: je:mant [BaIpt zol fi:l y:be i:n aysza:gan das tBIft ayx auf bagy:mte peezg:nlickaIten
vi: gg:te o:de be:t.en tsu: aInas 1Ist alen hantfsiftan gemalnzam i:se a;nt’sﬁ:la:@tllka;t

fo:n Im ja:e noyntsenhundetzi:bsnuntzi:ptsic Ini:lIi:gte de:e u:s he:gfteleefeebant

fy:e [BaIpgebe:te aInsn ta:k de:e hant[sIft um fy:e de:n gebpayx fon [tIft unt papi:e tsu:
veeban In SIIneBUI an de:n gebu:etsta:k des seston untetsaigcnes de:e ame:Bika:nIfen
UnaphslIIka;tssgkls:BUl dzon h.nkok vueds e:e fy:e de:n dBa;UMt’sTvant’sTIlsten

januae aInes je:den ja:Bas ausgeBu:foen op di:ze e:e ku:gjo:ze Intenatsjo:na:le ta:k de:e
hant[sIft stvas dasan sndet das Im alta:k nu:e nox alne mindehat tsu: JtIft fyle o:de
aInam andaBan [Balpgake:t gualft faxloyte zint zi¢c zigce mit de:e

hant 1n [Balp[Ift tsu: [BaIben feeedet nigt nu:e di: fainmo:tosi:k zonden aux das denken
unt das lslnen vveds y:behaypt nict me:e mit de:e hant go[ii:bon dyefte ains
jare’hundets ?alts

kultu:etegnik aysfteeban da:fo:e vaent aux je:mant vi: volfgal meklanbuek e:e 1st
auto:gea:fonhendle befast zi¢ besu:flic mit hantfsIftligen tsoyknIsen bavy:mte
peeza:nlickalton den zo: zaIna a;njst’é‘ul

das [pananda algentli¢ 1st das di: hant[BIft ja: ze:e fi:l me:e tBanspoeti:et als le:diklic di:
Infoematsjo:n alzo ven I¢ €s mIt alnem gatIptan tekst feeglalce dan komt In de:e
hant[sIft e:ban dox ze:e fi:l peezg:nlickalt* tsum aysdsuk [BaIbsn Ist kceepee[psa:xs ayf
aIne aet unt valze di: zi¢ auf de:m papi:e mani:festi;et di; doet kva:zi: ainfei:et unt fy:e
di: na:xfolgandan na:xfo@i:ba:g viet

viet aIn tekst mit aIne [BaIpmali:ne betsi:unsvalze kompju:ttastatu:e gefsi:ben 1st das
[BIftbIlt fsi:mli¢ aInhartlic Ite:Bi:l aIn hant[sIftlice tekst [pi:gelt dage:gan di: peezg:nlickalt
de:e feefase:ein o:de des feefases vi:de di: hant[ift kan bajifpi:lsvaize [vunfol zain
aysla:dant go:sa unt klains [nceekal o:de untelenan

ha:ban unt linkslasti§l o:de wectslasti§ zain giafo:lo:gan koenan dadueg da:sayf flizsen op
je:mant fole ta:tendsaff 1st e:fle bafarden unt tsu:svkhaltant bagarstesunsfe Eiff an*tisi:psasm
zelpstbatso:gen vaimheetsifl unt kontaktfsoydif§

Antworten im Fragebogen:

1. Haben Sie im Rahmen Ihres Studiums (Grundschule, weiterfithrende Schule,
Universitét) Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht?
Ja Nein

2. Wenn ja, wie lange dauerte der Aufenthalt?

Grundschule - weniger als eine Woche, weiterfiihrende Schule — 2 \Wochen,
Universitdt — 1 Woche

3. Haben Sie wahrend Thres Studiums einen Kurs zur deutschen Aussprache besucht?
Ja Nein
4. Wiinschten Sie sich eine Verldngerung des Zeitraums fiir den Aussprachekurs?

Ja Nein
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lehrkraft.

1. Grammatik
2. Wortschatz
3. Aussprache

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lernenden.

1. Wortschatz
2. Grammatik
3. Aussprache

Nennen Sie die Laute, die fiir Tschechen beim Erlernen der deutschen Aussprache
problematisch sein konnen.

d, o, i
Welche Laute sind fiir Sie personlich problematisch?
i

Bemerken Sie einen Einfluss der englischen Aussprache auf Ihre deutsche
Aussprache?

Ja Nein
Wie wiirden Sie Thre eigene Aussprache subjektiv auf der Skala bewerten
1 - 2 - 3 - 4 - 5

Sind Sie der Meinung, dass Schiiler die richtige Aussprache auch ohne gezieltes Uben
erlernen kdnnen, oder ist es notwendig, die Aussprache systematisch zu iiben?

Es ist notwendig, sich der Aussprache mehr zu widmen.
Planen Sie, als Deutschlehrer zu arbeiten?
Ja Nein

Wenn ja, werden Sie sich in Ihrem Unterricht auch auf Ubung der Aussprache
konzentrieren?

Ja Nein
Wenn ja, welche Instrumente/Vorgehensweisen werden Sie dazu verwenden?
Lehrvideos

Werden Sie sich vor allem bei Anfangern auf die Elemente der korrekten Aussprache
konzentrieren oder werden Sie einzelne Phdnomene schrittweise {iber einen ldngeren
Zeitraum hinweg behandeln?

vor allem bei den Anfingern
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Studierende/r 21
Transkription der Aufnahme

malna hant[BIft unt maln 1¢

vi: je:mant [BaIpt zol fi:l y:be i:n aysza:gan das tIft aux ayf bagy:mte pslzz:nllgka;ten
vi: go:te o:dl be:t.en tsu: aInas Ist alen hantfsIften gamaInzam i:se a;nt’sﬁ:la:ltllka;t

jo:n Im ja:l noynt’s\snhUndItzi:benUntzi:pté"Ic; Ini:lIi:gte de:e u:s he:ljtslegfslbant

fy:l |BaIpgole:ta alnan ta:k de:l hant/gIft um fy:e de:n gebyaux fon [tift unt papi:l tsu:
vslben In SIIneBUI an de:n gebu:ltsta:k des alstan Untlt?a;gnes de:l ame:BIka:nIfen
unaphefjifkartseBkle:sun d3on hfnkok vieds e:f fy:f de:n dsarunttsvantsifiston

janual aInas je:dan ja:Bas aysgaBu:fen op di:zl e:l ku:ejo:ze Intlnat’é]o:na:le ta:k de:e
hant[s1ft etvas dasan andlt das 1m alta:k nu:l nox aine mIndIha;t tsu: Jtift fyle o:de
aIlnam andoBan [Balpgake:t gralft faxloyte zint zi¢c zigce mit de:l

hant In [BaIp[sIft tsu: [Balban foeedet nigt nu:l di: faznmo:toli:k zonden aux das denken
unt das lslnen vyeda y:behaypt nict me:l mIt de:l hant gafsi:ban dyefte aIna

ja:@ hundBte ?alte

kUltu:ItsgnIk ags[tslban da:fo:l vaent ayx je:mant vi: volfgal msklenbulk e:l Ist
auto:gea:fonhendle befast zi¢ besu:flic mit hantfsIftligen tsoyknisen besy:mtl
pslz;zs:nllgka;ten den zo: zaIne aInjetsun

das [pananda algentli¢c 1st das di: hant[BIft ja: ze:e fi:l me:e tBanspoeti:et als le:dikli¢ di:
Infolmat’s]o:n alzo ven I¢ s mIt alnem gatiptan tekst fslgla;ge dan komt 1In de:l
hant[sIft e:ban dox ze:e fi:l peezg:nligkalt tsum aysdsuk [Baiban Ist koeepee[psa:xe auf
aIne agt unt vaize di: zi¢ auf de:m papi:f mani:festiBt di: doet kva:zi: amnfuiBt unt fy:e
di: na:xfolgandan na:xfoltEi:ba:g VIIt

viet aIn tekst mIt *aIne [BaIpmalfi:ne batsi:unsvalize kompju:ttastatu:e gefsi:ban Ist das
[BIftbIlt tsi:mli¢ aInha1tlic Jte:i:l aIn hant[sIftlige tekst Jpi:galt dage:gen di: pslz;a:nllgka;t
de:e felfase:gln o:de des feefases vi:de di: hant[sift kan bajgfpi:lsvaize [vunfol zain
aysla:dant go:sa unt klaina Inoelkel o:de Untelslen

ha:ban unt linksla*sti¢ o:de Begtslasti¢c zaln gyafo:lo:gen kcenan dadueg da:gauf [lizsan op
je:mant fole ta:tendian 1st e:e bsfarden unt fsu:Bykhaltant baga;stesunsfs:ll antsi:psasm
zelpstbatso:gen vaimheftsif§ unt kontaktfsoydif§

Antworten im Fragebogen:

1. Haben Sie im Rahmen lhres Studiums (Grundschule, weiterfithrende Schule,
Universitét) Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht?

Ja Nein

2. Wenn ja, wie lange dauerte der Aufenthalt?

3. Haben Sie wiahrend Thres Studiums einen Kurs zur deutschen Aussprache besucht?
Ja Nein

4. Wiinschten Sie sich eine Verldngerung des Zeitraums fiir den Aussprachekurs?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ja Nein

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lehrkraft.

1. Aussprache
2. Wortschatz
3. Grammatik

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lernenden.

1. Wortschatz
2. Aussprache
3. Grammatik

Nennen Sie die Laute, die fiir Tschechen beim Erlernen der deutschen Aussprache
problematisch sein konnen.

o, U
Welche Laute sind fiir Sie personlich problematisch?
U, O

Bemerken Sie einen Einfluss der englischen Aussprache auf Ihre deutsche
Aussprache?

Ja Nein
Wie wiirden Sie Thre eigene Aussprache subjektiv auf der Skala bewerten
1 - 2 - 3 - 4 - 5

Sind Sie der Meinung, dass Schiiler die richtige Aussprache auch ohne gezieltes Uben
erlernen konnen, oder ist es notwendig, die Aussprache systematisch zu iiben?

Es ist notwendig, sich der Aussprache systematisch zu widmen.
Planen Sie, als Deutschlehrer zu arbeiten?
Ja Nein

Wenn ja, werden Sie sich in Ihrem Unterricht auch auf Ubung der Aussprache
konzentrieren?

Ja Nein
Wenn ja, welche Instrumente/Vorgehensweisen werden Sie dazu verwenden?

Zuhdren mit Schwerpunkt auf der Aussprache, Wiederholung von problematischen
Erscheinungen

Werden Sie sich vor allem bei Anfingern auf die Elemente der korrekten Aussprache
konzentrieren oder werden Sie einzelne Phdnomene schrittweise iiber einen langeren
Zeitraum hinweg behandeln?

Vor allem bei den Anfingern
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Studierende/r 22
Transkription der Aufnahme

malna hant[BIft unt maln 1¢

vi: je:mant [gaIpt zol fi:l lbl i:n aysza:gon das tBIft ayx auf bavy:mts pslz.nllgka;ten
vi: gg:te o:de be:tlo:len tsu: arnes 1st alen hant[sIftan gemainzam i:Bs a;nt’éi:la:ltllka;t

jo:n 1m ja:B noyntsenhundetzizbanuntzi:ptsi§ ni:tstiBte de:B u:s he:BjteleBfeBbant

f [BalpgeKe:to aInan ta:k de:l hant[s1ft um f de:n gabraux fon [tift unt papi:l tsu:
vegban In SIIneBUI an de:n gebu:ltsta:k des e@stan Untlt?a;gnls de:I ame:BIka:nIfen
unaphefjifkartseBkle:sul] d3on haenkok vullde e fJBf de:n dsarunttsvantsifiston

janual aInas je:don ja:sas ausgosu:fon op di:? e:e ku:ejo:ze Intlnat’é]o:na:le ta:k de:
hant[gIft stvas dasan sndlt das 1m alta:k nu:g nox aIne mIndIha;t tsu: [tIft leI o:d
aInam andaBan [BaIpgake:t gBalft faxloyte zint zig zn;l mit de:

hant 1n [Balp/BIft tsu: [BaIben f-dlt nict nu:l di: faInmo:toii:k zonden ayx das denkan
unt das l?nen VYIde y:blhagpt nict me:l miIt de:l hant ga[ii:ban dYIfte aine
jare’hundgts ?alts

kUltu:ItsgnIk agsftelben da:fo:l vaent ayx je:mant vi: volfgal msklanbulk e:‘ISI
auto:gea:fonhendle befast zi¢ besu:flic mit hantfsIftligen tsoyknisen beslmt
pslz.nllgka;ten den zo: zalna a;n[st’é\ul

das [pananda algantli¢c 1st das di: hant[BIft ja: ze:e fi:l me:l tsanspolti:lt als le:dikli¢ di:
Infolmat’é]o:n alzo ven I¢ €s mIt alnem gatIpton tekst fslgla;ge dan komt 1n de:
hant[s1ft e:ban dox ze:l fi:l pslz.nllgka;t tstm ausdsuk [BaIben 1st k-peljpsa:xe ayf
aIno aft unt vaize di: zig ayf de:m papi: mani:festiBt di: doft kva:zi: amnfsi:Bt unt

di: na:xfolgandan na:xfoltsi:ba:g vt

viBt aIn tekst mit ainf Jsarpmali:ns batsi:unsvaze kompju:ttastatu:g gefsi:ben 1st das
JyIftbilt tsi:mlig aznhagtlic fte:si:l agn hantfstftlich tekst [pi:galt dage:gon di: pefzBintigkart
de:l felfase:gln o:dl des felfases vi:dl di: hant/s1ift kan balfpi:lsvaiza Jvunfol zaln
aysla:dant go:sa unt klains In-kel o:dl Untllsr]en

ha:ban unt linkslasti§l o:de wectslasti§ zain gwafo:lo:gan KE8nen dadufle da:sayf flizsen op
je:mant fol§ ta:tendsan 1st e:e bafazden unt tsu:svkhaltant bagarstesunsfe:1§ anti:psasm
zelpstbatso:gan vamheBtsifl unt kontaktfsoydif§

Antworten im Fragebogen:

1. Haben Sie im Rahmen Ihres Studiums (Grundschule, weiterfithrende Schule,
Universitét) Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht?

Ja Nein

2. Wenn ja, wie lange dauerte der Aufenthalt?

3. Haben Sie wihrend Thres Studiums einen Kurs zur deutschen Aussprache besucht?
Ja Nein

4. Wiinschten Sie sich eine Verldngerung des Zeitraums fiir den Aussprachekurs?

Ja Nein
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lehrkraft.

1. Aussprache
2. Wortschatz
3. Grammatik

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lernenden.

1. Wortschatz
2. Aussprache
3. Grammatik

Nennen Sie die Laute, die fiir Tschechen beim Erlernen der deutschen Aussprache
problematisch sein konnen.

0, U
Welche Laute sind fiir Sie personlich problematisch?
0, U

Bemerken Sie einen Einfluss der englischen Aussprache auf Ihre deutsche
Aussprache?

Ja Nein
Wie wiirden Sie Thre eigene Aussprache subjektiv auf der Skala bewerten
1 - 2 - 3 - 4 - 5

Sind Sie der Meinung, dass Schiiler die richtige Aussprache auch ohne gezieltes Uben
erlernen kdnnen, oder ist es notwendig, die Aussprache systematisch zu iiben?

Es ist notwendig, die Aussprache gezielt und wiederholend zu iiben.
Planen Sie, als Deutschlehrer zu arbeiten?
Ja Nein

Wenn ja, werden Sie sich in Ihrem Unterricht auch auf Ubung der Aussprache
konzentrieren?

Ja Nein
Wenn ja, welche Instrumente/Vorgehensweisen werden Sie dazu verwenden?
Videos im Internet

Werden Sie sich vor allem bei Anfiangern auf die Elemente der korrekten Aussprache
konzentrieren oder werden Sie einzelne Phdnomene schrittweise {iber einen ldngeren
Zeitraum hinweg behandeln?

Am intensivsten am Anfang
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Studierende/r 23
Transkription der Aufnahme

malna hant[BIft unt maln 1¢

vi: je:mant JBaIpt zol fi:l y:be i:n aysza:gan das tBIft aux auf bagy:mts pslzra:nllgka;ten
vi: go:te o:dl be:t.en tsu: aInas 1Ist alen hantfsiftan gemalnzam i:se a;nt’sﬁ:la:@tllka;t

jo:n Im ja:g noyntsenhundBtzi:bsnuntzi:ptsif§ 1ni:tsti:ete de:e u:s he:BjteleefeBbant

fy:e [BaIpgebe:te aInsn ta:k de:e hant[sIft um fy:e de:n gebpayx fon [tIft unt papi:e tsu:
veeban In SIIneBUI* an de:n gebu:ltsta:k des elsten Untlt’s?a;gnes de:e ame:Bika:nifsan
Unaphsnllka;tlssgkle:lsul dzon heaenkok vulde e:e fy:e de:n dsarunttsvantsicsten
januae alnas je:don ja:Bas ausgosu:fon op di:zl e:e ku:ejo:ze Intlnat’é]o:na:le ta:k de:e
hant[sIft stvas dasan sndet das Im alta:k nu:e nox alne mindehat tsu: JtIft fyle o:de
aInam andaBan [Balpgake:t gualft faxloyte zint zi¢c zigce mit de:e

hant 1n [Balp[Ift tsu: [BaIben feeedet nigt nu:e di: fainmo:tosi:k zonden aux das denken
unt das leenan vyeds y:behaupt ni¢ct me:e mit de:e hant ga[si:ban dyefte ains
jaie'hundetf ?alte

kultu:etegnik aysfteeban da:fo:e vaent aux je:mant vi: volfgal meklanbuek e:l Ist
auto:gea:fonhendle befast zi¢ besu:flic mit hantfgIftligen tsoyknIisen bevy:mte
pslz.nllgka;ten den zo: zalna a;njst’é‘ul

das [pananda algantli¢c 1st das di: hant[sIft ja: ze:e fi:l me:e tBanspogti:It als le:dikli¢ di:
Infoematsjo:n alzo ven I¢ €s mIt alnem gatIptan tekst feeglalce dan komt In de:e
hantfsIft e:ban dox ze:e fi:l peezg:nlickart tstm aysdsuk [Balban Ist kceepee[psa:xs auf
aIne aet unt vaizse di: zi¢ auf de:m papi:e mani:festi:et di: dolt kva:zi: ainfsi:et unt fy:e
di: na:xfolgandan na:xfo@i:ba:g viet

viet aIn tekst mit aIne [BaIpmali:ne betsi:unsvalze kompju:ttastatu:e gefsi:ben 1st das
[BIftbIlt tfsi:mlic aInhaltlic Jte:Bi:l aIn hant[sIftlice tekst Jpi:galt dage:gon di: peezg:nligkart
de:e feefase:ein o:de des feefases vi:de di: hant/sift kan bagfpi:lsvaize Ivulfol zaln
aysla:dant gso:sa unt klaina Jnceekal o:de Untelalen

ha:ban unt linkslasti§l o:de wectslasti§ zain giafo:lo:gan koenan dadueg da:sayf flizsen op
je:mant fole ta:tendsaff 1st e:e bafazden unt tsu:svkhaltsnt bagarstesunsfe:1§ antsi:psasm
zelpstbatso:gan vaemheetsif unt kontaktfsoy*dif

Antworten im Fragebogen:

1. Haben Sie im Rahmen Ihres Studiums (Grundschule, weiterfiihrende Schule,
Universitdt) Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht?
Ja Nein

2. Wenn ja, wie lange dauerte der Aufenthalt?
2 Monate

3. Haben Sie wéhrend Thres Studiums einen Kurs zur deutschen Aussprache besucht?
Ja Nein

4. Wiinschten Sie sich eine Verldngerung des Zeitraums fiir den Aussprachekurs?

Ja Nein
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lehrkraft.

1. Grammatik
2. Wortschatz
3. Aussprache

Ordnen Sie die folgenden Bestandteile des Unterrichts in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fiir die Lernenden.

1. Aussprache
2. Wortschatz
3. Grammatik

Nennen Sie die Laute, die fiir Tschechen beim Erlernen der deutschen Aussprache
problematisch sein konnen.

o, d, i, r ch
Welche Laute sind fiir Sie personlich problematisch?
o, U, r

Bemerken Sie einen Einfluss der englischen Aussprache auf Ihre deutsche
Aussprache?

Ja Nein
Wie wiirden Sie Thre eigene Aussprache subjektiv auf der Skala bewerten
1 - 2 - 3 - 4 - 5

Sind Sie der Meinung, dass Schiiler die richtige Aussprache auch ohne gezieltes Uben
erlernen kdnnen, oder ist es notwendig, die Aussprache systematisch zu iiben?

systematisch
Planen Sie, als Deutschlehrer zu arbeiten?
Ja Nein

Wenn ja, werden Sie sich in Ihrem Unterricht auch auf Ubung der Aussprache
konzentrieren?

Ja Nein
Wenn ja, welche Instrumente/Vorgehensweisen werden Sie dazu verwenden?
aktives Lernen

Werden Sie sich vor allem bei Anfiangern auf die Elemente der korrekten Aussprache
konzentrieren oder werden Sie einzelne Phdnomene schrittweise {iber einen ldngeren
Zeitraum hinweg behandeln?

schrittweise
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