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Anotace

Ma diplomova prace se zabyva tématem postoji k vyuce anglického jazyka od 1.
a 3. tiidy zakladni $koly. Prvni &ast prace je zaméfena na vzdélavaci programy v Ceské
republice, pomoci kterych se fidi 1 vyuka anglického jazyka. Také je zde popsano, jak u
nas vyuka anglictiny u déti probiha, v¢etné ukazky doporucenych osnov. Dalsi kapitola
popisuje, jak se dité postupem ¢asu vyviji a jak se tim méni jeho pfistup k vyuce. Ve tieti
Casti prace je uvedeno, jak se déti u€i cizi jazyk a také zkouma, zdali je dulezité zacit
s nematefskym jazykem jiz v raném veku. Jsou zde naptiklad uvedeny rozdily v tom, jak
se cizi jazyk déti uci a jak se jej uci dospéli. Posledni kapitola je vénovana praktické Casti,
konkrétné€ dotazniktim, které byly rozeslany ucitelim a rodi¢im déti, kterych se tyka

problematika, jiz se ma prace zabyva.

Klic¢ova slova: vzdélavaci programy v Cesku, rana vyuka, vyuka anglického jazyka, cizi

jazyk, kritické obdobi, vyvoj ditéte

Annotation

My thesis deals with a subject of Attitudes to teaching English in the first and third
grades of elementary school. The first part is focused on educational programs in the
Czech republic. These education programs are used for managing english lessons which
are focused on the kids. There is also stated a particular way in which the english lessons
is taught within our country. An illustration of curriculum is included in there as well.
The next part gives an account of evolution of children and especially evolution of their
behaviour during timeline of their childhood. There is also stated how this kind of a
change would effect an attitude of them towards teaching of a new stuff. The third part of
my thesis talks about a process of how children manage learing of foreign languages and
is trying to find out if there is some major advantage when children will start studying
foreign language in the early stage of their age. In this chapter you can also read about
differences of learing processes between children and adults. The last chapter is dedicated
to a practical side of my thesis. This has been managed via questionnaires that were sent

to the teachers and to the parents of kids who are in the age that is needed for my research.

Key words: education programs in Czechia, early teaching, teaching of the english

language, foreign language, critical period of time, evolution of the children
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UVOD

Anglicky jazyk a jeho precizni zvladnuti je v dneSni moderni a multikulturni
spoleCnosti — kdy je prakticky cely svét propojen — naprosty zaklad pro to, aby se ¢lovék
zvladl uplatnit a prosadit, a to nejen ve své domoviné. Anglitina je bezesporu
nejpouzivangjSim jazykem mezi lidmi, ktefi spolu komunikuji jinym nez svym
matefskym jazykem. Jeji dllezitost a rozsifenost vyplyva z faktd, ze Zapadni zemé, v Cele
s USA a v minulosti také s Velkou Britanii (kolonialni historie), jsou pro celosvétovy
obchod a ekonomiku absolutné nejvyznamnéjsi casti planety. V minulosti, v dobach, kdy
Cina nebyla ekonomicky tak silna, to platilo dvojnasob. Proto se také angliGtina stala
takto roz§ifenym, a nejen pro ekonomiku sté€Zejnim jazykem. Po ¢instiné (mySleno
standardni Cinstina) je to dokonce druhy nejrozsifenéjsi matetsky jazyk na nasi planeté,
kdy je bran jako prvni jazyk ¢i dokonce jako jazyk ufedni napiiklad v USA, Kanadg,

Spojeném kralovstvi, Australii, JAR ¢i v Indii.

Z vyse uvedenych divodu, je velmi dilezité se zabyvat otazkou, jak co nejlépe
tento cizi jazyk ucit naSe neymensi, nasi budouci generaci, tedy nase déti. Mezi odborniky
a zainteresovanymi osobami koluje spousta nazori a dohadd, vjakém véku je
nejvhodnéjsi vyuku anglického jazyka vlastné zahajit. Moje diplomovéa prace se proto
snazi do tohoto podle mého nazoru stézejné dulezitého tématu proniknout a pokusit se
analyzovat 1 za pomoci dotazovani zucastnénych osob, jaky vék je tedy pro zaCatek

nejvhodnéjsi a také jaky nazor na tuto problematiku v nasi zemi pievlada.

Moje zavérecna prace je rozdélena do nékolika kapitol. Prvni ¢ast se vénuje
vzd&lavacim programam, podle kterych se u nas v Cesku cizi jazyky vyudovaly, ale vice
se zameétuje na ty, podle kterych vyuka probiha nyni. Také se zde dozvime informace
ohledné toho, jak vyuka anglického jazyka konkrétné probiha, jaké jsou doporucené

osnovy predmétu a podobné.

V dal§i kapitole se zabyvam tématem vyvoje ditéte a jeho psychologie se
zaméfenim, jaky ma tento vyvoj détského organismu vliv na uceni. Pochopeni této
problematiky nam podle mého nazoru muze vyznamné pomoci s planovanim vyuky

cizich jazyk.

2022
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V nasledujici casti diplomové prace se zabyvam problematikou, kdy je vlastné
nejvyhodnéjsi s cizim jazykem zacit. Jsou zde nazory nekterych expertu, ktefi dané téma
zkoumaji. Na zacatku této kapitoly se nejprve zaméfime na terminy, které jsou s vyukou
ciziho jazyka spojeny. Dale si fekneme argumenty experti pro a také proti rané vyuce
cizich jazykt. Také si provedeme srovnani, jak se cizi jazyk uci déti a jak starsi dospéli
jedinci. Na konci si shrneme, jaké jsou cile a ocekavani vyuky nematetskych jazyka u

malych déti.

Posledni segment mé diplomové prace je zaméren na praktickou ¢ast. Konkrétné
jsem provedla dotaznikové Setfeni u pedagogt, ktefi uci anglicky jazyk na prvnim stupni
a u rodiCu, jejichz déti jsou ve veku, ktery koresponduje s mym vyzkumem. Otazky byly
koncipovany tak, aby z vysledkd jasné& vyplynulo, jaky nazor na ranou vyuku v Ceské
republice prevlada, a to i s vysvétlenim danych postoju respondentl, jenz se vyzkumu

zuCastnili.

2022
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TEORETICKA CAST
1 CIZiJAZYK V CESKEM SKOLSTVi

1.1 Vzdélavaci programy v Cesku

V této Casti prace si nejprve upfesnime, jak se s postupem ¢asu rozvijely a jakym
smérem se ubiraly vzdélavaci programy v Ceské republice a jaky piistup k vyuce ciziho
jazyka zvolily. Rozebereme si odlisnosti ve vyuce ciziho jazyka u nasledujicich
vzdélavacich programi (a to v potadi, ve kterém byly pouzity) — zakladni skola, narodni
Skola, obecna Skola a na zaveér ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani,
ktery je aktualné platny a vyuzivan. Podivame se, jak se s postupem cCasu meénil pfistup
ke vzdélavani cizich jazykt u déti, a to od samého pocatku integrace ciziho jazyka a jeho

zatazeni jako povinného pfedmétu v zakladnim vzdélavani az po soucasnou dobu.
1.2 Historie vyuky cizich jazyku v CR

Pfi pohledu do historie vidime, ze dvé svétové valky, které probéhly v prvni
polovin€ dvacatého stoleti, pro stfedni Evropu fakticky znamenaly konec predchozich
obdobi, kdy se ve spole¢nosti — uvnitf jednoho statu — mluvilo vice nez jednim jazykem.
Cizi jazyky se z bézného spoleCenského prostiedi — u nas v minulosti hlavné ném¢cina —
v ramci statu a bézné komunikace mezi lidmi v dennim bézném zivoté premistily do §kol,
kde byly v pozdéjsi fazi nasi republiky zastoupeny hlavné rustinou. Po komunistickém
prevratu, ktery v nasi vlasti nastal v roce 1948, skolsky zakon téhoz data zavedl povinnou
vyuku rudtiny, a to na viech zakladnich $kolach v tehdejsim Ceskoslovensku. Vyuka
rustiny byla pozd¢ji — roku 1960 - prenesena i na prvni stupen. Po politickych zménach,
jez nastaly po roce 1989, byl prvni cizi jazyk zaveden od patého rocniku zakladni Skoly
a sekundarni vyuka ciziho jazyka byla zafazena v sedmém a osmém rocniku — ta jen ve
volitelné formé. Devaty rocnik zakladni Skoly byl opét zaveden, a to od roku 1995, a s tim
byl také vytvoren jeden zhlavnich kurikularnich dokumentd s nazvem Standard
zakladniho vzdélavani. Ten definoval cile vzdélavani, tzv. kmenové ucivo jako stfedobod
zakladniho vzdélavani. Vzdélavaci cile byly definovany nejen pro zakladni Skolu jako
celek, nybrz oddélené pro prvni a druhy stupen. V dusledku nastalych zmén se také zacal

vypracovavat novy vzdélavaci program, ktery by reguloval vyuku na ZS. Jeden

10
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ze vzdélavacich programu — vzdélavaci program zakladni §kola — byl vypracovan autory,
které vedli J. Jefrabek, M. Rosenzweig, A. Smejkalova a E. Janouskova. Schvalen a
implementovan do praxe byl roku 1996 Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy —
byl oznacen jako tzv. zelend kniha. K prvnim zménam zelené knihy doslo v roce 1998,
druhé aktualizované a doplnéné vydani bylo publikovano roku 2003. Pfedevsim zde byla
snaha o to, aby si béhem devitileté Skolni dochazky déti osvojily zaklady soudobého a

moderniho v§eobecného vzdélani (Najvar, 2010).

1.2.1 Vzdélavaci program — Zdkladni $kola

Tento vzdélavaci program pracoval s vyukou cizich jazykt na tfech riznych
urovnich. Prvni troven byla klasifikovana jako povinny pfedmét, dalsi jako volitelny
predmét a posledni jako nepovinny predmét. Vyuku ciziho jazyka Clenil do tii etap. Prvni
etapa byla pro Ctvrty a paty ro¢nik. Druh4 etapa pro Sesté a sedmé rocniky a posledni tfeti
etapa zahrnovala osmy a posledni devaty ro¢nik. Déle stanovoval konkrétni ucivo, které
se v urcitych etapach meélo vyucovat. Cizi jazyk jakozto povinny predmét byl dotovan
pro Ctvrté az devaté rocniky tfemi hodinami tydné. V doporucenych predmétech se
objevoval termin Cizi jazyk, coz bylo k datu 1.9.2007 upraveno na termin Dalsi cizi jazyk

a Konverzace v cizim jazyce (Vzdélavaci program Zakladni §kola, 2003).

Konverzace v cizim jazyce u zakl zlepSuje prubéh vyuky, a jesté vice u nich
utvrzuje a prohlubuje znalosti z ciziho jazyka. Ke zlepSeni dochézi hlavné pfii konverzaci
zakl s ucCitelem nebo mezi sebou — mezi samotnymi zaky — a pii poslechu , native
speakers® s porozuménim. Pfi rozvijeni poslechu se prioritné dba na zlepSeni schopnosti
zaka porozumét projevu rodilého mluvciho, a to v jeho ptirozeném tempu a s jeho béznou
vyslovnosti/intonaci. Spolu s tim se trénuje cit pro vyjadfovani myslenkovych pochodt
pomoci jednoduché formy, za pomoci slovni zasoby, ktera je zakiim v soucasnosti znama
a kterou disponuji. Dalsi prvek na ktery se klade duraz, je v ramci poslechu a nasledného
slovniho vyjadieni zakt, zde je dulezity nacvik prvka tlumoceni (Vzdélavaci program

Zakladni skola, 2007).

Povinnost vyuky anglického jazyka byla u nas v Cesku poprvé zavedena roku
1990. Byla stanovena od patého ro¢niku ZS (Najvar, 2010). U jazykového vzdélavani a
spolu s tim u jazykové politiky doslo v roce 1990 k vyzna¢nym zménam. Ty se odrazi
v kurikularnich dokumentech, jenz zacinaji vznikat po tomto roce. Ke kurikularnim

dokumentim se fadily téz vzdélavaci programy. Evropska unie a Rada Evropy vydaly

11
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odborné dokumenty (viz napiiklad Spole¢ny evropsky referencni ramec pro jazyky —
SERR), které slouzi k tomu, aby kladly diraz na zvyseni vyznamu jazyka ve vzdélavacich

programech a aby zde byla podpora pro rozmanitost jazykové kultury (Janikova, 2006).

I z téchto piicin, tedy diky tlaku, ktery byl vynalozen Evropskou unii a Radou
Evropy, se zacal vypracovavat novy vzdélavaci program — Zakladni $kola. Ten vysSel
v platnost k datu 1.9.1996 pod ndzvem tzv. zelend kniha. Program se zamétoval primarné
na zavedeni moderniho stylu vyu€ovani a také zkoumal, jakymi znalostmi by zaci méli
disponovat k tomu, aby méli moznost ziskani dal§iho vzdélavani a také znalosti vhodné

pro dobrou komunikaci s cizinci (Vzdélavaci program Zakladni skola, 2007).

V jedné zkapitol pod nazvem — Charakteristika funkce a obsahu povinnych
predmétl, ktera byla zahrnuta do ucebniho planu zakladni skoly, autofi vzdélavaciho
programu Zakladni skola uvadéji, ze vyuka ciziho jazyka, mimo to, ze zakiim poskytuje
osvojeni si komunikacnich dovednosti, které vyuziji v pozd€jsim at’ uz dal§im studijnim
¢i pracovnim prostiedi, zakiim poskytuje i lepsi orientaci ve stale vice globalizovaném
svété. Tento program také fika, ze pokud si dany jedinec zvladne osvojit cizi jazyk,
dochazi ke zlepSeni komunikace mezi narody, budovani novych vztahti a ke studiu
novych kultur. Je to také zaklad k vytvoreni urCitého vztahu/respektu mezi narody

(Vzdélavaci program Zakladni skola, 2003).

Vyuka ciziho jazyka byla od ¢tvrté tfidy povinna a vyucovala se tii hodiny tydné.
Ctvrty roénik zakladni $koly slouzil predevsim k tomu, aby dé&ti seznamil s existenci
ciziho jazyka. M¢l by se zde formovat pozitivni nahled zakt na cizi jazyk, naptiklad
formou pisniCek, basni¢ek ¢i formou riznych her. Nepovinny predmét sekundarniho
ciziho jazyka mohl byt zaveden od Sesté tfidy ZS (Vzdélavaci program Zakladni $kola,
2003).

1.2.2  Vzdélavaci program — Obecna Skola

Alternativou ke vzdélavacimu programu — zakladni Skola byl pravé vzdélavaci
program — Obecna $kola, s platnosti od data 1. 9. 1997. Tento vzdélavaci program se vice
zamétoval na zajmy zaka a zaroven na predkladané ucivo. To by mélo byt vice zaméreno
na poznavani a dité by se po dostudovani mélo Iépe orientovat ve svétovém prostiedi.

V kontrastu se vzdélavacim programem — Zakladni $kola, ve kterém se hlavné soustfedilo
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na tradice, bylo prioritni se véci naucit. Naproti tomu vzdelavaci program — Obecna Skola
se snazil o to, aby byly soucasti vyuky i moderni prvky. Také byl k détem ohleduplné;§im
v tom smyslu, ze individualné respektoval jejich moznosti (Vzdé€lavaci program Obecna

Skola 2002).

Vyuka cizich jazykt se v tomto vzdélavacim programu az tak neliSila od vyuky
ve vzdélavacim programu Zakladni Skola. V povinné formé vyuky dle tohoto programu
bylo cizi jazyk nejvhodné;si zaradit od Ctvrté a paté tiidy — ale to neplatilo vzdy, ptipadna
uprava mohla byt provedena dle podminek na dané Skole. V niz§ich tfidach probihala

vyuka tohoto pfedmétu nepovinnou formou (Vzdélavaci program Obecna Skola 2002).

Co se tyCe obsahu vyuky cizich jazyku, byl vzdélavaci program — Obecna Skola
méné striktni. V prislu§né dobé nebylo mozno navrhnout urcity ucebni standard ¢i uc¢ebni
osnovy. Testovalo se nejprve nékolik riiznych metodik a az poté bylo mozno kvalifikovat
presnéjsi pojeti vyuky cizich jazykl, za pomoci zahrani¢nich zkusenosti. Na problematice
se intenzivné pracovalo. V dobé zavedeni programu se pracovalo s tim schématem, kde
bylo velmi dilezité, aby pedagog vybiral metody vyuky dle jeho uvazeni, svédomité,
v souvislosti s jeho vlastnimi zkuSenostmi, dle vybraného jazyka a podle toho, jak je tfida
zakl slozena. Zakladatelé tohoto vzdé€lavaciho programu se v kapitole s nazvem —
Obecna skola v dneSnim svété — Casto zabyvaji srovnavani Skol u nas v republice se
Skolami v Evropé. Zaméftili se napiiklad na to, ze ve Svédsku, Rakousku, Finsku nebo
tteba v Dansku byl velky vyznam piikladan vyuce cizich jazykd jiz od tfetiho roc¢niku
ZS. Naproti tomu i oni sami spise nabadali k tomu, aby byla povinna vyuka cizich jazykd
zahajena az od &tvrtého roéniku ZS. Ctvrty rognik popisovali jako roénik, kde se u¢ime
naslouchat a setkdvame se vétSinou poprvé ve vétsi mife s jinym nez materskym jazykem.
Pokud kwvyuce jiz doSlo ve tfetim rocniku, byl c¢tvrty rocnik charakterizovan
prohloubenim znalosti z minulosti. Rozdil je také v tom, ze ve ¢tvrtém ro¢niku dochézelo
jiz kn&aké prvotni specializaci. Naptiklad, pfirodovéda a vlastivéda se od sebe
oddélovala. Dalsi odlisnosti byly v tom smyslu, Ze si zaci vyslechli komplexné;si vyklad.
Naptiklad ve vlastivédé se pouzivalo vypravéni a rizné povidky. V pfirodovéde je
pozorovani piirody opét systematiCtéjsi. Vyrazné se zde objevovaly prvky vychovy
k dobrym mravim na vefejnosti a objevovaly se otazky na problémy mezilidskych
vztahd. Do tohoto ro¢niku dobfe zapadalo, ze se v ném zalinalo s cizim jazykem.

Charakteristika nepovinného predmétu — Cizi jazyk uvadéla, ze vyznamny prvek
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k pochopeni vzdalené problematiky okolnich stati je osvojeni si ciziho jazyka.
Vzdélavaci program obecné Skoly doporucoval zacit s vyukou pfedmétu ciziho jazyka od
treti tfidy. Druhy cizi jazyk je doporuc¢eno vyucovat od Sestého roc¢niku, a to jako volitelny

predmét (Najvar, 2010).

1.2.3 Vzdélavaci program — Ndarodni §kola

Vzdélavaci program s nazvem Narodni $kola, odkazoval na pfedchozi programy
vzdélavani a poskytoval jinou, alternativni formu vyuky na zakladnich skolach. K jeho

schvaleni doslo k datu 1. 9. 1997 (Najvar, 2010).

Pifi vyvoji a néasledném aplikovani tohoto vzde€lavaciho programu jeho
zakladatelé zdurazniovali potiebu, aby ke vzniku tohoto programu doslo také ve
spolupraci s uciteli a aby byl program zalozen na jejich zkuSenostech. Tento studijni
program me¢l sméfovat k tomu, aby déti ziskaly globalni nahled na svétové spoleCenstvi
a vychova méla byt koncipovana se zamétrenim k vyuce do praktického zivota. V jedné
z Casti vzdélavaciho programu Narodni skola — Celkové pojeti vyuky cizich jazyk, autofi
uvadeji, ze jsou toho nazoru, ze zavadeéni urcité spodni hranice pro obdobi, kdy by se
s vyukou ciziho jazyka mélo zacit, neni potifeba. OvSem tato autory nestanovena hranice
byla vztazena pievazné k rané nepovinné forme vyuky, povinna vyuka ciziho jazyka zde
byla aplikovana od ¢tvrté tfidy, a to v rozsahu tfi vyucovacich hodin za tyden. Dle nazoru
autort tohoto programu bylo potieba, aby déti mély velky rozsah znalosti a dovednosti
jak v komunikacnich dovednostech, tak i v psaném projevu. Toto jsou kritéria pro to, aby
byl dany jedinec, ktery si osvojuje cizi jazyk, platnym clenem spolecnosti. Dle nastaveni
vzdélavaciho programu bylo tedy klidné mozno vyuku ciziho jazyka zahajit jako
volitelny pfedmét jiz od prvniho roéniku. Vyuka meéla byt postavena na slovni zasobé
z bézného zivota, na slovni zasobé&, ktera je lehka k zapamatovani, vSe by mélo byt
prolozeno hrami, pisni¢kami pfipadné basnickami, z divodu, aby to déti bavilo a udrzela
se tak jejich pozornost pii vyucovaci hodin€. Za predpokladu, ze se na dané Skole zacalo
s cizim jazykem jiz od prvniho, druhého pfipadné tfetiho roCniku, mél byt cizi jazyk
néjakym zpusobem zacClenén i do dalSich vyucovanych predmétt (Vzdé€lavaci program

Nérodni skola, 2007).
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Vyuka ciziho jazyka nebyla v prvnim, druhém a tfetim rocniku sice povinna,
avSak v tzv. kmenovém ucivu, které bylo brano jako povinna slozka, se s cizim jazykem
mohli setkat formou raznych pisniCek, her, slovnich hfi¢ek, fikanek, hlavné véci, se
kterymi se setkame Casto okolo nas, dale rizna zviratka, barvy, ¢islovky, zkratka slova
k snadnému zapamatovani. Dale bylo mozno v ramci vyuky aplikovat rozhovory, pokud
nebyly pfili§ slozité, pouzivat kratké véty, Casto je opakovat a procviCovat, piipadné
vyuzivat rizné pohadkové motivy, pfibéhy a obrazky (Vzdélavaci program Narodni

Skola, 2007).

Muzeme fici, ze autofi vzdé€lavaciho programu Narodni Skola zavedeni vyuky
cizich jazykt v brzkych skolnich letech podporovali, ale také odmitali jakoukoliv formu
tiidéni déti na ZS. Zaci podle jejich nazoru méli vyristat v dle nich piirozeném kolektivu
déti, ve kterém byli zastoupeni i zaci s ruznymi stupni a typy indispozice. Jejich integrace
do normalniho kolektivu byla dle autorti pfinosem pro vSechny zaky (Vzdélavaci program

Nérodni skola, 2007).

Dle mého nazoru je na misté se zamyslet a polozit si otazku, zda je protnuti téchto
dvou pedagogickych piistupi — mysleno zavedeni vyuky ciziho jazyka v brzkém véku a
zaroven zaclenéni zakd s riznym typem zdravotni indispozice — vhodné a neni spise

v dané tfidé kontraproduktivni.

V poznamkéach vzdélavaciho programu Narodni Skola jsou uvedeny
predpokladané vysledky, které by mély byt dosazeny na konci paté tiidy ZS. Vétsina zaka
by na konci patého ro¢niku mela brat cizi jazyk jako béznou a ptijemnou soucast svého
Skolniho rozvrhu. Co se tyCe zvukové cCasti jazyka, tu se zaci naucili hlavné diky
napodobovani prvkia fonologického systému jazyka. Na konci patého rocniku vétSina
zaku zvladala zakladni fraze spoleCenské konverzace, uméla poznavat a urcit ¢as a pocitat
do sta. Dale zak zvladal popisovat razné prostorové vztahy, popsat a pojmenovat
predméty, které ho obklopovaly. Zaci se naugili piiblizng 500 az 700 slov. V ne piili§
tézkych vétach uzivali béznou slovni zasobu, pokud doSlo k dobrému procviceni,
v urcitych piipadech pouzivali i minuly ¢as. Vhodné zvladli pouzit oznamovaci, tazaci,
rozkazovaci a zaporné véty. Také neméli problém precist elementarni texty, vyhledavat
a Clenit zékladni informace a zvladnou pracovat se slovnikem. Osvojena slova zvladli
vyslovit v &astych piipadech bez chyby, a navic se nebali komunikovat. Zak také zvladl

sepsat bez chyby jednoduché véty, rozumél zédkladnim navaznostem mezi grafickou a
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zvukovou formou jazyka, bez pravopisnych chyb zvladl pracovat s nauCenymi slovy

(Vzdélavaci program Narodni skola, 2007).

Vyuka cizich jazykl je naro¢na problematika, bylo tedy nutné brat v potaz, ze
vSichni zaci, a to ani pii nejvyssi mozné snaze, nezvladnou pracovat stejnou rychlosti.
Primarni cil vyuky cizich jazykd byl na prvnim stupni ZS piedevsim takovy, aby zakam
priblizil cizi jazyk v dostatecné odpovidajicim méfitku, tak aby bylo dosazeno kvalitniho

zakladu pro jejich dalsi studium cizich jazyka (Vzdélavaci program Narodni Skola, 2007).

Zakladatelé tohoto vzdélavaciho programu Cerpali ze zkuSenosti ziskanych ve
spolkovych zemich v Némecku, kde zkoumali, jakym zplsobem se zde cizi jazyky
vyucuyji. Prosli velké mnozstvi §kol, které jsou véhlasné tim, ze zde probiha vyuka cizich
jazyka od predskolniho véku az po zakonCeni stfedoSkolského vzdélani. Provadéli
rozhovory s lidmi z oboru na univerzitach, a i v ramci raznych vyzkumnych tstavt. Cesta
po spolkovych zemich Némecka inspirovala tim zptisobem, ze byla vyuka cizich jazyka

zafazena v nepovinné formé vyuky do prvniho roéniku ZS (Coubalova, 2012).

1.2.4 SniZeni hranice povinné Skolni vyuky ciziho jazyka ze 4. ro¢niku na 3. roc¢nik

Vzdélavaci programy — Zakladni Skola, Obecna Skola a Narodni Skola — mély
zaCatek vyuky cizich jazykd naplanovano pocatkem Ctvrté tiidy. Avsak jiz v prabéhu
jejich platnosti se dospélo k zavéru, ze prvni cizi jazyk bude vyufovan na vSech
zakladnich Skolach pocatkem tfetiho rocniku, tudiz doSlo ve vSech tehdejSich

vzdélavacich programech k upravé (Najvar, 2010).

Na zakladé Narodniho planu vyuky cizich jazykd byla zavedena vyuka ciziho
jazyka od 3. tfidy prvniho stupné zakladniho vzdelavani. Cilem tohoto Narodniho planu
bylo zlepSeni podminek v ramci vzdélani cizich jazykt a zvyseni jazykové arovné u déti.
Doslo ke zvySeni o tii hodiny vyucovani na 1. stupni. Na 2. stupni bylo navySeni jesté
razantngjsi, konkrétné zde doslo k pridani dalSich Sesti vyucovacich hodin. Také bylo
zavedeno nepovinné schéma vyuky ciziho jazyka pocinaje prvni tfidou. Bylo téz
zavedeno tzv. Evropské jazykové portfolio, jez ma zakim nabidnout vycCet jejich
studijnich vysledkt, coz by mélo vést k vétsi motivaci do dalsiho studijniho Zivota. U
student doslo také k navySeni informovanosti a k moznostem vycestovani na pobyty
v zahrani¢ni z divodu, ze maji velmi pozitivni ulohu pro rozvoj a vyuku ciziho jazyka, a

to z prostého hlediska: nutnost neustale pouZzivat cizi jazyk je bez diskuse nejlepsi zptisob,
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jak se tzv. rozmluvit, a jesté vice se zdokonalit v cizim jazyce (Narodni plan vyuky cizich

jazyka, 2013).
Ndrodni program rozvoje vzdélavini v Ceské republice

Dulezity dokument pro Ceské vzdélavani byl Narodni program rozvoje vzdélavani
v Ceské republice, ktery je také nazyvan Bila kniha. Jednalo se o zakladni dokument
vzdélavani, ktery byl sepsan autory pod vedenim profesora J. Kotaska. Dokument byl
vydan roku 2001 a pouzival se pro celou vzdélavaci soustavu zakladnich $kol v Cesku.
Dokument byl bran jako systémovy projekt, ktery definoval obecné zaméry, rozvojové
programy, mySlenky, které byly klicové pro rozvoj soustavy vzdélavani ve stfrednédobém
Casovém horizontu. V kombinaci s novym Skolskym zakonem, se vzajemné dopliiovali a
byli primarmim pfedmétem zmén vzdélavani i v ramci vyuky AT v Cesku. Bil4 kniha dale
popisuje trendy ve vyvoji, jez jsou v nasledujicim desetileti klicové pro vzdélavaci

soustavu v Ceské republice (Najvar, 2010).

Schvalenim Strategie vzd&lavaci politiky Ceské republiky do roku 2020 vladou,
Bila kniha definitivné pozbyva platnost (MSMT, 2013)

1.3 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Po schvaleni dokumentu, s datem platnosti od 1.9.2007: Zména ucebnich plana
vzdélavacich programl zakladniho vzdélavani — Ministerstva Skolstvi, mladeze a
télovychovy €. j. 6538/2007-22 - dochazi ke zneplatnéni vzdélavacich programu:
Zakladni Skola, Obecna Skola a Narodni Skola. Po zruSeni predchozich vzdélavacich
programl dochazi k nahradé a prevzeti jejich funkce pomoci Ramcového vzdélavaciho
program pro zakladni vzdélavani neboli RVP ZV. Ten tvoii jednu z ¢asti kurikularnich
dokumenti na celostatni urovni Ceska. Dal§i soustava dokumenti jsou Skolni vzdélavaci
programy neboli SVP. Ty jsou tvofeny pedagogickym kolektivem na jednotlivych
zakladnich Skolach, ale je pfi tom tfeba dodrzet zavaznosti, které¢ jsou definovany

v ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani (Najvar, 2010).

Ramcovy vzdélavaci program zakladniho vzdélavani slouzi v Ceské republice
jako primarni a stézejni dokument pro ucely naSeho vzdélavani. Jsou v ném definovany
obecné principy vyuky pro prvni i druhy stupen zakladni Skoly. Obecné lze fici, ze

zakladni vzdélani navazuje na vzdélavani predskolni a na vychovu, jez probiha uvnitf
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vlastni rodiny ditéte. Zakladni vzdé€lani je jediny druh vzdélani, které musi povinné
absolvovat vsichni zaci v Ceské republice. Zakladni vzdélavani je Glenéno, co se tyce
organizacni, didaktické a obsahové formy, na dva stupné — na prvni a druhy stuper.
Vzdélavani na prvnim stupni se snazi zaky transformovat z predskolniho vzdélavani a
zarovell z péce a raného vzdélavani v rodin€ na systematické, pravidelné a povinné
vzdélavani, které bude dale nasledovat ve Skolnim zivoté zaka. Vzdélavani funguje na
principu rozvijeni, respektovani a poznavani individualnich potfeb, zajmi a moznosti
kazdého jednotlivého zaka, a to i1 vCetné té€ch s raznymi specialnimi vzdélavacimi
potfebami, tfeba zameéfeni na rizné indisponované zaky s riznymi typy a stupni jistého
postizeni, ¢i naopak orientace na zaky nadané ¢i mimoradné nadané (Ramcovy vzdélavaci

program pro zakladni vzdélavani, 2016).

V Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani je definovano devét
vzdélavacich oblasti. Vyuka cizich jazykt patii do kategorie s nazvem Jazyk a jazykova
komunikace. V této kategorii je zahrnuta vzdélavaci oblast Cesky jazyk a literatura,
(primarni) cizi jazyk a dalsi (sekundarni) cizi jazyk. Vyuka ciziho jazyka ma stézejni
postaveni ve vychovné vzdélavacim procesu — uvadéji autofi RVP ZV v kapitole Jazyk a
jazykova komunikace. Osvojeni si ciziho jazyka je velmi podstatnou oblasti vzdélavani a
je dalezité, aby mél zak po dostudovani zakladniho vzdélani dobrou uroven vyuc¢ovaného
jazyka. Zvladnuti ciziho jazyka vede k tomu, ze se bofi jazykova bariéra a umoziuje
zakim — na této dalsi irovni vzdélavani bychom uz mohli pouzit termin studentim — dalsi
pokracovani v bezproblémovém studiu cizich jazykd, pozdéji napfiiklad i studium na
nékteré ze zahrani¢nich univerzit. Hlavni cil je tedy chapat jazyk jako néco, co mize byt
v nasem dalSim zivoté st€zejni véc, umozni nam spravnou a srozumitelnou komunikaci a
s tim spojenou bezproblémovou orientaci v cizin€ (Ramcovy vzdélavaci program pro

zakladni vzdélavani, 2016).

Obsah vzdélavani urcitého predmétu je v Rdmcovém vzdélavacim programu pro
zakladni vzdélavani slozen z uciva, které ma byt probrano a s predpokladanymi vystupy
vyuky. Predpokladané nebo také ocekavané vystupy daného predmétu jsou brany jako
nezavazné a jsou spise orientacniho hlediska, to plati pro prvni az treti tfidu. Zavazné jsou
pro Ctvrté az posledni ro¢niky. Pfedmét Cizi jazyk ma tfi kategorie oekavanych vystupt,
jedna se o tzv. receptivni schopnosti fe€i, produktivni dovednosti feci a interaktivni

dovednosti mluveného jazyka. Ucebni latka, jez je Skolam dana k dispozici a na dané
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Skole je pfipadné dale rozpracovana, je vnimana tim zpisobem, ze se jedna o tzv.
médium, pomoci kterého se dosahne predpokladanych vysledkii a vystupt v daném

prfedmétu (Ramcovy vzdelavaci program pro zékladni vzdelavani, 2016).

V Ramcovém vzdélavacim programu pro zékladni vzdélavani je uvedena
podminka, ze primarné musi byt détem dana moznost k vyuce anglického jazyka. Pokud
dojde k situaci, ze student ¢i jeho zdkonny zastupce si vybere jiny jazyk nez anglicky,
Skola zakonné zastupce vyrozumi v tom smyslu, ze pokud by doslo k prechodu zaka na
jinou zakladni Skolu ¢i v pfipadném pokraCovani studia na Skolu stfedni, nemusi zde byt
moznost ve zminovaném jazyce pokracovat a dale ho rozvijet. Pfipadna nova Skola ho
jednodusSe nemusi vyuCovat (Ramcovy vzdé€lavaci program pro zakladni vzdelavani,

2016).

Vzdélavani ma prakticky a Cinnostni charakter, pokud tedy vhodnym zplisobem
aplikujeme odpovidajici metody, motivujeme tim zaky k dalSimu uceni, coz je vede
k vysi aktivité a ti pak postupem Casu dojdou k poznani, ze je zde moznost objevovat,
tvorit a hledat vhodné zptsoby k feseni riznych problému. Hlavni cizi jazyk, ktery se déti
uci jako prvni — vétSinou anglictina ¢i némcina — a také sekundarni cizi jazyk, spolu
pfispivaji k objevovani a chapani skuteCnosti, jez daleko pfesahuji oblast zkuSenosti
ziskanych pomoci matetského jazyka. Prostiednictvim vyuky cizich jazykl zaci ziskaji
schopnost komunikovat i s vn&j§im svétem mimo Ceskou republiku. Osvojovani
anglického a dalsich cizich jazyki pfispiva ke zvySeni riznorodych moznosti jednotlivce,
jenz si cizi jazyk osvojil. To se tyka predevs§im anglického jazyka, jelikoz se jedna o tzv.
celosvétovy jazyk, ktery je ve svété nejrozsifen€jsi pro komunikaci lidi pouzivajici jiny
nez matefsky jazyk. Napiiklad jedinec ma vice moznosti v budoucim pracovnim
uplatnéni, mize se tieba poohlédnout i po praci v zahrani¢ni nebo stejné tak dochazi ke
zvySeni moznosti vyb&ru v budoucim studiu (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni

vzdélavani, 2016).

Cizimu jazyku jsou vénovany tfi vyucovaci hodiny tydné. Povinna vyuka probiha
od tfetiho do devatého roéniku ZS. Vyuka ciziho jazyka mtiZe byt zahajena i diive, avak
jen pokud k tomu rodice déti daji souhlas. Na Ceskych zakladnich skolach je pravidlo, ze
musi byt pro vyuku cizich jazykl primarné nabidnuto vyucovani anglického jazyka. Toto
vzdélavani v cizim jazyce je provadéno dle zvlastnich ustanoveni (zakon ¢. 561/2004 Sb.

- Skolsky zakon - § 110, Jazykové vzdélavani). Dalsi/sekundarni cizi jazyk je piislugna
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Skola povinna zahrnout do vyuky nejpozd€ji v osmém rocniku. Tak je uvedeno
v oficialnim dokumentu MSMT3 — Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni

vzdélavani (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2016).
1.4 Charakteristika vyucovaciho predmétu anglicky jazyk

1.4.1 Vyhody osvojeni si ciziho jazyka

Obecné primarni cizi jazyk — tedy ten, ktery se zaCneme ucit jako prvni cizi jazyk
— a pozdé&ji piidani dalSiho ciziho jazyka, pomaha Zzakim objevovat svét z Sirsi
perspektivy, piidava néco dalsiho, néco navic k tomu, co dit€ pozna a nauci se v jeho
matefském jazyce. Dava zakim zaklad v cizim jazyce a tim padem jim poskytuje
predpoklad pro lepsi komunikaci ve svéteé. Nektefi autofi tvrdi, ze ¢im diive si dit€ zacne
osvojovat cizi jazyk, tim 1épe. Vyhody jsou napfiklad ve snizeni jazykové bariéry, ve
zvySeni mobility jedince, moznosti Sir§iho vybéru pii dal§im studiu. Jina vyhoda je také
z kulturniho pohledu, pro priklad, skrze cizi jazyk poznavame lépe jiné kultury dané
zemé, jejich tradice Ci obycCeje. Vytvarti se také ptfihodné podminky pro budouci praci
na riznych mezinarodnich projektech a mnoho dal§iho (Ramcovy vzdélavaci program

pro zakladni vzdélavani, 2016).

1.4.2 Naroky na vyuku cizich jazyki

Pozadavky na vyuku cizich jazykt jsou formulovany v dokumentu — Ramcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, z néhoz také vychazi Skolni vzdélavaci
program. Vse je zalozeno na tzv. Spolecném evropském referencnim ramci pro jazyky.
Zde jsou popsany ruzné stupn€ osvojeni a zvladnuti ciziho jazyka. Na konci tspé$ného
dokonceni zakladniho vzdélavani by zak mél disponovat znalostmi idealné na Grovni A2
— zde je mySlena Groven v primarnim cizim jazyce. A na urovni Al v sekundarnim cizim

jazyce (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2016).

Jak bylo uvedeno vySe, uroven zvladnuti ciziho jazyka danym jedincem se
definuje pomoci dokumentu s ndzvem — Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky
neboli SERR. Jedna se o dokument, ktery vydala Rada Evropy. Slouzi k tomu, ze urCuje
vystupni aroven v osvojeni ciziho jazyka a zarovei je mezinarodné uznavany dokument

pro urceni dosazené urovné védomostni a dovednosti v daném cizim jazyce (Cesky
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Spolecny evropsky referencni ramec 2002). Dokument vymezuje tii zakladni urovné.
Jedna se urovné A — zacateCnik, B — stfedné€ pokrocily jedinec a uroveni C — vyspély
jedinec. Tyto zakladni urovné se dale jesté Cleni na dva dalsi stupné. Tudiz mame urovné
Al, A2, dale B1, B2, a nakonec C1 a C2. V kazdé arovni se hodnoti Cteni, poslech,

pisemné dovednosti, ustni interakce a samostatné ustni dovednosti (Najvar, 2010).

1.4.3 Cile osvojeni si ciziho jazyka

Oblast vzdélavani — Cizi jazyk — ma uvedeno nekolik riznych cilt. Ze strany zaka
by mélo dojit k pochopeni, Ze osvojeni dal§iho jazyka — naptiklad anglického jazyka nam
poslouzi jako prostfedek, pomoci kterého ziskame nahled do kulturniho a historického
vyvoje daného ciziho naroda a dale by mél jazyk chépat jako sjednocovatele narodniho
spoleCenstvi, jako prostfedek vzdelavani na cely zivot, prohlubovani pozitivniho nahledu
na kulturni rGznorodost a rozmanitost, jako prostiedek ziskavani a i vyjadfovani
informaci, osvojeni si pravidel mezilidské komunikace v daném cizim prostredi

(Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2016).

1.4.4 Plan vyuky

1. stuperi
Roénik l. . .
Pocet hodin — — 3 3

(o]
[VS]
_.l;.
L

Obrdzek 1: Povinnd hodinova dotace predmétu Anglicky jazyk pro 3. az 5. rocnik ZS.
Zdroj: (Narodni ustav pro vzdélavani, 2013)

Plan vyuky cizich jazykt vyplyva z urcitych pristupt k vyu€ovani. Tak naptiklad,
ucitel anglického jazyka by mél zadky sméfovat k tomu, aby zjejich strany doslo
k pochopeni, zZe je dalezité umét komunikovat anglicky pro jejich osobni zivot, ale i
pfipadné pro jejich dalsi studium. Pozitivni motivace je zejména dulezita u mladsich déti.
Jedna se o jeden ze zakladnich postupt pfi uceni ciziho jazyka. Spravnym motivovanim
se u déti rozvine zijem o studovani ciziho jazyka. Ucitel by mél také zvySovat
sebevédomi zakd v tom smyslu, aby se nebali mluvit, a to jak s nim ¢i mezi sebou
v kolektivu. V idedlnim piipadé by mohl zajistit komunikaci v ramci nékteré z hodin
s rodilym mluv¢éim. Mél by zaky obecné motivovat k ziskavani dovednosti v anglickém
jazyce a utvrzovat je v tom, co uz umi, a postupem c¢asu piidavat a nabalovat na jiz

osvojenou latku nové a nové véci. U mladsich zaka je velmi dulezité stale dokola probirat
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a opakovat znalosti, které zaci postupné ziskavaji. U zakt v prvni a druhé tfidé by méla
byt vyuka zaméfena na mluvenou a poslechovou stranku jazyka. Zaci si jazyk osvojuii
poslechem a opakovanim. Pedagog by mél vést déti také k tomu, aby se podporovaly
navzajem mezi sebou, naptiklad formou spoluprace ve skupinkach, vymyslet urcité prace

na spole¢nych projektech (Ramcovy vzdelavaci program pro zékladni vzdélavani, 2016).

Zak by mél pochopit jednoduché pokyny od uéitele, ucitel se fidi obsahem
vzdélavaciho vystupu. Princip je takovy, ze ucitel pokyny sdéluje peclivé a pomalu,
vyuku obohacuje neverbalng, napiiklad prostfednictvim réiznych obrazkd. Zak by mé&l byt
schopen opakovat a vyuzit slova, se kterymi se pii vyuce setkal a kterd se naucil.
Napriklad za pomoci vizuadlni podpory zvladne pojmenovat uréita slova. Psané
dovednosti déti by nemély byt vyuzivany v ramci vyucovani v prvni a druhé tfidé€, z toho
divodu, Ze dité by se pak primarné soustiedilo na psanou formu jazyka a z jeho strany by
dochazelo kupozadéni zapamatovani si vyznamu slova a vyslovnosti (Ramcovy

vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2016).

1.4.5 Doporucené osnovy AJ a standardy pro vidélavani

Vyuka ciziho jazyka na prvnim stupni zakladni §koly sméfuje k tomu, ze zak na
jejim konci bude na urovni Al. Podle osnov a standardi by mél zak v anglickém jazyce

disponovat nasledujicimi schopnostmi:

» Dbez obtizi se zvladne zapojit do rozhovoru, pokud se tyka tématu, které je mu

blizké

» poklada otazky a zvlada na né reagovat, pokud se tykaji jeho osoby, §koly,

volného €asu ¢i rodiny

* zvladne porozumét trivialnim a kratkym textim, pokud je k nim pfidan urcity

obrazovy doprovod
* nema problém reagovat v angli¢tiné na elementarni pokyny od pedagoga

» chape jednoduché pokyny v ucebnich materidlech a zvlada s nimi vhodné

pracovat
» dokaze sepsat jednoduchy text ve formé vzkazu

* u hlasek nema problém se spravnou vyslovnosti
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Na nasledujicich obrazcich dva az Ctyfi jsou uvedeny ucebni osnovy, které jsou

na zakladnich Skolach zavazné a je se jimi tfeba fidit. Do vyuky je mozno dale zaradit

roz§ifujici ucivo. To, zda bude ¢i nebude zafazeno je na zvazeni vyucujiciho

s pfihlédnutim na individualni potfeby danych zaka (Narodni ustav pro vzdélavani,

2013).
Roénik: tieti
OCEKAVANE | DILCI VYSTUPY ucIvo TEMATICKE OKRUHY | PRESAHY, VAZBY,
VYSTUPY PRUREZOVEHO ROZSIRUJICI UCTVO,
Z RVP ZV Zak: TEMATU POZNAMKY
RECEPTIVNI, PRODUKTIVNI A
INTERAKTIVNI RECOVE DOVEDNOSTI
CJ-3-1-01 * Gte a vyslovuje Typy textu: OSV — Socidlni rozvoj —
srozumitelné jednotliva ¢ Pozdravy Komunikace (fe¢ zvukt
slova; * Pokyny a prikazy a slov, porovnavéni
* reprodukuje slovni ve Skole a naslouchani)
zasobu ze znamé ¢ Jednoducha zadost
tematické oblasti ¢ Dialog
v piiméfeném rozsahu; * Dotazy a kratké odpovédi
CJ-3-1-02 s pozdravi a kratce se * Rikanky, basnicky Pozndmka:
piedstavi; a pisnicky Zavedeni jazykového
¢ rozumi jednoduchym ¢ Obrazkové knihy portfolia pro kazdého zdka.
pokyniim uéitele; * Komiksy
* zeptd se a jednoduse
odpovi na dotaz na Tematické okruhy:
Jjméno/vék osoby; * Abeceda
o Klade kratké e Cislovky 1 =12
ano/ne otazky k ovéfeni | ® Zakladni barvy
spréavnosti svého odhadu; |  Skolni potieby a tiida
CJ-3-1-03 ¢ pise jednoducha slova * Vybrand domdci zvifata
a véty dle predlohy s Nilady a pocity
a piette je; ¢ Obligej a télo — zédkladni
s pojmenuje véci, které mu smysly
jsou blizké, a napige je; * Rodina
CJ-3-1-04 * reaguje na jednoduché, | e Mij pokoj CIL:
kazdodenné uzivané s Obleceni Respektovani zdkladnich
prikazy a zadosti; komunikaénich pravidel.
AT 1
Obrazek 2: Ucebni osnovy AJ pro tieti rocnik ZS (Narodni Gstav pro vzdélavani, 2013)
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1. stuperi
Roénik: paty
OCEKAVANE | DILCI VYSTUPY ucIvo TEMATICKE OKRUHY | PRESAHY, VAZBY,
VYSTUPY PRUREZOVEHO ROZSIRUJICI UCIVO,
ZRVP ZV Fak: TEMATU POZNAMKY
RECEPTIVNi RECOVE DOVEDNOSTI
CJ-5-1-01 * nalezne znima slova Typy texti:
a véty v jednoduchych e Pozdravy
textech, napf. o rodiné e Blahopiani
a volném case; ¢ Pohlednice z préazdnin
¢ rozumi kratkym o Letak a plakat
a jednoduchym pokynim | e Kratky neformalni dopis
Vv textu: ¢ Jednoduchy e-mail,
CJ-5-1-02 * rozumi kratkému textu dopis, SMS OSV - Socialni rozvoj — M:
s obrazky, napi. letdku, e Jednoduchs ¥adost Komunikace (sdéleni Aplikace jednoduchych
plakatu, blahopiani; o Jednoduché pokyny v riznych situacich, aktivni | poéetnich operaci v oboru
* vyhledd informace v textu naslouchdni) prirozenych éisel,
k jednoduchému tématu | 4 Rikanky, basnicky porovnavani vétsi, mensi.
v ¢asopise nebo a pisnicky
na webové strance; * Jednoduché obrazkové
* pochopi obsah a smysl knihy
jednoduchého dialogu e Jednoduché navody
a nahravky: « Komiksy
CJ-5-1-03 * srozumitelné vyslovuje MKV — Multikulturalita M:
Jjednoduchy &teny text se | Tematické okruhy: (specifické rysy jazyki Struktura: hodiny, dny,
znamou slovni zésobou; | 4 ¢ islovky 1— 100 a jejich rovnocennost, mésice, roky.
¢ Domov a rodina_ naslouchdni druhych)
CJ-5-1-04 e v jednoduchém textu o Mésto a venkov VDO — Obéanska |
vyhleda pozadovanou o Nézvy povolani spoleénost a skola
informaci; o Lidské t&lo (participace zakl na :Z_ivoté
* vytvoii odpovéd « Volny & Adib tkoly a mistni komunity)
na otdzku na zdkladé oy cas a zauby VMEGS — Evropa a svét
Obrazek 3: Ucebni osnovy AJ pro paty rocnik ZS (Narodni ustav pro vzdélavani, 2013)
1. stuper
Roénik: étvrty
0¢1«:KAVAN}': DILCT VYSTUPY UdIvVO TEMATICKE OKRUHY PlV{ES“AE-IY, VAZBY,
VYSTUPY Pl’lU'REZOVEHO ROZSIBUJICI UcCIvo,
ZRVP ZV Zak: TEMATU POZNAMKY
RECEPTIVNI RECOVE DOVEDNOSTI
CJ-5-1-01 & rozumi smyslu piimérené | Typy texti: OSV — Socidlni rozvoj — CIL:
obtiznych nahravek: ® Pozdravy Komunikace (cvi¢eni Rozeznavani druhi slov.
e rozumi hledané e Jednoducha zadost pozorovani a empatické
informaci v nahravee; a jednoduché podékovani | naslouchani)
® rozumi jednoduchym ® Jednoduché pokyny
pokynim ucitele a piikazy ve Skole
a reaguje na né; * Jednoduchy popis
CJ-5-1-02 * vyhleddvd znama slova e Pohlednice Poznambka:
a véty v jednoduchych ® Jednoduchy e-mail, Zahdjeni vypliovani
textech; dopis, SMS vlastniho vyrobeného
® piifazuje zndma slova ® Jednoduchy dotaz jazykového portfolia.
a véty k obrazkim: e Rikanky, basnicky
CJ-5-1-03 e pieéte nahlas a pisnicky
a srozumitelné kratky * Jednoduché obrazkové
text obsahujici znamou knihy
slovni zdsobu; * Jednoduché ndvody
CJ-5-1-04 e v jednoduchych textech. | ¢ Komiksy
které jsou doplnény
obrazky a jsou Tematické okruhy:
o znamych tématech, e Abeceda
'vyhledé poiadovanou e Cislovky 1 =20
informaci; ® Miij dim: mistnosti
® spravné odpovi na otazky a nabytek
k jednoduchému textu; * Msésto
CJ-5-1-05 * vyhledéd neznama slova e Pocasi |

v obrazkovém slovniku;

Obrazek 4: Ucebni osnovy AJ pro ctvrty rocnik ZS. Zdroj: Narodni tistav pro vzdélavani, 2013
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2 VYVOJDITETE A JEHO PSYCHOLOGIE KE VZTAHU
K UCENI

V této kapitole se zaméfime na rizné faze vyvoje psychiky u déti. Pochopeni této
problematiky nam podle mého nazoru muze vyznamné pomoci s planovanim vyuky
cizich jazyku, tedy se zvoleni spravnych metod vyuky pro dité spadajici do dané vékové
kategorie. Jednoduse feceno, vyuka bude jinak zameétena u déti predskolniho véku nez u
déti, které naptiklad zahgjily povinnou Skolni dochazku a pozdé€ji bude zase odlisna u

star§ich zaku.
2.1 Predskolni vék

Déti ve veéku od tfi do Sesti let se fadi do kategorie piedskolniho véku. Tato Cast
détského obdobi by se dala charakterizovat jako ¢as hry a celkového rozvoje. Déti maji
potiebu tzv. objevovat svét okolo sebe a Casto do svého zkoumani svéta zapojuji 1 rodice.
Pro toto obdobi je velmi charakteristickd otizka — PROC? — velmi &asto se dotazuji na
vSe mozné véci, které je zajimaji, a to ze spousty vSemoznych oblasti. Dale si déti v tomto
véku velmi rady hraji, hry jsou cilené, systematické a napomahaji jim ke zdravému a
spravnému vyvoji. Re¢ vyuzivaji hlavné k tomu, aby usmériiovaly své chovani, ale to
neni jedina véc, kterd hraje primarni roli. Mezi dalsi prostfedek pro to, jak vyjadrit sebe
samy je napiiklad malovani nebo dal$i vytvory, mizou to byt vyrobky z plasteliny, dieva
a podobné. Patrnad je potieba déti ve zvySené formé socializace a postupné celkové
osamostatnéni. To je mySleno tak, ze dité jiz naptiklad nepotiebuje pomahat s oblékanim
¢i zavazovanim bot od rodicu, ale tyto Cinnosti zvladne samo, také déti nemusime jiz
krmit, zvladnou se najist pomoci pfibori samy a dale nemaji problém zvladnout véci
bézné kazdodenni hygieny, napiiklad bez pomoci si zvladnou vycistit zuby (Rodice a

jejich déti, 2016).

Pozvolné snizovani a rozvolilovani zavislosti na rodiné je velmi vyznaCny
charakteristicky rys pro dit¢ v predskolnim v€ku. Toto snizovani dosavadni naprosté
fixace pouze na rodinu a pfipadné na par kamaradua z ,,pisku“ zacina ve véku od tii let,
kdy déti mohou nastoupit do matefskych skol a setkavaji se s novou realitou détského
kolektivu, kdy poznavaji velké mnozstvi novych lidi, at uz déti nebo pani

ucitelek/vychovatelek. Tim, ze dité pfichazi do styky s novym kolektivem, a nejen s tim
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v ramci rodiny, dochazi u né k tomu, ze poznava a postupem Casu piijima pro n¢j
doposud nové socialni role a osvojuje si urCité zazité normy chovani, které jsou
charakteristické pro spolecnost, ve které vyrusta. Rizné aktivity, kterych se dité ve skolce
ucastni, jiz nemaji tzv. samoucelny charakter, ale vedou k tomu, ze dit€ ma moznost se
v kolektivu déti prosadit a ukazat, co v ném je. U takto malych déti se miZe jednat o razné
hry, naptiklad na hrani v pisku, a pravé pfi téchto hrach je moznost sledovat to, jak se dité

predskolniho véku vyviji (Rodice a jejich déti, 2016).

Po predskolnim obdobi ditéte nasleduje povinna skolni dochazka, kde by jiz dité
mélo disponovat urCitymi schopnostmi a dovednostmi, které se pravé muze naucit
v ramci predSkolniho vzdélavani. V predskolnim obdobi se dité uci mluvit, tento proces
se d¢je pomoci toho, ze dité€ napodobuje rizné verbalni projevy, které slysi v ramci okoli,
ve kterém se pohybuje. Pro déti v tomto obdobi je specifické, ze nenapodobuji veskera
slova a slovni spojeni, ktera slysi, ale jen ty, jez jim pfijdou nova a zajimava. Jejich
napodobovani slov ma tedy selektivni charakter. Praveé tyto vybrané konkrétni verbalni
projevy se poté snazi napodobovat a pouzivat ve své vlastni komunikaci, a tim tedy u nich
dochazi k rozvoji jejich schopnosti komunikovat. Totoznym stylem se déti uci dalsi cast
jazyka a tou je gramatika. Jakmile déti zacnou mluvit stylem, ze jiz zacinaji pouzivat
souvislé véty ¢i souvéti, tak zde dochazi k tomu, ze ve svém mluveném projevu délaji
chyby, které se tykaji primarné riznych ¢asovych vztaha. Dalsi Casty problém se muze
objevit v nespravném vyslovovani hlasek, kdy v mluveném projevu ditéte dochazi
k riznému komoleni slov, dale k tzv. patlavosti a k zaméné jistych hlasek za hlasky jiné.
Aby se u déti dostatecné a spravné rozvijela jejich e, je tfeba détem poskytnout
dostatecné velkou pozornost. Méli bychom jim napfiklad ¢ist knihy ¢i reagovat na a
vysvétlovat rizné€ pokladané dotazy, hrat si s nimi, a pfitom se snazit déti ucit a stale
dokola vysvétlovat v riznych situacich ,,proc€ to tak je*. Timto pfistupem mizeme u déti
rozvinout dalsi védomosti a dosadhnout toho, ze dit€ bude rozumét dalsim a dal§im pro néj

novym slavkam (Vagnerova, 2000).

V piedskolnim véku maji déti velkou potiebu a nadSeni provadét rizné aktivity,
proto je také toto predskolni obdobi charakterizovano jako obdobi iniciativy. Détské
aktivity by kromé zabavné stranky a toho, ze slouzi pro radost a pobaveni ditéte, mély
také plnit funkci vyuky ditéte, tedy aktivity by mély vést k ziskavani novych dovednosti

a schopnosti. Déti v tomto véku maji také potfebu uplatnit a prokazat své nové nabyté
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dovednosti a znalosti. Mé€li bychom tedy zaradit rizné hry, které by mély byt pro dité
samoziejmé zajimavé a zabavné, aby dité neztratilo pozornost a bavilo jej to. Hry bychom
m¢éli vnimat jako hlavni zdroj aktivit pro tyto déti v predSkolnim véku. Samoziejme hry
a s nimi spojena zabava Cloveéka provazi po cely zivot, ale u déti v predskolnim véku
bychom jim m¢li prikladat obzvlasté velkou roli, a to proto, Ze s hrou uzce souvisi
pozornost a tu je tieba v tomto véku zvlasté rozvijet. Déti maji problém s tim, aby se
soustfedily na dlouhé konverzace, na obsahlé informace od druhych lidi a také maji
problémy se zpracovavanim svych vlastnich informaci, které maji pottebu fict druhé
osobé. Dalsi problém u téchto déti je ten, ze maji prili§ impulzivni chovani, to poté
sméfuje k tomu, ze jednaji neuvazené a zbrkle. Tato kombinace vede ¢asto ke Spatnému
feSeni véci v riznych typech situaci. Tento problém se ¢astecné vyftesi piiblizné do deseti
let véku, kdy se dité zvladne naucit urCité umirnénosti, také se snazi razné aktivity
provadét dislednéjsim zptisobem a také zacina s tim, ze si opakuje dulezité informace,
které by se mu mohly hodit. Nejprve toto opakovani provadi nahlas, coz se Casem zméni

a pozde¢ji si dalezité informace opakuje potichu (Vagnerova, 2000).

Celkové by se predskolni obdobi dalo shrnout tak, ze z pohledu vyvoje ditéte
zahrnuje obrovské mnozstvi zmeén. Jedna se o zmény psychického charakteru, ale také

socialniho a v neposledni fade i fyzickych zmeén ditéte (Rodice a jejich déti, 2016).
Vnimani

Do dulezitych procesu ditéte v predskolnim obdobi se fadi vnimani. V této Casti
jejich zivota jsou déti nadmiru zvidavé, raduji se a Casto se sméji, dale zvladnout
zaregistrovat vSemozné, a to 1 pro dospélého Clovéka ,,neviditelné drobné detaily.
V obdobi od péti do Sesti let uz déti nemaji problém s poznavanim valné vétSiny barev a
také zvladaji odliSovat odstiny barev. Déle u nich dochazi ke zvySeni kvality sluchového
vnimani, take jiz zvladaji rozlisit vice vSemoznych zvuk, které se vyskytuji v jejich okoli
a nékteré z nich se pak snazi napodobovat. Timto naslouchanim a posléze opakovanim
slov se dité€ u¢i mluvit. Pokud se zaméfime na to, jak vniméa prostor okolo sebe, tak ma
problém s odhadem urcitych vzdalenosti. Je to mysSleno tak, ze preceriuje objekty, které
jsou k nému bliz na tkor objektt k nému vzdalenéjsich. Dale se déti piiliS nezaobiraji
Casem, Zziji prevazné tim, co probiha nyni a velkou vahu pftikladaji déjim, které se Casto
opakuji. Cas vnimaji takovym zptisobem, Ze jsou pro né mésice, tydny & hodiny daleko

delsi, nez jak je vnimaji dospéli jedinci (Rodice a jejich déti, 2016).
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Mysleni a rFeé

Predskolni veék by se dal nazvat détskym obdobim fantazie, jelikoz dité je schopno
velké predstavivosti a fantazie — 1 kdyz Casto fantaziruje o neredlnych vécech — je
mnohem rozvinut€j§i nez u dospélych jedinct. Déti si rady predstavuji rizné situace,
které se nemuseji ani zakladat na pravde a sni o nich. Dale tfeba magicky vysvétluji rizné
situace, ozivuji urcité nezivé predméty a davaji jim lidské ¢i zvifeci vlastnosti, mize se
jednat napfiklad o néjakého panacka ¢i plySového psa. Rozvoj ditéte v oblastech jeho
mySleni a feCi probiha v obdobi od tii do Sesti let velmi intenzivné. MySleni u déti v tomto
veku funguje tak, Ze je tzv. nazorné, to znamena, ze ho ovliviiuji situace, které probihaji
v jeho okoli. Dale déti zkoumaji rizné vztahy a také pfimé souvislosti mezi nimi. Déti
jsou v obdobi pred nastupem na povinnou Skolni dochazku jiz pomérné samostatné,
napftiklad dovedou pochopit riizné souvislosti, ¢i narozdil od mladsich déti rozeznaji delsi
vzdalenost. Dalsi aspekt, ktery se u déti v tomto véku vyrazné a dosti rychle rozviji je fec.
Zpravidla ve tfech letech dité opakuje slova a jednoduché véty, a pozvolna si tak zvySuje
svou slovni zasobu, a to takovym tempem, ze okolo véku Sesti let, kdy ma nastoupit
povinnou Skolni dochazku, je schopné mluvit plynule, a to jak v elementarnich vétach,
tak 1 ve vétach rozvitych. V ramci vyuky a zvySovani kapacity slovni zasoby se vyplati
pouzivat razné pisnicky, basnicky, fikanky, ¢i néjaké kratké nenarocné pohadky, které by
déti byly schopny nésledné prevypravét, a tak si ucelit slova pouzitad v danych rikankach

a podobné (Rodice a jejich déti, 2016).
Dité a hra

Ve véku tii az Sesti let ditéte jsou hry ¢innosti, kterd u nich pfevazuje a podstatnym
zpusobem pusobi na rozvoj osobnosti ditéte. Hry pomahaji détem pfipravit se na jejich
pristi zivotni faze, tedy pfipravit se na realny zivot. Hry by mély byt koncipovany tak,
aby déti stavély do vzorovych situaci, na které by mohly narazit v budoucim zivoté a
zaroven by se jim mélo poradit, jakym zptisobem je fesit. Détské hry tedy rozvijeji jejich
mySleni, vnimani, pomahaji pii uCeni a také zlepSuji schopnosti rozvijeni citd, jenz jsou

obecné velmi dilezité pro vztahy mezi lidmi (Rodice a jejich déti, 2016).
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2.2 Zacatek povinné Skolni dochazky

Jakmile dité nastoupi do prvni tfidy zakladni Skoly, je to pro néj velka a stézejni
zména. Jedna se o velky skok v zivot€, nedavno dité chodilo maximalné do skolky, kde
si spiSe hralo, nez aby se vénovalo n¢jakému typu vyuky, kterd jej nyni jist€ od prvni tiidy
ceka a naroky se budou rok od roku jen zvySovat. Nastupem povinné Skolni dochazky
dochéazi k tomu, ze se dité zaCina CasteCné zbavovat fixace jen na rodinu, dochazi
k narGstu kladenych narokd na dité, napfiklad formou riznych ukoli ve vyuce ci
domacich ukoll, u€eni se ve Skole nové ucebni latce a s tim spojené piipravy doma. Dale
dochazi k rapidnimu rozvoji osobnosti zéka a vyuka na zakladni Skole je velmi stézejni
faze pro nasledujici zivot ditéte. To, jakym zptisobem se bude vyuka a celkovy zivot zaka
na ,,zakladce” vyvijet, podstatné ovlivni prozivani détstvi pro daného zaka. Dalo by se
fici, ze plati pravidlo, pokud se bude na zékladni Skole ditéti dafit, bude se mu zde libit,
bude dobry kolektiv déti a kvalitni spravedlivi pedagogové, détstvi daného zaka bude

velmi dobré, dité bude spokojeno. Samoziejmé to plati i naopak (Vagnerova, 2000).

Déti si v mateiské Skole Casto hraji a pokud probihé néjaka aktivita s myslenkou
vyuky, je to v zasadé formou hry. Proto si déti vyuku na zékladni §kole Casto idealizuyji,
tési se a oCekavaji podobny prubéh vyuky i na zakladni skole. Tento jev je u vétsiny déti
typicky a jedna se o tzv. predskolni naivitu. Z tohoto divodu se také pocatecni vyuka na
zakladni skole snazi tomuto pochopitelnému zidealizovanému oCekavani déti prizptisobit.
Postupem casu déti piijdou do kontaktu s realitou vyuky a nasleduje u nich ocekavana
obava ze zmen, které musi zakonité probehnout. Déti si zprvu neuvédomuyji, ze se jedna
0 nevratnou zivotni situaci a ze 1 kdyz je néjaka udalost/Cinnost nebavi a tfeba ji
nezvladnou, protoze se uzaviou do sebe a budou ji ignorovat, tak ze ji nemizou n¢jakym
zpusobem uniknout, ¢i ji vratit zpét, tak jak to bylo mozné v ramci jejich her. Musi si

postupem casu uvédomit realitu skutecného zivota (Vagnerova, 2000).

Déti se urCitym zpusobem a v jisté mife vzdé€lavaji i v predSkolnim veéku. Pri
zapisu do Skoly tak zvladne valna cast predskolakti drobné zaklady z matematiky, jako
tfeba pocty do deseti a nékteré Sikovnéjsi déti dokonce 1 do sta. Zvladaji se orientovat i v
odli§nych oblastech, hlavné ve vécech, se kterymi dojdou Casto do kontaktu, jako tieba
dopravni prostiedky, zvitatka, sport a podobné. Ale jedna se také naptiklad o véci a

¢innosti, které maji jejich rodiCe jako konicky, a tim padem se n€jakym zptsobem
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dotykaji ptfimo ¢i nepfimo 1 daného ditéte. Tyto véci, které se déti v predSkolnim véku
nauci, tak ve vétsin€ pripadu déti velmi bavi, zajimaji se o né, a proto z nich maji znalosti
jiz pfed nastupem na povinnou Skolni dochdzku. Na zacatku povinné Skolni dochazky
dité postupné piichazi do kontaktu s tzv. systematickym typem vyuky, a tento druh vyuky
nemusi nutn¢ korespondovat s tim, co dité bavi a dobrovolné by se tedy chtélo ucit

(Franclova, 2013).

Prvni tfida zékladni Skoly je nékdy davana do poméru k prvnimu roku Zzivota
ditéte. To je veék ditéte, kdy se uci, jak spravné komunikovat, uci se chtizi a v celkovém
meftitku vjeho zivoté dochdzi k obrovskym zmeénam. V prvni tfidé dochazi taktéz
k nemalym zménam ve schopnostech daného ditéte, napiiklad na konci vyuky v prvni
ttide by dité mélo zvladat Cist, psat, pocitat a také se nauci velkou spoustu dalSich znalosti
a dovednosti z ostatnich predmeéta. Déti, které jsou v prvni tfid€, berou svého ucitele jako
velmi vyraznou osobnost, ktera je také velmi ovliviiuje. Pfijimaji vSechna jeho tvrzeni,
vidi v ném jistotu, autoritu, ur¢itou oporu, dalo by se fici, ze mu bezmezné duveéiuji a také
mu davaji prednost pied spoluzaky, coz se ¢asem bude u vétSiny menit. AvSak zivotni
obdobi zaka v prvni tfidé se nepovazuje za tzv. obdobi jistoty, naproti tomu dité ve véku
od osmi do deseti let se citi ve Skole velmi dobte, dalo by se pouzit ptislovi: pfijde si zde

jako ,,ryba ve vodé&*“ (Franclova, 2013).
2.3 Skolni vék

Nastup na povinnou Skolni dochazku je pro dité velmi dialezity socialni milnik.
Jedna se o Casové obdobi, kdy déti oficialné vstoupi do Sirsi spolecnosti. Jiz nejsou jen
v rodinném prostredi ¢i malém kolektivu ve Skolce, timto okamzikem se pro né podstatné
vSe meéni. Na zakladni Skole se budou muset daleko vice snazit, zaCina uCeni, domaci
ptiprava, ukoly a je potfeba urcita pile a snazivost. V souvislosti s zaky, ktefi navstévuji
zakladni skolu se objevuji dva pojmy, prvni z nich je tzv. naivni realismus. Ten znamena,
ze dité ma nejprve bezmeznou duvéru v to, co mu feknou ucitelé, rodice, ¢i co si napiiklad
precte v ucebnici. Tyto obdrzené informace nepodrobuje zadné konstruktivni kritice,
nepta se a nerozporuje je. V pozdéjsim véku se tato neomezena diveéra méni, zak ma
pottebu zjistit, jestli informace, ktera se k nému dostavaji jsou skute¢né pravdou, pouziva
otazky: co to je, jak to je a podobné. Snazi se o konstruktivni kritiku a analyzu informaci,

aby spravné pochopil svét, kterého je soucasti. Na tuto fazi zédka na zakladni Skole — ktera
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kdyz je ji dosazeno, znali, ze dit€¢ zaCina dospivat — se vyuzije termin tzv. stfizlivy

realismus (Vagnerova, 2005).
Obdobi skolniho véku je déleno na tfi ¢asti:

e Jako prvni je rany Skolni vék, po¢inaje nastupem na zakladni skolu a kon¢e mezi
osmym a devatym rokem zivota ditéte. Toto obdobi je charakteristické nemalym

a vielym vztahem zaka ke Skole (Vagnerova, 2005)

e Nasleduje obdobi stfedniho Skolniho veku, které je zahijeno koncem obdobi
raného Skolniho veéku a konc¢i pfiblizn€ v jedenacti az dvanacti letech, tedy konci
v Case, kdy zak prechéazi na druhy stuperi zakladni skoly. Konec tohoto obdobi je
také milnikem, kdy déti zacinaji pomalu dospivat, dalo by se tedy fici, ze v ramci
této faze probihaji jisté pripravy na budouci dospivani a dochazi také
k vyzna¢nému rozvoji ve vS§emoznych oblastech. Vyznamny némecky psycholog
Erik Erikson, ktery je zaroven nejcitovanéj$im psychologem dvacatého stoleti,
povazuje toto détské obdobi za Cas, kdy jsou déti citoveé vyrovnané. Naproti tomu
Sigmund Freud, rakousky psycholog a rovnéz zakladatel psychoanalyzy,
povazuje tuto détskou cast ve Skolnim zivoté za obdobi latence (Vagnerova,

2005).

e Posledni Gasové obdobi na zakladni kole se oznaduje jako starsi §kolni vék. Zaci
patiici do této kategorie se nachazeji na druhém stupni. Obdobi trva az do
ukonceni povinné Skolni dochézky, to je asi do patnacti let. Pokud bychom se na
obdobi podivali z hlediska biologického, jedna se o Cas pubescence ¢i dokonce

adolescence (Vagnerova, 2005).

Zmény ve vyvoji déti v prubéhu zakladniho vzdélavani se povazuji za urcity
ukazatel Skolni zralosti. V pribehu skolnich let dochazi ke zlepseni vnimani, déti se nauci
lepsi koordinaci a integraci rozliénych stylti vnimani a uCeni se. Jsou napfiklad typy zaku,
kteti si uCebni latku pamatuji 1épe, pokud si ji fikaji nahlas, druha skupina radéji preferuje
uceni stylem, ze si v§e musi psat a jini si tfeba 1épe ucivo osvoji ctenim potichu, jen ve

své hlave. Dale dochazi k télesnému ristu, to ma za nasledek zlepSeni pohybovych
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schopnosti, dochazi také k vyraznému zdokonaleni hrubé a jemné motoriky. To vede k

tomu, ze dité ma vetsi silu, je rychlejsi a 1épe zkoordinovano (Vagnerova, 2005).

Zrak

Dobry zrak je pro zvladani skoly dulezity, konkrétné je klicové spravné vidéni na
blizko. Déti se Spatné€ rozvinutym zrakem maji problémy s poznavanim a rozliSovani

pismenek (Vagnerova, 2005).
Sluch

Sluch uzrava okolo véku péti az sedmi let. DileZity je zejména foneticky sluch,
ktery ma implicitni povahu, ¢imz je mySleno, ze dité zvlada vnimat néco, co se mu fika,
¢ili co slysi, aniz by n€jakym zpisobem diferencovalo, z ¢eho je zvuk slozen. Dochazi
k rozvoji sekvencni percepce, coz je rozvijeni mozkovych funkci, vedoucich ke
zlepSovani vnimani asového sledu, umisténych v ¢astech Celnim a temennim mozkovém

laloku (Vagnerova, 2005).
Mysleni

Mysleni déti je nejprve nastaveno tak, ze pfi nastupu na povinnou Skolni dochazku
predné bez vyhrad divéfuji vSemu, co jim napiiklad ucitel fika nebo co si prectou z knih,
to se ale s vékem meéni. Postupné se mladsi Skolaci zacinaji orientovat na realitu, maji
potfebu poznat svét okolo sebe a to, jak realné funguje. Dochazi k leps§i manipulaci se
symboly a znaky. Preferuji takové mySlenky a nazory, na které maji né&jakou vlastni
zkuSenost a maji tedy ovéreno, ze to tak ve skuteCnosti opravdu je. To, ze déti pouzivaji
tzv. logické operace vede k tomu, ze zvladnou slova délit na hlasky a slabiky ¢i nemaji
problém pochopit souvislosti mezi pismeny a zvukovou strankou pismen (Vagnerova,

2005).
Vyvoj pozornosti

U déti postupné dochazi k rozvoji centralni nervové soustavy a tento vyvoj CNS
ma za nasledek, ze se zlepSuje kapacita pameéti, dochazi k vhodnéjSimu ukladani
informaci, protoze mozek v tomto veéku tézi z toho, ze zvladne vyuzit logické souvislosti.

ZlepSuje se zpracovavani informaci z hlediska rychlosti. Déti pouzivaji nasledujici
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pamétovou strategii, kterd se meéni s urcitym vékovym odstupem. Ve véku od Sesti do
sedmi let v pamétové strategii prevazuje systém opakovani, vékova kategorie devét az
deset upfednostiiuje usporadani informaci a nasleduje strategie vybavovani si jiz
naucenych véci. Déle se také zvySuje uroven dosazitelné pozornosti. Na zacatku ma diteé
omezené moznosti z toho hlediska, jak dlouho se dokaze soustiedit a udrzet si pozornost,
to se vSak pozdéji méni a dochazi ke zlepSeni, coz ma za nasledek, ze dité ma nejenom
lepsi schopnost pozornost udrzet, ale dokaze ji také plynule pfesouvat na jiné véci. Mezi
osmym az jedenactym rokem zivota ditéte se zlepSuje koncentrace zaméfena na sluchové

podnéty (Vagnerova, 2005).
Jazykové kompetence

Jazykové kompetence jsou velmi dulezitym predpokladem pro uspéch zaka v
ramci zékladni Skoly. V postupu povinnou skolni dochazkou v ¢ase dochézi k tomu, ze u
zakl se meéni to, jakym stylem uvazuji o slovech. Dochazi k pochopeni toho, co jsou
synonyma, antonyma a poté déti zvladaji s témito novymi informacemi aktivné pracovat.
Casem si osvoji také tzv. dekontextualizovanou stranku jazyka, coZ se tyka uréitych
abstraktnich predmétt, pokud nemuze byt vyuzit konkrétni kontext v daném jazykovém
projevu. Dale dojde ke zvladnuti tzv. metalingvistického zptsobu védomi, coz je pojem
znacici, ze dané dit€ ma schopnosti a védomosti uvazovat o daném jazyce. Dochazi
k signifikantnimu zvySeni slovni zasoby, at uz z hlediska aktivni ¢i pasivni stranky
jazyka. V sedmi letech disponuje dité kapacitou okolo 18 600 slov, v jedenacti letech
dochazi ke zvySeni, a to na Cislo 26 500 slov a v patnacti letech se dostavame na hodnotu

az 30 300 slov (Vagnerova, 2005).

Emoc¢ni vyvoj

U déti také dochazi postupem Casu k zesileni emocni stranky a stavaji se tak
emocné stabilnéjsi. Stoupa schopnost seberegulace, dité¢ zvlada sebehodnoceni, dochazi
k nazoru, ze ma moznost skryvat své pocity, avsak jen pied druhymi, neplati to, pokud se
pokusi pocity skryvat pred sebou samym. Také ma schopnosti silou vile potlacit vyrazy
jeho citd. Piiblizné ve véku deseti let se zaCinaji objevovat tzv. ambivalentni pocity, coz
znaci vnitini rozpolcenost, napiiklad se jedna o sympatie a antipatie i lasku a nenavist

zaroven (Vagnerova, 2005).
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Socializace v ramci rodiny

V ramci socializace ma rodina na zivot ditéte navstévujiciho zakladni Skolu
docela proménlivy vliv. ZpoCatku se jedna o velmi dalezity a prevazujici prvek, do
kterého dit€¢ vklada bezmeznou autoritu a duveéru. Avsak s postupnym dospivanim se
zavislost stale snizuje a dité se zaina vice orientovat napfiklad na kamarady, pozd¢ji na
ptipadné partnery a podobné. Zpocatku tedy rodina fidi zivot ditéte, a to takovym
zpusobem, ze poskytuje emocionalni podporu, ovliviiuje seberealizaci mladého skolaka
¢i nabizi urcity vzor pro zivot ditéte a ovliviiuje, jak se bude dale vyvijet, jaké bude mit
vysledky ve Skole nebo jakou bude mit v budoucnu praci a podobné. Uvniti rodiny ma

kazdy jeji ¢len urcitou funkci (Vagnerova, 2000).

Skola — Ve $kolnim véku uZ neni Zivot ditéte jen sama hra, jako tomu bylo
v matetské Skolce, ale je zde mimo hry — které maji také podstatnou roli, jelikoz rozviji
détsky charakter — zafazena velmi dulezita ¢ast a tou jsou ucCeni, ukoly a s tim spojena
pile a nasledné vysledky ditéte. Tyto nové povinnosti nejsou pro déti pfili§ komfortni, ale
jsou potieba, maji za cil dité pripravit na budouci zivot. Pokud se s timto dité smifi a
pfepne z rezimu minulého obdobi zivota, které bylo pfevazné jen o hrach a zabave, do
Skolniho rezimu uceni a poznévani novych véci, je to ur¢itd znamka tzv. Skolni zralosti.
Na zakladni skole se dit€ dostava do spousty ruznych roli — spoluzak pro ostatni déti, zak
pro ucitele ¢i Skolak jako obecny termin. Zakladni skola a razné role zaka, které v ni
zastava — a kde ma moznost zvolit rizny postoj k t€émto rolim — pomahaji détem
k pozvolné integraci do spolecnosti, postupné se zaclenu;ji tak, jak tomu bude naptiklad
v budoucim zivoté v zaméstnani. Na zaCatku zékladniho vzdélavani je také velmi
dilezité, jaky vztah bude mit zak s ucitelem. Dalsi neméné dulezity prvek, ktery se
vyskytuje az u starSich déti bude, kdyz si zak dokaze uvédomit, jaké ¢innosti mu jdou a
jaké naopak nejdou a dokaze se poté adekvatné ocenit ¢i v opacném piipadeé zamyslet,
pro¢ mu urcita véc nejde a jestli by se s tim nedalo néco udé¢lat. Mladsi déti v raném
Skolnim véku touto schopnosti posuzovani a naslednému piipadnému feSeni problému
nedisponuji, a to u nich mize zpusobit §patnou motivaci k uCeni. Rozdil mezi détmi
ve sttednim Skolnim véku a détmi v raném Skolnim véku je ten, ze prvni jmenovana
skupina jiz vi, jak to na Skole chodi a zna jeji pravidla, zaci taktéz védi, jaké naroky jsou
na n¢ kladeny a jaké by méli mit studijni vysledky. Naproti tomu druha skupina zaka je

zatim vnitfné nastavena jinak, pokud je jim zadana né&jaka prace, vyznam prikladaji pouze
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tomu, aby ji vypracovali bez ohledu na spravnost vysledku. Na druhé strané, déti spadajici
do skupiny stfedniho §kolniho véku jsou daleko vice vyzralé, jde jim jak o to, aby ukol
dokoncily tak 1 o spravnost, tedy aby byl ukol hotov a aby byl, pokud mozno bez chyby
(Vagnerova, 2005).

Meédia hraji velkou a nesmirné dalezitou roli v Zivotech vétSiny déti, a to po celé
jejich détstvi, protoze nabizi zdbavu a dokazi dité pobavit. Mohou mit také formu
vzdélavaci, dité se z téchto zdroji muze naucit nemalo véci. V tomto kontextu vSak
nemame na mysli média vyhradné ve smyslu zpravodajstvi — samoziejme nékteré déti
mohou zpravy zajimat — ale spiSe se timto terminem mysli televize, seridly, filmy, knihy
(Vagnerova, 2005) ¢i v dnesni dobé€ popularni streamovaci sluzby ¢i socialni sité jako

jsou Netflix, YouTube, Instagram, Facebook, TikTok a podobng.
2.4 Mladsi skolni vék

Zivot ditdte, které se nachazi v obdobi mladsiho $kolni véku, by se dal
charakterizovat jako Cas stfizlivého realismu, kdy na zivot zaka ma zakladni Skola
obrovsky vliv a vyznamnym zptisobem tvaruje jeho osobnost. Zaci se kompletné zaméi
na véci, které doposud neznali nebo plné nechépali jejich vyznam a maji myslenky na
tyto nové véci typu: co to tedy je a proc€ to tak je. Podrobuji je analyze a maji tendence k
pottebé pochopeni svéta, ktery je obklopuje a chtéji pfijit na to, jak to v ném funguje

doopravdy (Langmeier, 2006).

Déti se dostavaji do obdobi mladSiho Skolniho véku vétSinou v rozmezi, kdy se
nachazi ve véku od Sesti do sedmi let zivota, coz koresponduje s Casem, kdy dité nastupuje
povinnou Skolni dochazku. Obdobi kon¢i kolem veku jedenacti az dvanacti let, kdy
v tomto ve€ku dochazi k prvnim signalim toho, ze dit€ pohlavné dospiva. S timto
dospivanim se u déti také projevuji doprovodné psychické projevy s timto pohlavnim
dospivanim spojené. Napiiklad dochazi k hrubnuti hlasu. U déti v tomto obdobi nastava
také vyvoj pohybovych a dalSich schopnosti, které jsou jistym zpusobem vazany na
télesny rust, ktery je ve vét§in€ pfipadd v tomto obdobi rovnomémy. Dale v tomto
Casovém useku dochézi k signifikantnimu a plynulému zlepSovani jemné a hrubé
motoriky ditéte, zlepSuje se celkové drzeni a koordinace celého téla, dochazi ke
zrychlovani pohybu a k vyraznému narastu sily. Nastava také soustavny rozvoj

smyslového vnimani, coz ma za nasledek, ze jsou déti vice vytrvalé, pozornéjsi, jsou
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dikladné v Cinnostech, které provadéji a vSechny véci zkoumaji daleko podrobnéji nez
v minulosti. Jsou také trpelivéjsi pii dosahovani svych cilti, coz znamena, Ze nejednaji
impulzivné a jen na zéklade€ n&jakych nynéjSich potieb ¢i prani, ale rozmysli se a nasledné
rozhodnuti ¢ini vyhodnéji s pohledem dale do budoucna. Tudiz to znaci, ze se vnimani
svéta u déti rozsifuje v prostoru a Case do realnych velikosti, pomalu to jiz neni ten
klasicky zkresleny zidealizovany détsky svét. Toto obdobi by se dalo charakterizovat jako
Cas stiizlivého realismu. Dalsi véc, ktera se u déti tohoto v€ku vyznacné vyviji je fec, jeji
dobré zvladnuti je velmi dualezité proto, aby dité zdarné postupovalo zakladnim
vzdélavanim, pomaha zdokonalit dovednosti potfebné k zapamatovani si riznych véci a

tim padem cely proces uceni zlepsuje a dostava ho na vyssi uroven (Langmeier, 2006).

Ve vétsiné pripadt jsou déti, které nastupuji povinnou Skolni dochazku (a po
n¢jaky Cas i ty v dalSich ro¢nicich na prvnim stupni) zcela zavislé na vécech, které jim
pedagog ¢i rodice feknou. To samé plati i o knihach, bezmezné bez jakychkoliv dotazii a
zpochybriovani diveéruji vSemu, co je v nich napsano. Tato divéfivost ditéte v mladSim
Skolnim veku se oznacuje jako naivni realismus. V pozdéjsim veku ditéte se to vSak
zmeni, vice nad v§im, co se mu fekne nebo co si precte premysli a podrobuje to kritické
analyze a vidéni jeho svéta se tak stava tzv. kriticky realistické. Jakmile dojde k tomuto
posunu z bezmezné daveéry k ovéfovani si pravdivosti informaci, jedna se o okamzik,

ktery znaci dospivani daného jedince (SOCPROSOC © ORIGINAL, 2007).

Déti v tomto obdobi neni nutné k u€eni pfili§ nutit, naopak se samy zajimaji,
vyptavaji se a zkoumaji nové véci, se kterymi piijdou do styku. Jsou nastaveny tak, ze
véci nové a jejich nauceni a zvladnuti berou stylem, ze se jedna o néjaky druh vyzvy, nad
kterou je dobré vyzrat. Také maji zdjem véci, které se uci, prozkoumat skrze néjakou
realnou Cinnost ve svém zivote. Bohuzel problém u vétSiny déti, které navstévuji zakladni
Skolu, nastava v pozde€jsim véku. Dochazi k tomu, Ze jejich motivace k uceni dalSim
novym vécem se snizuje v Case, a tedy ve vysSim ro¢niku se nékdy o probiranou ucebni

latku mize objevit i oCividny naprosty nezajem (Langmeier, 2006).
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3 VYUKA CIZIHO JAZYKA U DETI

3.1 Terminy spojené s vyukou ciziho jazyka

V souvislosti s problematikou vyuky ciziho jazyka u déti je dulezité definovat si
nekteré pojmy. Jedna se naptiklad o pojmy ,osvojovani druhého/ciziho jazyka
(second/foreign language acquisition)“ a tzv. , kritické obdobi (critical period of time)™.
Prvni pojem popisuje Ellis (2008) jako proces, jehoz zvladnuti vede k nauceni a osvojeni
si jiného jazyka nez matetfského. Alespon néktery z cizich jazykd je v dnesni dobé zahrnut
v povinné skolni dochazce. Jedna se tedy o jazyk, ktery je soucasti povinné Skolni vyuky,
¢i se s nim muzeme setkat pfi nav§tévovani urcitych jazykovych kurzii, jazykovych skol

ve volném case a podobng¢.

JednodusSe feceno, jedna se tedy o dalsi jazyk, ktery se u¢ime az po jazyku, ktery
jsme se zacali ucit jako prvni, tedy vyuka ciziho jazyka nasleduje az po nasem matetském

jazyce.
3.1.1 Kritické obdobi

Dulezity pojem , kritické obdobi* se tyka v€ku a jeho spojitosti s vyukou ciziho
jazyka. Tento termin byl poprvé pouzit v minulém stoleti, roku 1959 Robertsem a
Penfieldem. Védci ve své knize Speech and Brain Mechanisms vyjadiuji nazor, ze détsky
mozek ma specifickou biologickou dispozici, kterd je pro u¢eni nematetského jazyka
idealni. Diky této pro nematetské jazyky vyhodné mozkové zvlastnosti maji déti pri

osvojovani ciziho jazyka nemalou vyhodu oproti ostatnim (Korcakova, 2005).

Podle Birdsonga (1999) je kritické obdobi — neboli critical period hypothesis —
popisovano jako urcity ¢asovy usek, béhem kterého je ¢lovék schopen osvojit si jazyk na
stejné urovni jako ma rodily mluvci. Je jedno, jestli jde o prvni cizi jazyk nebo druhy,
treti... Tato urcita ¢asova perioda je pro vyuku ciziho jazyka nejefektivnéjsi. Obdobi konci
priblizné¢ s ¢asem puberty. Pokud tedy promeskame nejlepsi obdobi k vyuce

nematei'ského jazyka, naSe schopnost ucit se takovy jazyk se zvolna zhorsuje.

Korc¢akova (2005) uvadi, ze Eric Lenneberg mél na tuto problematiku podobny
nahled. Byl toho nazoru, ze ztratu této specifické biologické dispozice zplisobuji zmény

pii vyvoji mozku, které se dé&i v prub€hu puberty. Pravé proto je vhodné zalit s
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osvojovanim si ciziho jazyka od raného véku — pfiblizné od dvou let do puberty. I presto,
ze je v pozdé&jSim obdobi zivota ¢loveék v kontaktu s cizim jazykem, jeho mozek jiz
postradd schopnost naucit se ho bez vétSich obtizi. Korcakova (2005) dale tvrdi, ze
dokonce i v dnesni dobé stale spousty védeckych pracovnika provadi zevrubny vyzkum
,.kritického obdobi*“. Pravdou je, Ze na uceni a vyuku ciziho jazyka maze mit vliv nékolik
dalSich proménnych, tudiz se dostavame k tomu, ze vliv tzv. kritického obdobi na vyuky
ciziho jazyka u déti neni mozno stoprocentné potvrdit ¢i naopak vyvratit. Kromé tzv.
teorie kritického obdobi zde mame dalsi dulezitou hypotézu, je to tzv. , procvi¢ovaci
verze kritického obdobi®. Tato hypotéza pracuje s faktem, ze to, jakym tempem se dité
zvladne naucit svyj rodny jazyk, ma nemaly vliv na zvladnuti dalSich, tedy cizich jazyku
v budoucim zivoté. Je to tedy jednoduché rovnice, kterd zni nasledovné: ¢im pozdéji
v Case si dité¢ osvoji matetsky jazyk, tim se pfimo umérné snizuje schopnost osvojit si
jazyk cizi. Takovy jedinec nikdy nedosdhne vysoké urovné v daném cizim jazyce.
Naopak u ditéte, jez zacne svijj rodny jazyk rozvijet brzy, dochazi k tomu, Ze si procvicuje
schopnost naucit se jazyky vSeobecné, coz mu pomuze v dob€, kdy zacne s osvojovanim
si ciziho jazyka. Panujici nazor, ktery tvrdi, ze se dospély jedinec nezvladne cizi jazyk
naucit, ¢i urover jeho ciziho jazyka bude na velmi Spatném stupni, u€eni bude navic velmi
obtizné a vysledky se dostavi pomalu, je mylny. Dospély ¢lovék se nematetsky jazyk uci
podle odlisnych postupt s vyuzitim jinych metod zapamatovani si novych véci, ve
srovnani s détmi. Ale nauceni a osvojeni si ciziho jazyka muize byt u néj samoziejmé také

uspesné (Korcakova, 2005).

Kor¢akova (2005) dale zminuje nazor profesora Karla KamiSe, ktery podporuje
teorii  kritického obdobi. Profesor KamiS je mimo jiné slavistou a zabyva se
problematikou, jak pfemoci zabrany v komunikaci v ramci multietnického spolecenstvi.
Podle jeho nazoru je mozno mit matetskych jazykt takové mnozstvi, jaké jsme schopni
vzhledem ke specifické komunikacni situaci v dané vyvojové Casové piimce konkrétniho
jedince dat dohromady. Avsak Casové omezeni je stézejni, mySleno tak, ze v zacatcich
naSeho détstvi vznikaji v matefském jazyce dilci systémy feci. Pokud na né v této ¢asové
periodé dostatecné pusobime a dané dit€é nema zadny omezujici mentalni hendikep,
nebude mit v budoucnu sebemensi problém s ucenim se novym jazykim. Pokud dosahne
dané dit¢ vyssiho veéku, nez je Sest let, dals§i jazyk bude probihat stylem uceni tzv.
systémového uceni ciziho jazyka, jinak feCeno tzv. uCeni nefeci. To z toho divodu, ze

v mozku jiz doslo k obsazeni center feci.
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3.1.2  Rozdil mezi pojmy cizi jazyk a druhy jazyk

Podle Punchihettiho (2013) mizeme nalézt urcité rozdily v terminech druhy jazyk
a cizi jazyk. Je nutno fici, ze v dnesni globalizované dob¢, a tudiz s tim spojené vétsi a
vétsi implementaci ciziho jazyka do vzdélavacich osnov, dochazi k tomu, ze pojmy je
mozno brat prakticky za stejné. Druhy jazyk je mezinarodni nebo mistni jazyk v dané
zemi, ktery je zde povazovan za vyznamny, tedy jedna se naptiklad o néjakou zemi, kde
se mluvi ve velkém méfitku vice nez jednim matefskym jazykem. V tomto pripadé ma
dit€ vyhodu, ze tento jazyk hojné€ vyuziva denné a v jeho vlastnim staté. Tento pojem dale
mize znamenat, ze se zak tento tzv. druhy jazyk naucil na urovni hned po svém
matetském jazyce. Nemusi se jednat o pfipad, ze se takovy jazyk naucilo dité v poradi
jako druhy — z chronologického hlediska. SpiSe to znamena, ze tento druhy jazyk zvlada

na takové urovni, ktera je hned za jeho rodnym jazykem.

Majorita zaku, ktefi se zaCinaji ucit anglicky jazyk jako jazyk cizi, zahajuje dle
Dunna (1991) studium s minimalni ¢i nulovou znalosti anglictiny. V nékterych pfipadech
znaji alespon nekolik malo slovicek €i frazi. Déti, které maji anglictinu jako cizi jazyk,
dale disponuji nékterymi elementarnimi slovicky, kterd maji naucena napiiklad z prace
na pocitaci — riznych pocitacovych her, z internetu ¢i z televiznich programi — jiz pred

nastupem do skoly.

3.1.3 Bilingvismus

Na pojem bilingvismus je nahlizeno dvéma pohledy. Tradini pfistup
k bilingvismu je takovy, ze timto pojmem je oznaCovana osoba, ktera si ve velmi raném
véku, v obdobi batolete zvladla osvojit zaroven dva ruzné jazyky — tedy v tomto ptipadé
sejedna o dva ,,prvni jazyky*. Jedinec se v nejcastéjSich piipadech zvladl naucit dva prvni
jazyky z toho divodu, Ze jeho rodic¢e mluvili odliSnymi matefskymi jazyky. Tento pohled
na bilingvismus je tradi¢né zastavan v téch typech spoleCnosti kde to, ze ob¢ané od

détského veku mluvi dvéma matetskymi jazyky, je bézny jev. (Lojova, 2005).

Pojeti bilingvismu je v dneSni moderni dobé v piislusnych kulturach, které jsou
globalizovany — coz je v dne$ni dobé prakticky skoro cely svét — takové, ze pod pojmem
bilingvni Clovék si muzeme predstavit jedince, jenz efektivnim zpisobem zvlada

komunikovat vice nez jednim jazykem na takové urovni, kterd se povazuje za matefskou
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urovei jazyka. Tento jev, kdy si v raném obdobi zivota dit€ osvojuje rovnomeérne dva ¢i

vice jazykl, se oznacuje jako tzv. simultanni détsky bilingvismus (Pricha, 1996).

Ve svém dile Bilingualism in Development, Ellen Bialystokova uvadi, ze spravné
formulovat pojem bilingvismus je docela nesnadné, napfiklad z toho divodu, ze zde
nejsou plosné platné definice lingvistickych jevii. Mohli bychom jmenovat ku ptikladu
jazyk, slovo nebo obecné zvladnuti feci. Ellen ve své monografii oznacuje jako bilingvni
déti prevazné ty, které ovladaji dva ¢i vice jazyka na takové urovni, ktera se oznaci jako
plynula v daném jazyce, konkrétné se jednd o funkcni plynulost (functional fluency).
V autor¢ing publikaci je na pojem bilingvismus nahlizeno ve dvou rovinach. Jeden pohled
je takovy, ze tzv. individualni bilingvismus, znamena to, Ze za bilingvniho jedince se
povazuje takovy, ktery si ve velmi mladém véku v jeho rodinném prostfedi pfirozené
zvladl osvojit dva ¢i vice jazyka. Dalsi rovina je celkova bilingvni spolecnost, tzv.
societarni bilingvismus, do které spada spolecnost lidi, ktera hovoii plynule dvéma ¢i vice

jazyky (Najvar, 2010).

3.1.4 Motivace

Motivace k vyuce ciziho jazyka je brana jako dulezity faktor a jedna
z proménnych charakteristik, ktera ma velmi podstatny a dalo by se fict rozhodujici vliv
na to, jak si dané dit€ ve vyuce ciziho jazyka povede. Na pojem motivace se muzeme

divat pomoci dvou odlis$nych aspekt (Pavelkova 2002).

Déli se na tzv. vnitini motivaci a vnéjsi motivaci. Pod pojmem vnitini motivace
si predstavime urcité dil¢i podnéty, které jsou navazany ptimo na dany predmet cizi jazyk.
Jedna se hlavné o zvidavost ditéte, pokud ho pfedmét zaujme, samo se velmi zajima a ma
zapal do vyuky, coz je velmi prospé$né a poté je zde daleko vétsi predpoklad pro osvojent
si ciziho jazyka. Dale je to tfeba tzv. funk¢ni libost, coz je urcité zadostiu€inéni z toho,

ze dité ve vyuce néco udéla a z vysledku bude mit radost (Pavelkova 2002).

Na druhou stranu, pojem motivace vnéjsi pojednava o dil¢ich podnétech, které
jsou spojeny s predmétem ciziho jazyka a urcitou Cinnosti pti uceni. Jedna se naptiklad o
odménu, dobrou znamku €1 pochvalu za dobry vykon ¢i snahu ve vyuce. Pii §patnych
vykonech ¢i neprojevené snaze se jedna naopak o pokarani, trest, §patnou znamku — coz

se ale v raném veéku nedoporucuje pfili§ aplikovat. V pozd¢€jsim zivoté je motivaci pro
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zdokonalovani se v cizim jazyce to, ze osvojeni ciziho jazyka povede k urcCité vyssi
zivotni prestizi, lepsi perspektivé a zivotni vyhlidky pro uplatnéni se a podobné napitiklad
v ciziné budou pfiznivéj§i nez v pripadé, ze bychom nematefstinu ovladali na nizké

urovni (Pavelkova 2002).

3.1.5 Efektivita v uceni se cizim jazykim

Pod pojmem efektivita si vS§eobecné piedstavime néco jako pomér mezi tim, kolik
vynalozime na urcitou ¢innost naseho usili a jaky poté bude vysledek. V nasem ptipadé,
tedy ve vyuce ciziho jazyka pro déti mladsiho Skolniho véku je efektivita brana jako vztah
mezi tim, jakych vysledka dité dosahne, kdyz vyuku ciziho jazyka zahaji v raném véku,
tedy napftiklad uz ve Skolce, a naproti tomu jaké budou vysledky v situaci, kdy s jazykem
zacne ve veku pozdejsim. Nékdy se v tomto porovnavacim kontextu pouziva pojem, ktery
zni ,,vyhodnost &asn&jsiho zacatku. Casto se spolu s témito pojmy fesi otazka, zda je
v Ceském Skolstvi vyhodné ¢i naopak nikoliv zavadét formalni vyuku cizich jazyka az od

teti Ci jiz od nizsi tfidy na prvnim stupni zakladni skoly (Priicha, 1996).
3.2 Znaceni studijnich skupin studentiu dle véku

S pojmem ,,teaching young learners“ se muZzeme setkat ve valné vétSiné
angloamerické literatury. Problém nastdva v tom, ze tento pojem neni jednoznacné
vékoveé vymezen. Autor Ellis (2008) takto pro priklad oznacuje déti v rozmezi péti az
jedenacti let. Naproti tomu autor Leclere (2005) do toho terminu zahrnuje déti v daleko
Sirsi vékové kategorii, a to od ¢tyt do osmnacti let. Pokud bychom chtéli nahlédnout do
polské literatury, tak naptiklad autor Pawelec (2005) do toho terminu fadi déti od prvni
do ctvrté tfidy zakladni Skoly, to je pfiblizné véku od Sesti do deseti let.

Vzdélavani cizich jazyka pro zaky predskolniho véku se oznacuje jako ,.teaching
very young learners™ a pro vyuku prvniho az patého rocniku zékladni Skoly se pouziva

,,teaching young learners® tedy rana vyuka (Ryan, 2004).
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3.3 Vék a jeho vliv na efektivitu vyuky ciziho jazyka

Casto se setkavame s prostou, ale stéZejni otazkou. Kdy je vlastné vhodna a
soucasné nejlepsi doba pro zahajeni vyuky ciziho jazyka. Na tuto problematiku neexistuje
jednoznacné stanovisko. Urciti odbornici uvadéji, ze je nejlepsi s vyukou zalit co
nejdiive. Dals$i maji odliSny nazor, podle nich je nejprve nutné kvalitn€ si osvojit
matef'sky jazyk a az pozdéji na néj navazat jazykem cizim. Podle jinych odbornika na
tuto problematiku neni veék stézejnim faktorem. Naopak podstatnou roli hraji naptiklad
motivace, vyvoj ditéte z hlediska kognitivni stranky ¢i pouzivané metody vyuky. Realita
je takova, ze v dnesni dobé u lingvisti i pedagogi majoritn€ pievazuje nazor seznameni

déti s cizim jazykem co mozna nejdiive (Korc¢akova, 2005).
3.3.1 Argumenty podporujici ranou vyukou cizich jazyki

V odborné literatute se v Castych ptipadech setkavame s otazkami, jak dokaze vék
clovéka ovlivnit GspéSnost vyuky a osvojeni si ciziho jazyka. Korcakova (2005) ve své
préaci uvadi, ze odbornici na tuto problematiku Wilkins a Schonpflug se domnivaji, ze
dospély jedinec ma mnohem nizsi Sanci zvladnou cizi jazyk, nez je tomu u déti. Jejich
nazor je takovy, ze dospély ¢lovek se cizi jazyk u€i pomalu, nedostatecné a obecné je to
pro n& velmi narocné. Nekolik odborniki dokonce zastava myslenku, ze moznost
ptirozeného osvojeni ciziho jazyka je po desatém roce véku velmi S§patna. Tvrzeni
podlozili nasledujicim prikladem: vSe se odviji od mozku, konkrétné mozkové hemisféry,

jeji vyvoj konci pubertou a v tomto obdobi se formuje celkova specializace hemisféry.

Kor¢akova (2005) dale zminuje pohled na problematiku od S. Felixe, ktery tvrdi,
ze neschopnost dospélého jedince zvladnout cizi jazyk na takovou uroveri, jakou ma
rodily mluv¢i, nemize byt odvozovana od zmén fyziologického charakteru, které
probihaji na mozku. Ale naopak se odviji od schopnosti abstraktniho mysleni, ktera se
vyvine v Case puberty. S tim, jak se ndm v mozku odehravaji tzv. formalné logické
operace, dochazi také k vytvareni schopnosti introspekce a sebepozorovani. To znamena,
ze vnimame mentalni jazykové operace, které se vazou na vybudovani a pouzivani tzv.

metajazykového védomi.

Dal$i nazor na nasi problematiku je takovy, ze vék v roli zvladnuti ciziho jazyka
hraje dilezitou roli, ale neni zdaleka jediny faktor, ktery ditéti zajisti automatické aspesné

zvladnuti ciziho jazyka. Dulezité jsou také parametry jako jsou kvalifikace a zkuSenosti,
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tedy celkové kvality, kterymi disponuje dany ucitel a dostate¢na hodinova dotace vhodna
pro vyuku ciziho jazyka. V obdobi mezi roky 2005 az 2008 byl v CR plan vyuky ciziho
jazyka jiz od predskolnim veku, ktery by nasledn€ souvisle navazoval vyukou v prvnim
ro¢niku na zékladni §kole. Ministerstvo §kolstvi, mladeze a t&lovychovy Ceské republiky
vydalo pro zakladni Skoly piirucku stématem ohledné jazykové propedeutice, coz
znamena predbézné vzdelavani v cizim jazyce. Tento dokument byl bran pro ucely vyuky
nemateiského jazyka jako dopomocny material, ktery by mohl byt implementovan do
Skolniho vzdélavaciho programu jako alternativa pro vyuku ciziho jazyka v brzkém véku

ditéte, konkrétné€ od prvni tfidy (Zormanova, 2015).

Korc¢akova (2005) zmiriuje starsi pohled na danou problematiku, ze zacit s vyukou
nematefského jazyka bylo dle nazorti Penfielda a Robertse (1959) nejlepsi a nejucinng;jsi
ve veku do 9 let. Po tomto roce nas mozek zacina byt zatvrzely a pfichazi o podstatnou
kapacitu na to, aby se bez velké namahy zvladl jazyk ucit. Pokud vezmeme v potaz stari

tohoto zdroje, nahlizime na néj jako spise na takovou historickou zajimavost.

Pokud zakim v raném véku umoznime nahled do svéta cizich jazyku, odrazi se to
na jejich zajmu a postoji v pozdéjSich letech vyuky. Mezi vyhody bezesporu patfi to, ze
dité se zbavi strachu z mluveni cizim jazykem a celkove uceni bude pro dité ptijemnéjs§im
zazitkem. Vyhoda ranych zacatka s cizim jazykem je také v tom, ze dit€ se pozdéji muze
lépe rozhodnout, jakému cizimu jazyku se chce primarné vénovat. Cizi jazyk obecné
pfipravuje Clovéka na multikulturni spolecnost, ve které je v dnesSni celosvetove
provazané dobé cizi jazyk velmi potfebny. Jazykova propedeutika neni pevné stanovena
v Rdmcovém vzdelavacim programu pro zakladni vzdélavani a je tedy v kompetenci

jednotlivych vzdélavacich instituci, jaké podminky si nastavi (Zormanova, 2015).

Zastanci pro brzké zavedeni vyuky ciziho jazyka jsou predevsim rodice, ktefi jsou
presvédceni, ze je kvalitni zvladnuti cizich jazykt pro dnesni trh prace velmi dalezité.
Mit zvladnuty alespon anglicky jazyk na dobré tirovni je pro velkou spoustu zaméstnani
vyzadovan, takze rodiCe pfirozené chtéji své dité€ k cizim jazyktim kladné nasmérovat co
mozna uz od nejmladsich let. Na pozadavek rodi¢t nepochybné reaguji matetské skolky,
jez stale ve vétsSim meéfitku maji ve vyuce zafazeno vyucovani angliCtiny pro déti

v pfedSkolnim véku (Zormanova, 2015).
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Experti na vyuku cizich jazyka, ktefi zastavaji nazor vyuky nematetského jazyka
v ¢asném Skolnim véku, se shoduji s hypotézou kritického obdobi, zminuje Lojova
(2006). Nazor téchto expertl je takovy, ze mozek ma v nizkém véku moznost se velmi
rychle a zaroven podvédomé ucit. AvSak pokud tuto schopnost mozku nebudeme vhodné
rozvijet, dit€ bude ztracet svij dany potencial. Zacit s vyukou ciziho jazyka jiZ v raném

Skolnim obdobi je tedy vhodné vyuzit a tim dale rozvijet détsky mozek.

Avsak s vyukou angliCtiny se nesetkdvame pouze u déti predskolniho veku, tedy
u déti od péti let, nybrz u nas mame jazykové Skoly, které maji v nabidce kurzy jiz od tii
let véku ditéte. V roce 2005 Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t&lovychovy Ceské
republiky zavedlo vyucCovani ciziho jazyka od predskolniho véku do takzvané Akcniho
planu vyuky ciziho jazyka. V dokumentu je uvedeno, ze je vhodné zacit s cizim jazykem
jiz v predskolnim véku, avSak metody od klasické vyuky se lisi tim, ze je doporucena
vyuka formou hry. Je doporuceno vyuku zacit v poslednim rocniku predSkolniho
vzdélavani (Narodni plan vyuky cizich jazykt, 2013).

e, e

i jiné kultury nez jen ty ve své vlasti, odlisné zpiisoby vyjadfovani a zejména ziskaji
motivaci k u€eni ciziho jazyka do budoucna. Dokument klade velky diraz na uroven a
kvalitativni charakter pedagogickych pracovnikd, ktefi by s détmi méli pracovat. Ti by
méli byt specialné proskoleni. Nejvétsiho efektu je dosazeno, pokud vyuka probiha kazdy

den, a to v ne pfili§ dlouhych intervalech (Lojova, 2006).

Mgr. Dolékova (2012), jez je lektorkou anglického jazyka, tvrdi, Ze zacit s vyukou
ciziho jazyka u malych déti je prospésné, nema se na ni pohlizet jako na zatéz, déti ji
berou jako zabavnou hru. UCit je jazyky bychom meéli najednou, a ne tim zptisobem, Ze
nejdfive zvladnou matefsky jazyk a az poté Ize zahgjit vyuku dalsiho, tedy ciziho jazyka.
To v principu znamend to, Ze nemusi mit automaticky problém s vyslovnosti i
v angli¢tin€, pokud maji problém v jazyce Ceském, tento ukaz muze byt Castym jevem.
Zpusobeno je to tim, Ze jiny nez mateisky jazyk se dit€ neuci, ale osvojuje si ho. Spousta
rodict détem fika cizi slovicka bez jakéhokoliv kontextu, coz mize byt Casty problém.

Rodicium je déti jen opakuji a ty pfitom nevi, co ze to vlastné opakuji.

Podle Chmelafové (2013) je mozné vyuku cizich jazykd u déti pfirovnat ke

stolovani — k tomu, jak se napfiklad uci jist pfiborem. Jen prosté napodobuji, opakuji a
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nefesi néco, Cemu tieba tak moc neporozuméji. Nemaji problém stale dokola opakovat
urcitou véc, protoze si zvladnou nalézt rizné metody a kreativni zpasoby toho, jak to
provést. Chmelarova dale pfichéazi s terminem tzv. ,.faze osvojovani anglictiny®, ktera u
pfirozené rozdilnych déti probiha odlisSnym zptsobem. U nékterych déti je to néco jako
tiché obdobi, ve kterém jen poslouchaji a v§tépuji si slovicka, slovickim rozumi, ale samy
je nepouzivaji. Vyuka by méla byt provadéna stylem realnych navozovani situaci, ucitel
by mél pfitom zaky chvalit a motivovat a tim rozvijet kladny vztah k cizimu jazyku.
V této Casti vyuky se déti seznamuji s nematefskym jazykem, tudiz je mnohem dulezitéjsi
déti nasmérovat k tomu, aby si cizi jazyk oblibily, nez se je snazit naucit co mozna nejvice

slovni zasoby.

Muzeme nalézt spoustu argumentt a duvodud, pro¢ zalit s cizim jazykem co
mozné nejdiive. Napfiklad podle textu metodického portdlu Ramcového vzdélavaciho
programu bylo dokazano, ze pokud dite€ zacne s vyukou ciziho jazyka v raném véku, neni
negativné ovlivnéno osvojovani a rozvijeni matetfského jazyka. Nazory nekterych
odbornikd jsou takové, ze v détském mozku dochazi k pozitivnim stimulacim
zpusobenym uéenim se dvou jazyka soucasné. U déti tedy dochazi k rozvoji flexibilniho
mySleni, zlepsuji se schopnosti sluchové a také se zlepSuji dovednosti v chapani. Dalsi
pozitivni faktor pro vyuku v raném véku je, Ze déti jsou vice vnimavé vaci novym
zvukdm, rytmu, ¢i intonacim ciziho jazyka. Je to dano také tim, ze tzv. motoricko-fecové
ustroji je vice poddajné a tvarné, coz jim poskytne vyhodu v tom, ze zvladaji 1épe
napodobovat. Stézejni véci pro uspéch ve vyuce jsou téz intenzivni, kvalitni a celkové
systematické pobidky od pedagoga. Dle nékterych nazort patii styl vyuCovani a vedeni
danym ucitelem dokonce k rozhodujicim faktorim pro nauceni se cizozemského jazyka

(Lojova, 2006).

Ve svém védeckém c¢lanku Smolikova (2006) zmifluje na metodickém portalu
Ramcového vzdélavaciho programu jako ustfedni faktor v Casné vyuce ciziho jazyka
odpovidajici kvalifikovanost z jazykového hlediska a také metodickou zkusenost daného
pedagoga. Metody vyuky by mely byt aplikovany v souladu s tim, jak je dité Sikovné. To

se odviji od veéku, mentality, rychlosti chapani a dalSich aspektt daného ditéte.

Hyltenstam v roce 1992 provedl vyzkum, ktery se zabyval lexikalni oblasti jazyka
a také gramatikou. Vyzkum byl koncipovan tak, ze byla ustanovena skupina Ctyfiadvaceti

velmi mladych respondentt, ktefi méli v ramci studie vynikajici vysledky. Konkrétné u
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nich byla zahajena vyuka svédského jazyka, ktera u nich byla brana jako druhy jazyk, a
to mezi lety tfi az dvanact. Vysledky byly takové, ze studenty neslo na prvni pohled
rozlisit od rodilych mluvéich. Vyzkum se zaméfil na pocet chyb v gramatice a lexikalnich
nedostatk(l v psané i mluvené forme jazyka. Dle autora vyzkumu byl podle ocekavani
pocet chyb v kazdém z pfipadd zanedbatelny. V prubéhu vyzkumu se objevil jisty trend
a to takovy, ze ani jeden ze studentd, ktery vyuku ciziho jazyka zahajil az po sedmém
veku zivota, se nezvladl priblizit k tak kvalitnim vysledkiim v jazyce, jakych by dosahl
rodily mluvci. Pro zvladnuti a osvojeni si ciziho jazyka na takovou urovni, aby bylo
dosazeno urovné rodilého mluvciho, se zjistilo, Ze je tfeba vyuku zah4jit v obdobi okolo
sedmi let zivota daného zaka. AvSak musime také podotknout, ze jen vék vzdy
nepiedstavuje stoprocentni jistotu dobrého vysledku u urcitého zaka. Samoziejmé jsou
zde 1 jiné aspekty, jako tfeba rizné jazykoveé predispozice a podobné. Jednoduse feCeno,
kazdy disponuje talentem (¢i naopak, nemusi bohuzel pfilis vynikat) v néjaké jiné innost,

coz se tyka i jazykt (Hyltenstam a Abrahamsson, 2000).
3.3.2 Protiargumenty rané vyuky cizich jazyku

Mezi védeckymi pracovniky a pedagogy sice panuje ve svété rozsifeny nazor
pracujici s hypotézou kritického obdobi, podle které, pokud déti s vyukou ciziho jazyka
zacnou ve velmi mladém véku, maji daleko vétsi predpoklady jazyk zvladnou na vysoké
urovni, kazdopadné€ na vyssi, nez je tomu u jedinci, ktefi vyuku zahaji pozdéji. Avsak
takové nazory nepanuji u vSech lidi, zabyvajicich se touto problematikou. Autofi
Lightbown a Spada (2015) uvadéji, ze ve velkém kvantu studii, které se zamétuji na vyvoj
nemateiského jazyka u mladSich déti a adolescentd, se v nékterych studiich dokazalo, ze
adolescenti jsou ve vyuce ciziho jazyka daleko schopn€jsi, nez je tomu u mladsich zaka,
a to z toho divodu, ze maji dovednosti rychlejsiho a vice efektivniho zptsobu uceni.
Z téchto studii vyplyva, ze déti, jez se zacnou nematefsky jazyk ucit v brzkém obdobi
jejich Zivota, nedosahnou automaticky v budoucnu lepsich studijnich vysledkt a celkove
nebudou mit lepsi znalosti a dovednosti z ciziho jazyka nez jedinci, ktefi zacnou s cizim
jazykem pozdé&ji, tedy v konecném dusledku nemaji vyhodu nad adolescenty. Naskok,
ktery ptipadné déti ve vyuce ciziho jazyka nad adolescenty maji, muze byt celkem rychle

dorovnan a urover jazyka bude srovnana na stejnou hladinu.

Ve své knize Muiioz (2006) zmitiuje zajimavou studii, kterd se zamétuje na

vékovou spojitost a schopnost ucit se nemateisky jazyk v urCitém veéku. Tato studie
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potvrzuje, ze adolescenti nemaji problém a jsou schopni vyrovnat se znalostem u déti,
které zahgjily vyuku ciziho jazyka v diivéj§im obdobi. Pro pfiklad je zminén experiment,
jenz byl vykonan na Skole v Japonsku. Ten byl nasledujici: déti, u kterych byla vyuka
nemateiského jazyka zahéjena na prvnim stupni zakladni Skoly a mély néaskok Sesti let
nad studenty star§imi, ktefi s vyukou zacali az na stfedni Skole, tak se i1 pfes tento naskok

jejich znalosti a dovednosti v cizim jazyce pozdéji srovnaly na stejnou uroven.

Marian Hoefnagel Hohle a Catherine Snow vroce 1978 provedli jeden
z nejvyznamngéjSich experimentd svého druhu, ktery mél za cil dokazat, ze tzv. hypotéza
kritického obdobi je nespravnd a mylna. Vyzkum byl proveden tak, ze byla ustanovena
skupina 69 tcastnikli prizkumu, u kterych byla provadéna vyuka nizozemstiny a ktefi
byli situovani rovnou v Holandsku. Mateisky jazyk u subjektd byla anglictina. Do
vyzkumu byly zahrnuty déti, které méli tii roky, dale to byly i déti starsi, ale soucasti byli
také adolescenti a dospéli. Vyzkum se soustredil jak na vyslovnost, tak i na slovni zasobu,
preklad, ¢i na morfologii jazyka. V pribéhu prizkumu byli néktefi testovani respondenti
v Nizozemsku pfitomni po dobu jednoho roku, ale jini zde byli jen jednu tretinu roku. U
prvni skupiny uéastnikti vyzkumu, ktera v Nizozemsku byla po cely rok, bylo provedeno
vyhodnocujici testovani pouze jednou, a to na konci jejich pobytu. U druhé skupiny
respondentti bylo testovani provedeno tfikrat v casovém useku ¢tyf mésicu. Vysledek
vyzkumu byl takovy, ze dospéli méli vysledky daleko lepsi, nez tomu bylo u ostatnich
ucastnika vyzkumu, avSak tento lepsi vysledek se tykal hlavné zacatku vyzkumu, k jeho
konci se rozdily zacaly postupné snizovat. Na druhém misté se za dospélymi umistili
adolescenti a déti se umistily az za nimi, na posledni pficce. Jen u nékolika mélo
provedenych testu, naptiklad u jednoho, ktery byl zamétfen na fonetiku, se neprokazaly
zadné signifikantni rozdily mezi mladsimi a star§imi subjekty ¢i mladsi jedinci dosahovali
lepsich vysledkd, a to napiiklad u dalsi ¢asti vyzkumu, kde byl test zaméfeny na imitaci
nizozemskych slov a t¢astnici vyzkumu stravili v Nizozemsku cely rok. Nejlépe zde byli
hodnoceni mladi respondenti. Ugastnici vyzkumu byli hodnoceni rodilym mluvéim

(Lightbown a Spada, 2015).

V roce 1975 byl provedeno autorkou Fathman vyzkum, ve kterém autorka dosla
k zavéru, ze zaci ve vékové kategorii od 11 do 15 let si zvladli osvojit gramatiku ciziho
jazyka, zde konkrétn€ jazyka anglického, ve znatelné mife rychlejsim zpisobem, nez

tomu bylo u mladsich déti, ty byly ve vékové kategorii od 6 do 10 let. Ve vyzkumu bylo
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zjisténo, ze se celkova efektivita v ramci vyuky anglického jazyka zvysSuje pfimo umérné
s vékem. Mladsi zaci maji vyhodu a vynikaji jen vjednom segmentu jazyka, a to
konkrétné v lepsim citu pro osvojovani si spravné vyslovnosti slovicek, souvéti, frazi a

dalSich slovnich spojeni (Littlewood, 1990).

Na zakladnich §kolach ve Spojeném kralovstvi, konkrétné v Anglii a Walesu se
v roce 1960 zavedla vyuka francouzstiny. Zprava s hodnocenim vyuky francouzského
jazyka, ktera byla publikovana v deniku Brustall uvadi, ze zavedeni ciziho jazyka me¢lo
na mladsi zaky zakladni Skoly velmi pozitivni vliv. Bylo zde provedeno srovnavani déti,
které s vyukou francouzstiny zacaly ve véku osmi let a zakti o néco starSich, ktefi vyuku
zahgjili az ve veéku jedenacti let. Rozdily v tom, co se zaci naucili, byly mezi témito
skupinami zaregistrovany dvakrat, a to v Case, kdy jedna skupina zaka dosahla véku 13 a
druhd 16 let. V prvnim zaznamu bylo uvedeno, ze ti zaci, ktefi zacali s vyukou
francouzského jazyka v diivéj§im obdobi, 1épe zvladali mluveni a byli pokrocilejsi
v poslechu. Co se tyCe psané formy jazyka a také Cteni, zde doslo k tomu jevu, ze déti
zaCinajici s jazykem diive, na tom byly uplné stejné, jako ty, co zacaly pozdéji, tedy
rozdily se smazaly a zaci byli na stejné urovni. Ve druhém zaznamu, ktery byl proveden
tfi roky po zdznamu prvnim, se zjistilo, ze déti, které s jazykem zacaly diive, byly lepsi
nez zaci starsi jen v poslechové formé jazyka. Cely vyzkum mél dokazat to, ze zacinat
s cizim jazykem v raném veku teoreticky neni nutné — neni zde zadné vyrazné pro — a dité
tedy mize Cas vyuzit jinym zptusobem na jiné Skolni pfedméty. Samoziejmé vyzkum
nezpochybriuje, ze déti, které s vyukou zacaly v raném veku, maji ur€itou vyhodu a
naskok oproti t€m, co zacali pozdéji, avSak ziskané vyhody se Casem — napfiklad na
druhém stupni, kdy se zaci uci jazyk na vyS$i Grovni a ucivo se bere jak ze strany
vyucuyjiciho, tak zaka vaznéji — vytrati. Rana vyuka by se tedy dala povazovat ne za

bezucelnou, ale také ne za tak stézejné dulezitou (Pinter, 2011).

V roce 1980 provedl Lapkin spolu se svym kolektivem jeden z dalSich vyzkuma,
ktery byl zaméten na vyuku ciziho jazyka, specificky francouzstiny u skupiny mladsich
déti. Konkrétné na experimentu participovaly dvé skupiny respondentii a poté bylo
provedeno srovnani mezi obéma skupinami, a to na jaké urovni se nachazi jejich jazykové
dovednosti a kdo dosahl lepSich vysledkii. Prvni skupina byla slozena z déti, které
se francouzsky jazyk zacCaly ucit od svych péti let a pocet hodin, které vyukou stravily byl

okolo ¢tyt tisic hodin. Skupina druha vyuku zahgjila od dvanacti let a vyukou stravila
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priblizné 1400 hodin. Vysledek studie byl takovy, ze prvni skupina déti, ktera se cizi
jazyk ucila od péti let mela nad détmi v druhé skuping, jez zacala s francouzstinou ve
dvanacti letech lepsi vysledky v oblasti poslechu. Na druhou stranu, skupina ¢islo dvé
vynikala a byla lepsi v oblastech ¢teni a meéla celkove lepsi slovni zasobu. Vysledek
tohoto vyzkumu byl pro Lapkina a spol dikazem, ze u zaklt se vyskytuje vzajemna
souvislost mezi matefskym a cizim jazykem, coz je mysSleno tak, ze zaci, ktefi jiz
disponuji ur€itymi znalostmi ve svém matefském jazyce, napiiklad v oblastech
gramatiky, Cteni Ci psani, pak snadnéji vstrebaji ucivo v jazyce cizim a maji tak vyhodu
oproti détem, které takovymi znalostmi ve své mateiStiné zatim nedisponuji (Mufioz,

2000).
3.4 Edukacni podminky

Obrovsky vliv na to, jak bude dané dit€ ve vyuce ciziho jazyka aspé$né ¢i naopak
neuspésné, maji celkové podminky pro vyuku, které panuji na prislusné skole. Kvalita
vyuky je ovlivnéna tim, jak to v dané vzdélavaci instituci kvalitativné funguje, coz
napiiklad znamen4, jak kvalitni ucitelé jsou k dispozici, jakou maji kvalifikaci, zda maji
néjaké zkusenosti, pripadné jaké ucebni pomucky se ve vyuce vyuziji, metody vyuky a
dalsi. Méli bychom se také zaméfit na to, jak rady déti danou Skolu navstévuji, jestli jsou
zde Stastné. Pokud by tomu tak nebylo, pokusit se to néjakym zpisobem korigovat,
protoze lepSich studijnich vysledki bude dosahovat jedinec, ktery danou ¢innost déla rad,
nez nékdo, kdo je bez zajmu ¢i néjakym zptisobem frustrovany. Bohuzel i v dnesni dobé
se objevuje velky pocet déti, které prozivaji negativni vnimani $kolni dochazky, a to uz
od prvni tfidy. Jejich zaCatek povinné skolni dochazky je tak pro né€ dosti stresujici, coz
se vsak déle stravenym casem ve Skolnim prostfedi muze napravit a otocit k lepsimu.
Z tohoto divodu pomalejsi aklimatizace se néktefi védci a pedagogové domnivaji, ze
zatazeni vyuky ciziho jazyka jiz od prvni tfidy neni piili§ vhodné a je lepsi pockat na to,

az st dite na Skole zvykne na pfislusné prostiedi (Lojova, 2006).

Na zmény, které se tykaji posunuti povinné vyuky cizich jazykd, ma Ceska $kolni
inspekce (2010) negativni pohled. Doslo napfiklad k tomu, ze ve velkém mnozstvi vzrostl
objem ucitelt, ktefi vyucuji cizi jazyky a maji praxi ve vyuce ne vétsi nez 3 roky. Tento
problém se tykal pfevazné Jihomoravského, Zlinského a JihoCeského kraje. VyucCovani

cizich jazykt na zakladnich Skolach, konkrétné na jejich prvnim stupni je z nemalé Casti
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obstaravano uciteli, jenz maji kvalifikaci pro vyuku cizich jazyka jen striktné pro prvni
stupeni bez néjaké Sir§i specializace €1 zaméfeni v cizim jazyce. Jen piiblizné 16 %
z uCitelt obstaravajicich vyuku pro prvni stupeni mélo dosazenou urover jazyka C1 az
C2. A to 1 presto, ze dle Spolecného evropského ramce pro jazyky, jsou jazykové
dovednosti na urovni C1 az C2 potiebné k vyuce cizich jazykt. Tato nedostatecna
kvalifikace u pedagogi je nemalym problémem a vyuku a tim padem i jeji kvalitu

ovliviluje ne zcela dobrym zptasobem.
3.5 Vyuka anglického jazyka

Nejlepsi zpusob, jak do ciziho jazyka jesté 1épe proniknout a osvojit si jej, je
takovy, ze se nematefStinu snazime co nejCastéji pouzivat, pfedev§im v ramci Casté
komunikace. To ma za nasledek, ze se u déti vyvinou dané ucici mechanismy, které jim
pomahaji cizi jazyk zvladat daleko 1épe, nez pokud by nebyly aktivni a jen se ucily
z ucebnic a nevénovaly pozornost dostate¢né konverzaci a komunikaci. Proto je tedy
nutné, aby bylo zakiim zajisténo v dostate¢né mife konverzovani a pokud mozno se snazit
angazovat a do vyuky zafadit n&akého rodilého mluvciho a klidn€ poté provadét
konverzace s nim a mezi zaky v osobni roving€. Tyto ucebni metody by mély vést k tomu,
ze zak bude mit pozitivni postoj k anglickému jazyku a samoziejmé dojde také ke

zlepSeni urovné nemateiského jazyka u danych zaku (Littlewood, 1990).

V tematické zpravé publikované Ceskou skolni inspekei (2010) je konstatovano,
Ze Ucast ,,nativnich speakert“, tedy rodilych mluv¢ich v hodinach nematetského jazyka
je stézejni, ale bohuzel v dnesni dobé na naSich zékladnich Skoldch nedostatec¢né
roz$iteny zpusob vyuky. Vyhody ve vyuce, kde je pfitomen rodily mluv¢i jsou bezesporu
obrovské. Jedna se naptiklad o vyznamny motivacéni faktor pro déti, dale je to hlavné fakt,
ze Je mozna komunikace jen v cizim jazyce, tudiz zaci musi naplno vyuzit své znalosti a
potencial, aby se viilbec domluvili, v neposledni fadé tento styl vyuky také podporuje
rozvijeni multikulturnich vztaht. Bilkovska zduraziuje, ze v 90. letech minulého stoleti,
kdy na nejmenovaném stiedné velkém gymnazium vyucovala anglicky jazyk, byl pocet
rodilych mluv¢ich, ktefi se aktivné zapojovali do vyuky na cCisle pét, coz je daleko vyssi
&islo, nez se na nasich $kolach v Ceské republice objevuje v dnesni dob&. Je docela
alarmujici, ze situace dnes je o poznani horsi, nez tomu bylo v devadesatych letech

dvacatého stoleti (Doubrava, 2010).
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3.5.1 Dité a cizi jazyk a rozdily ve vyuce v porovndni s dospélymi

Velka vyhoda déti pro uceni se cizim jazykim je, Ze jsou velmi zvidaveé, vykazuji
zajem dostat se do svéta dospélych, cozje zptusobeno tim, Ze k nim obecné vzhlizeji. Maji
enormni fantazii, pfirozenost, nenucenost, kreativitu, ale zaroven pro jejich vék pfirozené
danou neznalost a také naivitu. Vycet vSech téchto vlastnosti Cini toto détské obdobi
nejvhodnéjsim pro zahajeni s vyukou nematefskych jazykd. Uved'me si priklad na nove
narozeném ditéti. Pokud by napfiklad ¢eské miminko adoptovala norska rodina a mluvila
na né od narozeni pouze norsky, tak se tento jazyk stane pro miminko materskym
jazykem a Cesky nebude umét ani jedno slovo. V piipad€, ze rodice budou na dét'atko
mluvit prvni roky jeho zivota Cesky a poté by danému ditéti byl cilené prerusen kontakt
s Ceskym jazykem, vymeénou za jazyk norsky a CeStina by se pfestala Upln€ pouzivat, je
velmi pravdépodobné, ze dit¢ bude mluvit pouze norskym jazykem. Tento piiklad nam
dava jasny pohled na to, ze se déti nenarodi s néjakym vrozenym darem pro jeden nebo
druhy konkrétni jazyk a ze novorozené dit€¢ ma vlohy zvladnou jakykoliv svétovy jazyk
a mit ho prakticky za matefsky. Miazeme tedy fict, ze dité, které se napftiklad narodilo
anglickym rodi¢im automaticky neziskava schopnost mluvit anglicky, tedy nezdédi tento
jazyk. Dit€ je po narozeni schopno vstiebat jakykoliv jazyk, kterym se v jeho prostredi
komunikuje, je to takovy vSestranny lingvista. Prostfedi, ve kterém se dité pohybuje je
velmi dulezité z hlediska jazykového vzdélavani a pokud v daném prostiedi pfichazi do
styku pouze sjednim matefskym jazykem, nastane ten scénaf, ze dit€ ztraci svou

bezprostedni schopnost osvojit si lehce libovolny cizi jazyk (Laskova, 2007).

Pficinou toho, pro¢ to tak u miminek a malych déti vlastné funguje je to, ze se
kojenec uci vyuzivat svého hlasového aparatu a experimentuje, co vSe mu aparat dovoli,
coz se déje priblizné kolem tretitho mésice veéku ditéte. Primarné je do celého procesu
ucCeni se jazyka zapojen také sluch. Pomoci néhoz si dit€ v§ima pfizvukd, vnima rytmus
feCi, melodii vét, vnima obecné to, jak je cely mluveny projev plynuly. Dospélému
¢lovéku vSechny tyto vyjmenované charakteristiky délaji pfi pokusu naucit se cizi jazyk
nemalé problémy, zato déti tyto véci berou a vnimaji zcela bezprostfedné a nenuceng.
V obdobi Sestého mésice zivota je dite jeste porad tzv. univerzalnim posluchacem, coz se
meéni okolo desatého mésice, kdy pfichazi o pfirozenou schopnost zaznamenavat cizi
zvuky. Na prikladu si mizeme uvést, ze pokud dit€ zaCne zdvojovat slabiky, jedna se

tfeba o slavka baba, tata, mama a podobné, tak se jiz kompletné€ nastavilo na matetsky
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jazyk. Timto okamzikem bohuzel pozvolna pfichézi o vrozeny talent osvojit si libovolny
nemateisky jazyk, dochazi k filtraci pro n¢j jakoby predtim nepouzivanych nedilezitych
slov. Pokud se zamétime na uceni ciziho jazyka u déti starsiho veku, tak predskoléak, ktery
bude pravidelné ve styku s nematefskym jazykem, je schopen ve svém mozku rozvinout
dal§i nové neuronové sit€¢ a znovu aktivovat jiz v minulosti ty rozvinuté nepouzivané.
Predskolak si béhem vyuky uklada nematetsky jazyk do stejné Casti mozku, ve které se
nachazi i jazyk matefsky. Déti maji tuto schopnost velmi dobfe vnimat a ucit se cizi jazyk

pfiblizn€ do patého roku (Laskova, 2007).

Bohuzel, v majoritni vétsiné piipadi dochazi v realu ktomu, ze déti se
s nematefskym jazykem poprvé sezndmi az na zakladni Skole. Nejcastéji zaCinaji ve treti
tfidé, coz odpovida asi deviti rokim. K tomuto zazitému stereotypu se pfistupuje jako
k faktu a dité, které je do této situace postaveno bez jakéhokoliv obeznameni, si
v nejlepsim piipadé muze zvolit, ktery cizi jazyk si vybere a zacne se jej ucit. V piipad¢,
ze dité prichazi do kontaktu s cizim jazykem poprvé v takto relativné pozdnim véku,
neékdy dochazi k situaci, ze nejevi zajem a nema ten spravny impuls, ktery by ho vedl
k tomu chtit se cizi jazyk ucit dobrovolné. Pokud takovéa situace nastane, je tfeba dité
namotivovat a vysvétlit mu, ze se s cizim jazykem bude velmi ¢asto v budoucim zivoté
setkavat, a proto je dulezité se mu dostateCné vénovat. V tomto véku — devatého roku
zivota — jiz doslo k tomu, ze déti zcela pronikly do struktury svého rodného jazyka a tim
i nanestésti prichazeji o ptirozeny cit vii¢i nematei'skym jazyktim. Z toho vyplyva, Ze tato
skuteCnost miize byt pro uceni ciziho jazyka zna¢nou komplikaci, a tedy dostavame jasny
fakt, ze brzky vek ditéte je pro zahajeni vyuky a osvojovani si ciziho jazyka optimalnim

a nejlepsim Casem (Laskova, 2007).

Laskova (2007) ve své knize rozebira, jak se vlastné nematefsky jazyk déti
zvladnou naucit, jaké k tomu zapojuji smysly a které u¢ebni postupy vyuzivaji. Dokladem

toho jsou nasledujici body:
Metody a ucebni postupy nemateiského jazyka u déti:
e vizualizace mluveného jazyka, poslouchani
e imitace a aplikovani jazyka v pfislu§nych souvislostech

e kombinace a hratky se slovni zasobou a zvukovou slozkou jazyka
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vyuzivani basnicek, fikanek, pisnicek ¢i slovnich hricek

nechat se vést uCitelem, poslouchat instrukce a aktivné spolupracovat
zapal pro rozmanité vyukové metody

trénink a opakovani spolu se zapojenim gest a obliceje — mimika
participace na ruznych hrach v ramci hodiny

zkouseni a testovani vyznamua slov, melodie feci

zapojovani vlastni intuice

Velmi dilezitym aspektem je podle autorky Laskové (2007) to, aby dité mélo

zkuSenosti s cizim jazykem v kazdém ptipadé piijemné, aby metody vyuky vedly k tomu,

ze nové ucivo bude dobie zapamatovatelné, bude mit pfinosnou hodnotu a bude tieba 1

zabavné a emocné zalozené. Zkratka zak by se mél citit na hodinach tak, ze z ciziho

jazyka a jeho pouzivani bude mit dobry pocit. Také bychom v zacatcich neméli déti pfilis

striktné opravovat, to by mohlo vést k piilisné demotivaci ditéte.

Pro srovnani Laskova uvadi pfiklady, jakym zptusobem probiha vyuka

nemateiského jazyka u dospélych jedinct. Shrnuji to nasledujici odrazky:

2022

zpusob uceni probiha odliSnym stylem, nezli tomu bylo u vyuky jazyka rodného
dospéli jedinci uceni odvozuji z toho, zZe se snazi porozumét urcitym mluvnickym
a gramatickym pravidlim

dokazou pochopit abstraktni jazykovédné pojmy

sestavuji véty a vétna spojeni za pomoci pravidel mluvnice a za vhodné situace
nejprve si provedou preklad v hlave, nemysli hned spontanné v anglicting, ale jako
prvni si v mysli promitnou, jak by dana situace vypadala v Ceském jazyce

nemaji plynuly mluveny projev, zasekéavaji se tim, ze hledaji pfesné vyrazy,
pokouseji se o gramatickou preciznost

maji strach z chybovani

neni zde vule pro experimentovani
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e maji nemalé problémy se zbavovat §patnych jazykovych navyka
e maji obavy z vlastniho selhani
e  Dbifluji se” slovni zasobu

e nemaji tu ochotu jako déti.. hrat si se slovy a experimentovat s nimi

Rozdil v uceni se ciziho jazyka u déti a dospélych je ten, ze déti teprve objevuji
svet a jazyk je prostfedek, jak toho dosahnout. Tudiz je pro n€ vSe nové, jak novy jazyk,
tak podstata svéta jako takova. Dospély jedinec, jakozto oproti détem daleko zkusené)si,
se nesnazi pomoci ciziho jazyka ,,objevit* svét, nybrz ma snahu nemateistinu zahrnout
do néjakého radu, jenz ma jiz néjakou dobu pevné dany a snazi se v jazyku projevit svij
pohled na svét. Dospély Clovék muze narazit na komplikaci v tom smyslu, Ze se boji
selhéni, dale neni ochoten si s angli¢tinou ,,hrat” a takeé je zCasti svazan pravidly, které az
prilis fesi. Ma problém s tim, kdyz se objevi jakékoliv odchylka od normalu, pokud se
v gramatice napiiklad vyskytne néjaka vyjimka, zhrouti se mu predstava, kterou si
vybudoval o tom, jak konkrétni jazyk funguje. Z téchto diivodu je studium ciziho jazyka
pro dospélého clovéka vice problémové a celkoveé narocnéjsi, a ne tak bezprostredni, jak
je tomu u déti. Naproti tomu, uceni cizich jazyka u dospélych nema jen sama negativa,
vzhledem k jejich détskym protéjSkiim maji neékteré vlastnosti, které je zvyhodu;ji. Takze
ztoho vyplyva, ze nauceni a osvojeni ciziho jazyka neni pro dospélé jedince

nepiekonatelna piekazka (Korcakova, 2005).

Vyhody, které dospély clovék oproti détem ma, jsou dle Vogela v pfimé
souvislosti s kognitivni vyzralosti. Tu Vogel popisuje zpisobem, Ze to je néco jako
ovlivnéni minulych genetickych efekt, zkuSenosti z minulosti a dale studium, coz
dohromady puisobi na strukturované mysleni a zdokonalovani kognitivnich moznosti lidi.
V prubéhu naseho zivota se moznosti naseho zpracovavani a pozdéjsiho uchovavani
novych informaci méni v ¢ase. To je ovliviiovano predev§im vékem a zkuSenostmi, které
se s narustajicimi roky zivota, samoziejmé do urcitého bodu, zvysuji. Vogel zmiriuje jako
jednu z vyhod — kterou dospéli jedinci nad détmi maji — vice vyvinuté schopnosti
komunikace a asociace, obsahlejsi pamétova kapacita, dokonalejsi uplatnéni védomosti
z matetského jazyka, lepsi kontrola u feCové percepce, vyssi level pro abstraktni mysleni,
lepsi dedukéni schopnosti a dalsi. Vyse uvedené schopnosti, kterymi dospéli lidé

disponuji, jsou pro uceni se cizich jazyka jasnou vyhodou, ale nelze bez pochybnosti fict,
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ze se tak déje ve vSech pripadech. Jako pfiklad si mizeme uvést dovednost dospélych,
kterou je schopnost lepsi kontroly pfi komunikaci nez u déti. U této dovednosti by se dalo
uvést, ze se spiSe jedna o nevyhodu a nemalé omezeni, a to z toho davodu, ze dospéla
osoba si obecné¢ dava vétsi pozor na to, aby pouzivala bezchybné gramatiku, at uz
v psaném nebo mluveném projevu. Tento problém by se dal popsat tak, ze dospély jedinec
ma v hlavé nachystany pieklad néjaké vety a preklada ji s pomoci formatu ceského
jazyka, a ma problém vétu v této skladbé upravit tak, aby sedéla do jazyka anglického.
V piipadé€, ze si neni jisty tim, Ze je veta spravné, tak ji ani radé€ji nepouzije. Na druhou
stranu, lepsi dedukéni dovednosti by se daly oznacit jako jasna vyhoda, hlavné ve spojeni
s porozuménim gramatice. Dospély ¢lovék ma moznost si vzhledem k jeho prechozim
zkusSenostem odvodit nové ucivo a nova pravidla, coz pozdé€ji dale mize uplatnit pro
nadchazejici gramatiku. Ale vyvstava nam otazka, zda je vibec potieba, aby dité, které
se cizi jazyk uci, bezprostiedné¢ muselo znat gramaticka pravidla daného ciziho jazyka.
Jako piiklad muze slouzit vzpominka, jak jsem se my sami ucili nasi matefStinu

(Kor¢akova, 2005).
3.6 Osvojovani ciziho jazyka u déti mladSiho Skolniho véku

Zormanova (2015) uvadi, ze pokud se jednd o déti a jazyk, tak je vSeobecné
znamo, ze dité zvladne porozumét urcitym sdélenim 1 pfesto, aniz by znalo vyznam
pronesenych slov, to se tyka déti dokonce uz ve véku predskolnim. Za predpokladu, ze
vykladu slov urCitym zpisobem pomuzeme, neni tim padem potieba, aby dané dité
muselo védét o vSech pronesenych slovech a znat jejich pfesny vyznamu v dané

konverzaci. Napfiklad si dopomtzeme gestikulaci, mimikou, ¢i riznymi pohyby téla.

Zormanova (2015) dale tvrdi, ze by se m¢lo trvat pfedev§im na zapojeni mluvené
formy v ramci vyuky. Jiz déti ve véku predskolnim maji vlohy k tomu, aby si odvodily
vyznam néceho, co jim néjaky Clovek tika. To 1 presto, ze zatim nechapou vSechna slova
v dané probihajici konverzaci. Plati zde pfimé4 iméra, ¢im vice mluvené formy jazyka

zaci pochyti, tim 1épe ho ovladnou.

Vyuka ciziho jazyka se v tomto obdobi ditéte neprovadi tak, ze se konkrétni zak
bude ucit zptusobem napiiklad nepfetrzitym opakovanim urcitych slovicek ¢i dokonce
budu zapojovat psanou formu — coz se d€je az v pozdési fazi vyuky — nybrz se uci

prevazné poslechem daného jazyka. Obecné panuje presvédceni, ze malé déti okolo veku
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sedmi let nedokazi chépat a porozumét textu v nemateiském jazyce, pokud je jim latka
podavana tak, ze jsou anglické slovicka, ¢i véty jen pred¢itany. Pokud do vyuky zapojime
néjaky pridavny prvek, muzou to byt obrazky, ¢i rizna pomocna gesta, tak dosahneme
toho, ze déti zvladnout pochytit znacné kvantum znalosti nematetfského jazyka, a to
dokonce v tak mladém véku, tedy v predskolnim ¢i mlad$im Skolnim véku. Dalsi prvek
vyuky, na ktery se u malych déti musi zaméfit, je vyslovnost. To proto, ze déti priblizné
do 7. roku véku disponuji dovednosti velmi citlivého vnimani hlasu a jeho tonu, dale
citlivosti pro intonaci a tim padem maji vétsi Sanci na lepsi imitaci, nezli je tomu u starSich
jedinca. Pokud se vyuka nematefského jazyka zahaji az po 7. roku, tak znacné klesa
moznost naucit se jazyk takovym zptisobem, aby se dal aktivné vyuzivat. To je zplisobeno
pfevazné problémem, ze tito starsi jedinci maji obecné vétsi obtize s uenim se novych

frazi a slovicek, nez déti v predskolnim nebo mlad§im skolnim véku (Dolédkova, 2012).

Dunn (1991) uvadi, ze déti maji ve vyuce ciziho jazyka tu vyhodu, Ze se obecné
kdyz poprvé v zivoteé nastupuji do Skoly, velmi t&Si na nové zkusSenosti, jsou zvédavé a
jsou hodné namotivovany, coz vede k tomu, ze nové znalosti budou zpracovavat daleko
1épe nez starsi jedinci, kde nadSeni jiz opadlo a neni tak vysoké. Takze se pfirozené nabizi
tuto détskou zvidavost, motivovanost a obecné zapal pro vyuku vyuzit k tomu, aby se
v tomto mladém veéku jiz zaCalo s vyukou ciziho jazyka, a to proto, ze v pozdéjSim veku

se tyto vhodné vlastnosti jiz neprojevuji v takovém meétitku.

Dité se stale uci a osvojuje si sviyj rodny jazyk a pokousi se ho vyuzivat zptiisobem
bezchybné komunikace. Jakmile dité zahaji svou vyuku ciziho jazyka, osvojuje si ho
naprosto totoznym stylem, jako tomu bylo a vlastn¢ stale je u jazyka rodného. Poté, co si
zak zvladne osvojit elementarni slovni zasobu, ziska pak dojem, Ze se zvladne dorozumét
anglickym jazykem ve velkém mnozstvi pfipadi. Obecné je jeden z hlavnich a zarover
nejvétsich problémi pii uCeni se nematei'ského jazyka piima komunikace, zacit mluvit
jen tak bez ostychu. Takze ¢im dfive zak komunikaci v angli¢tin€ zah4ji, tim rychleji
dojde k uspésnému osvojeni a také nebude vystaven problému v podobé n¢jaké bariéry,
ke které by mohlo dojit, pokud by byla vyuka ciziho jazyka zahajena v pozdéj§im véku.
Problém pro starsi zaky je takovy, Ze s ptibyvajicim vékem u nich vzristaji obavy a stres,
pokud nejsou bez né&jaké chyby a prakticky dokonale schopni vyjadrfit svoji myslenku.
Vyuka anglického jazyka v prvnim roc¢niku zakladni skoly by meéla obsahovat rizné

pisnicky, fikanky, basnicky, rozpocitadla, ¢i n€jaké jiné zdbavné hry. Dalo by se fict, ze
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tato forma vyuky je nejlepsi a nejvhodnéjsi zpisob, jak déti v ranném Skolnim obdobi
ucit cizi jazyk a také je drtivou vétSinou zakladnich Skol vyuzivana. Tento zptusob vyuky
je primarné k tomu, aby si déti spravne osvojily slovni zasobu, spravnou intonaci a také

vyslovnost (Dunn, 1991).

V dobé, kdy ditéti poprvé v zivoté zacinaji jeho Skolni 1éta, jiz disponuje
schopnostmi porozumét a vytvaret stovky a nékdy dokonce az tisice slov a daleko vétsi
pocet se jich zvladne naucit jiz v prvanim roce své vyuky. Téchto dovednosti, tedy toho,
ze Je dité schopno se v raném véku naucit velké kvantum slov, je potieba spravné vyuzit.
Nejlepsi fesSeni je tedy déti s cizim jazykem seznamit a vyuku zahajit v ranném Skolnim
obdobi, a to také z toho duvodu, Ze se v tomto véku zZaci projevuji bez néjakého vétsiho
ostychu, neboji se chyb tak, jako starsi jedinci, tudiz je zde vétsi pravdépodobnost, ze
zvladnou problematiku spravné komunikace a vyslovnosti daleko 1épe nez starsi zaci ¢i

dospéli (Jilkova, 2005).

Na to, aby pozdéji konkrétni jedinec dosahl irovné rodilého mluvciho, si vytvari
dulezity zaklad pravé v raném Skolnim obdobi, coz je zpusobeno tim, ze si déti
v pocatecni fazi vyuky ciziho jazyka snadnéji zvladnou osvojit vyslovnost slovicek a
zvukovou stranku nematefStiny. Déti vlastn€ zvladnou napodobit zvukovou stranku
ciziho jazyka tak kvalitnim zpisobem, Zze nepozname rozdil mezi rodilym mluv¢im a

ditétem, jenz proneslo konkrétni slovicko, vétu ¢i frazi (Dunn, 1991).

.....

zduraznuje Jilkova (2005). Tento trend je postupné zavadén po celém svété, a i u nas.
Casto se hovoii o snizovani hranice zagatku vyuky, tedy v jaké tfidé s povinnou vyukou
na prvnim stupni zacit. Hlavni pfednosti pro brzky zacatek vyuky nematetského jazyka
je, ze dochazi ke snizovani jazykové bariéry u déti. Duvody, pro¢ se zvladnou déti cizi
jazyk lépe ucit jsou napriklad takové, ze na zaky mladsiho Skolniho véku nejsou kladeny
takové naroky, jako na starsi zaky. Tim padem muzou s cizim jazykem pracovat bez
velkého natlaku, bez pocitu, ktery zazivaji starsi jedinci, tedy ze musi mluvit bez chyb a
idealné plynule. Mensi pochybeni se v tomto mlad§im Skolnim veéku nefesi, ucitelé je
odpoustéji ¢i koriguji velmi jemnym zpusobem, a to ztoho divodu, aby u déti
nedochazelo k demotivaci a tim padem ke zhorSeni studijnich vysledkd v nematetském
jazyce. Vyhody tohoto citlivého pfistupu jsou takové, ze se dité neboji jazyk pouzivat 1

kdyz v ném tfeba chybuje, chce se i pfes své chyby stale ucit a zdokonalovat, nedochazi
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u n¢j ke znechuceni a k pfipadné ztraté zajmu o jazyk. Naproti tomu starsi zaci Ci studenti
se dostavaji do situaci, ve kterych je nutné urcité racionalni vyjadfovani vzhledem ke
slozitejsi problematice urcitého probiraného tématu, tudiz se v takovém pripadé ocekava
bezchybna ¢i konkrétni odpoveéd’. V téchto pripadech muze dochazet k narustu tlaku na
daného starSiho zaka a tim padem k horSim vysledktm, frustraci ¢i dokonce ke

znechuceni z daného predmétu (Jilkova, 2005).

3.7 Cile a ofekavani od rozSireni povinné vyuky ciziho jazyka na

W

7S

Hlavnim umyslem toho, ze vyuka ciziho jazyka na prvnim stupni zakladni Skoly
bude probihat diive, tedy ne az od tieti tfidy, ale za¢ne jiz v predeslych roCnicich, je snaha
zvysit kvalitu vyuky jazyka, nikoliv jen zvySit jeho hodinovou dotaci ve vyuce.
Samoziejmé cile roz§ifeni povinné vyuky ciziho jazyka na zékladni Skole si davaji za
ukol zvysit 1 zminénou hodinovou dotaci, ale nesmi to byt na ukor kvality dalsi vyuky.
Zacatek vyuky nemateistiny v brzkych Skolnich letech ma vyhodu v tom, ze déti budou
mit schopnost 1épe jazyku porozumét, postupem casu by to mélo naptiklad vést k vétsi
plynulosti jazykového projevu. Pocatecni ukol u takto mladych zaki je si zautomatizovat
nalezité deklarativni znalosti (znalosti popisné, deskriptivni). Pokud by k tomu nedoslo a
zak by si neosvojil, tzv. nezautomatizoval zakladni potfebné dovednosti jiz hned
v pocatecnich fazi vyuky, které jsou dulezité pro cizi jazyk, bude poté velmi obtizné
osvojit si nematefstinu takovym zpusobem, aby se pozdé€ji dosahlo schopnosti na
pokrocilé urovni. V téchto ptipadech by bylo zvladani pokrocilejsiho uciva daleko vice
obtizné. Velka vyhoda u déti v obdobi mladsiho Skolniho vé€ku je takova, ze si zvladnou
znacné rychle a bez obtizi zapamatovat ustalena slovni spojeni a fraze. To vede k tomu,
Ze sl timto utvareji vyborné podminky pro nasledujici vyuku ciziho jazyka. V mladsim
Skolnim vé€ku nastava velmi dulezity jev, dochazi zde k osvojovani zakladnich znalosti a
k vyuce jazykového mysSleni. Na druhou stranu, pokud dit€¢ s vyukou ciziho jazyka
nezacne ve vySe zmifiovaném veku, je velmi obtizné zautomatizovani lingvistickych
struktur. Dité se postupem Casu v pouzivani tzv. lingvistickych struktur zdokonaluje,
nefunguje to tim zpisobem, Ze je bude zvladat zcela dokonale ihned po prvnim kontaktu
s nimi. Pokud mlady zak vyuziva tyto metody uceni v cizim jazyce, vede to obecné

k tomu, Ze dojde u ditéte ke stmeleni spravnych poznatkl a pozd€ji to vede k vybornym
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studijnim vysledkim. Dojde tedy k vytvoreni urCitych hypotéz, tykajicich se pravidel a
funk¢nosti jazyka. Toto vytvoreni danych hypotéz by mélo sméfovat k tomu, ze si dité
vytvorti tzv. podvédomi o jazykové spravnosti Cili podvédomi o jazykovém citu. Tento
proces, pii kterém dochazi k tzv. automatizaci jazyka neni vzdy pfili§ snadny, dalo by se
fict, ze u nekterych déti je toho téméf nemozné dosdhnout. I kdyz schopnost naucit se
jazykovému citéni neni u vSech déti automaticka, neni pochyb o tom, ze pokud zavedeme
diivejsi vyuku ciziho jazyka do vzdélavani déti, ty maji poté vyssi Sanci na to, ze budou
1épe ovladat nebo vice disponovat tzv. jazykovym citem. Zacatek s vyukou cizich jazyku
ma dalsi vyhody, je zde napfiklad moznost lep§iho rozlozeni kvantity ucebni latky a
zaroveil se nabizi lepsi predpoklady k tomu, aby si dit€ nenucené osvojilo automatizaci
nemateiského jazyka. Pokud se s vyukou ciziho jazyka zaéne v pozd¢jsSich Skolnich
letech, chybi zde potfebny ¢as pro zautomatizovani zakladnich jazykovych struktur a
vyuka se zahajuje s tzv. deklarativnimi znalostmi, coz ma za nasledek, zZe si zak nezvladne
osvojit elementarni poznatky ciziho jazyka. Neblahym dasledkem tohoto piipadného
pozd¢jsiho zacatku s vyukou je, ze déti sice disponuji obsahlou smésici teoretickych
znalosti, ale ty zvladnou vyuzit jen pfi kompletnim soustiedénim se. Navic to nezvladaji
zcela plynule a bezchybné a bohuzel pravy opak je pozdéji predpokladem pro zvladnuti
realné komunikace. Muze se objevit i dalsi problémovy element a to ten, Ze si zak dokaze
uvédomit chyby, které déla a poté co si uvédomuje, ze by je délat nemél, tim dochazi ke
zpomalovani plynulosti jazykového projevu. Dale je negativni vysledek v tom, ze zak
pocityje velkou frustraci z neuspéchu, negativni vztah k vyuce nematetského jazyka a
ne¢kdy dokonce pocity ménécennosti. Tyto vSechny vySe popsané problémové aspekty
nastavaji u studenti cizich jazyku, ktefi zacali ke své smule s jazykem pozd¢ a feSenim
by mélo byt to, ze se s vyukou nematetského jazyka zacne dfive, v idealnim ptipadé jiz

v pfedSkolnim véku (Lojova, 2008).

Cela treti kapitola se vlastné zabyva problematikou, kdy je vhodné zacit
s nematefskym jazykem. Mezi lidmi koluje velka spousta nazorti, avSak vétSina
zainteresovanych se shoduje, Ze nejvhodnéjsi pfistup je zacit s cizim jazykem co mozna
nejdfive. S timto nazorem se ztotoziuji i ja osobné. Vychazim jak ze svych vlastnich
pocitl, tak i z praktické casti mé diplomové prace — z dotaznikd, které byly predlozeny

jak pedagogum ucici déti, kterych se problematika tyka, tak i jejich rodicim. A velka
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vétsina respondenti dava na zakladé svych zkuSenosti dirazné najevo, ze je velmi

vyhodné a v dnesni dobé potiebné s cizim jazykem zacit co nejdfive.
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4 EMPIRICKA CAST - DOTAZNIK

4.1 Metodika

V moji diplomové praci byla praktickd cast feSena za pomoci dotaznikového
Setfeni. Pokud bychom si méli néjakym zpuasobem tuto konkrétni metodu vyzkumu
klasifikovat, tak se dle Chrasky (2006) jedna o soubor nami predem definovanych a
peclive koncipovanych otazek, a to se zaméfenim na specifickou skupinu respondentt, u

kterych nas zajima ndzor se zamétenim na urcitou problematiku.

Celkem bylo rozdano a posléze vyplnéno pres 100 dotaznikt, které byly
predlozeny dvéma odliSnym skupinam respondenti. Prvni skupina byla slozena Cisté
z pedagogt a druha byla vytvorena z rodicu déti, kterych se tato situace ptimo tyka ¢i
v budoucnu tykat bude. Primarnim cilem této metody prizkumu bylo provést Setfeni a
zmapovat to, jaky maji ucitelé — zde byli pro vétsi autentiCnost zahrnuti pouze ucitelé,
ktefi vyuc€uji na prvnim stupni zakladni Skoly a specializuji se na vyuku anglického jazyka
— nazor na zavedeni rané€jsi vyuky ciziho jazyka u déti na zakladni Skole a soucasné byl

podroben pruzkumu nazor rodici piislusnych déti.

Oba typy dotaznikd se k pfislusSnym respondentim dostali skrze internet.
Konkrétné dotaznik zaméfeny na vyzkum nazorli u pedagogl ucici anglicky jazyk na
prvnim stupni ZS, byl rozposlan pies socialni sité do vétsiho mnozstvi skupin se
zaméfenim na diskusi razné problematiky v ramci ucitelt figurujicich na zakladnich
Skolach. Co se tyCe vyzkumu u druhé skupiny respondentd, tedy rodict, u téch bylo

dorudeni dotazniku feSeno formou ,,ze znamosti‘.

Dotazniky byly vytvofeny za pomoci webového portadlu SURVIO.COM
takovou formou, ze pro ucitele i rodice obsahuji 18 otazek. Ty byly respondentim
pokladany jak ve formé uzavienych otazek, kde méli na vybér z n¢kolika moznosti a
mohli zvolit pouze jednu jim nejblizsi, tak 1 formou otazek otevienych, kde byl prostor k
vyjadrent jejich Sirsiho nazoru na danou problematiku. Pro vétsi autenticitu z dotazniku
vyberu urcité odpoveédi na oteviené otazky. Ty se v mé praci objevi bez ptipadnych
vétsich uprav, napft. stylistickych chyb v textu. Budu tedy citovat prakticky doslovnou

odpoveéd’ daného respondenta.
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Nasledna data, ktera vzesla z vyplnénych dotazniki, byla po kontrole vloZena do
programu Excel od spole¢nosti Microsoft, kde jsem je nasledné dale zpracovala do formy
tabulek, graft a posléze vysledky jest€ obohatila o slovni popis u dané konkrétni otazky.
Hodnoty v tabulkach jsou vyjadfeny v absolutni Cetnosti (n — pocet vyskyta) a relativni
Cetnosti, vyjadieno v procentech (podil poctu vyskytl k celku v procentech).

4.2 Vysledky dotazniku — ucitelé

Celkem na tomto typu dotazniku participovalo 65 respondentti/pedagogu, ktefi

uci/ucili déti, jez spadaji do skupiny, kterych se tyka mnou zkoumana problematika.

4.2.1 Otazka é.1: Jaké je Vase pohlavi?

= Zeny
= muzi
Graf 1: Pohlavi respondenta. Zdroj: Vlastni tvorba
Tabulka 1: Pohlavi respondenta. Zdroj: Vlastni tvorba
Odpoveéd' Absolutni ¢etnost Relativni cetnost v %
Zena 62 95 %
Muz 3 5%
Celkem 65 100 %

Jak znazorfiuje graf a tabulka 1, mezi pohlavimi respondenti pievazuji Zeny.

Konkrétné se dle absolutni Cetnosti dotazovanych prizkumu tcastnilo 62 Zen a pouze tii
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muzi. Podle ukazatele relativni Cetnosti zeny disponuji vétSinou 95 % z celkového

mnozstvi dotazovanych.

4.2.2 Otazka ¢.2: Jaky je Vas vek?

= 20-29 let
= 30-39 let
= 40-49 let

50-59 let

= 60 a vice let

Graf 2: Vék respondenta. Zdroj: Vlastni tvorba

Tabulka 2: VEk respondenta. Zdroj: Vlastni tvorba

Odpoveéd' Absolutni ¢etnost Relativni cetnost v %
20-29 let 13 20%
30-39 let 16 25%
40-49 let 24 37%
50-59 let 9 14 %
60 a vice let 3 4%
Celkem 65 100 %

Podle grafu a tabulky 2 je vé€k respondenti znac¢né€ ruznorody. Nejvice
respondentu se fadi do vékové skupiny 40 az 49 let. Dle absolutni Cetnosti se do této
skupiny fadi 24 respondentt a dle relativni Cetnosti skupina zaujima 37 % z celkového

poctu dotazovanych.
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4.2.3 Otazka ¢.3: Jaka je délka Vasi pedagogické praxe?

= méné nez5 let

= 5-10 let

= 11-20 let
21-30 let

= 31 avice let

Graf 3: Délka pedagogické praxe. Zdroj: Vlastni tvorba

Tabulka 3: Délka pedagogické praxe. Zdroj: Vlastni tvorba

Odpoveéd' Absolutni ¢etnost Relativni cetnost v %
méné nez 5 let 14 21%
5-10 let 15 23%
11-20 let 18 28%
21-30 let 14 22 %
31 avice let 4 6 %
Celkem 65 100 %

Na zakladé grafu a tabulky 3 je pocCet respondentti podle délky pedagogické praxe
v raznych skupinach respondentd podobné rozprostien, kromé skupiny s dobou
pedagogické praxe 31 let a vice. Zde se vyskytuje nejniz§i mnozstvi dotazovanych, jedna
se o Ctyfi pedagogy z hlediska absolutni Cetnosti a 0 hodnotu 6 % z celkového poctu dle
relativni Cetnosti. Nejvice respondentt se fadi do skupiny 11 az 20 let pedagogicke praxe.
Dle absolutni ¢etnosti do této skupiny patii 18 respondentt a dle relativni Cetnosti skupina

zaujima 28 % z celkového poctu dotazovanych.
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4.2.4 Otazka ¢.4: Na jaké urovni je VaSe anglictina?

= (plny zacatecnik

= Al - pokrocily
zacatecnik

u A2 - mirné
pokrocily
B1 - stfedné
pokrocily

Graf 4: Uroveii angligtiny respondenti. Zdroj: Vlastni tvorba

Tabulka 4: Uroveii angliétiny respondenti. Zdroj: Vlastni tvorba

Odpovéd Absolutni ¢etnost Relativni cetnost v %
Uplny zacatecnik 0 0%
A1l - pokrocily zacatecnik 0 0%
A2 - mirné pokrocily 4 6 %
B1 - stfedné pokrocily 11 17 %
B2 - vyssi pokrocily 21 33%
C1 - pokrocily 20 31%
C2 - jazykové zpUsobily 8 13%
Celkem 65 100 %

Podle grafu a tabulky 4 je uroven anglického jazyka u respondenti ve vétsiné
ptipadii B2 — vyssi pokrocily a C1 — pokroc€ily. Avsak ve skupiné B2 — vyssi pokrocily je
pocet respondentti mirné vyssi. Jedna se o 21 pedagogt dle absolutni Cetnosti a podle
relativni Cetnosti o hodnotu 33 % z celkového poctu dotazovanych. Naopak nejméné
¢lend ma skupina A2 — mirn€ pokro€ily (pokud nepocitame skupiny uplny zacatecnik a
Al — pokrocily zacatecnik — zde je to 0) jedna se o 4 osoby dle absolutni Cetnosti a 6 %

dle Cetnosti relativni.

65
2022



Lucie Bednarikova; Postoje k vyuce anglického jazyka od 1. a 3. tfidy zakladni Skoly

4.2.5 Otazka ¢.5: Ve kterych rocnicich anglicky jazyk vyucujete?
= 1. roénik
= 2. roénik
= 3. ro¢nik
4. rocnik
= 5. roénik

Graf 5: Roénik, ve kterém respondent vyucuje. Zdroj: Vlastni tvorba

Tabulka 5: Roc¢nik, ve kterém respondent vyucuje. Zdroj: Vlastni tvorba

Odpovéd Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost v %
1. ro¢nik 18 11%

2. rocnik 22 14 %

3. rocnik 44 27 %

4. roénik 37 23 %

5. rocnik 40 25 %
Celkem 161 100 %

Na zacatek si uvedeme, ze jeden respondent muZe cizi jazyk vyucovat ve vice nez
jednom ro¢niku. Podle grafu a tabulky 5 je nejrozSifenéj§i rocnik, ve kterém dani
pedagogové vyucuji rocnik tfeti. Podle absolutni Cetnosti respondenti nejvice ucili ve
tretim rocniku, jedna se o 44 uciteld. Dle relativni Cetnosti se jedna o hodnotu 27 %
z celkovych ro¢nika. Naopak nejméné se vyucovalo v prvni ro¢niku, podle absolutni

Cetnosti zde ucilo 18 respondentt a dle relativni 11 %.
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4.2.6 Otazka ¢.6: Na jakém typu Skoly vyucujete?

= pIné organizovana

= neuplné organizovana
(malotfidni)

Graf 6: Typ skoly, na které respondent vyucuje. Zdroj: Vlastni tvorba

Tabulka 6: Typ skoly, na které respondent vyucuje. Zdroj: Vlastni tvorba

Relativni ¢etnost v
Odpovéd Absolutni ¢etnost %
plné organizovana 55 85 %
neuplné organizovana
(malottidni) 10 15%
Celkem 65 100 %

Na zaklad¢ grafu a tabulky 6 vétSina respondentt vyucuje na Skolach, které se radi
k typu plné organizovana §kola. Dle absolutni Cetnosti se do této skupiny fadi 55
pedagogu a dle relativni Cetnosti skupina zaujima 85 % z celkového poc¢tu dotazovanych.
Naproti tomu do skupiny, ktera vyucuje na Skolach typu neuplné€ organizovana
(malotfidni) skola se fadi pouze 10 respondentti dle absolutni Cetnosti, coz nam dava 15%

relativni Cetnosti z celku.
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4.2.7 Otazka &.7: Vyucujete na méstském nebo vesnickém typu Skoly?

Graf 7: Pasobeni respondentli na méstské ¢i vesnické skole. Zdroj: Vlastni tvorba

Tabulka 7: Pisobeni respondenti na méstské ¢i vesnické Skole. Zdroj: Vlastni tvorba

= méstska Skola

= vesnicka skola

Odpoveéd' Absolutni ¢etnost Relativni cetnost v %
méstska skola 45 69 %
vesnicka skola 20 31%

Celkem 65 100 %

Na zakladé dotazovani respondent bylo zjisténo, ze vétsina ucastnikt vyzkumu

— absolutni Cetnost 45 a relativni Cetnost 69 % z celku — plisobi na méstském typu Skoly.

Naproti tomu pedagogu, kteti vyucuji na Skolach typu vesnicka Skola bylo pouze 20 dle

absolutni Cetnosti a 31 % podle relativni ¢etnosti.
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4.2.8 Otazka ¢.8: Od kterého rocniku se na Vasi Skole vyucuje anglicky jazyk?

= 1. rocnik
= 2. rocnik
= 3. rocnik

pozdéji

Graf 8: Zacatek vyuky AJ na Skole dan¢ho respondenta. Zdroj: Vlastni tvorba

Tabulka 8: Zacatek vyuky AJ na Skole daného respondenta. Zdroj: Vlastni tvorba

Odpovéd Absolutni ¢etnost Relativni cetnost v %
1. rocnik 36 55%
2. rocnik 5 8%
3. rocnik 24 37 %
pozdéji 0 0%
Celkem 65 100 %

Na zakladé dotazovani tiCastnikti prizkumu bylo zjisténo, Ze nejvice respondentti
— absolutni Cetnost 36 a relativni Cetnost 55 % z celku — uvadi, Ze na Skole, kde pasobi
probih4 vyuka anglického jazyka od prvniho ro¢niku ZS. Naproti tomu nejméné ugiteld
uvadi (pokud nebereme v potaz moznost pozdéji) — podle absolutni Cetnosti 5 a relativni

cetnosti 8 % - ze u nich vyuka probiha od druhé ttidy.
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4.2.9 Otazka ¢.9: Od kdy by se mél podle Vas zacit vyucovat anglicky jazyk?

= matei'ska Skola
= 1. ro€nik
= 2. rocnik

3. rocnik

= pozdéji

Graf 9: Nazor dan¢ho respondenta na zaéatek vyuky AJ. Zdroj: Vlastni tvorba

Tabulka 9: Nazor daného respondenta na zacatek vyuky AJ. Zdroj: Vlastni tvorba

Odpoveéd' Absolutni ¢etnost Relativni cetnost v %
materska Skola 20 31%
1. ro¢nik 21 32%
2. rocnik 5 8 %
3. rocnik 16 25 %
Pozdéji 3 4%
Celkem 65 100 %

Na zakladé grafu a tabulky 9 je vétSina respondenti toho nazoru, aby se cizi jazyk
vyucoval jiz v predskolnim véku ¢i od prvni tfidy. Mirné pfevazila skupina s ndzorem
zagit vyuku od prvniho roéniku ZS. Dle absolutni Getnosti se jedna o hodnotu 21 a dle
relativni Cetnosti 32 %. V kontrastu s timto nazorem se fadi skupina do kolonky pozd¢ji.
Dle absolutni Cetnosti se jednd o 3 pedagogy a dle relativni o 4 % z celkového poctu

dotazovanych.
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4.2.10 Otazka ¢.10: Myslite si, Ze znalost anglického jazyka je pro dité dilezita jiZ v
raném véku?

= ano
= ne

= nedovedu posoudit

Graf 10: Nazor na potfebu znalosti AJ jiz v raném véku ditéte. Zdroj: Vlastni tvorba

Tabulka 10: Nazor na potfebu znalosti AJ jiz v raném véku ditéte. Zdroj: Vlastni tvorba

Odpoveéd' Absolutni ¢etnost Relativni cetnost v %
Ano 40 61 %
Ne 14 22 %
nedovedu posoudit 11 17%
Celkem 65 100 %

Na otazku, zdali je dulezita znalost anglického jazyka jiz pro déti raného véku
prevazil nazor ano. Dle absolutni Cetnosti odpovédélo 40 lidi kladné, coz dava v relativni
Cetnosti 61 % z celkového poctu dotazovanych osob. Naproti tomu nazor nedovedu
posoudit obdrzel nejméné hlasa - 11 podle absolutni Cetnosti, coz dava 17 % v Cetnosti

relativni.

4.2.11 Otazka ¢.11: Prostor pro podrobnéjsi vysvétleni nazoru na predchozi otazku:
Z celkového poctu pedagogt se nevyjadiilo pouze 17 dotazovanych. Ve vétsiné
piipadu prevlada nazor, ze znalost a setkani se s anglickym jazykem v raném véku je

velmi prospésné a ucitelé to na zaklade vlastnich zkuSenosti podporuji. U nékterych se
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objevuje nazor, ze je lepsi vyuku zaradit formou nepovinného predmétu ¢i krouzku, déti
jsou pak méné pod tlakem a maji lepsi vysledky. Pro piiklad zde cituji doslovny nazor
pedagoga: ,,Cizi jazyk by nemél byt povinny predmét, v krouzcich jsou déti spokojené;jsi
a poberou vice komunikace. Pokud to bereme jako vyvoj feci, meli by déti 6 let jen
komunikovat, pak teprve psat a ¢ist... Jako vyvo] matefského jazyka. To je moje
zkugenost nad§eného uéitele AJ. U&im jej v MS, ZS v dobrovolnych organizacich, tak
zazijeme nadSeni. Ve vyuce, jakmile dojde k psani je konec nadSeni a nezajem o jazyk,

détem staci pisné fikanky, ptibéhy, tak jako v zivote.«

V kontrastu s t€émito vétSinovymi nazory se objevilo 1 nékolik odlisnych, vétSinou
se jedna o zamitavé stanovisko brzké vyuky z divodu, Ze je potfeba nejprve poradné
zvladnout matefsky jazyk. Cituji respondenta: , Myslim, ze by nejdiive mélo dojit k
upevnéni spravné vyslovnosti v matef'ském jazyce.. UCit se pouze v piipade, ze je rodic
mluvci AJ nebo se dité bude pohybovat v AJ prostiedi. Pro aktivni pouzivani v dospélosti

to nema vliv, jestli se zacina ve Skolce nebo pozdé&ji.*

4.2.12 Otazka ¢.12: Souhlasite s nazorem, Ze ¢im diive se zacne s vyukou anglického
Jjazyka, tim lépe?

= urcité ano
= spiSe ano
= spiSe ne

urcité ne

Graf 11: Nazor respondenti na ranou vyuku jazyka. Zdroj: Vlastni tvorba
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Tabulka 11: Nazor respondentt na ranou vyuku jazyka. Zdroj: Vlastni tvorba

Odpovéd' Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost v %
urcité ano 29 45 %
spiSe ano 21 32%
spise ne 14 22 %
urcité ne 1 1%
Celkem 65 100 %

Na otazku, zdali maji respondenti takovy nazor, ze ¢im dfive se za¢ne s vyukou
anglického jazyka, tim 1épe, odpovédéla vétsina respondentt — dle absolutni Cetnosti 29
a dle relativni 45 % z celkového vzorku — urcité€ ano. Naproti tomu nejméné respondentd
se ztotoznilo s nazorem urcité ne. Jedna se pouze o jednoho clovéka dle absolutni Cetnosti,

coz tvori 1 % z celku v ramci relativni ¢etnosti.

4.2.13 Otazka ¢.13: Proc? Podrobnéjsi odpovédi na problematiku k otdzce vyse:

Spousta dotazovanych pedagogt je toho nazoru, ze déti v raném véku maji oproti
star§im tu vyhodu, ze se nestydi mluvit a jsou jako ,,houby*, nasavaji nové véci. Cituji:
,,DE€ti jsou jako houby, 1épe vnimaji a maji tendenci se rychleji a bez problému ucit.
Podminkou je ale kvalitni pedagog a také aktualni psychomotoricky a kognitivni vyvoj
ditéte. Dalsi nédzor: ,,Idealni je podle mé& 1. ro¢nik, matefska Skola mé rozvijet jiné
kompetence. Zacit tedy v 1. tfidé, aby se déti seznamili nejprve s mluvenou formou a

jazyk si naposlouchaly a nemusely fesit jesté psanou formu.*

Neékteti ucitelé s ranou vyukou nesouhlasi z divodd zbyteCnosti, ¢i potieby
nejprve zvladnou mateistinu: ,,Déti se maji nejdiive poradne naucit matetsky jazyk, aby
mohly chapat cizi jazyk. Jazykova vybavenost matefského jazyka a logopedické
dovednosti jsou v dnesni dobé Casto zalostné.“ Dalsi nazor: ,,Je to velmi individualni,
zalezi na schopnostech ditéte, zda je obklopené anglictinou. A nikdy neni pozdé naucit se

cizi jazyk.“
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4.2.14 Otazka ¢ 14: Myslite si, Ze se déti uci anglicky jazyk snadnéji neZ dospéli?

= urcité ano
= spiSe ano
= urcité ne

spise ne

Graf 12: Nazor respondentil, zda-li se déti uci AJ snadnéji nez dospéli. Zdroj: Vlastni
tvorba

Tabulka 12: Nazor respondentii, zda-1i se déti uci AJ snadnéji nez dospéli. Zdroj: Vlastni

tvorba
Odpoveéd' Absolutni ¢etnost Relativni cetnost v %
urcité ano 50 77 %
spiSe ano 15 23%
spise ne 0 0%
urcité ne 0 0%
Celkem 65 100 %

Na dotaz, zdali se podle respondentti uci anglicky jazyk déti snadnéji, nez dospéli
odpovédéla majorita — absolutni Cetnost 50, relativni 77 % ze vSech — urcité ano.

V kontrastu s tim odpovédélo spiSe ano zbytek dotazovanych. Zbylé moznosti zustaly

nevyuzity.

4.2.15 15. V &em shledavadte pozitiva pri vyuce anglického jazyka od 1. tridy: volné
odpovédi

Vétsina uciteld vidi pozitiva v tom, ze dit€ ma vEtsi moznost si na jazyk zvyknout,

predtim, nez se povinné ve tfetim roCniku na jazyk vrhne. Ma vytvorené také idealni
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podminky pro pozdéjsi ueni gramatiky a praci s psanou formu jazyka. Nasleduji nazory
pedagogu: ,,Déti jazyk slysi, opakuji, nauci se nékolik slovicek ze zakladnich tematickych
okruht a plny nastup AJ je pro né potom mnohem snazsi. ,,Jesté nemaji strach, ze néco
feknou $patné..maji vice Casu AJ naposlouchat, nez prejdou k psané formé.“ | Delsi
moznost vybudovat zaklady pred velkym pfilivem gramatiky.“ , Audiooralni kurz, tj.
prirozené osvojovani. Audio oralni kurz je snadnéjsi, pfirozenéj$i a zabavnéjsi nez potom
rovnou i psani.“ ,,Déti jej pfijmou snadno za svij. Za podminky, ze je vyucovan
nevtiravym zpisobem a rozumné. V ranném veku se utvari jazykové schopnosti, prizvuk
reci, slovni zasoba..
4.2.16 16. V éem shledavdte negativa pri vyuce anglického jazyka od 1. tridy: volné

odpovédi

Negativa jsou vétsinou shledavana hlavné v tom, ze déti v tomto véku neumi
poradné Cist a psat. Dale, ze by ptidani ciziho jazyka v povinné formé muselo byt na ukor
zkraceni hodinové dotace u jinych predmeéti. Dale pak, ze v takto nizkych ro¢nicich obcas
uci pedagogové, ktefi nemaji dostate¢nou kvalifikaci na AJ. Nazory ucitelt: ,,Nemtuzu
"uSetfeny" Cas vyuzit v oblasti gramatiky - napf. tézko budu vysvétlovat v AJ mnozné
Cislo, kdyz dité nevi, co to je. A fikat si 2 roky stale jen basnicky a pisnicky....to stthnu
za ten rok ve 3. tfidé.....“ |, Neumi psat, Cist a maji se naucit anglicky...“ ,,Neékdy obavy z
nepochopeni, jazykové bariéry, pro nékoho mize byt anglictina slozita, nebo nejde
doty¢nému vyslovnost, coz ho/ji mize mrzet a demotivovat. Je potfeba hodné dbat na
motivaci a hry.” | Nedostate¢nou jazykovou i1 procesni vzdélanosti téch, kteti angli¢tinu
v prvnich tfidach vyucuji. Mnohdy jsou to tfidni ucitelky, které kdysi z anglictiny
maturovaly, s désivou vyslovnosti, ale - "vzdyt jsou to jenom jednoducha slovicka, to
das.." - slova vedeni Skoly. Takze uz od zacatku to u¢ime déti neprofesionalné a blbé..
,,Mnoho ucitelt uz po détech chce, aby anglicka slovicka psaly, coZz je holy nesmysl.
4.2.17 17. V Eem shledavate pozitiva pii vyuce anglického jazyka od 3. tiidy: volné

odpovédi

Zde spousta pedagogu poukazovala na fakt, ze od tieti tfidy je to pozdé. Vyhoda
je sice v tom, ze déti uz umi Cist a psat, ale to pro zacatku v AJ neni prilis dilezité. Nazory
pedagogu: ,,Déti jiz umi Cist a psat, nicméné to by stejné nemélo byt obsahem vyuky
ciziho jazyka v prvnich letech. , Moznost ucit se 1 pisemnou formu jazyka, moznost

pracovat i s texty. Lépe vyvinuté mysleni. | Je vétsi Sance, ze ucitel bude kvalitni. Na
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Skole neni potieba tolik anglictinaia. Vétsinou béhem roku tyto déti dozenou "naskok"
téch, ktefi zacali v prvni tfidé.” , Dité uz vétSinou "umi mluvit" Cesky a nemusime se
pretahovat o vyslovnost napt. hlasky "r" (vidim to jako logoped).” ,,Jediné snad ze déti
jsou vice ukotvené v matefském jazyce, a mizeme poukazovat na znalosti z Ceského
jazyka. Dit€¢ ma dost Casu zvyknout si na skolu a osvojit si u¢ivo prvni a druhé tiidy .
4.2.18 18. V éem shledavdte negativa pri vyuce anglického jazyka od 3. tridy: volné

odpovédi

Zde opét vétsina pedagogu poukazuje na fakt, ze je to velmi pozd€. Hlavni
problém je, ze v tomto pozdejsim rocniku musi déti zacit i s psanou formou, coz mize
ubrat na zazivnosti predmétu. Toto se v diivéjSich rocnicich nedéje, déti si tak predmeét
vice oblibi. Také se objevuje hojny nazor, ze jsou déti v pozdéjsim veku stydliveéjsi a vice
se pak ostychaji mluvit. Nazory pedagogu: ,,Je to moc pozd¢, déti vice vnimaji stud, kdyz
mluveného slova.“ , Je to pfili§ pozdé. Aby bylo mozno dosahnout vystupd uréenych
RVP, musi pak byt vyuka velmi efektivni, ¢imz se stava nezazivnou.* , Dit€ neprojde
dvouletym poslechovym obdobim, fixuje si pak vice psanou formu nez samotné
porozuméni podle obrazkl, coz brzdi proces porozuméni a nasledného produkovani
jazyka.“ , 3.tfida je na 1. stupni nejnaro&ngjsi, co se mnozstvi uiva tyce. Skoly, které s
Ang zacinaji, zapominaji na dvouleté audio-oralni pojeti a po détech chtéji okamzité i

Ang psanou. Coz je nejen hloupé, ale i zbytecn€ narocné.*

4.3 Vysledky dotazniku — rodice

Dohromady se tohoto typu dotazniku zac¢astnilo 40 respondentt/rodica déti, které
spadaji do skupiny, kterych se tyka ¢i bude tykat mnou zkoumana problematika. Dotaznik

funguje stylem jeden respondent/rodi¢ se rovna jedno dité.
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4.3.1 Otazka ¢.1: Jaké je Vase pohlavi?

Graf 13: Pohlavi respondenta. Zdroj: Vlastni tvorba

Tabulka 13: Pohlavi respondenta. Zdroj: Vlastni tvorba

Odpovéd Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost v %
Zena 35 87 %
Muz 5 13%
Celkem 40 100 %

Jak znazornuje graf a tabulka 13, mezi pohlavimi respondentd pievazuji Zeny.
Konkrétné se dle absolutni Cetnosti dotazovanych prizkumu ucastnilo 35 Zen a pouze 5
muza. Podle ukazatele relativni Cetnosti zeny disponuji vétSinou 87 % z celkového

mnozstvi dotazovanych.
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4.3.2 Otazka ¢.2: Jaky je Vas vek?

u 20-29 let
= 30-39 let
= 40-49 let

50-59 let

= 60 a vice let

Graf 14: V¢k respondenta. Zdroj: Vlastni tvorba

Tabulka 14: V¢k respondenta. Zdroj: Vlastni tvorba

Odpovéd Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost v %
20-29 let 3 7%
30-39 let 5 12 %
40-49 let 27 68 %
50-59 let 4 10 %
60 a vice let 1 3%
Celkem 40 100 %

Podle grafu a tabulky 14 se nejvice respondentt fadi do vékové skupiny 40 az 49
let. Dle absolutni Cetnosti se do této skupiny fadi 27 respondentt a dle relativni ¢etnosti
skupina zaujima 68 % z celkového poctu dotazovanych. Nejméné dotazovanych patti do
skupiny 60 a vice let — jedna se pouze o jednoho respondenta dle absolutni Cetnost, coz

tvoti 3 % z celku dle relativni ¢etnosti.
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4.3.3 Otazka ¢.3: Jaké je VaSe nejvyssi dosaZené vzdélani?

= zakladni vzdélani
= stiedni vzdélani s vyuénim
listem

= stfedni vzdélani s maturitni
zkouskou

vyssi odborné vzdélani

‘ o

Graf 15: Nejvyssi dosazené vzdélani danych respondentu. Zdroj: Vlastni tvorba

Tabulka 15: Nejvyssi dosazené vzdélani danych respondentii. Zdroj: Vlastni tvorba

Odpoveéd' Absolutni ¢etnost | Relativni ¢etnost v %
zakladni vzdélani 2 5%
stfedni vzdélani s vyucnim listem 10 25%
stredni vzdélani s maturitni

zkouskou 14 35%

vyssi odborné vzdélani 3 7%
vysokoskolské vzdélani 11 28 %
Celkem 40 100 %

Podle dotazovani na nejvys$si dosazené vzdélani danych rodici, se nejvice
respondenti fadi do skupiny — stfedni vzdélani s maturitni zkouskou. Dle absolutni
Cetnosti se do této skupiny fadi 14 respondentd a dle relativni Cetnosti skupina zaujima
35 % z celkového poctu dotazovanych. Nejméné dotazovanych patti do skupiny zakladni
vzdélani — jedna se pouze o dva respondenty dle absolutni ¢etnost, coz tvoii 5 % z celku

dle relativni ¢etnosti.
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4.3.4 Otazka ¢.4: Na jaké urovni je VaSe anglictina?

= vibec

= malo

= stiedné
dobie

= vyborné

Graf 16: Uroven angliétiny respondenti. Zdroj: Vlastni tvorba

Tabulka 16: Uroveri angliétiny respondenti. Zdroj: Vlastni tvorba

Odpovéd Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost v %
Vibec 8 20 %
Malo 10 25%
Stfedné 11 27 %
Dobre 7 18 %
Vyborné 10 %
Celkem 40 100 %

Na otazku, jak dobfe umi anglicky jazyk, vétSina rodic¢i odpovédéla vibec, malo,
¢i stfedné. AvSak mirné prevazila skupina stfedné — dle absolutni Cetnosti zde spada 11
respondenti a dle relativni Cetnosti skupina zaujima 27 % z celkového poctu
dotazovanych. Nejméné rodinnych pfislusnika patii do skupiny vyborné — jedna se o 4

respondenty dle absolutni Cetnost, coz tvoti 10 % z celku z hlediska relativni Cetnosti.
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4.3.5 Otazka ¢.5: Jaky typ Skoly navstévuje Vase dité?
= pIné organizovana

= neuplné organizovana
(malotfidni)

Graf 17: Typ skoly, které dité respondenta navstévuje. Zdroj: Vlastni tvorba

Tabulka 17: Typ skoly, kter¢ dit¢ respondenta navstévuje. Zdroj: Vlastni tvorba

Odpoveéd' Absolutni ¢etnost Relativni cetnost v %
PIné organizovana 35 87 %
Neulplné
organizovana
(malotridni) 5 13%
Celkem 40 100 %

Na dotaz, na jaky typu Skoly dité¢ respondenta dochazi zvolila majorita
dotazovanych skolu plné€ organizovanou — dle absolutni Cetnosti 35 respondentd a dle
relativni Cetnosti skupina zaujima 87 % z celkového poctu dotazovanych. Naproti tomu
typ Skoly neuplné organizovanou (malotfidku) vybralo pouze 5 respondenti podle

absolutni Cetnost, coz tvori 13 % z celku z hlediska relativni Cetnosti.
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4.3.6 Otazka ¢.6: Navstévuje Vase dité méstskou Ci vesnickou Skolu?

= méstska Skola

= vesnicka skola

Graf 18: Pocet déti respondenti navstévujici méstskou €i vesnickou skolu. Zdroj: Vlastni
tvorba

Tabulka 18: Pocet déti respondenti navstévujici méstskou ¢i vesnickou Skolu. Zdroj:
Vlastni tvorba

Odpovéd Absolutni ¢etnost Relativni cetnost v %
méstska skola 33 82 %
vesnicka skola 7 18 %

Celkem 40 100 %

Jak znazorfiuje graf a tabulka 18, vétSina déti respondentli navstévuje meéstskou
Skolu. Konkrétné se dle absolutni Cetnosti jedna o 33 dotazovanych, coz je z hlediska
relativni Cetnosti 82 % ze vSech rodicu, ktefi se pruzkumu ucastnili. Naproti tomu
vesnicky typ Skoly navstévuje podstatné méné zaka — 7 z hlediska absolutni Cetnosti a

18 % z relativni Cetnosti.
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4.3.7 Otazka ¢.7: Myslite si, Ze znalost anglického jazyka je pro dité duleZita ji7 v

raném véku?

= ano

Graf 19: Nazor respondentu, zda-li je znalost AJ dulezita jiz v raném véku. Zdroj: Vlastni

tvorba

Tabulka 19: Nazor respondentt, zda-li je znalost AJ dualezita jiz v raném véku. Zdroj:

Vlastni tvorba

Odpovéd Absolutni ¢etnost Relativni cetnost v %
Ano 29 72 %
Ne 11 28 %
Celkem 40 100 %

Na otazku, jestli respondenti povazuji za dulezité mit n¢jaké znalosti z anglického

jazyka jiz v raném vé€ku, odpovédéla vétsina kladneé — dle absolutni Cetnosti 29 rodica,

z hlediska relativni jde o 72procentni nazor z celku. Naproti tomu jen 11 dotazovanych

(28 %) uvedlo, ze znalost z AJ v raném véku nepovazuje za signifikantni.

4.3.8 Otazka ¢.8: Prostor pro podrobnéjsi vysvétleni nazoru respondentii na otazku

vyse:

Vétsina rodict odpovédéla, ze povazuji za dulezité zacit s cizim jazykem co

nejdiive. Nazory respondenti: ,,Anglictina se stala univerzalni feci, kterou se domluvi

vsichni vSude. Pokud chci, aby mé dité v zivoté obstalo, potiebuje, aby ji znalo co nejlépe,

aby se s ni szilo. A to jde tim snaze, ¢im diive se mu pfirozen¢ zacleni do uceni.* ,,AlJ je
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dilezity a dité uz v utlém veéku dobfe vnima. Anglictina je také celosvétovy jazyk.”
Naproti tomu, néktefi rodie jsou toho nazoru, ze by se déti v tomto véku mély radéji
soustiedit na sviij matefsky jazyk, protoze s nim maji Casto potize. ,,Déti neumi poradné
Cesky jazyk, proto anglicky jazyk az pozdé&ji. ,,Nejprve si musi upevnit zakladni znalosti-

nejen gramatiku, svého jazyka.*

4.3.9 Otazka ¢.9: Od kdy se Vase dité zacalo ucit anglicky jazyk?

;

= mateiska skola
= 1. rocnik
= 2. rocnik

3. rocnik

= pozdéji

Graf 20: Casové obdobi, kdy dit& zagalo s AJ. Zdroj: Vlastni tvorba

Tabulka 20: Casové obdobi, kdy dité zacalo s AJ. Zdroj: Vlastni tvorba

Odpovéd Absolutni ¢etnost Relativni cetnost v %
mater'ska Skola 14 35%
1. ro¢nik 12 30%
2. rocnik 5 12%
3. rocnik 3 8 %
Pozdéji 6 15 %
Celkem 40 100 %

Dle dotazniku vétSina déti zacala s vyukou anglického jazyka v pfedskolnim

obdobi v ramci matetské Skoly a v prvni rocniku na zakladni Skole. Mirné prevazila
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skupina, kterd vyuku zahéjila jiz v matetské Skole, jedna se o 14 déti (35 % z celku).

Nejméné podetna skupina zahajila vyuku aZ ve tietim roniku ZS, jedna se o 3 déti (8 %).

4.3.10 Otazka ¢.10: Od kdy by se mél podle Vs zacit vyucovat anglicky jazyk?

= matei'ska Skola
= 1. rocnik
= 2. rocnik

3. rocnik

= pozdéji

Graf 21: Nazor respondentii na zac¢atek vyuky cizich jazyka. Zdroj: Vlastni tvorba

Tabulka 21: Nazor respondentt na zac¢atek vyuky cizich jazyka. Zdroj: Vlastni tvorba

Odpoveéd' Absolutni ¢etnost Relativni cetnost v %
materska skola 14 35%
1. ro¢nik 13 32%
2. rocnik 3 7 %
3. rocnik 5 13%
Pozdéji 5 13 %
Celkem 40 100 %

Na otazku, kdy by meéla byt zahajena vyuka cizich jazykd, vétSina rodi¢u
odpovédéla, ze v matetské Skole ¢i v prvni ro¢niku zakladni Skoly. Mirné¢ dominovala
skupina s nazorem na zacatek vyuky jiz v matefské Skole. Jedna se o 14 rodicu (35 %).
Nejméné respondenti bylo pro zahajeni vyuky ve druhém rogniku ZS, jde o 3 rodice
(7 %).

85
2022



Lucie Bednarikova; Postoje k vyuce anglického jazyka od 1. a 3. tfidy zakladni Skoly

4.3.11 Otazka ¢.11: Navstévuje nebo navstévovalo Vase dité zajmovy krouzek
anglického jazyka?

= ano

" ne

Graf 22: Pocet déti, které navstévuji/navstévovaly zajmovy krouzek AJ. Zdroj: Vlastni
tvorba

Tabulka 22: Pocet déti, které navstévuji/navstévovaly zajmovy krouzek AJ. Zdroj:
Vlastni tvorba

Odpoveéd' Absolutni ¢etnost Relativni cetnost v %
Ano 12 30%
Ne 28 70 %
Celkem 40 100 %

Dle dotazniku vétsina déti nedochazi do zajmovych krouzkii se zamérenim na
anglicky jazyk. Jedna se o 28 déti (70 % z celkového poctu dotazovanych). Pouze 12
respondenti (30 %) uvedlo, ze jejich déti néjaky z krouzki se zaméfenim na Al

navstévuji.
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4.3.12 Otazka ¢.12: Souhlasite s nazorem, Ze ¢im diive se zacne s vyukou anglického
jazyka, tim Iépe?

= urcité ano
= spiSe ano
= spiSe ne

urcité ne

Graf 23: Nazor respondentu, zda-li je dobré zacit s cizim jazykem co nejdfive. Zdroj:
Vlastni tvorba

Tabulka 23: Nazor respondenti, zda-li je dobré zacit s cizim jazykem co nejdfive. Zdroj:
Vlastni tvorba

Odpoveéd' Absolutni ¢etnost Relativni cetnost v %
urcité ano 25 62 %
spiSe ano 5 13 %
spise ne 10 25%
urcité ne 0 0%
Celkem 40 100 %

Jak znazortuje graf a tabulka 23, vétSina respondentd je toho nazoru, Ze je vhodné
zah4jit vyuku anglického jazyka co mozna nejdiive. Majorita dotazovanych odpovédéla
urcité ano — dle absolutni Cetnosti se jedna o 25 dotazovanych, coz je z hlediska relativni
Cetnosti 62 % ze vSech rodicu, ktefi na prizkumu participovali. V kontrastu s tim zadny

dotazovany nezvolil moznost urcité ne.

4.3.13 Otazka ¢&.13: Proc? Prostor pro podrobnéjsi odpovéd’ na otazku poloZenou vyse:

Vétsina rodicu je toho nazoru, ze pokud zacne dité s uCenim diive nez ve tieti

tfide, ma velkou vyhodu nad témi, kteti zacinaji tfeba prave az ve tfetim rocniku, kdy je
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vyuka povinna pro vSechny zaky. Nazory dotazovanych: ,,Pijde mu to snadnéji. Vidim
srovnani se svych synech Jeden nenavstévoval anglitinu od matetské skoly kvili
lehkému §lapani na jazyk, druhy navstévoval a je to ted’ ve 3 tfide znat.* ,,Malé déti 1épe
vstiebavaji jazyk. Ale nemyslim si, Ze je tfeba se tomu vénovat jiz v predSkolnim véku.
A urcité také zalezi na schopnostech ditéte, ty déti, které maji SPU, pro ty je to takhle
brzy asi nadbyte¢né. Ale zase asi jet pouze poslech a konverzaci (pfimo umérnou véku),
nebude uplné na skodu.“ |, Déti su ako Spongie - pri hre, rozpravkach sa vela mimovol'ne

naucia. Neskor to uz ide tazsie.“

V kontrastu s tim ma mensina rodi¢a nazor, ze je nastup na Skolu pro déti uz i bez
angliCtiny dosti stresujici a nechali by ji tedy az na pozdéj$i rocniky. Nazory: ,,UZ tak je
ZS velmi naroéna, vysoké pozadavky na zaky.“ ,, Protoze hodn& déti ma vady fe&i. Pokud
nema zafixovany matetsky jazyk, neni dobré plést do vyslovnosti jesté specifickou

vyslovnost aj.*

4.3.14 Otazka ¢ 14: Myslite si, Ze se déti uci anglicky jazyk snadnéji nez dospéli?

= urcité ano
= spiSe ano
= spiSe ne

urcité ne

Graf 24: Nazor respondentii, zda-li se cizi jazyk uc¢i déti snadnéji nez dospéli, Zdroj:
Vlastni tvorba
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Tabulka 24: Nazor respondentd, zda-li se cizi jazyk uéi déti snadnéji nez dospéli. Zdroj:
Vlastni tvorba

Odpovéd' Absolutni cetnost Relativni ¢etnost v %
urcité ano 31 77 %
spiSe ano 9 23 %
spise ne 0 0%
urcité ano 0 0%
Celkem 40 100 %

Na dotaz, zdali se podle respondenti uci anglicky jazyk déti snadnéji, nez dospéli
odpovédéla vétSina — absolutni Cetnost 50, relativni 77 % ze vSech — urcité ano.

V kontrastu s tim odpovédélo spiSe ano zbytek dotazovanych. Zbylé moznosti zustaly

nevyuzity.

4.3.15 15. V &em shledivite pozitiva pii vjuce anglického jazyka od 1. roéniku ZS:
volné odpovédi
Vétsina respondentl vidi pozitiva v tom, ze v tomto veéku probiha vyuka AJ
formou hry a déti to velmi bavi. Maji také sluSny zaklad do dalSich let vyuky. Nazory
rodicua: ,,Déti jsou v tomhle véku ,,chytlavé™ a snaz se uci. Pokud se uci v hravé formé,
déti to zaujme.“ ,,Seznameni se s audio-oralni metodou, rytmus, melodie, najit motivaci
atd.“ ,, Pokud se jen povrchné seznamuje s jazykem.....napft. ptibehy v angl. jazyce, je to

pro dite pfirozena cesta, jak se tuto fe¢ naucit.“

4.3.16 16. V ¢em shledivite negativa p¥i vjuce anglického jazyka od 1. roéniku ZS:
volné odpovédi

Negativa spatiuje spousta rodi¢u v tom, ze déti pak maji méné€ Casu na jiné
predméty. Dale se Casto objevuje problém s dostate¢nou kvalifikaci uciteld AJ. Nazory
rodi&d: ,,Ze to od zadatku neudi kdo ma angliétinu vystudovanou, nebo Zil v zahraniéi....
Nékteré ucitelky se uci 2 lekce pred détmi.“ ,,Dala bych spiSe vyuku od 2. ro¢niku
nejdiive. V zacatku by se méli ve Skole setkat hlavné s rodnym jazykem, tedy s Cestinou.
Naucit se ji, porozumét aj. A za druhé - 1. ro¢nik je pro prviiacky narocny, nové prostredi,

musi si zvyknout ucit se, byt soustfedéni atd.” |,Nezvladaji potom Cesky jazyk.
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4.3.17 17. V &em shleddvite pozitiva p¥i vyuce anglického jazyka od 3. roéniku ZS:

volné odpovédi

Vétsina respondent se vyjadiuje ve smyslu, Ze je lepsi zacit diive, ale presto
urcité vyhody v zacatku az ve treti tiidé spatiuji. Naptiklad v tom, ze déti uz jsou na Skole
vice aklimatizované, cizi jazyk pro né proto nebude takovym naporem, umi také psat a
Cist. Nazory rodict: ,,Déti uz jsou zvyklé na skolni praci, maji vét§inou napravené vady
feCi, umi Cist a psat.“ , Dité je jiz zabéhlé ve Skole a ma své ucici navyky a povinnosti.*
,,Pokud jsou od 3. tfidy 3 hodiny AJ tydné, tak rozhodné ty déti, které v 1. a 2. tfidé maji
hodin méné rychle dozenou. Také proto, ze jsou vétsi a uz se seznamily se Ctenim a
psanim a jsou vyzralejsi. Tam, kde v 1. tfidy je nekvalitni vyuka aj (uci se nazpamét' jen
slovicka a viibec ne ve vétach, tam ten rozdil jesté bude markantnéjsi). ,,Mozna nekteré
déti potfebuji dozrat a zacit s jazykem pozd¢ji a tfeti tfida by mohla byt ten vhodny ¢as.*

4.3.18 18. V &em shledivite negativa p¥i viuce anglického jazyka od 3. roéniku ZS:
volné odpovédi

Opét spousta dotazovanych zduraziuje, ze je potieba zacit sjazykem dfive.
Negativa v takto pozdnim zacatku vidi hlavné v tom, ze ve tfeti tfidé se bere spousta
tézkého a nového uciva a je to pak pro dit€ velmi naro¢né obdobi. Dalsi rodice se vyjadiuji
ve smyslu, ze kdo zacne dfive, ma sluSny zaklad a naskok proti détem, které zacinaji az
ve tfetim ro¢niku. Nazory rodinnych zastupcu: ,,Prili§ vela tazkého uciva v 3. ro¢niku -
nasobilka, vybrané slova,...“ , Zacala bych dfive, snadnéjsi navyk na jazyk.*“ | Pokud se
nezacne v diivejsim obdobi, pak je nutnost rychleji a ne tak kvalitné probrat zaklady.“
,,Hodn¢ uceni a tézko to néktefi zvladaji, je to prosté moc pozdé. Anglicky jazyk by mél
byt povinny od 1.ro¢niku.* ,,)Pokud pouze nékteré déti navstévovaly anglickou piipravku,

nemaji vSichni stejné podminky.*

Ucitelé 1 rodice jsou podle svych vlastnich zkusenosti vétSinoveé toho nazoru, ze
¢im dfive se s anglickym jazykem zacne, tim 1épe. Vyhody jasné pievazuji nad negativy.
V zavéru mé prace se k dotazniku jeSt€ vratime, tam se mimo jiné budu zabyvat

porovnavanim odli$nosti mezi odpovéd'mi u pedagogu a rodica déti.
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ZAVER

Tato diplomova prace se zabyva tématem postoju k vyuce anglického jazyka od
1. a 3. tfidy zéakladni Skoly. Jejim hlavnim cilem bylo zanalyzovat, jaké jsou na tuto
problematiku v Ceské republice vétsinové nazory pedagogtl, ktefi udi anglicky jazyk na
prvni stupni ZS a rodiét, na jejichZ déti je vyzkum zaméfen. Moje prace se zabyva dle
mého nazoru dosti dilezitym tématem, protoze v dnesni globalizované spolecnosti, kdy
je svét ¢im dal vice uzce propojen a anglicky jazyk je stale nejpouzivanégjSim
ekonomickym, politickym a diplomatickym jazykem, je jeho precizni zvladnuti zkratka
na misté. Z divodu, Ze je ovladnuti anglického jazyka takto signifikantni, je zaroven
dulezité polozit si otazku, kdy je nejvhodnéjsi doba pro zahajeni vyuky a pfipadné jaké
vyhody muze rana vyuky danému jedinci pfinést. Proto moje prace poklada
zainteresovanym respondentim, ktefi se zucastnili mého dotaznikového Setfeni otazky
koncipované takovym zplsobem, aby jasné vyplynulo, jaké jsou jejich zkuSenosti
s danou problematikou a podle vysledki zjistuje jaky je nejrozSifenéjsi a tudiz

demokraticky (podle vétSiny) nejlepsi nazor.

Diplomovéa prace se nejprve zaméfila na teoretickou Cast. V prvni kapitole byly
uvedeny historické souvislosti cizich jazyk u nas v republice a dale vzdé€lavaci
programy, podle kterych se fidila vyuka na naSich zakladnich Skolach. Jedna se o
vzdélavaci programy Zakladni Skola, Obecna Skola a Narodni $kola. Zde jsou uvedeny
zalatky povinné vyuky anglického jazyka v CR po sametové revoluci. Podrobnéji se
v tomto segmentu prace zaméfuji na Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani, ktery je aktualni a slouzi jako primarni a stézejni dokument pro ucely naseho
vzd&lavani na ZS. Dale vice rozvadim, jak u nas vyuka AJ probiha a jsou zde také
ptilozeny doporucené osnovy anglictiny. V dalsi Casti prace jsem se zabyvala
podtématem vyvoje ditéte a jeho psychologie ke vztahu k uceni. Dle mého nazoru nam
pochopeni toho, jak se détska psychika vyviji v ¢ase, mize vyrazné pomoci s piipravou
vhodnych ucebnich postupti a metod na vyuku ditéte v dané vékové kategorii. OdlisSnym
zpusobem bude vyuka probihat pro dité predSkolniho véku a jinym pro déti starsi.
Rozebiram zde vyvoj a zmeény, které u déti v urCitém véku nastavaji a na jaké aktivity je
vhodné se zaméfit. V mladsim véku jde pfevazné o to, aby vyuka jazykt probihala
formou hry se zamétrenim na poslechovou stranku jazyka a déti bavila. Treti kapitola se

zaméfuje na problematiku, zda je viibec nutné zahajit vyuku v raném véku ditéte a jestli
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ptinasi n¢jaké vyhody. Zde se objevuji dva nazorové stiety, jeden je pro ¢asnou vyuku a
druhy to nepovazuje za tak dilezité. Kazdopadné vétsina zainteresovanych osob tvrdi, ze
pro kvalitni zvladnuti ciziho jazyka je potfeba vyuku zahajit v ten pravy cas, coz
koresponduje se zagatkem vyuky v piedskolnim v&ku & od prvni tiidy ZS. Pracuje se zde
s terminy jako tieba kritické obdobi, které kdyz je promeskano, tak dany jedince uz nema
tak dobré pfedpoklady pro kvalitni zvladnuti nematefského jazyka, jaké by mit mohl.
Déle jsou zde rozebrany edukacni podminky, metody, pomoci kterych si cizi jazyk
osvojuji déti mladsiho Skolniho véku, cile a o¢ekavani od rozsifené povinné vyuky ciziho
jazyka na ZS a také rozdily v tom, jakym stylem se cizi jazyk déti uéi v kontrastu s tim,
jak se jej uci dospéli. Mezi vyhody, které maji déti nad dospélymi je hlavné jejich
bezprostfednost, nemaji jesté takovy ostych a pfiliS nefesi, pokud délaji chyby. To je
nebrzdi pfi mluveném projevu. Naproti tomu dospély clovek nad v§im vice premysli a
chce se primarn€ vyhnout chybam, to jej v konecném dusledku brzdi a je znevyhodnén.
Vyhoda u néj na druhou stranu maze byt ve vétsim logickém uvazovani, tudiz se 1épe uci

gramatiku a podobné.

Posledni kapitola mé prace je vénovana praktické casti. Ta byla feSena za pomoci
dotaznikd, kterych bylo celkem 105 a byly rozposlany dvéma odliSnym skupinam
respondenti. Prvni skupina byla slozena z ucitelt, ktefi uci anglicky jazyk na prvnim
stupni ZS — tém bylo predlozeno 65 dotaznikii. Druha z rodi¢h déti, kterych se dana
problematika tyka — zde bylo vyplnéno celkem 40 dotaznikd. Vétsina pedagogt, ktera se
pruzkumu zacastnila byly Zeny, jedna se o 62 dotazovanych s nejrozsifené€jsi veékovou
skupinou 40—49 let v poctu 24 respondentt. U rodicu se jedna o stejny pifipad, zen bylo
35 z celku s nejpocetnéjsi skupinou — 27 respondenttl v kategorii 40-49 let. Dale budu pro
prehlednost a stru¢nost uvadeét nejrozsifenéjsi nazory a statistiky respondentii na danou

problematiku.

Nejvice dotazovanych uciteld ma pedagogickou praxi 11-20 let (28 % z celku
dotazovanych). Urovef angliétiny B2 — vy§si pokro¢ily (33 %) mirné pievazila nad C1 —
pokrocily (31 %). Nejvice pedagogi — 27 % vyucuje ve 3. ro¢niku. Typ Skoly, na které
vétSina vyucuje — pln€ organizovana (85 %) a pusobi na méstské Skole (69 %). Vyuka AJ
majoritn& probiha od 1. roéniku ZS (55 %). S tim, aby vyuka AJ byla zavedena v povinné
formé diive, nez ve tietim ro¢niku souhlasi 71 % dotazovanych. Konkrétné od 1. ro€niku

ZS (32 %), od mateiské koly (31 %) a od druhého roéniku 8 %. Nazor na ranou vyuku
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Al je kladny, pro je 77 % dotazovanych — ur€ité ano (45 %), spiSe ano (32 %). Na otazku,
zda se uci déti AJ snadnéji, nezli dospéli odpovedélo 100 % respondentt kladné — urcité

ano (77 %), spise ano (23 %).

Nejvétsi podet rodiét ma stiedni vzdélani s maturitni zkouskou — 35 %. Uroveit
jejich anglictiny zde nebyla hodnocena pomoci SERR, nejvice rodict odpovédélo ze
anglicky umi stfedné dobie — 27 %. Na otazku, jaky typ Skoly jejich dit€¢ navstévuje
odpovédéla vétsina — plné organizovanou Skolu (87 %) a dochazi do méstského typu
Skoly (82 %). Zda je AJ dulezita jiz v raném véku odpovédéla majorita — ano (72 %). Na
dotaz, kdy se jejich dité zacalo ucit anglicky jazyk odpovédélo nejvice respondentii — v
mateiské skole (35 %), nasledovano prvni roénikem ZS (30 %). Podle vétsiny rodica je
nejvhodngjsi s vyukou AJ zagit diive, neZ ve tfeti tiid& ZS — 74 %, nejrozsitendjsi nazor
je zadit v mateiské §kole (35 %), nasledovano prvnim (32 %) a druhym ro&nikem ZS
(7 %). Na otazku, zda jejich déti navstévuji zaymovy krouzek AJ odpovédéla vétsSina —
ne (70 %). Polozena otazka, zda se dité uci AJ 1épe, nez dospéli byla zodpovézena kladné

(100 %) — urcité ano (77 %), spise ano (23 %).

Mym hlavnim cilem bylo zjistit, jaky vétSinovy ndzor — na to, zda by méla byt
vyuka AJ povinna diive, neZ je tomu nyni, tedy ve tietim roniku ZS — v nasi spole¢nosti
panuje. Z mého prazkumu vyplynulo, Ze je vétSina pedagogt i rodicu pro to, aby vyuka
zaCala dfive. Majorita argumentovala tim, ze ma dit¢ v mladém véku vyhody ve své
bezprostiednosti, v tomto véku nemaji takovy ostych jako starsi jedinci, tudiz se jazyk
uci 1épe. Také maji vice ¢asu na procviceni jazyka. AvSak urcita mensi ¢ast by povinnou
vyuku AJ nezahajovala dfive, ale nechala by ji tak jak je tomu nyni, ¢i by ji jeste trochu
oddalila. Argumenty pro jejich nazor byly, ze takto mladé déti maji Casto problémy i se
svym matefskym jazykem a je tedy nejprve nutné zvladnout ten. Také vidéli nevyhody
v tom, ze by vyuka AJ musela probéhnout na ukor hodinové dotace dalSich predmétu.
Muj osobni nazor na danou problematiku je takovy, Ze cizi jazyk je dobré zahajit jiz
v matei'ské Skole a pozdéji na Skole zakladni bych se v prvni a druhé tfidé vydala spise
cestou dobrovolnosti. Je to hlavné z divodu, Ze pokud by nastala povinna forma vyuky,
déti by zakonité musely byt ochuzeny o urcitou hodinovou dotaci v dalSich predmeétech.
Takto malé déti bych cizi jazyk ucila vyhradné formou her a v poslechové formé,

nezatézovala bych je psanou formou jazyka, déti by poté mohly zajem o jazyk ztratit.
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Piilohy

Priloha 1: Dotaznik pro ucitele
https://www.survio.com/survey/d/N4W5P1R3T2D8WIM7Z
Vazeni ucitelé,

jmenuji se Lucie Bednatikova a jsem studentkou Pedagogické fakulty Univerzity
Palackého v Olomouci. V ramci mé diplomové prace provadim vyzkum, ktery se zabyva
vyukou anglického jazyka na prvnim stupni zékladni Skoly. Cilem tohoto dotazniku je
zjistit Vase postoje a nazory na dané téma. Jedna se pfedevs§im o to, kdy je podle Vas
lepsi zacit s vyukou anglického jazyka, jestli dfive nebo pozd¢ji (konkrétné€ v 1. nebo ve
3. tfid¢). Rada bych Vas timto pozadala o par minut Vaseho casu k vyplnéni mého

dotazniku.

Dotaznik je anonymni a slouzi pouze k ucelu vyzkumu k mé diplomové praci.

Nejsou zde spravné ani chybné odpovédi, jedné se pouze o Vas osobni postoj.
Mockrat Vam dékuji za ochotu a Cas, ktery nad dotaznikem stravite.

Lucie Bednarikova

1. Pohlavi:
a) zena
b) muz
2. Vék: let
3. Délka pedagogické praxe: let

4. Na jaké urovni je Vase anglictina:
a) uplny zacate¢nik
b) Al - pokrocily zacatecnik
¢) A2 - mirné€ pokroc€ily
d) BI1 - stfedné pokrocily
e) B2 -vyssi pokrocily
f) C1 — pokrocily
g) C2 -jazykove zpusobily
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Roc¢nik, ve kterém vyucujete anglicky jazyk:
a) 1. rocnik
b) 2.rocnik
¢) 3. rocnik
d) 4. rocnik
e) 5.rocnik

DN AW N

Typ Skoly:
a) plné organizovana
b) neuplné organizovana (malotiidni Skola)

Pusobite na:
a) meéstské skole
b) vesnické Skole

Od kterého roc¢niku se na Vasi Skole vyucuje anglicky jazyk:
a) 1. roCnik

b) 2.rocnik

¢) 3.rocnik

d) Pozdégji

Od kdy by se podle Vas mél zacit vyucovat anglicky jazyk:
a) Matetska Skola

b) 1. roénik ZS
¢) 2. roénik Z8
d) 3. ro¢nik ZS
e) Pozd¢ji

Myslite si, Ze znalost anglického jazyka je pro dité dulezita jiz v raném
véku:

a) Ano

b) Ne

¢) Nedovedu posoudit

Prostor pro vysvétleni svého nazoru:
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12. Souhlasite s nazorem, ze ¢im drive se za¢ne s vyukou anglického jazyka, tim
lépe:
a) Urc¢ité ano
b) Spise ano
c) SpiSe ne
d) Urcité ne

13. Proc¢?

14. Myslite si, Ze se uci déti snadnéji anglicky jazyk nez dospéli?
a) Urc¢ité ano
b) Spise ano
c) SpiSe ne
d) Urcité ne

15. V ¢em shledavate pozitiva pri vyuce anglického jazyka od 1. tridy:

16. V ¢em shledavate negativa pri vyuce anglického jazyka od 1. tridy:

17. V ¢em shledavate pozitiva pri vyuce anglického jazyka od 3. tridy:

18. V ¢em shledavate negativa pri vyuce anglického jazyka od 3. tridy:
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Priloha 2: Dotaznik pro rodice
https://www.survio.com/survey/d/R2GEN6H8TOY2D9AS5SN
Vazeni rodice,

Jmenuji se Lucie Bednatikova a jsem studentkou Pedagogické fakulty Univerzity
Palackého v Olomouci. V ramci mé diplomové prace provadim vyzkum, ktery se zabyva
vyukou anglického jazyka na prvnim stupni zékladni Skoly. Cilem tohoto dotazniku je
zjistit Vase postoje a nazory na dané téma. Jedna se pfedevs§im o to, kdy je podle Vas
lepsi zacit s vyukou anglického jazyka, jestli diive nebo pozd¢ji (konkrétné v 1. nebo ve
3. tfidé). Rada bych Vas timto pozadala o par minut Vaseho Casu k vyplnéni mého

dotazniku.

Dotaznik je anonymni a slouzi pouze k ucelu vyzkumu k mé diplomové praci.

Nejsou zde spravné ani chybné odpovédi, jedna se pouze o Vas osobni postoj.
Mockrat Vam dékuji za ochotu a Cas, ktery nad dotaznikem stravite.

Lucie Bednarikova

1. Pohlavi:

a) zena

b) muz

2. Vék: let

3. Jaké je VaSe nejvyssi dosazené vzdélani:
a) Zakladni vzdélani

b) Stiedni vzdélani s vyucnim listem

c) Stfedni vzdeélani s maturitni zkouSkou
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d)

€)

d)

€)

a)

b)

a)

b)

a)

b)

c)

Vyssi odborné vzdélani

Vysokoskolské vzdélani

Angli¢tinu ovladate:
Vyborné

Dobfe

Stredné

Milo

Vubec

Jaky typ Skoly navStévuje Vase dité:
plné organizovana

neuplné organizovana (malotiidni Skola)

Jakou Skolu navStévuje:
meéstskou Skolu

vesnickou Skolu

Myslite si, ze znalost anglického jazyka je pro dité dulezita jiz v raném

véku:
Ano
Ne

Nedovedu posoudit
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a)

b)

d)

€)

10.

Prostor pro vysvétleni svého nazoru:

Od kdy se Vase dité zacalo ulit anglicky jazyk:

Mateiska Skola
1. ro¢nik ZS
2. roénik ZS
3. roénik ZS

Pozddji

Od kdy by se mél podle Vas zacit vyucovat anglicky jazyk:

a) Materska skola

b) 1. roénik ZS

¢) 2. roénik ZS

d) 3. ro¢nik ZS

g) Pozdéji

11. Navstévuje/navstévovalo Vase dité krouzek anglického jazyka?

a) Ano

b) Ne

12. Souhlasite s nazorem, zZe ¢im drive se zatne s vyukou anglického
jazyka, tim lépe:

a) Urcité ano

b) Spise ano

109



Lucie Bednarikova; Postoje k vyuce anglického jazyka od 1. a 3. tfidy zakladni Skoly

c) Spise ne

d) Urcité ne

13. Proé:

14.  Miyslite si, Ze se uci déti snadnéji anglicky jazyk nez dospéli?
a) Urc¢ité ano

b) Spise ano

c) SpiSe ne

d) Urc¢ité ne

15.  V ¢em shledavate pozitiva pri vyuce anglického jazyka od 1. tfidy?

16.  V ¢em shledavate negativa pri vyuce anglického jazyka od 1. tridy?

17.  V éem shledavate pozitiva pri vyuce anglického jazyka od 3. tFidy?
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18.  V Cem shledavate negativa pri vyuce anglického jazyka od 3. tridy?
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