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Anotace

Bakalai'ska prace s nazvem Medidlni gramotnost ve vztahu ke kritickému mysleni je zamétfena
na vyklad téchto dvou pojmil a objasnéni vzédjemného vztahu medidlni gramotnosti a kritického
mySleni. Dale jsou v textu zafazeny metody rozvoje téchto dovednosti piedevsim v rozsahu 2.
stupné zékladnich skol. V rdmci prace jsou uvedeny také dvé modelové hodiny, které obsahuji

metody a Strategie pravé pro rozvoj zminénych dovednosti.
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The bachelor's thesis entitled "Media literacy in relation to critical thinking” is focused on
explaining these two concepts and clarifying the interrelation between media literacy and
critical thinking. Additionally, the text includes methods for developing these skills, primarily
at the level of lower secondary schools. The thesis also presents two model lessons that contain

methods and strategies for developing the mentioned skills.
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Uvod

Za poslednich par desetileti se svét znaéné proménil diky neustalému pokroku nejen
Vv oblasti technologii. To mimo jiné zapficinilo narist medii a umoznilo to lidem ziskavat
informace a komunikovat mnohem rychleji a efektivnéji nez kdy predtim. To vSak znamena, ze
se lidé nyni setk&vaji s velkym mnozstvim informaci a ¢asto musime vyhodnotit, co je pravdivé,
pro nas relevantni a diilezité. V dnesnim prostiedi tedy povazuji medialni gramotnost za velice
dulezitou dovednost, jelikoz pravé medialné gramotni jedincCi jsou schopni posuzovat
informace, které ziskavaji. Proto jsem se rozhodla v této bakalatrské praci zaméfit na medialni
gramotnost a jeji vztah k dalsi klicové dovednosti — kritickému mysleni. Jednim z cila prace je
objasnit tedy vztah mezi témito dvéma dovednostmi. Cela prace je zaméfena predevS§im na

vztah a rozvoj téchto dovednosti u zaka 2. stupné zakladnich Skol.

Prace je rozdélena do nékolika pasazi, z nichZ ta prvni je vénovana vymezeni medialni
gramotnosti. Prvni €ast prace je v€novana také rozvoji medidlni gramotnosti v rozsahu
nékterych kurikularnich dokumentt. Je zde objasnéno i prifezové téma Medialni vychova,
které je ovSem casto realizovano spiSe napii¢ riznymi vzdélavacimi oblastmi. Druha pasaz
textu této prace je zaméfena na vymezeni kritického mysleni. Vzhledem k tomu, Ze se jedné o
velice dilezitou dovednost pro dneSni moderni svét 21. stoleti, zabyva se timto tématem hned
nékolik organizaci ¢i piimo vzdélavacich programi, a proto v kontextu prace zmifnuji nékteré
z nich. Déle jsou soucasti prace i metody rozvoje kritického mysleni, které jsou realizovatelné
prave v rozsahu vyuky na 2. stupni zédkladnich skol. Posledni teoreticka pasaz textu je vénovana

propojeni medialni gramotnosti a kritického mysleni ve vzdélavani, ale také mimo né;.

Primarnim cilem této bakalafské prace je vytvoreni takovych metodickych materiala
pro realizaci prifezového tématu Medidlni vychova, aby mohly byt jiz zminéné dovednosti
efektivné rozvijeny v ramci vyuky na 2. stupni zakladni skoly. Pravé ztoho divodu jsou
soucasti prace taktéz modelové hodiny, které poskytuji konkrétni ukazky aktivit a metod pro
rozvoj téchto dovednosti. Jedna z modelovych hodin zahrnuje préci s pracovnim listem,
zatimco druha modelova hodina se opird o prezentaci s nékolika aktivitami, které umozni

zakim ziskat nové znalosti a zdroven se aktivné podilet na vyuce.



1 Medialni gramotnost

V dnes$ni dobé, kdy jsou média stale piitomné;jsi v naSem kazdodennim Zivote, je medidlni
gramotnost kliGovou schopnosti pro uspésné fungovani v moderni spole¢nosti. Medialni
gramotnost umoziuje jedincim aktivné a kriticky pracovat s médii, posiluje ale i schopnost
rozliSovat mezi vé€rohodnymi a nevérohodnymi informacemi. Nasledujici kapitola bude
vénovana medialni gramotnosti. V ramci nasledujiciho textu budou vymezeny zékladni pojmy,
které jsou kli¢ové pro pochopeni pojmu medialni gramotnost. VVzhledem k rozsahu tohoto textu
se zam¢&fim na rozvoj medialni gramotnosti v ¢eském Skolstvi, a to pfedevS§im na trovni 2.

stupné zékladnich skol.
1.1 Specifikace zdkladnich pojmi a jejich vzajemnych vztahu

V ramci této kapitoly objasnim pojmy, které jsou dilezité pro jasné pochopeni vyznamu
medialni gramotnosti. Jednim z pojmu, na kterém je postavena tato prace, je bezpochyby pojem
média. V SirSim slova smyslu lze média popsat jako prostiedek komunikace, jehoz
prostiednictvim jsou Sifeny zpravy, propagacni sdéleni a v neposledni fadé také informace
zprostiedkovavajici zabavu ¢i vzdélavani. Konkrétné vSak pojem média predstavuje fadu
objekti, piikladem jsou noviny, ¢asopisy, rozhlas, ale i billboardy ¢i televizni stanice. Média
maji jiz dlouholetou historii, ale za obdobi rozkvétu povazuji posledni stoleti, jelikoz
s pfichodem moderni spole¢nosti doslo také k obrovskému rozsiteni médii. V poslednich letech
se media z velké ¢asti pfesunula na internet, coz zapficinilo narust i jejich vlivu a zvétsil se i
jejich dosah. Vzhledem k tomu, Ze se v ramci témet vSech médii uplatiuje svoboda slova a
nepodléhaji cenzuie, ma to mimo jiné za nasledek i mohutné Siteni dezinformaci! a poplasnych
zprav. Pro ucely této prace uvedu i definici pojmu, kterou vymezila Margaret Rouse, coZ je
znama spisovatelka, kterd se ve velké mife zabyva technologiemi. Tato autorka tvrdi, Ze
médium je jakykoli komunika¢ni kanal. Tento pojem tedy muize zahrnovat téméf cokoli od

tiSténého papiru po digitdlni data. Pod pojem média Ize zaradit také umeéni, zpravy a fadu

! Dezinformace lze vysvétlit jako nepravdivé informace, které jsou sifeny za u¢elem klamani lidi.



dalSich forem sdé€lovani informaci. Radime zde tedy cokoli, co miiZze oslovit nebo ovlivnit

jedince &i skupiny lidi.2

Dalsim nemén¢ dilezitym pojmem, ktery je tieba objasnit, je gramotnost. VV Antice byl
studovany ¢i vzdélany ¢loveék oznaCovan pojmem ,litteratus. Postupem Casu se vSak toto
oznaceni pouzivalo pro kazdého, kdo dokazal v latiné ¢ist. Pozdéji se piesunulo chapani slova
gramotnost na dovednost ¢ist a psat. V dnesni dob¢ se i anglicky pojem literacy do ¢eského
jazyka pieklada jako dovednost cist a psat.® Na tento pojem Ize vSak nahliZzet i odli$né. Né&kteii
autoti jako naptiklad David Mallows tvrdi, ze gramotnost je vysoce kontextudlni pojem, ktery
je vzdy uréitym zptsobem podfizen spolecensko-kulturnim pozadavkiim.* Tento rozpor ve

vhimani vyznamu slova gramotnost je spojen i s historickym vyvojem spole¢nosti.

Je ziejmé, ze v obdobi vlady Marie Terezie byl pojem gramotnost vniman diametralné
odlisn¢ v porovnani s dnesnim pojimanim. Tento rozdil je ziejmy napiiklad z knihy od autora
Richarda van Dilmena, ktery tvrdi, Ze ke konci 18. stoleti zacala byt schopnost ¢ist a psat
povazovana za jakési méfitko civilizovanosti bez ohledu na praktickou hodnotu.®> Na vyznam
slova gramotnost v 18. stoleti se odkazuje ve svych dilech a statistickych vyzkumech naptiklad
i M. N. Kuzmin, ktery se zabyval pravé vyvojem Skolstvi a vzdélavani na nasem Uzemi
v minulosti. Tento autor ve svém dile pouZziva pojem gramotnost ve smyslu schopnost ¢teni a
psani. Dale také vyuziva pojem pologramotnost, coz ma oznacovat schopnosti osoby, ktera je

schopna ¢ist, ale neumi psat.®

2 ROUSE, Margaret. What Does Media Mean?. Techopedia [online]. Techopedia, c2023, 23. 12. 2020 [cit. 2023-
04-03]. Dostupné z: https://www.techopedia.com/definition/1098/media

3 KOSTALOVA, H. Efektivni vyuka ke Gtenaiské gramotnosti vyzaduje praci se &tenatskymi
dovednostmi. Metodicky portal RVP [online]. Praha: Narodni pedagogicky institut Ceské republiky, 17. 10.
2008, s. 4-6. [cit. 2022-12-02]. Dostupné z:

https://wiki.rvp.cz/Knihovna/l.Pedagogick%C3%BD _lexikon/G/Gramotnost#V.c3.bdklad_hesla.3a

4 MALLOWS, David. What is literacy? EPALE. Blog [online]. 2017 [cit. 2022-12-02]. Dostupné z:

https://epale.ec.europa.eu/en/blog/what-literacy#epale-comments-btn

5 DULMEN, Richard van. Historicka antropologie: vyvoj, problémy, tkoly. Praha: Dokoi4n, 2002, s. 70. ISBN
80-86569-15-2.

8 KUZMIN, Michail Nikolajevi¢. Vyvoj Skolstvi a vzdélani v Ceskoslovensku. Pielozila Eliska WALTEROVA.
Praha: Academia, 1981, s. 65-71.



V posledni dob¢ je také bézné, Ze pojem gramotnost spojujeme s konkrétnéjSimi
dovednostmi. Bézn¢ se tedy dnes pouzivaji pojmy jako naptiklad pocitacova gramotnost,
Ctenarska gramotnost, ¢i pravé medialni gramotnost. Je dalezité si uvédomit, ze gramotnost
nelze povazovat za odraz stupné vzdélani, tak jak tomu bylo v historii. Naopak se dnes na ni
nahlizi jako na osvojeny soubor dovednosti ¢i schopnosti, Které si jedinec buduje v prabéhu

zivota, coz tvrdi praveé i zminény autor David Mallows.

Mnoho autorti se zabyvalo pojmem medialni gramotnost, avsak piistup k vykladu
tohoto pojmu byva zna¢né odlisny. Pro ucely této prace jsem se rozhodla pouzit vyklad pojmu
profesora Jana Jiraka, ktery tvrdi, Ze medidlni gramotnost je souhrn hned nékolika zakladnich
schopnosti, mezi které patii schopnost vyhledavat informace, porozuméni vSech jejich
vyznamil, schopnost dale sdéleni analyzovat a porovnéavat s dosavadné ziskanymi védomostmi
a zkuSenostmi, také zde fadi schopnost kriticky tyto informace hodnotit.” I dalsi autofi se
shoduji, ze medialni gramotnost 1ze chapat jako schopnost aktivné a kriticky pracovat s médii,

porozumét informacim a rozliSovat mezi relevantnimi a nevérohodnymi zdroji informaci.

Vhledem k tomu, Ze tato prace bude piedevs§im v praktické ¢asti zaméfena na vyuku,
zamé&fim se na vymezeni pojmu také v ramci ¢eského Skolstvi. V kontextu ¢eského Skolstvi
existuje nékolik interpretaci pojmu medialni gramotnost. V rdmci dokumentu Ramcového
vzdé¢lavaciho programu (dale jen RVP) je medialni gramotnost vymezena nasledovné:
., Predevsim se jedna o schopnost analyzovat nabizena sdelent, posoudit jejich verohodnost a
vyhodnotit jejich komunikacni zamer, popripadé je asociovat S jinymi sdélenimi; dale pak
orientaci v mediovanych obsazich a schopnost volby odpovidajiciho média jako prostiedku pro
naplnéni nejriznejsich potreb — od ziskavani informaci pres vzdeélavani az po naplnéni volného
casu.“® Déle se s vymezenim pojmu setkdvame i v dalsich kurikularnich dokumentech, ke
kterym se dostanu pozdé&ji v rdmci této prace. V kazdém piipadé je medialni gramotnost
dulezitou souc¢asti moderniho vzdélavani a Zivotniho stylu. Rozvoj této gramotnosti je tedy

rozhodné dalezitym faktorem pro uspésSné fungovani jedince v dnesni digitalni spole¢nosti.

TJIRAK, J. a K. SEBESTA. Mediélni vychova a jeji vyhledy v CR. Ucitelské noviny. 1995, 98(14), s. 12.

8 Ramcovy vzdélavact program pro zdkladni vzdélavani [online]. Praha: MSMT, 2021, s. 144. [cit. 2022-12-02].

Dostupné z: https://revize.edu.cz/files/rvp-zv-2021-s-vyznacenymi-zmenami.pdf
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Tak jako existuje hned nékolik zplsobi, jak nahlizet na samotny pojem medidlni
gramotnost, tak mame i vicero autord, ktefi popisuji vycet schopnosti ¢i dovednosti, které by
méla napliiovat medialné gramotna osoba. Ceska pedagozka Eva Niklasova, ktera se zabyva
také medialni gramotnosti a medialni vychovou, vytvotila s kolegou Danielem Binou studijni
texty, v rdmci kterym taktéz vymezili soubor schopnosti, znalosti ¢i dovednosti, kterych by
méla nabyvat gramotna osoba. V jejich dile mluvi o takzvané moderni gramotnosti. Kdyz si
vSak dany soubor porovname s pozadavky na medialn¢ gramotného jedince, tak miizeme spatiit
znaéné podobnosti. Jedna se o vycet téchto schopnosti ¢i dovednosti, kterych gramotny jedinec

nabyva:

1. Suverénni orientace v textech a mluvenych projevech

2. Dovednost posouzeni a rozliSeni dulezitosti informace

3. Dovednost rozpoznat skryté vyznamy, manipulaéni techniky, nepiesné ¢i neuplné
informace

4. Dovednost odlisit pravdivy text nebo vypoveéd od fabulace nebo subjektivniho tvrzeni
nepodlozeného fakty

5. Dovednost formulace svych mySlenek ¢i jejich textové zaznamenani °

Ackoli tedy autofi netvrdi, Ze tento soubor schopnosti, dovednosti a znalosti vymezuje medialné
gramotnou osobu, je v této praci uveden, jelikoz je relevantni k tématu budovani medialni
gramotnosti. M&m taky za to, ze vhledem k ostatnim definicim medialni gramotnosti, je pravé

tento soubor pevné spjat s dovednostmi medialné gramotného jedince.

Z textu autoru Niklesova a Bina neni zfejmé, na jakém principu jsou vyjmenovany dané
schopnosti a dovednosti. Z posloupnosti v§ak dle mého nazoru vyplyva, ze je vySe uvedeny
soubor sefazen v navaznosti na postupné budovani onéch dovednosti. Mam tedy za to, Ze neni
mozné odlisit pravdivy text od fabulace (viz 4. bod v souboru schopnosti dle Niklesové a Biny),
pokud jedinec neni schopen orientovat se v textech (viz 1. bod) ¢i nenabyl schopnosti rozpoznat
skryty vyznam informaci (viz 3. bod). Je tedy zfejmé, Ze tak jako se u déti buduje napiiklad
Ctenaiska gramotnost, kde prvné¢ musime znat pismena, nasledné slova a az po ukotveni

schopnosti ¢teni slov, dokazeme chapat vyznam slov ¢i dokonce vét. Stejné tak u gramotnosti

9 NIKLESOVA, Eva a Daniel BINA. Medialni gramotnost a medialni vychova: studijni texty. Ceské Budg&jovice:
Vlastimil Johanus, 2010, s. 24. ISBN 978-80-904247-6-0.
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medialni musi jedinec nejprve zvladat orientaci v textech, aby nasledné mohl postoupit
k dalsim, slozit&jSim schopnostem, jako je napiiklad schopnost odlisit pravdivy text od
fabulace. Autofi vSak nikde v dile nespecifikuji, zda tyto dovednosti byly sefazeny na zakladé

zminéného principu.

1.2 Medialni gramotnost a jeji misto v kurikulu 2. stupné zakladnich
Skol

Jak jsem jiz zminila, dneSni moderni spolecnost je charakterizovdna rozsdhlym
rozsifenim médii. Média jsou vSudypfitomna a ovlivituji mnoho aspektti lidského zivota. Jejich
vliv je patrny nejen v oblasti informaci, ale také v kultute, politice, ekonomii, zdbavé a mnoha
dalSich oblastech. V poslednich letech jsou také socialni sité stale dtilezitéj$i soucasti médii a
komunikace. Tyto platformy umoziiuji rychlou a efektivni komunikaci a interakci mezi lidmi a

skupinami, ale zaroven mohou mit negativni dopad na psychické zdravi a vztahy mezi lidmi.

S rozsitenim vlivu médii se také zacalo projevovat, ze zpravy a sdéleni maji riznorody
charakter a jsou vytvarena s riznymi zdméry. Tyto zdméry mohou byt zatajované a potencidlné
manipulativni, coz zvySuje riziko neinformovanosti a nespravného chapani sdéleni. Tento
problém byl v poslednich letech Casto diskutovany v souvislosti s dezinformacemi. Na zaklad¢
lidského uvédoméni velkého vlivu médii vznikla i potieba znat povahu a podstatu jejich

pusobeni. TéméF piirozené se tak budovala nova kompetence — a tedy medialni gramotnost. 1°

Situaci vnimam tak, ze vV dneSni dobé¢ je pro komunikacni média typické, Ze jejich
prostiednictvim mizou vlivni ¢i méné vlivni lidé komunikovat s béZnymi uzivateli. Problémem
vsak je, Ze osobnosti s vlivem, ktefi se prostfednictvim médii prezentuji, ¢asto ovladaji lépe
dovednosti a nastroje pro spravnou interpretaci medialnich sdéleni. To vede k situaci, kdy bézni
uzivatelé, ktefi nemaji tyto schopnosti, pfijimaji informace a sdéleni s mensi mirou Kritického
mysleni a jsou tak nachylni k manipulaci. BéZni uzivatelé v§ak Casto véfi, ze vSechna média
stale jsou, tak jako kdysi, takzvanym ,hlidacim psem demokracie®“. Mam tedy za to, Ze ony

nedostatky medialni gramotnosti béZné populace se v mnoha zemich, stejné¢ jako u nas, rozhodli

10 j]RAK, Jan a Radim WOLAK. Medidlni gramotnost: novy rozmér vzdélavani. Praha: Radioservis, 2007, s. 6-
7. ISBN 978-80-86212-58-6.

11



politici a pedagogové fesit systematickym vzdélavanim, tedy zafazenim této kompetence do

kurikularnich dokumentt.
1.2.1  Kurikularni dokumenty

Slovo kurikulum je jednoznac¢né definovano Ministerstvem Skolstvi, mladeze a
t&lovychovy (dale jen MSMT) nasledovné: ,, Latinské slovo curriculum pivvodné znamenalo
beh, v pedagogickem smyslu je kurikulum pohyb, planovana trasa vzdelavani. Zahrnuje tedy
vzdélavaci program, ale také obsahovou ndpln vyuky i dosazeny vysledek, zkusenost, Kterou si
Zdk ve Skole podle urcitého kurikula osvoji. “* Plan celého vzdélavani je pravidelné vytyGovan
prostiednictvim kurikularnich dokumentt, které vznikaji na statni ¢i Skolni irovni. VSechny
tyto dokumenty, podléhaji Strategii vzd&lavaci politiky CR do roku 2030+ a dal§im
strategickym dokumentiim, které jsou vydavany pod zastitou MSMT. Dokumenty vymezuji
hlavni oblasti vzdélavani, a také jejich obsahy a prostiedky, které jsou nutné k dosazeni

vytyCenych ciltl.

Nez se dostanu ke konkrétnim kurikularnim dokumentiim, je nutné objasnit Strategii
vzdélavaci politiky CR do roku 2030+. Jedn4 se o strategii, ktera navézala na ptedchozi narodni
programy vzdélavani (napt. Bila kniha) a ma za cil pfinést inovativni zmény a zlepSeni
vzdélavaciho systému v ramci Ceské republiky. Obecné je cilem Strategie 2030+ modernizovat
skolstvi a vzdélavaci systém v Ceské republice a vytvofit moZnost jedincim obstat v dne$nim
dynamickém a neustale se ménicim svéte 21. stoleti. V rdmci strategie jsou vytyceny 2 hlavni
cile, na které se Skolsky systém ma zaméfit v tomto desetileti. Jednim z cila je: ,, Zamérit
vzdeélavani vice na ziskavani kompetenci potirebnych pro aktivni obcansky, profesni a osobni
Zivot. “*2 Druhym hlavnim cilem této strategie je: ,, SniZit nerovnosti v piistupu ke kvalitnimu
vzdélavani a umoznit tak maximalni rozvoj potencidlu déti, Zdkii a studentii. “*3 V ramci celé
strategie mizeme spatiovat hned nckolik cild, které jsou postaveny na budovani medidlni

gramotnosti. Jedno z témat, které je zaloZzeno na dtilezitosti osvojovani si medialni gramotnosti,

11 Co je to kurikulum. Kurikulum S [online]. Praha: N4rodni Gistav odborného vzdélavani, c2008 [cit. 2023-04-03].

Dostupné z: https://www.nuov.cz/kurikulum/co-je-to-kurikulum

12 Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+ [online]. Praha: MSMT, 2020, s. 5. [cit. 2023-04-
03]. ISBN 978-80-87601-47-1. Dostupné z: https://www.msmt.cz/uploads/Brozura_S2030_online_CZ.pdf

13 Tamtéz, s. 5.
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je oblast vzdélavani pro udrzitelny rozvoj, které ma za cil vybavit obcana kompetencemi
K odpovédnému jednani vici prirodé i lidem, coZ je rozhodné podminéno i medialni

gramotnosti, kritickym myslenim a mnohymi dal$imi znalostmi, schopnostmi a dovednostmi.4

Mezi kurikularni dokumenty na statni arovni patii také Ramcové vzdélavaci programy,
které vymezuji zavazné ramce vzdélavani pro predskolni, zakladni a stfedni vzdélavani. Témto
dokumenttim poté podléha i vznik kurikularnich dokumentii $kolské tirovng, tedy Skolnich
vzdglavacich programi (dale jen SVP). V ramci této prace se budu opirat vyhradné o R&mcovy
vzdé¢lavaci program pro zakladni vzdélavani (dale jen RVP ZV), ve kterém je také ukotveno
vymezeni mediélni gramotnosti. Dokument RVP ZV klade velky diraz na kli¢oveé kompetence,
vzdélavaci obsah a uplatnéni védomosti v praktickém zivoté. Celkové lze tici, Ze RVP ZV je
kli¢ovym dokumentem pro zékladni vzdélavani v Ceské republice, ktery mé za cil zajistit
kvalitni a sjednocené vzdélani pro zéky a pripravit je na dalsi stupent vzdélavani a uspé€snou
budoucnost. Jiz vyse je definovan pojem medialni gramotnost tak, jak je uvedeno v dokumentu

RVP ZV, a pravé zavedeni pozadavki na medialni gramotnost do RVP zapfii¢inilo vznik

nového prafezového tématu, Ktery je nazyvan Medialni vychova.
1.2.2 Medialni vychova

Jak jsem jiz zminila vySe, prafezové téma Medialni vychova, byl vytvoten s rostoucim
zajmem spole¢nosti vzdélavat se v této oblasti. Toto prifezové téma je tedy zaméfeno
piedevs§im na rozvoj medialni gramotnosti, ktera je vymezena jiz diive v rdmci této prace.
Kdybychom pétrali po historii Medialni vychovy, nedostaneme se pfili§ hluboko do minulosti,
ba naopak historie Medialni vychovy v Ceské republice za¢ala kratce po roce 2000. Tento obor
v8ak nevznikl v izolaci od déjinného vyvoje a jak bylo jiz vy$e naznaceno, s rozvojem médii se
zdjem o rozvoj medidlni gramotnosti zvedl. Budeme-li vSak patrat v historii po pocatcich

tohoto, v dnesni dobé prifezového tématu, zabrousime do davné minulosti.

Za koteny medialni vychovy néktefi povazuji jiz 15. — 16. stoleti, kdy probihala cirkevni

cenzura a zaroven existovaly pfedpisy pro texty knih, které bylo pfipustné tisknout.*® O néco

14 Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+, s. 33.

15 BINA, Daniel. Vychova k medialni gramotnosti. Ceské Budgjovice: Jihoeska univerzita, 2005, s. 18. ISBN 80-
7040-844-8.
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pozdéji mizeme spatfit ndznaky medialni vychovy v knize Labyrint svéta a r4j srdce od Jana
Amose Komenského, v niz polemizoval o vyznamu novin ve Skole. Jiz tehdy totiz povazoval
za dulezité, aby Zéaci Cerpali informace z ovétfenych a validnich zdrojl, a také aby samotné
noviny slouzili jako nastroj do vyuky.® V tuto dobu se v$ak na vliv novin nebral piili§ny zietel,
jelikoz negramotnost populace byla pomérné vysoka a tisk novin nebyl prozatim natolik

rozsiteny.

V priibéhu 19. stoleti se tisk novin skokové rozrostl diky vzniku takzvané ,,rotacky*.
Noviny tak byly 1 zna¢né€ levnéj$i a gramotnost ve spolecnosti jiz byla na vyssi urovni. Vlivem
roz§itujiciho se publika stoupla tendence novinové sdéleni zjednodusovat, a tak dochazelo ¢asto
k deformaci ptivodniho sdéleni. Vzhledem ke snadnému dostani novin, se medialni pedagogika
zamétovala predevsim na ochranu mladych ¢tenaiti, aby nedoslo k ohrozeni jejich mravl a

moralky.t’

Béhem 20. stoleti doslo hned k né€kolika zdsadnim momentim, které §ir§i vefejnost
donutily pfemyslet nad pfistupem k mediim. Za jeden ze zlomu povazuji pribéh 2. svétové
valky, béhem které naptiklad v rdmci situace v nacistickém Némecku vyslo najevo, jaky vliv a
tlak mtize vytvaret propaganda na Sirokou veiejnost. V obdobi prosovétského rezimu po roce
1948 se média stala néstrojem statu. Pravé toto obdobi mohlo byt pfi¢inou toho, ze ze strany
lidu vznikl z4jem o zlepSovani odolnosti obcanii viici natlaku médii a vii¢i samotné propagande.
Pozitivni pfistup v otdzce zavedeni medialni vychovy ve $kolstvi v tomto obdobi ze strany

vedeni statu ovSem nebyl piipustny, o ¢emz svédci mnoho tehdejSich spisi.

Ve druhé poloviné 20. stoleti se rozrostl filmovy primysl a filmova tvorba tak byla
povazovana za nejvetsi hrozbu oné doby. Na zékladé této skutecnosti vznikl dokonce predmét,
ktery byl nékolik let vyucovan, Preventivni filmova vychova. V tomto obdobi uz medialni
vychova zac¢ind ziskavat hrubé obrysy dnesni podoby. Nekteti si uvédomuji hrozbu masové
manipulace a zacina se klast diraz na smysluplné vyuzivani médii. V ramci tehdejSiho

vzdélavani byla snaha nékterych vyucujicich utvéret jedince, kteti budou k médiim ptistupovat

16 STASTNA, L. a J. JIRAK. K periodizaci vyvoje medialni vychovy a medialniho vzdélavani v ¢eském prostiedi
v evropském kontextu. In: Acta Musei Nationalis Pragae — Historia litterarum. Praha: Narodni muzeum, 2012, s.
67—72. ISSN 0036-5351.

17 BINA, Daniel. Vychova k medialni gramotnosti, s. 18-19.
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s rozumem, budou je aktivné vyuzivat jako zdroj mozného vzdélavani ¢i zabavy. Jedna se v§ak
spiSe o vyjime¢né snahy jedinci — pedagogut, ktefi v rdmci hodin zavadi témata a prvky
medidlni vychovy. Pozdéji na sklonku 20. stoleti dochazi k takzvané systematizaci, kdy uz se

nejedna jen o nahodilé snahy jedinc, ale zadina se utvéfet institucionalizované odvétvi.*

V dnesni podobé ma tedy medidlni vychova na zdkladni Skole vybavit zdka zakladni
urovni medialni gramotnosti. Absolvent zédkladniho vzdélavani by mél poté napliovat soubor
dovednostni a znalosti, ktery je rozveden vySe v kapitole Mediélni gramotnost a jeji misto
v kurikulu 2. stupné zdkladniho vzdélavani. Piedevsim se ale jedna o dovednost posouzeni
vyznamu sdéleni pro jedince a dale dovednost vyhodnotit vérohodnost a komunika¢ni zameér

sdé€leni.

Jakékoli prutezové téma, které najdeme v RVP ZV, je mozné v rdmci vyuky realizovat
hned nékolika zptsoby. Prifezova témata lze do vyuky zatadit jako samostatny predmét, ktery
se vyucuje jako soucast zakladniho vzdélavani. Tento pfedmét poté zahrnuje vSechny tematické
okruhy, které by mély byt dle RVP ZV v tomto pfedmétu realizovany a jsou vymezeny dale
V ramci této prace. Druhym zplsobem zaclenéni prifezového tématu do vyuky je rozlozeni
tematickych okruht a jejich zatazeni v riiznych pfedmétech, jako jsou naptiklad déjepis, Cesky
jazyk ¢i spoleCenské védy. Poslednim moznym zplisobem, jak naplnit cile ur¢ené ramcovymi
programy, je realizace projektt ¢i akci, které jsou realizovany v ramci $koly. Tyto projekty se
mohou zaméfovat naptiklad na vytvoreni vlastnich webovych stranek ¢i blogu, na kterych
nasledné zéaci publikuji vlastni texty ¢i videa. Dalsi variantou mtize byt potadani vselijakych
workshopt ¢i seminaii s odborniky na média, prostiednictvim kterym mohou Zaci ziskat nové

poznatky o riznych tématech z oblasti medialni vychovy.

Jak jiz bylo naznaceno v pfedchozim odstavci, Medialni vychova v dnesnim ¢eském
Skolstvi nema své misto jako samostatny ptedmét vzdelavani, nybrz jako priafezové téma, které
tedy nabizi elementarni poznatky z oblasti mediédlni komunikace a prace s médii. Toto
priifezové téma se malokdy realizuje jako samostatny predmét, vétSinou se jedna o vlozeni

témat né&kterych vzdélavacich oborii & vytvafeni projekti.!® Tento jev je dolozen také

18 Tamtéz, s. 19.

19 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, s. 144-145.
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prizkumem Ceské $kolni inspekce zaméfenym pravé na medialni vychovu na zakladnich a
stiednich Skolach ve skolnim roce 2017/2018. V ramci prizkumu totiz dosla inspekce k zavéru,
ze na 90 % skol je prifezové téma medidlni vychova realizovana formou rozloZeni tematickych

okruhii do ostatnich pfedméti. 2
1.2.2.1 Tematické okruhy medialni vychovy dle RVP

Medialni vychova v rozsahu 2. stupné zakladniho vzdélavani je realizovana v ramci
nékolika tematickych okruhti. Tyto okruhy byly v RVP ZV vroce 2015 formulovany 3
(Kritické ¢teni a vnimani medialnich sdé€leni, Interpretace vztahu medialnich sdé€leni a reality,
Fungovani a vliv médii ve spolecnosti) a dale se pracovalo na konkretizovani obsahu u dalSich
tematickych okruhti. Nyni se prufezové téma Medialni vychova v RVP ZV dé¢li na Tematické
okruhy receptivnich ¢innosti a Tematické okruhy produktivnich cinnosti. Takto rozpracovana
dil¢i témata okruht medialni vychovy jsou formulovana v pfimém vztahu k doporucenym
oc¢ekavanym vystupim. Diky tomuto kroku se podoba medidlni vychovy vice ptiblizuje k
obsahtiim vzdélavacich obortit v Ramcovém vzd€lavacim programu pro zakladni vzdélavani.
Déle se rozpracovanim tematickych okruhi medialni vychova pfiblizuje svou formou

doporu¢enému ucivu danych vzdélavacich obort a je tedy pfirozendjsi jeji zafazeni do vyuky.?
Tematické okruhy receptivnich ¢innosti

Do tohoto tematického celku patii okruhy, které se zamétuji na zakovo pasivni piijimani
informaci, které mu piedava ucitel skrze riznorodé metody vyuky. Mezi receptivni metody
vyuky tfadime i praci s u€ebnici ¢i internetem. Konkrétné se jednd o nasledujici tematické

okruhy:

e Kiritické ¢teni a viniméani medialnich sdéleni
e Interpretace vztahu medialnich sdéleni a reality

e Stavba medialnich sdé€leni

2 Medialni vychova na zakladnich a stiednich $kolach ve Skolnim roce 2017/2018. In: Ceskd skolni
inspekce [online]. Praha: Ceska $kolni inspekce Ceské republiky, c2023, 2018, s. 16 [cit. 2023-03-21]. Dostupné
Z: https://www.csicr.cz/CSICR/media/Prilohy/2018 pi%C3%ADlohy/Dokumenty/Medialni_vychova TZ .pdf

2L Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, s. 144-146.
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e \V/nimani autora medialnich sdéleni

e Fungovani a vliv médii ve spole¢nosti 22

Jiz znazvi jednotlivych tematickych okruhli je zfejmé, Ze jsou témata uzce spjata hned
s n¢kolika vzdélavacimi predméty. Pokud se zastavime u prvniho okruhu Kritické cteni a
vaimani medidlnich sdéleni, miizeme vnimat Gzkou vazbu na vzdélavaci obor Cesky jazyk a
literatura. Zatimco posledni okruh je viditelné propojen napiiklad se vzd&lavaci oblasti Clovek

a spolecnost, v ramci které jsou probirana jak spole¢ensko-kulturni, tak historicka témata.
Tematické okruhy produktivnich ¢innosti

Tento tematicky celek naopak zahrnuje takové okruhy, které cili na produktivitu zaka.
Za cil si tedy davaji predevsim rozvijet dovednost zaka tvofit. Je tedy ziejmé, Ze v rdmci téchto
okruhtl je teorie z okruhii receptivnich ¢innosti aplikovéana do praxe. Radime sem nasledujici

okruhy:

e Tvorba medialniho sdéleni

e Prace v realiza¢nim tymu 2

Produktivni ¢innosti spojené s medialni vychovou v8ak nemusi byt realizovany pouze v ramci
vyucovacich pfedmétd. Velmi Castym jevem je totiz realizace $kolni zdkovské samospravy,
kterd se aktivné podili na déni a Zivoté¢ ve Skolnim prostfedi. At uz se jedna o vytvafeni
zakovského Skolniho casopisu nebo utvafeni samospravnych celkli, jako je napiiklad
studentsky parlament ¢i jina uskupeni. | tyto, na prvni pohled malé tvir¢i ¢innosti, mohou byt
dobrym odrazovym mustkem pro budouci porozuméni médiim. Zaroven pro zaky vytvari

prilezitost pro piedstaveni jejich nazort ¢i pozadavkad.
1.2.3 Medialni gramotnost v konkrétnich vzdélavacich oblastech

Medialni gramotnost je v ramci RVP rozvijena piedevsim prostiednictvim prafezového

medialni gramotnosti je vSak realizovan i v rdmci vzdélavacich oblasti, které nenapliuji okruhy

2 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, s. 146.

2 TamtéZ, s. 146.

17



Medialni vychovy ptimo, ale v podstaté jako sekundarni produkt vzdélavani v daném piedmétu.
Toto tvrzeni by se dalo zobecnit na vSechny piedméty, kde zak vytvari riznorodé referaty ¢i
obdobné formy prezentace svych zjisténych poznatkd. V ramci procesu utvaieni danych
prezentaci, referata ¢i obdobnych vystupt si Zak musi nejprve informace, které slouzi jako
podklad k jeho vystupu, dohledat a nasledné je zpracovava. Idealni je, pokud uditel zaka vede
k préci s informacemi tak, aby k nim zak pftistupoval s rozumem i respektem. V rdmci této
prace vSak vice rozvedu pouze ty vzdélavaci oblasti, které medialni gramotnost rozviji piimo a

realizuji tak v ramci svého obsahu priifezové téma Medialni vychova.

Vzdélavaci oblast, kterd témata medialni vychovy realizuje ve vétsi mite, je Clovek a
spolecnost. Tato oblast je v rozsahu 2. stupné zakladni $koly realizovana prostfednictvim
vzdélavacich oborti Déjepis a Vychova k obcanstvi. Vzdélavaci oblast Clovék a spoleénost
v zakladnim vzdélavani ma primarné za cil vybavit zZaka znalostmi a dovednostmi potiebnymi
pro jeho aktivni zapojeni do Zivota v demokratické spole¢nosti. Hlavnimi tématy vzdélavaci
oblasti jsou dé&jinné, socialni a kulturné historické aspekty zivota lidi, dale pak prevence
extremistickych postojli k jednotlivetim ¢i vétsi skupiné a mnoho dal$ich. Ve vzdélavaci oblasti
se u zaka formuji dovednosti pro aktivni vyuZzivani poznatkd. Prostiednictvim mnoha témat, se
kterymi se Zak v této oblasti setka, se u¢i vyuzivat potencial meédii jako zdroje informaci, ale
také jako zdroje pro kvalitni traveni volného ¢asu. Déle tato vzdélavaci oblast utvari pfedstavu
o roli médii v kazdodennim Zivoté dnes a mimo to také o roli médii v mnoha historickych

udalostech.?*

Dalsi vzdé¢lavaci oblasti, v ramci které jsou realizovana témata Medialni vychovy, je
oblast Informatika. Tato vzdélavaci oblast je na 2. stupni zakladnich $kol realizovana
prostfednictvim vyucovaciho predmétu Informatika. Tento predmét je zaméfen predev§im na
zaklady uzivani informacnich a komunikaé¢nich technologii a také na ziskani kvalitniho zakladu
pocitaéové gramotnosti, kterd je v mnoha povolanich dnesni doby velice dilezita. Mimo tuto
skutecnost se zak vSak uci také ziskavat informace, ovétovat si jejich vérohodnost a posoudit
jejich vzajemny vztah, coz jsou schopnosti, které patii k medialni gramotnosti, jak jsem uvedla
jiz v Gvodu kapitoly. Dulezitou slozkou pfedmétu Informatika je také etickd rovina uZivani

informaci. Zék si tedy uvédomuje hodnotu informaci a pracuje s nimi v souladu se zakony o

2 Tamtéz, s. 56-57.
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dusevnim vlastnictvi. Zak si tak v prib&hu osvojuje dovednost respektu k ziskanym

informacim.2®

Medialni vychova se vyskytuje i v nékolika dalich vzdélavacich oblastech. Jednim
z nich je napiiklad Jazyk a jazykova komunikace, ktera se tyka predevs§im zakova vnimani
mluveného a psaného projevu. Tato vzdélavaci oblast je realizovana prostiednictvim
vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura, ktery je rozdélen do nékolika slozek a jednou
z nich je Komunikacni a slohova vychova, kde je zahrnuta i dovednost z8ka odlisit v textu fakta
od nazoru a dovednost ovéieni fakt pomoci otazek ¢i pomoci srovnavani s informac¢nimi zdroji.
Dalsim z cilu je naucit Zaka rozpoznavat manipulativni komunikaci v masmédiich a zaujmout

k ni kriticky postoj. 26

Je patrné, Ze pritfezové téma Medialni vychova ma mnoho cilt, a také ptinost pro zaky
zakladnich Skol. Krom¢ zékladniho uceni se spravnému vyuzivani médii jako zdroje informaci
a zabavy, toto téma také poskytuje studentim moznost porozumeét vyvoji médii v historickém
kontextu a jejich roli v klicovych spolecenskych udalostech. Za t¢elem zvladnuti téchto cilt se
v pribéhu vyucovani mohou Zaci zapojit do riznych aktivit a projektt, které je budou vést k
lepSimu porozuméni svétu médii, ale také k rozvoji jejich osobnosti. Kromé uceni se, jak
efektivné hledat informace a spravné je interpretovat, se studenti také uci analyzovat a hodnotit
informace, které ziskavaji z médii, coz rozviji kritické mysleni. Také se uci, jak vytvaiet
kvalitni obsah pro média, coz jim dava vétsi povédomi o tom, jaké faktory ovliviiuji to, co se

dostane na veiejnost.

Priifezové téma Medialni vychova také podporuje rozvoj kritického mySleni a
dovednosti, jako je argumentace a vyjadfovani vlastniho nazoru. Studenti se u¢i posuzovat
rizné argumenty a zvazovat rizné nazory, coz jim pomaha rozvijet své analytické a kritické
dovednosti. Zavérem lze fici, ze prifezové téma Medialni vychova hraje dulezitou roli v
modernim vzdélavani a prispiva k tomu, aby studenti 1épe porozuméli svétu médii a ziskali

dilezité néstroje a schopnosti pro efektivni a kritické vyuzivani médii.

2 Tamtéz, s. 38.

26 Tamtéz, s. 16-17.
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2 Kritické mysleni

Nésledujici kapitola bude vénovana tématu kritické mysleni. Samotny pojem kritické
mysleni bude objasnén v kontextu nasledujiciho textu. Na tivod sta¢i podotknout, Ze kritické
mysSleni je jakymsi souborem schopnosti, znalosti a dovednosti, které zahrnuji napiiklad i
analyzu a hodnoceni informaci ¢i tvorbu vlastnich nazort, ale i mnohem vice. Béhem ptedchozi
kapitoly, ktera se vénovala medialni gramotnosti, bylo vicekrat zdiraznéno, ze umét pracovat
s informacemi je nesmirn¢ dilezitd dovednost. O to vice v dnesni dobé 21. stoleti, kdy jsme

zahlceni velkym mnoZstvim informaci, které mohou a €asto jsou zkreslené ¢i zavadéjici.

V pritbéhu této kapitoly se zaméfim na historii kritického mysSleni a také pocatky vyuky
kritického mysleni v Ceské republice. Text bude déle vénovan i programu Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni (v pivodnim znéni: Reading and Writing for Critical thinking, dale jen
RWCT), ktery se zabyvd metodami a strategiemi rozvoje kritického mysleni. Také se text
dotkne modelu vyuky EUR, coZ je téifazovy model vyuky, ktery se hojné vyuziva v rdmci

programu RWCT, ale také v ramci ¢eského Skolstvi.

Posledni ¢ast celé této kapitoly bude vénovana metodam a technikam pro vyuku a rozvoj
kritického mysleni na 2. stupni zakladnich Skol. Vzhledem k tomu, ze kritické mysleni
piedstavuje souhrn dovednosti, které Ize rozvijet, je nezbytné vytvaret vhodné prostiedi a vyuzit
vhodné strategie ¢i metody vedouci pravé k rozvoji téchto dovednosti. Budu se vénovat
predevsim takovym metodam, které 1ze vyuzit v praxi pii vyuce zaki ve véku 2. stupné zakladni

Skoly, coz je v€kova kategorie, na kterou se budu vice zaméfovat i v ramci praktické Casti.
2.1 Pojeti kritického mySleni napri¢ historii

Prvky kritického my§leni miizeme shledavat jiz v Antice. Antické Recko i Rim vyrostly
Z drobnych méstskych statl, pro které bylo typické, Ze se na spravé verejnych véci podileli
vSichni svobodni obCané. Zminuji to piedev§im proto, ze v jinych starovékych civilizacich
prevladaly spi$e monarchie, kde byla naopak potla¢ovana iniciativa obyvatel. V Recku a Rimé
tedy hraly ve spole¢nosti dileZitou roli odpovédnost a nutnost samostatného rozhodovani. To

v lidech budovalo samostatnost a individualitu nazoru, coz bylo doprovazeno i racionalnim
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myS$lenim. Mimo jiné to vedlo ke vzniku politiky ve sprdvném slova smyslu, tedy takove, kdy

neni prosazovan pouze jeden nazor bez ohledu na nazory druhych.?’

Typickym ptikladem antického ¢lovéka, ktery se naklanél k racionalité a individualité
nazoru, povazuji bezpochyby Sokrata, ktery se svym zptisobem vénoval ,hledani pravdy* a
snazil se k onomu hledani pfivést i ostatni ¢leny spole¢nosti. Dle Sokrata?® by si kazdy mél
budovat davéru ve vlastni tsudek a nenechat se pfili§ ovlivilovat nazory ostatnich. Stanovil
tedy ndvod obsahujici par kroku, které je tfeba ucinit, abychom mohli nalézt pravdu. V ramci
navodu Sokrates radil, abychom vyhledavali tvrzeni, kterd vétsinova spole¢nost povazuje za
pravdivé. Pot¢é mame dané ptresvédceni zpochybiiovat a pokud objevime néjakou ,,slabinu‘
tvrzeni, mame vychozi tvrzeni upravit dle zjisténych nedostatkli tak, aby bylo ve vysledku

skute¢né pravdivym. 2° A pravé zde miizeme vnimat prvky kriticky mysliciho jedince.

Nejen Sokrates tvrdil, ze 1lidé by méli myslet sami za sebe. Také Immanuel Kant se
naklanél k témto tezim. M¢I za to, ze zptsob, jakym se na univerzit¢ vyucuje, rozhoduje o tom,
zda se studenti nau¢i myslet sami za sebe, nebo si pouze osvoji metodu memorovani vyucované
latky. Kant rozliSoval 2 systémy vzdélavani. Prvni systém vzdélavani, takzvany cognito ex
datis, byl postaveny pfedevsim na vykladu struktury a historie dané latky, fakta ¢i dat. Naopak
druhy systém, takzvany cognito ex principiis, je zaloZzeny na provadéni racionélnich operaci.
V prvnim piipadé byli studenti Casto velmi dobii v pouzivani pojmu, avSak oni pouze
napodobovali vyklad latky, ale ve skutecnosti do onoho tématu nepronikli. Kli¢ové podle Kanta
tedy je neudit se latku jako takovou, ale hloubat a pfemyslet. U¢il tedy studenty, aby piemysleli

sami za sebe.®® V tomto obdobi, tedy obdobi osvicenstvi, se objevuje takzvany védecky

2 SOUCEK, J. Vyznam antického dédictvi v déjindch evropské civilizace a v nasi soucasnosti. In: KOHLOVA, J.
a B. HOLUBOVA. Rozmanité podoby vzniku statnosti (XXIL letni $kola historie). Praha: Vydavatelstvi
Pedagogické fakulty UK, 2011. ISBN 978-80-7290-506-5.

28 Je témét nemozné posoudit, zda se jedna skutecnd o myslenky samotného Sokrata, jelikoz on sim nezanechal

z&dny spis. Tudiz se o jeho myslenkach dozvidime pouze ze spist jeho ucenct.

2% GAZDA, Jan, Véclav LISKA a Botivoj MAREK. Kritické mysieni: dovednost (nejen) pro 21. stoleti. llustroval
Jiti NOVAK. Praha: Nakladatelstvi P3K, 2019, s. 10-12. ISBN 978-80-87343-88-3.

30 WILSON, H.L. Kant’s pragmatic Anthropology. In: WILSON, H. L. Kant’s pragmatic Anthropology. New
York: State University of New York Press, 2007, kapitola VVI. ISBN 978-0791468500.
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skepticismus a ve spojitosti s nim zminim i pozadavek Immanuela Kanta, ktery zastaval postoj:
,Neboj se uzivat vlastniho rozumu*. Cimz taktéz ponouka jedince, aby subjektivné posuzovali

informace, kterymi jsou obklopeni.

V kapitole o historii medialni vychovy jsem velice okrajové popsala obdobi 2. svétové
valky, némecké propagandy a také obdobi cenzury. S témito historickymi udalostmi
samoziejmeé izce souvisi i vyvoj kritického mysleni. Aby byl totiz jedinec schopen kriticky
myslet, je nutné, aby nejdiive poznal vSechna fakta, teorii, data ¢i objasnéni pojmd, které slouzi
jako podklad pro utvaieni jakychkoli zavérd. Toto vSak bylo do zna¢né miry v oné dobé
omezené, lidé neméli takovy pfistup k informacim jako dnes. Bylo tedy znatelné
komplikovanéjsi vytvorit si fakty podloZeny néazor, ktery nebude ovlivnén dezinformacemi. O

velkém mnozstvi véci se nemohlo v médiich viibec mluvit a néktera témata bylo dokonce

zakazano diskutovat mezi lidmi. Kritické mysleni jedinct tak bylo znaéné potlaceno.

Na druhou stranu se v pribéhu 20. stoleti objevovali autofi, ktefi chtéli pracovat na
rozvoji kritického mysleni a obecné m¢li za cil budovat u lidi schopnost pfemyslet. Jednim
Z takovych autord byl napiiklad Mathew Lipman®!, ktery je autorem Filozofie pro déti, coz je
program zaméfeny na intelektualni rozvoj déti a rozvoj jejich schopnosti zdravého dsudku.
V rdmci programu se prostiednictvim filozofickych romant a povidek pfiblizuje détem
filozofie a etika. 3 Piib&hy jsou psany jazykem, ktery zvladnou i zaci zakladnich $kol bez vétsi
namahy pochopit. K t¢émto povidkam a romantim Lipman vytvofil i metodické pokyny k préci

s nimi, které pomahaji ucitelim pfi jejich praci.

V minulém stoleti vznikala i rizna uskupeni, kterd se vénovala kritickému hodnoceni
spole¢nosti. Ve vztahu k danému tématu stoji za zminku napiiklad Institut socialniho vyzkumu,
ktery je zndmy pod nadzvem Frankfurtska skola a vznikl ve Frankfurtu ve 20. letech minulého
stoleti. Jednalo se o skupinu osob, jejichz myslenky a ptistupy byly do jisté miry ovlivnény

filozofii Karla Marxe. Jeji ¢lenové se snazili porozumét moderni spole¢nosti a politice, které se

81 Lipman plsobil mnoho let jako profesor filozofie na Kolumbijské univerzité, bé&hem &ehoz u studentl
vypozoroval nedostate¢né rozvinuté rozumové schopnosti. Zaméioval se piedevsim na vyuku logiky se zamérem,

ze tak mize zlepsit celkovou rozumovou schopnost Zak.

32 LIPMAN, Mathew. Philosophy Goes to School. Philadelphia: Temple University Press, 1988. ISBN 0-87722-
555-9.
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vyvijely v obdobi mezi svétovymi valkami. Ac¢koli Frankfurtska Skola vychazela z myslenek
Marxe, jeji ¢lenové zaroven kritizovali nékteré jeho koncepty a snazili se je pfepracovat pro
tehdejsi spolecenskou situaci. Z jejich pohledu neslo jen o boj za svobodu a demokracii v
tradi¢nim smyslu, ale o kritické zkoumani struktur moci a ideologii, které formuji spole¢nost a
omezuji individudlni svobodu. Jednim z kli¢ovych cilt Frankfurtské skoly bylo podnitit kritické
mysleni u lidi, aby se dokazali postavit proti totalitnim a autoritativnim rezimiim a bojovat za
svobodu a demokracii. V tomto smyslu lze Frankfurtskou skolu povazovat za ptinos k rozvoji

kritického mysleni, které hraje kliGovou roli pravé v demokratické spole¢nosti.

Pokud bychom dale badali nad osobnostmi, které se zabyvali a né&jak ptispéli ke
zkoumani kritického mysleni, urité je tieba se zastavit u jména Benjamin Samuel Bloom.
Jednalo se o amerického psychologa, ktery se dlouhad léta zabyval otdzkami vychovy a
vzdélavani. Dle dé€l, ktera napsal, lze usuzovat, Ze jeho hlavni nadplni prace bylo pfedev§im
zkoumani vlivu vyuky na studenty. Zabyval se otdzkou, jak mize ucitel uzptisobit vyuku zakiim
tak, aby byla co nejpfinosnéj$i. V souvislosti s kritickym mySlenim nemohu nezminit
Bloomovo dilo, které vydal v roce 1956 s nazvem Taxonomy of Educational Objektives, The
classification of Educational Goals, Handbook I: Cognitive Domain. V rdmci této prace Bloom
prezentoval strukturu kognitivnich vzdélavacich cilt, které jsou vystavény ve vztahu k drovni
mySlenkovych procest, které zak pii napliiovani vyukovych cili vyuziva. Celd taxonomie je
uspoiadana od méné naroénych myslenkovych procesii po ty komplexnéjsi. 33

Bloomovo dilo, ve kterém se blize vénuje taxonomii kognitivnich cili, ptfineslo novy
pohled na kritické mysleni a jeho rozvoj. Sdm autor totiz ¢innosti Zaka d¢li na takové, které
jsou zaméteny na takzvané nizsi myslenkové procesy a vyssi myslenkové procesy. V puvodni
taxonomii z 60. let 20. stoleti, ktera byla pozdé&ji dal§imi autory upravovana, jsou kognitivni

cile rozdéleny do 6 kategorii, které na sebe bezpodminecné navazuji a téch vysSich nelze

dosdhnout bez zvladnuti nizSich kategorii.3* Zvlastni pozornost je v&novéna kategorii

33 BLOOM, Benjamin. Taxonomy of educational objectives: The Classification of Educational Goals. Londyn:
Longmans, Green & Co., 1956, s. 7-9. ISBN 978-0582280106. Dostupné také z:
https://eclass.uoa.gr/modules/document/file.php/PPP242/Benjamin%20S.%20Bloom%20-
%20Taxonomy%200f%20Educational%200bjectives%2C%20Handbook%201_%20Cognitive%20Domain-
Addison%20Wesley%20Publishing%20Company%20%281956%29.pdf

3 Tamtéz, s. 13-18.
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hodnoceni, ktera zahrnuje prave kritické mysleni a schopnost posuzovat informace, situace a
argumenty. Bloomova taxonomie tak nabizi strukturu pro rozvoj kritického mysleni a ukazuje,
jak lze systematicky pracovat s zadky na jeho posilovani a rozvijeni. Bloom vétil, ze kritické
mysleni je kli¢ovou kompetenci pro uspéch v jakékoliv oblasti, a proto je nutné mu vénovat

zvlastni pozornost v ramci vzdélavacich procesu.

Jak jsem jiz zminila, vyssi cile taxonomie by nemohly byt naplnovany, kdyby nebyly
zvladnuty kategorie niz§i urovné, a pravé proto je nutné zde zminit vSechny kategorie
Bloomovy taxonomie. Za zakladni uroven kognitivnich dovednosti je povaZzovana znalost.
Tedy zapamatovani si piedstav, u¢iva ¢i jevi.®® Dalsi urovni je potom porozuméni, na které
navazuje schopnost aplikace, tedy schopnost pouZit jiz osvojené a pochopené znalosti v praxi.®
Na prvni 3 zminéné polozky taxonomie poté navazuji komplexnéjsi ukony jako je analyza,
kterou Bloom vysvétluje jako dovednost ¢lenéni informaci na jednotlivé ¢asti, a také schopnost

objasnit vztahy mezi jednotlivymi ¢astmi informace.®’

Na piedposledni pficce taxonomie je syntéza, ktera byva popisovana jako skladani
prvki a ¢asti tak, aby tvorili celek. Jedna se o takovou praci s prvky a ¢astmi, aby ve vysledku
vytvorili jakousi strukturu, ktera doposud nebyla jasné dana. Syntéza vyzaduje kreativni ¢innost
ze strany zaka, avSak nejedna se o zcela svobodné tvurc¢i vyjadieni, nebot’ student pracuje
s pfedem danymi informacemi a materialy. Opét se zde projevuje princip, ktery odlicuje
taxonomii od Klasifikace a to ten, Zze v rdmci syntézy jedinec pracuje s nabitymi védomostmi a
hodnoceni, které je definovano jako rozhodovani o hodnoté myslenek, dél, metod a tak dale.
Hodnoceni je umisténo v tomto bodé taxonomie, protoze je povazovano za proces, ktery
zahrnuje uréitou kombinaci vSech ostatnich Grovni, tedy znalosti, porozuméni, aplikace,

analyzy i syntézy. Umisténi hodnoceni na posledni pficku vSak neznamena, Ze probiha vzdy

jako posledni ze vsech zminénych operaci, nybrz je dosti pravdépodobné, ze hodnoceni bude

35 Tamtéz, s. 63-64.
% Tamtéz, s. 120-122.
S Tamtéz, s. 144.

% Tamtéz, s. 162.
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v nékterych piipadech jakousi ptedehrou k zisk&ni novych znalosti ¢i k novym pokusim o
pochopeni, analyzu nebo syntézu.3®

2.2 Pojeti kritického mysleni dnes

V dnesni dob¢ je kritickému mysleni vénovana velka pozornost v zahranici, ale neméné
i unas, v Ceské republice. Jak jiz bylo zminéno diive v ramci této prace, vzhledem k rozmachu
internetu a medidlniho vlivu, zac¢ina byt spole¢nost zahlcovana velkym mnoZstvim informaci a
podnéti k zamysleni. Je ziejmé, Ze informace podavané z riznych zdroji, maji odliSnou miru
validity, a pravé proto je nutnosti umét se v zaplavé informaci pohybovat a umét zhodnotit,

které informace lze povazovat za platné a které nikoliv.

Pro dnesni dobu je typické, Ze na vSechno je pohliZzeno z mnoha uhli a kazdy pojem ma
hned nékolik moznych vykladt. Stejné je tomu i v piipadé u pojmu kritické mysleni, coz je
pojem, ktery autofi vykladaji hned nékolika zpusoby. Ackoli existuje mnoho vykladi onoho
pojmu, vétsina se shoduje v nékterych zakladnich bodech. Jednim z vyznamnych teoretiku,
ktefi se ptispéli k poznatkim o kritickém mysleni ve 21. stoleti, je bez pochyby Robert H.
Ennis, ktery prosazuje tuto definici: ,,Kritické mysieni je rozumné reflexivni mysleni zamérené
na rozhodovani o tom, éemu véFit nebo co délat.“*° Zjednoduseny vyklad uvadi i Moore a
Parker: ,,Kriticke mysleni znamenad peclivé pouziti rozumu pri rozhodovani, zda je tvrzeni

pravdivé, <4

V této souvislosti vnimam jako nutnost zminit vzdélavaci program, ktery je tvofen
nespoctem technik a metod pro rozvoj kritického mysleni, ktery nese nazev ,,Reading and
Writing for Critical Thinking (tedy Ctenim a psanim ke kritickému mysleni), ktery byl jiz

Vv ramci této prace zminén a v Sir§im rozsahu je tomuto tématu vénovana podkapitola Program

39 Tamtéz, s. 185.

40ENNIS, Robert H. Critical Thinking Across the Curriculum: A Vision. Topoi [online]. 2018, 37(1), s. 165-184
[cit. 2023-03-07]. ISSN 0167-7411. Dostupné z: http://link.springer.com/10.1007/s11245-016-9401-4

41 MOORE, Brooke Noel a Richard PARKER. Critical Thinking. 9. New York: McGraw-Hill, 2008, s. 3. ISBN
978-0-07-338667-6. Dostupné také z: https://upsagroup4.files.wordpress.com/2018/11/b44b90d4-3455-4eca-
9e9¢-31011233c3d1.pdf
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RWCT. Jeden z fad odbornikt tohoto programu je i David Klooster, ktery se snazi pojem
definovat pomérné neuzaviené — tedy tak, aby v ni byl prostor pro individualni pochopeni
pojmu. David Klooster pojem kritické mysieni tedy vnima jako néco, co lze popsat pomoci

nasledujicich znakt:

1. Kritické mysleni je mysleni nezavisle. Kazda osoba si utvari své vlastni tisudky,
nazory, hodnoty ¢i piesvédceni a mysli tedy sama za sebe. Neni mozné, aby
nékdo jiny provadél tuto ¢innost za nas.

2. Ziskani informace je vychodiskem, a nikoli cilem kritického mysleni. Kriticky
smyslejici jedinec se nezaméfuje pouze na ziskavani informaci, ale spiSe na to,
jak tyto informace analyzovat, posoudit a pouzit pro feSeni problému nebo
vyvozeni zavérh. Kriticky myslitel se nezamétfuje pouze na pasivni piijem
informaci, ale aktivné je zkoumd a snazi se porozumét jejich vyznamu a
souvislostem.

3. Kritické mysleni zacina otazkami a problémy, které se maji resit. Coz je tvrzeni,
které souvisi s pfirozenou zvidavosti kazdého jedince. Mame tendenci véci
zkoumat a fesit problémy, coz ptedchazi prave procesu kritického mysleni.

4. Kritické mysleni se pidi po rozumnych argumentech. Kriticky smyslejici jedinec
podloZeny dikazy. Kriticky myslitel se nesnazi pouze hajit sviij nazor, ale spiSe
analyzovat rizné argumenty a informace a vyvozovat z nich logické zavéry. Tim
se snazi eliminovat subjektivitu a pfedsudky a najit nejlepsi feSeni zalozené na
dikazech a logice.

5. Kritické mysleni je myslenim ve spolecnosti. Takové mysleni neni izolovanou
aktivitou, ale je propojeno s interakci s ostatnimi lidmi a jejich nazory a
argumenty. Kritické mysleni umoziuje komunikovat efektivné a konstruktivné
s ostatnimi lidmi a pomaha fesit problémy v ramci spole¢nosti. A tim, Ze naSe
mySlenky, argumenty, tvrzeni diskutujeme a probirdme s ostatnimi, zapojujeme

se tim do procesu, ktery prohlubuje i nase osobni postoje a hodnoty.*

42 KLOOSTER, David. Co je kritické mysleni?. In: Kritické listy 1-2: obcasnik pro kritické mysleni. Praha:
Kritické mysleni, 2000, s. 8-10. ISSN 1214-5823.
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K tomuto pohledu na kritické mysleni se hlasi nejen autor, ale i ostatni lektofi programu Ctenim

a psanim ke kritickému mysleni.

Jak je vidno, autofi se sice V pohledu na kritické mysleni lehce rozchazi v urcitych
oblastech, ale stale je jadro vykladu obdobné. Ja osobné si kritické myS$leni vykladam jako
pouziti rozumu pii rozhodovani o tom, ¢emu miZeme véfit a co muZeme povazovat za pravdive,
ale také jakysi aktivni proces, ktery nam umoznuje pracovat s informacemi — vyhledavat je,
interpretovat je €i je Uplné€ vypustit, pokud pro nés nejsou dostate¢né validni. Myslim si, Ze se
jedna o velmi dulezitou dovednost pro dnesni svét 21. stoleti, ktera by méla byt do urc¢ité miry
rozvijena u kazdého jedince, a prave proto je tfeba uzivat ve Skolnim prostiedi ve vEtsi mife

takové metody, které mohou pozitivné pfispét pravé K rozvoji této dovednosti.
2.3 Vyuka kritického mys$leni na 2. stupni ZS

Jiz diive v ramci této prace byl nastinén pohled dnesni spole¢nosti, a piedevsim tedy
odborniki, na kritické mysleni. V ramci této kapitoly se budu vice vénovat piedevsim zavedeni
vyuky kritického mysleni v Ceské republice, a také tomu, jak a jestli viibec jsou metody a
strategie vedouci k rozvoji kritického mys$leni do vyuky na 2. stupni zafazovany. Budu se
V ramci teoretické ¢asti zaméetovat pifedevsim na rozvoj kritického mysleni u zaki ve véku 2.

stupné, jelikoz je to skupina, na kterou bude zamétena i prakticka ¢ast této prace.

Nez se viak dostanu k objasnéni vyuky kritického mysleni na 2. stupni ZS, je tieba
objasnit obdobi, které tomu predchazi, tedy 1. stupent ZS. Z dokumentu RVP ZV je ziejmé, Ze
Zéci 1. stupné zakladnich $kol maji byt vedeni k uzivani aktivniho mysleni*3, které u nich rozviji
pravé vyssi mySlenkové procesy, které specifikuje B. Bloom (viz kapitola Pojeti kritického
mysleni nap¥ic historif). Zaci v mlad$im $kolnim véku se béhem vzdélavani teprve setkavaji
s prvnimi zakladnimi metodami pro rozvoj kritického mysleni a vytvati se jakysi zaklad pro
jeho nésledné budovani, coz také vychazi z RVP ZV. V mlads$im Skolnim véku v8ak zaci nejsou
natolik schopni pfemyslet abstraktné jako jedinci v obdobi pubescence. A pravé proto se

vyuzivaji predev§im metody zaméfené na feSeni realnych situaci, se kterymi se zak bézné

4 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavant, s. 8-10.
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Vv zivoté setkava. Metody se samoziejmé uzivaji i mnohé dalsi, ale tém se budu blize vénovat

v dalsi ¢asti prace.

Zatimco u zakti mladsiho Skolniho véku je spektrum metod zna¢né omezené predevsim
jejich kognitivni a psychickou nedostate¢nou vyzralosti, u zaka 2. stupné zakladnich $kol je
metod K rozvoji kritického mysleni nespocet. VéEtSina autorti, véetné trojice autorti knihy
Podporujeme aktivni mysleni a samotné uceni Zakii, zabyvajicich se uzitim zminénych metod

uvadi jako nejvétsi benefit nasledujici:

e ..nové ziskané poznatky budou organicky zaclenény do struktury diive ziskanych
poznatkd,
e proces uceni bude uvédomeély, zaky subjektivné chapany jako smyslupliny,

e interakce ugitel — 74k, zak — ucitel nabude demokratického charakteru.«4*

Pozitiv plynoucich z uziti metod rozvijejicich kritické mysleni bychom samoziejm¢é nasli
vicero, ale pro tcely této prace se spokojim s timto vymezenim. S autory vyse zminéného dila,
tedy H. Grecmanova, E. Urbanovska a P. Novotny, souzni ve velké mife také lektoti programu
RWCT (Reading and Writing for Critical Thinking), ktery se zabyva pravé vyukou kritického

mysleni ve Skolach rizného stupné.
2.3.1 Program RWCT

Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni je navrzen piedeviim pro Zaky,
studenty a vyucujici, jejichz zdmérem je zlepSit své schopnosti kritického mysleni. K tomu
dochazi mimo jiné prostrednictvim uceni se efektivniho a kritického ¢teni ¢i rozvijenim
dovednosti psat rizné druhy texti. Cely program obsahuje fadu aktivit a cviceni, které maji
studentim pomoci V rozvoji danych schopnosti. Mezi zminéné aktivity napiiklad mizeme
zatradit kritickou analyzu textt, psani eseji, interpretace nazorii a argumentace. Za jeden
Z hlavnich cild tohoto programu bych oznacila snahu zlepSit schopnost Zaki a studentd

takzvan¢ ,,Cist mezi fadky*“. Do ¢ehoz lze zafadit i dovednost uvédomovat si, Ze rizni autofi

“ GRECMANOVA, Helena, Eva URBANOVSKA a Petr NOVOTNA. Podporujeme aktivni mysleni a
samostatné uceni zdkii. Olomouc: Hanex, 2000, s. 10. ISBN 80-85783-28-2.
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vyuzivaji rizné strategie, aby presvédcili ¢tenafe o svych argumentech a ndzorech. Takovéto

schopnosti povazuji za kli¢ové jak pro uspésné studium zaku ¢i studentd, tak i pro osobni Zivot.

Zminény program nebyl prvni snahou o vyuku ugitelti v Ceské republice smérem ke
kritickému mysleni. Jeste pfed zdsahem programu RWCT na nasem tuzemi zde ptsobil spolek
uciteld, ktery existuje do dnes, pod ndzvem Prdtelé angaZovaného uceni. Jedna se o spolek,
ktery sdruzuje studenty, rodice, uitele a dali pedagogické pracovniky a pusobi v Ceské
republice od roku 1992. Z pocatku se jednalo o vyuéujici, ktefi po listopadu 1989 vzali do svych
rukou proménu vyuky ve svych tfidach, schazeli se ve volném cCase a ucili se o novych
poznatcich od sebe navzajem.* V tomto spolku plisobila i Hana Kost'alova, kterd pozdgji byla

v rw 4

jedna z t&ch, ktefi se zaslouzili za rozsifeni programu RWCT v Ceské republice.

Program RWCT byl v USA i mezinarodné spustén v roce 1997. Program byl zaméten
predevS$im na zemé, které byli poni¢ené po mnoha letech nesvobody v komunistickych
rezimech, program se rozsitil v.onom roce i K nam. Za cil celého programu si jeho realizatofi
davaji pfedevsim rozvijet demokracii a obCanskou spolecnost, a to prostfednictvim rozvoje
kritického mysleni. Program se zamé&fuje na tyto atributy, jelikoz pravé ony jsou potlacovany
v dobach nesvobody, ve kterych zemé stfedni a vychodni Evropy, kam program mifil

piedevsim, dlouhd léta setrvavaly.*

V Ceské republice se za Sifeni programu zaslouzili pfedev$im jiz zminéna Hana
Kostalova a Ondfej Hausenblas, kteti zalozili obéanské sdruzeni Kritické mysleni, které do
dne$ni doby zajist'uje fungovani a rozvoj programu RWCT u nas. Jiz diive v ramci této prace
jsem zminila jednoho z lektord Davida Kloostera, ktery ve své pfednasce pro piiznivce
programu vysvétlil, co kritické mysSleni je a co nikoliv a v ramci této prace je jeho objasnéni
shrnuto do 5 bodua (viz kapitola Pojeti kritického mysleni dnes). Jiz diive v této préaci bylo
nastinéno nékolik metod, které se vramci programu vyuzivaji jako prostiedek Kk vyuce

kritického mysleni. Program RWCT nezavadi pouze nové metody a strategie, které lze

4 Pratelé angazovaného uceni, o.s. [online]. Praha: www.sluzby.cz, c2006-2023 [cit. 2023-03-21]. Dostupné z:

https://pratele-angazovaneho-uceni.sluzby.cz

% O programu: Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (Reading and Writing for Critical
Thinking). Reading and Writing for Critical Thinking [online]. Praha: RWCT [cit. 2023-03-21]. Dostupné z:

https://kritickemysleni.cz/o-programu/
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zatazovat v rdmci vyuky, nybrZ se snazi prosazovat i specificky model vyuky, ktery je zndm

pod ndzvem E-U-R.
2.3.2 Model E-U-R

Model vyuky lze popsat jako strukturovany ptistup k priibéhu celé vyuky, ktery vzdy
zahrnuje urcité kroky nebo faze, aby jejich prostiednictvim bylo dosazeno ptfedem danych cilt.
Riizné modely vyuky mohou mit rtizné kroky nebo faze, ale obvykle zahrnuji urcitou formu
zahajeni, poté také obsahuji prezentaci novych poznatk, a nakonec také ur¢itou formu zpétné
vazby, pii které mohou Zaci své nabité védomosti ¢i dovednosti vyzkouSet nebo néjak
zuzitkovat. V piipadé¢ modelu E-U-R se jednd o model vyuky, ktery se ve velké mife nejspis
roz§ifil diky programu RWCT, ktery jej prosazuje jako idealni prostiedek pro realizaci vyuky.
Jedna se 0 model vyuky, jehoz prubéh je realizovan v rdmci 3 fazi — evokace, uvédoméni si
vyznamu, reflexe. Tento model je v zasadé velmi primitivni, ale umoznuje uéitelim velikou
volnost a variabilitu.#” Ceska pedagozka Jitka Nabé&lkova ve své praci objasiuje zaklad
vyukového modelu E-U-R: ,, Zdkladem této metody je tzv. integrovany model myslenz, ktery
spojuje tri oblasti mysleni: prijimani a vybavovani poznatks, kritickeé myslen/ a tvorivé

myslens. <48

Tento trifazovy model se zaméfuje na aktivni zapojeni studentli a jejich hlubsi
porozuméni predkladané latce. Kazda faze ma sviyj specificky vyznam. Model Ize aplikovat na
1 vyucovaci hodinu, ale je mozné jej rozprostfit i do vétsSiho poctu tematicky na sebe

navazujicich vyucovacich hodin.

Prvni fazi, ktera je skryta pod pismenem E, je faze evokace. Cilem této faze je vyvolat
zajem a zvy$it motivaci studentti k uc¢eni. K tomu mize dojit napfiklad pomoci otazky, ptikladu

nebo situace, ktera studenty zaujme a motivuje je k dalSimu zajmu o dané téma. Cilem je

4T KOSTALOVA, Hana. O tom jak byl vyvinut tiifazzovy model procesu u¢eni EUR, a o mnoha dal$ich vécech
premyslela Jeannie Steelova. In: Kritické listy 9: obcasnik pro kritické mysleni. Praha: Kritické mysleni, 2002, s.
15-16. ISSN 1214-5823.

“8 NABELKOVA, Jitka. Implementace novych metod vyuky a hodnoceni véetné inovativnich piistupii [online].
Olomouc: Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého [cit. 2023-04-04]. Dostupné z: http://www.klus.upol.cz/wp-

content/uploads/2021/02/metody vyuky nabelkova-1.pdf
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vytvofit atmosféru a podnitit studenty k aktivni Gcasti na procesu vyuky. Evokace muze
probihat naptiklad prostfednictvim diskuse, brainstormingu, prezentace, nebo kratkych videi,

k ¢emuz se dostanu v ramci dal$i podkapitoly.

Jakmile rozkli¢ujeme pismeno U, dostaneme wuvédoméni si vyznamu. Tato faze se
zaméfuje na hlubsi pochopeni tématu a na zapamatovani si klicovych informaci. Studenti se
uci, jakym zptisobem lze pouzit informace, které se uci, v praxi. Miize se jednat o prezentaci,
skupinovou praci, projekty, prakticka cvieni nebo laboratorni prace. Cilem této faze je, aby si
studenti uvédomili, jaké jsou klicové informace, pojmy a souvislosti a ptipadné jak je lze

aplikovat v praxi.

Tieti a posledni fazi tohoto vyukového modelu je reflexe. Jedna se o fazi, ktera slouzi
k tomu, aby studenti zhodnotili, co se naugili, jaké nabili zkuSenosti, zda to mélo ¢i ma pro
jejich osobu néjaky vyznam. Reflexe mlze probihat naptiklad prostfednictvim diskuse, psani
reflexnich zapisti, nebo navrhovani konkrétnich zlepseni. Cilem této faze je, aby studenti byli
schopni kriticky zhodnotit své vysledky a naplanovat, co by mohli d¢lat jinak, aby se zlepsili.
Zaroven v prubéhu této faze mize dojit také k zhodnoceni prace vyucujiciho a ke kontrole

naplnéni vyukovych cilt.

Sam Ondiej Hausenblas, ktery je jednim z hlavnich podptirci programu RWCT,
V jednom z vydani sborniku Kritické listy, mluvi o vyhodéch uziti modelu E-U-R: ,, Ucitelé,
kteri se v hodindch drzi ramce E-U-R, potvrzuji, Ze zapojeni deti a jejich zdjem je mnohem
vyssi: deti proste nalezly v sobé neco, co je pripoutava k novéemu tématu, k novéemu pozndvani
a chdpdni. “4° Dalsi vyhody, které z modelu plynou pro vyucujici jsem jiz zminila a minim tim
pfedevsim jednoduchost modelu a také variabilitu uziti. Pro zaky je tento model vyuky tim, co
je podpofti v aktivnim pfistupu k vyuce. Pravé zaci musi piebrat ulohu aktivniho spolutviirce
celého ucebniho procesu. Rozvoj kritického mysleni ¢i aktivni zapojeni zdkt do ucéebniho
procesu, neovlivni pouze zminény model vyuky. Je ticba zatazovat takové metody a strategie,
které donuti Zaka aktivné se podilet, ale také se zamyslet, obh4jit si sviij ndzor ¢i hodnotit ndzory

ostatnich.

49 Otazky a odpoveédi. In: Kritické listy 4. ctvrtletnik pro kritické mysleni. Praha: Kritické mysleni, 2001, s. 29-31.
ISSN 1214-5823.
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2.3.3 Metody a strategie vyuky pro zaky 2. stupné ZS vedouci k rozvoji kritického mysleni

Vyukova metoda je zpusob, jakym se ucitelé snazi predat urcité znalosti nebo
dovednosti studentiim. Existuje mnoho riznych vyukovych metod, a kazda z nich se li§i svym
zamétenim, Ucelem a vyuzitim. V rdmci vyucovaciho procesu se vytycuji urcité vyukové cile,
které je potfeba v prubéhu vzdélavani napliovat. Uc¢itel musi zvolit vhodnou vyukovou metodu,
aby daného cile mohlo byt dosazeno. Dalo by se tedy fict, ze vyukova metoda je jakousi cestou,

prostiednictvim které dojde k naplnéni vyukového cile.

Vyukovych metod je mnoho a je mozZné je kategorizovat podle riiznych parametra.
Nékteré metody se zaméfuji na zapamatovani faktd, takovou metodou je naptiklad vyklad
ucitele, kdy ucitel prednasi informace studentim. Jiné metody se zase zaméfuji na nacvik
nékterych dovednosti. Krom takovychto tradi¢nich metod se v dne$ni dobé vyuZivaji i metody
méné tradicni, do kterych bych zatadila naptiklad rizné didaktické hry. V kazdém piipad¢ je
vyukova metoda uzivana za Géelem pomoci studentim osvojit si nové znalosti ¢i dovednosti,

rozvijet své schopnosti a bezesporu je ticelem napInéni vyukovych cila.

Klasifikaci vyukovych metod vytvotfilo hned nékolik autorti, ale pro ucely této prace
povazuji za vhodné uvést kategorizaci podle Manaka a Svece. Dvojice autortl, ktefi nékolik
svych dél vénovali pravé vyukovym metodam, se zabyvala klasifikaci téchto metod. Mnoho
dalsich vyzkumu a praci, které se zabyvaji metodami vyuky, se opira pravé o klasifikaci téchto
autort, a pravé proto povazuji za adekvatni, uvést ji i vramci této prace. Tito autofi déli
vyukové metody do 3 hlavnich kategorii a ty nasledné rozdéluji dale na podkategorie. Prvni
skupinou metod jsou Klasické vyukové metody, u nichz uz sim nazev napovida, o které metody
se bude jednat. Patii zde napfiklad vypravéni, pfednaska, ptedvadéni a pozorovani. Autofi zde
vsak zatazuji také vytvaieni dovednosti ¢i laborovani a experimentovani. Druhou kategorii dle
zminénych autorti jsou Aktivizujici metody, do kterych fadime diskuzi, rizné inscenacni
metody, ale také didaktické hry. Posledni kategorie zahrnuje takzvané komplexni vyukové
metody, které jsou kombinaci vyukové metody a organizaéni formy vyuky, piipadné jsou

obohaceny o didaktické prostiedky.*®

0 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003, s. 49. ISBN 80-7315-039-5.
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Vzhledem k zaméfeni této prace se zaméetim na takové metody, které je mozno pouzit
predevsim v rozsahu 2. stupné zakladni $koly. Zminim takové metody, které ptimo ¢i neptimo
rozviji kritické mysleni a podporuji aktivitu a zapojeni zakli ve vyuce. Rozhodla jsem se zatadit
i takové metody, které jsou obsazeny ve sbornicich programu RWCT, do kterych vklada své
poznatky také Hana KosSt'dlova. Rada bych zdiiraznila, Ze v této praci se budu soustiedit hlavné
na metody, které jsem si osvojila v praxi a s nimiz mam osobni zku$enosti. Nékteré metody
jsem vyzkousela v realném vyukovém prostiedi, a proto se mi je podafilo ptizplisobit potfebam
a moznostem zaku. Nekteré z vyzkousenych metod budou prezentovany spolu s moznymi

obménami, diky ¢emuz budou jednoduseji uchopitelné pro piipadné uziti.
Brainstorming

V doslovném piekladu bychom mohli brainstorming chépat jako ,,boufeni mozku* ¢i
,;mozkova smrst* 5! Kdybychom chtéli vak volné pielozit tento pojem, lze Fici, Ze se jednd o
volny a plné spontanni proud napadt a nazorti. Mam za to, Ze pro spravnou funkénost metody
je zasadni, aby Ucastnici vymysleli a sdileli své napady rychle, aby nedochazelo k jakémukoli
analyzovani ¢i pfiliSnym Gpravam pavodni myslenky. Za cil této aktivity povazuji predevsim

hromadéni velkého mnozstvi napadi, které jsou posuzovany a hodnoceny az pozdéji.

Ptistupti k brainstormingu je celd fada a kazdy z pfistupti je vhodny pro odliSnou
skupinu Gcastnikll a pro odlisné téma. Brainstorming muze byt aktivitou pro jednotlivce, ale
konceptualnich map, pfi kterych se jiz vyvstalé myslenky a napady strukturuji. Tyto mapy jsou
vSak tématem dal$i podkapitoly této prace. Dalsi metodou je Pétilistek, coz je metoda, ktera uz
by se dala oznacit za strukturovanou formu brainstormingu a vhledem k tomu, ze se jedna o
velice snadnou metodu, kterou je vhodné zafazovat do vyuky, vice je rozvedena dale v rdmci
této prace. Dalsi vyuzivanou metodou brainstormingu je metoda nesouci nazev Ctyri rohy,

v ramci které se do rohti mistnosti polozi listy s otazkami ¢i tématy, nad kterymi maji Zaci

5t KOSTALOVA, Hana. Brainstorming aneb Dovedeme rozpoutat bouii napadii v mozcich nasich Zaka?.
In: Kritické listy 12: ¢tvrtletnik pro kritické mysleni ve skoldach. Praha: Kritické mysleni, 2003, s. 5-7. ISBN 1214-
5823.
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premyslet. Zaci se poté voln& pohybuji po prostoru, nad otizkami & tématy premysli a své

myslenky ¢i népady poté zapisuji do jednotlivych roht mistnosti.
Myslenkové a konceptualni mapy

Jedna se o ucebni strategii, kterou 1ze do urcité miry zatadit v kazdé fazi vyukového
modelu E-U-R. Konceptualni mapa a myslenkova mapa jsou oba vizualni nastroje, které slouzi
k organizaci a strukturovani myslenek a informaci. Rozdil mezi nimi spoc¢iva v tom, jaky typ
informaci reprezentuji. Tyto mapy slouzi ke zlepSeni porozuméni a zpracovani novych
informaci. Diky vizualizaci si Zaci 1épe propoji své aktudlni poznatky s témi novymi. Zaci tak

nebudou vnimat nové poznatky izolovang, nybrz ve vztahu k ostatnim védomostem.

Myslenkova mapa je nastrojem pro organizaci myslenek a vyvstalych napada napiiklad
Vv prub¢hu brainstormingu. Myslenky jsou zpravidla zapsany jako klicova slova a propojeny
carami nebo Sipkami, které ukazuji vztahy mezi nimi. Myslenkové mapy jsou U¢innym
nastrojem pro organizaci mySlenek, kreativniho mysSleni a vizualizaci novych ¢i stavajicich
informaci. Tyto mapy jsou zalozeny na tom, Ze myslenky se nejlépe organizuji v hierarchické
struktufe, kde hlavni téma je umisténo v centru a dale se postupné rozviji a rozsifuje. Jedna se
tedy o grafické diagramy, které slouzi k zobrazeni a propojeni myslenek a napada, které maji
uzsi ¢i 8irsi vazbu k urcitého tématu.>? Myslenkové mapy jsou uZitecné pro zaky pfi jejich uéent,

ale také mohou byt napomocné pfi feSeni problému nebo béhem pladnovani.

Mirn€ odliSnym druhem map jsou mapy konceptudlni, které jsou svym vzhledem velmi
blizké tém myslenkovym, ale ptesto se lisi. Dalo by se fici, Ze zatimco myslenkové mapy se
zamé&fuji na spojeni mysSlenek na zakladé asociace nebo jakéhosi kreativniho uvaZzovani a
propojovani, konceptualni mapy se soustiedi na spojovani myslenek na zakladé hierarchické
struktury, tedy na zéakladé podfazenosti a nadfazenosti pojml a vlozenych informaci.>

Konceptualni mapy také ¢asto zahrnuji popisy vztahtt mezi pojmy, coz vV myslenkovych mapach

52Mind maps. Mind Tools [online]. €2023 [cit. 2023-04-17]. Dostupné z:
https://www.mindtools.com/ahlezc4/mind-maps

53 RODRIGUEZ, David. Co je konceptualni mapa: Plivod, vyhody a k ¢emu slouzi?. Citeia [online]. c2023, 24. 3.
2021 [cit. 2023-04-17]. Dostupné z: https://citeia.com/cs/recomendacion/tutorial/mapa-conceptual/que-es-un-

mapa-conceptual-origen-ventajas-y-para-que-sirven
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neni bézné. Z konceptualni mapy tak ¢asto mizeme jednoduse zjistit, jaky je konkrétn¢ vztah

mezi propojenymi pojmy.

Oba typy map, myslenkové i konceptualni, podporuji kritické mysleni tim, Ze umoziuji
zaktm zorganizovat si a vizualizovat si nabité ¢i stavajici informace, coz muze vést k hlub§imu
porozuméni probiraného tématu. Myslenkové mapy umoziuji propojeni myslenek, coz zakim
mize pomoci ziskat piehled 0 celkové struktufe tématu. Zatimco konceptualni mapy se
zamé&fuji na vztahy mezi danymi pojmy ¢i informacemi, které jsou v map€ umistény, coz
napomaha zakim vnimat vzajemny vztah mezi danymi pojmy. Ob¢ metody tedy bezpochyby
rozviji dovednost analyzy a syntézy informaci, coz jsou dle B. Blooma vy$si mySlenkové

procesy.
Pétilistek

Jedna se o metodu, ktera vychazi pravé z brainstormingu. U této metody jsou vSak
zékovi vyhrazeny urcité hranice, ve kterych se poté svym myslenim pohybuje. Jedna se 0
techniku, kterou lze provadét s détmi v rizném veku, a také je velice univerzalni, jelikoz ji Ize
vyuzit snad ke kazdému tematickému celku, na ktery v rdmci vyuky na 2. stupni zakladni Skoly
mizeme narazit. Dalo by se tedy fict, ze se jedna o strukturovanou formu brainstormingu.
Metoda je velice univerzalni i v tom, kdy ji zafadime. Je mozné ji zatadit v ramci evokace, tedy
pted objasnénim nové latky, jelikoz mize zakam shrnout, co si o tématu prozatim mysli nebo
co prozatim védi. Pétilistek je vS§ak mozné zafazovat i v zavéru, tedy po probrani tématu, kdy

se zaci ohlidnou, zda se jejich nazor ¢i védomosti o tématu zménili ¢i nikoliv.

Vysledkem pétilistku je 5 fadkt o riizném poctu slov. Poéty a pravidla pro uvadéni slov
jsou v8ak ptedem ptesné uréeny. Prvni fadek je vénovan ndzvu celého tématu nebo tematického
celku, na ktery ma byt pétilistek zamétren. Prvni fadek je jediny, ktery zaktim urcuje vyucujici,
vSechny ostatni zlstavaji v jejich kompetenci. Druhy fadek poté obsahuje 2 ptidavna jména,
ktera by méla vystihovat podstatu daného tématu a méla by popisovat jaka ¢i jaké to téma muize
byt. Na treti fadek zaci pisi 3 slovesa, ktera se tykaji toho, co se déje ¢i co véc z prvniho Fadku
déla. Predposledni fadek je nejobsahlejsi a patii zde véta o ¢tyfech slovech, kterd s tématem
op¢t souvisi. Posledni fadek uzavird pétilistek jedinym slovem, a to takovym, které vystihuje

podstatu celé véci / situace. Pokud zadné takové slovo zakim neptipada v Givahu, mizou na
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posledni fadek napsat synonymum zadaného slova / tématu nebo napsat cokoli, co si vybavi na

zaklad¢ asociace k danému tématu.
Priklad pétilistku:
Konzumni spole¢nost

nenasytna neohleduplna

tvori rozrusta se nicéi
Planeta se stava preplnénou.
nadbytek

Kritické ¢teni a psani

Jiz vickrat bylo v ramci této prace zminéno, ze kritické mysleni, ale také napiiklad
medialni gramotnost, (zce souvisi také s gramotnosti ¢tenafskou. Dalo by se obecné fici, ze
jednou z nejzakladnéjsich metod rozvoje kritického mysleni je pravé metoda kritického ¢teni a
psani. Jak uz napovida i nazev programu RWCT, pravé ¢teni a psani je zakladni kamen pro
rozvoj autonomniho mysleni u jakéhokoli jedince. Jiz diive v této préaci byl oznacen za jeden

Z primarnich cilt programu praveé naucit zéky a studenty takzvané “Cist mezi fadky*.

Uplné nejjednodussi je tedy s zaky rozebirat ¢tené texty. Jeden z lektor programu
RWCT S. D. Brookfield klade diraz na postupné zvySovani Grovné texti, které zafazujeme
v ramci kritického ¢teni a psani. Z jeho prizkumt v riznych skupiniach zakd a studentd
vyplyva, Ze je tfeba se Zaky nejprve trénovat na textech a situacich, které jsou neosobni a snazsi.
Az pozdgji je vhodné zatadit i takova cvideni a situace, které jsou konkrétnéjsi. Zakiim se pak

bude pracovat i jednoduseji, pokud uz budou fesit konkrétni situace.>*

V ramci kritického ¢teni je mozné zarazovat hned nékolik riznych metod. Jednou
z prvnich metod pro rozvoj kritického mysleni, se Kterou se maji moznost stietavat uz zaci 1.
stupné zakladni koly, je samotné &teni a porozuméni textu. Ukolem Z4ki je tedy pouze
porozumét sdéleni, které je v textu zahrnuto. Dale by vSak méli zvladnout porozumét i
dulezitym informacim a konceptim, které jsou v textu obsazeny. V ndvaznosti na zakladni

informace z textu, by mél byt Zak schopen urcit i hlavni téma, o kterém text pojednava. Mezi

% BROOKEFIELD, Stephen. Teaching for Critical Thinking: Tools and Techniques to Help Students Question
Their Assumptions. New Jersey: Jossey-Bass, 2011, s. 140-145. ISBN 978-0470889343.
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dalsi strategie kritického ¢teni patii hodnoceni diivéryhodnosti, at’ uz zdroje ¢i samotného textu.
V neposledni fad¢ je dobré zatazovat i cviCeni zaméfené na analyzu prostiedkil, které byly
V textu vyuzity za uc¢elem piesvédCeni ¢tenait. S timto souvisi i kritické psani, které je neméné
dilezitou soucasti pro rozvoj kritického mys$leni. Nize se budu vénovat nékolika malo

metodam, které Gzce souvisi s metodou kritického ¢teni ¢i psani.

Ve spojitosti s kritickym ¢tenim a psanim zminim i metodu znaéek I.N.S.E.R.T.. A¢koli
je tento model znaceni spjat se zdravotnickou praxi, v nasem ptipad¢ se pouziva odlisné, a to
pii préci s textem. Metodu je vhodné zatadit v rdmci 2. faze modelu E-U-R, tedy v ramci
uvédoméni si vyznamu. Jedna se o soubor symboli®, které si zaci béhem Cetby textu vpisuji
k informacim dle toho, zda je informace pro né nova ¢i zda je v rozporu s jejich dosavadnimi
védomostmi. Nasledn¢ si zaci vytvoii tabulku, ¢imz si roziadi oznacené poznatky ¢i informace
z textu. Stabulkami se poté skupinové pracuje, Zaci si mohou navzajem vysvétlovat
nepochopené pojmy nebo vyucujici miize objasnit a upfesnit vyvstalé nejasnosti. Dale uvedu

nekolik dalSich aktivit, které jsou uzce spjaty s metodou kritického ¢teni ¢i psani.
Klicova slova

Jedna se o metodu, kterou je vhodné zatazovat v ramci evokace. Vyucujici vybere
nekolik slov, které povazuje za zasadni pro téma, které planuje néasledné s tfidou probirat.
Pokud mé&me v planu skuping zaku ¢ist text, mizeme tato slova vybrat pravé z onoho textu.
Z4ci poté maji par minut na to, aby samostatné nebo ve dvojici premysleli a hledali, jaké
souvislosti jsou mezi kliCovymi slovy, pfipadné jak by dana slova mohla souviset s tim, co se
bude nésledné probirat. Poté jejich myslenky prezentuji ped skupinou a spolecné se snazi ptijit
na provazanost slov s danym tématem. Poté dojde k objasnéni ze strany ucitele. Tato metoda je
vhodna jak pro préci s odbornym textem, ale je mozné ji zafadit také pied ¢etbu beletrie. Toto

muze u zaka vyvolat vétsi miru v§imavosti a pozornosti v pribehu ¢teni daného textu.

55 Konkrétng se vyuziva symboll: Vv, -, +, 2. Pro G¢ely této prace nepovazuji za dileZité rozvadét pfimy vyznam

téchto symbold.
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Volné psani

Dalsi metodou, kterd navazuje na kritické ¢teni a psani, je takzvané volné psani. Jedna
se 0 metodu, pfi niz zak piSe bez jakéhokoli konkrétniho cile nebo struktury. Vyucujici zada
téma Ci ucel psani textu a vymezi ¢asovy usek dlouhy napiiklad 5 minut. Behem tohoto cviceni
zak piSe vSe, co ho napada v souvislosti se zadanym tématem. Pokud vSak nevi, co zrovna
K tématu napsat, piSe vSe, co ho v danou chvili napada. Muze se tedy stat, Ze Zaci napiSou véty
typu: ,,Ted mé nic nenapadd, protoze jsem unaveny a malo jsem spal.” nebo ,,Uz k tomu
nemam, co bych napsal, ale jesté pry zbyva Cas a stény tfidy jsou zelené, tak napisu, ze venku
je pekny travnik.“ a tak podobné. Béhem psani neni tfeba myslet na gramatiku ¢i stylistiku

textu, je diileZité pouze zaznamenat proud myslenek, které ptfichazi na mysl.

V ramci aktivity je tfeba myslet na klidné a pfijemné prostiedi pro kazdého pisatele, aby
byl vytvofen co nejptijemnéjsi prostor pro volné plynuti myslenek Zaka. Pti volném psani je
umoznéno jednotlivelim zkoumat své myslenky a ndzory a premyslet nad tim, co skutec¢né chté;ji
fici. AcCkoli slova mohou byt neorganizovand a chaotickd, toto cviceni miize rozvinout
jednotlivedm schopnost analyzovat, syntetizovat a hodnotit informace, coz jsou klicové prvky

kritického mysleni.

Metoda 5 otazek

o~

Vzhledem k obsahu praktické ¢asti této prace, jejiz naplni bude tvorba modelovych
hodin a didaktickych prostredki, které mohou byt ve vyuce pouzity, jsem se rozhodla zatadit i
tuto metodu. Jedna se o techniku, kterou lze vyuzit pti vyhodnocovani vérohodnosti informaci.
Jednd se o metodu, kterou uvadi organizace Clovek v tisni vramci svého vzdélavaciho
programu Jeden svet na skoldach jako metodickou koncepci zamétfenou na rozvoj schopnosti
nahliZzet na medialni sdéleni kriticky.%® Tuto metodu je mozné aplikovat na text, video, audio ¢i
fotografie, coz jasn¢ vypovida o univerzalnosti jejiho uziti. Jak jiz ndzev napovida, jedna se o
metodu, kterd zahrnuje 5 otazek a 15 podotazek. Zakladnimi kategoriemi, které pomoci metody

zjiStujeme jsou:

% 5 kli¢ovych otazek — metodicka koncepce. JSNS.cz [online]. Praha: Clovék v tisni [cit. 2023-04-16]. Dostupné

z: https://lwww.jsns.cz/projekty/medialni-vzdelavani/5-klicovych-otazek-metodicka-koncepce
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a) Kdo? — Zajima nas tedy, kdo je autorem dané informace. Ale nechceme znat pouze
jméno autora, ale také dalSi informace. Mimo autora nas zajima i osoba, kterd ma
kontrolu nad vznikem informace a ptipadnym Sifenim.

b) Co? - Odpovédi na tuto otazku nezjist'ujeme pouze hlavni téma sdéleni, ale také nazory
¢i hodnoty, které jsou ve sdéleni pfitomny. Zajimaji nas také zdroje uvedenych
informaci.

c) Komu? — Ptame se, jaké cilové skupiné je sdéleni uréeno, pfipadné jak se k cilové
skupiné sdéleni dostava.

d) Jak? — Zajima nas, zda se sdéleni snazi poutat pozornost ¢i jestli vyvolava v piijemcich
emoce.

e) Proc¢? — Touto otazkou se snazime vysledovat divod vzniku sdéleni a to, zda ma nékdo

ze sdéleni prospéch ¢i uzitek.

Tato metodicka koncepce je pouzitelna nejen ve Skolnim prostiedi, ale jedna se o jednu z metod,
kterou si Zaci osvoji a mohou ji vyuzivat v budoucim osobnim i pracovnim Zivot€, coz napliluje

také koncept modernich vzdélavacich programd.
Diskuse

Nelze opomenout tuto metodu vyuky, jelikoz se jedna o jednu ze zakladnich metod ¢i
strategii, v rdmci kterych dochazi k rozvoji kritického mysleni. Néktefi odbornici shledavaji jeji
kladné plisobeni na rozvoj kritického mysleni v tom, Ze umoZiuje jednotliveim prezentovat
SVe nazory a postoje a zaroven se vytvaii prostor pro piijimani ¢i odmitani argumentt dalsich
ucastniki diskuse. Diskuse pfedevSim vyzyva jednotlivee k tomu, aby premysleli o svych
presvédcenich a zpochybnovali je. Déle u¢i uastniky pfijimat nejrtiznéjsi pohledy na danou
véc ¢i situaci a davaji i¢astniktim prostor pro analyzu piedlozenych dikazi a argumentid. Mimo

to diskuse uc¢i argumentovat konstruktivné a efektivné bez afektovanych reakci. >

Celkove¢ tedy diskuse pfispiva k rozvoji kritického mysSleni tim, Ze poskytuje

jednotliveim prilezitost piedkladat své nazory a logicky je obhajovat, coZ jim umozni rozvijet

57 GOSOVA, Véra. Diskusni metoda. Metodicky portal RVP.cz [online]. Praha: Narodni pedagogicky institut
Ceské republiky, 6. 4. 2011 [cit. 2023-04-05]. Dostupné z:
https://wiki.rvp.cz/Knihovna/l.Pedagogicky lexikon/D/Diskusni_metoda
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vlastni mysleni, fesit problémy, ale také pracovat s ostatnimi lidmi. Se zaky 2. stupné zakladni
Skoly je mozné ud¢lat si kruhovou diskusi, u které sedi Zaci a vyucujici v kruhu a postupné
ptidavaji své ndzory a podnéty k dané situaci ¢i na zadané téma. Nebo miiZzeme provést metodu
diskuse, kdy nejprve vytvotime prostor, aby si dané téma promyslel kazdy zvlast' a nasledné
vytvotime dvojice, v ramci kterym dochazi ke kratké diskuzi, pti které by se mé¢li dvojice
domluvit na jednotném stanovisku. Nésledn¢ mizeme dvojice spojovat dale do vétSich skupin,
az nakonec dojdeme do faze, kdy se nad zavérem diskuze bude muset shodnout, nebo se o to

alespon pokusit, cela skupina.
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3 Vztah medialni gramotnosti a kritického mySleni

V ramci predchoziho textu této prace byl jiz vicekrat nastinén Uzky vztah medialni
gramotnosti a kritického mysleni. Je tedy ziejmé, Ze vysoka uroven medialni gramotnosti miize
ptispét k rozvoji kritického mysleni a obracené. Metody a strategie, které jsou zminéné
v pfedchozi kapitole, nerozviji samoziejmé jen kritické mysleni. V podstaté nic, co je dano
programem RVP ZV, neni izolovan¢ zaméteno pouze na jednu dovednost, védomost ¢i rozvoj
jedné konkrétni schopnosti. Kazda pouzita metoda ¢i kazdé probirané téma rozviji zaka hned

v n¢kolika aspektech.

Medialni gramotnost je v piedchozich kapitolach vymezena piedevsim jako dovednost
interpretovat, analyzovat a produkovat informace z riznych médii, véetn¢ internetu, televize,
novin, socialnich siti a dalSich. Medialni gramotnost v§ak zahrnuje i dovednost jedince rozeznat
fakt od fikce, identifikovat skryté vyznamy ¢i zdméry autord. Dale zahrnuje dovednost
rozpoznat manipulaci ¢i informacni zkresleni. Timto se prace vSak zabyvala jiz v pfedchozich
kapitolach. Tady vnimam veliké propojeni prave s kritickym myslenim, které zahrnuje také
dovednost soudné a aktivné pfemyslet o informacich a argumentech a vyhodnocovat je
s ohledem na jejich spravnost, presvédéivost ¢i diveéryhodnost. Kritické mysleni bez pochyby

zahrnuje také schopnost pochybovat a rozliSovat mezi validnimi a nepodstatnymi informacemi.

Troufam si tvrdit, Ze medialni gramotnost a neméné dulezité kritické mysleni jsou
nevyhnutelnou nutnosti pro tspéch v dnesni globalni a z velké casti digitalni spole¢nosti.
Medialni gramotnost nam poskytuje néstroje pro rozeznéni kvalitnich informaci, zatimco
kritické mysleni ndm umoznuje analyzovat a vyhodnocovat tyto informace. Rada bych jesté
zminila i fakt, ze diky kritickému mysleni a medialni gramotnosti je jedinec schopen ptistupovat
k zisku, zpracovani i sdileni informaci zodpovédné a s respektem, coz je dilezity prvek

zachézeni s informacemi, ktery je v dnesni digitalni dob¢ ¢asto opomijen.

Soucasti této kapitoly bude také vytyCeni hned nékolika oblasti, ve kterych dochazi
pravé k propojeni kritického mys$leni a medialni gramotnosti. V nasledujicim textu dojde
K objasnéni vztahu jiz zminénych pojmu, které byly diive v kontextu této prace vymezeny.
Nasledujici text se bude opirat piedevsim o RVP ZV a kurikularni dokumenty, které souvisi se
vzdélavanim zaka na 2. stupni zékladni Skoly. Nicméné budou zminény i oblasti propojeni
medialni gramotnosti a kritického mysleni, které nesouvisi nebo v minimalni mite souvisi

se vzdélavanim na zékladnich $kolach v Ceské republice.
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3.1 Propojeni medialni gramotnosti a kritického mysleni v prabéhu

vzdélavani

Tato kapitola se bude vénovat propojeni jiz objasnénych pojmili v ramci Skolstvi, a to
ptedev§im v rozmezi RVP ZV. Jedna se o kurikularni dokument, kterému byla vénovana
znacna Cast textu v kapitole Medialni gramotnost a jeji misto v kurikulu 2. stupné zdkladnich
Skol. Vzhledem K tomu, Ze v Ceské republice je uzikonéna povinna $kolni dochazka na
zakladnich Skolach, je ziejmé, Ze pokud se v tomto programu objevuji oblasti, ve kterych
dochazi k propojeni medialni gramotnosti a kritického mysleni, kazdy zadk zakladni Skoly se
setka s rozvojem svych schopnosti a dovednosti, které tyto 2 oblasti zahrnuji. V dokumentu
RVP ZV mizeme vztah medidlni gramotnosti a kritického mysleni spatfovat hned v nékolika

oblastech, kterym se v nasledujicim textu budu blize vénovat.

Nez se dostanu k jednotlivym vzdélavacim oblastem, ve kterych dochazi k propojeni jiz
mnohokrat zminénych pojmil, zastavim se u obecné vymezenych cili zakladniho vzdélavani,
Které ma za cil pomoci zakim utvafet a rozvijet kliCové kompetence, a také vytvotit zakim
takzvany odrazovy mustek pro budouci ob¢ansky, osobni i pracovni zivot. Mezi tyto obecné
cile patii naptiklad: ,, Pomdhat zZdkim orientovat se v digitalnim prostredi a veést je k
bezpecnému, sebejistemu, kritickemu a tvorivému vyuzivani digitalnich technologii p7i praci,
p7i uceni, ve volném case i pri zapojovani do spolecnosti a obcanského zivota. “%8 To naznaduje,
ze kritické mysleni hraje dileZitou roli pfi vyuzivani digitalnich technologii, a Ze vyuka
medidlni gramotnosti miize pomoci zaktim rozvijet tuto schopnost. Kritické mysleni zde mtize
pomoci zakim rozliSovat mezi relevantnimi a irelevantnimi informacemi, posuzovat jejich
spolehlivost a kriticky analyzovat jejich vyznam. Tento cil je nasledné provazan mnoha

vzdélavacimi oblastmi.

Ptedtim, nez se dostaneme ke konkrétnim vzdélavacim oblastem, musim zminit jesté
klicové kompetence, na které je kladen obrovsky diraz v ramci dokumentd RVP. Jednou
z klicovych kompetenci je také kompetence digitalni, ktera o¢ividné tizce souvisi s rozvojem
medialni gramotnosti. V ramci této kompetence zak na konci zakladniho vzdélavani: ,, ziskava,

vyhledava, kriticky posuzuje, spravuje, a sdili data, informace a digitalni obsah, k tomu voli

8 Ramcovy vzdélavaci program pro zdakladni vzdélavani, s. 9.
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potupy, zpusoby a prostiedky, které odpovidaji konkrétni situaci a ucelu, (...) chape vyznam
digitalnich technologii pro lidskou spolecnost, seznamuje se s novymi technologiemi, kriticky
hodnoti jejich pinosy a reflektuje rizika jejich vyuzivani, ... “*® Opét je zde explicitné ukazano,
ze v této kompetenci se poéita s tim, ze zak bude schopen uZzivat prvky kritického mysleni ve

spojitosti s nékterymi dovednostmi, které zahrnuje medialni gramotnost.

Prvni vzd¢lavaci oblasti, kterou rozeberu v této kapitole a jiz byla objasnéna
v pfedchozich kapitolach, je oblast Jazyk a jazykova komunikace. Tato oblast je realizovana
prostfednictvim obortt Cesky jazyk a literatura, ale také v oborech cizich jazyki. Obsah
zminéného oboru Cesky jazyk a literatura je velice komplexni, a proto je rozdélen do 3 slozek,
mezi které patii i Komunikacni a slohovad vychova. Mezi ocekavané vystupy této slozky mimo
jiné patii: ,, Zdk rozpozndavda manipulativni komunikaci v masmédiich a zaujima k ni kriticky
postoj. “69 Mimo to se Zaci v priibéhu realizace tohoto vzdélavaciho oboru uéi kriticky hodnotit
informace, které ¢tou, a rozliSovat mezi riiznymi zdroji informaci, a to pravé véetné informaci,
které jsou prezentovany prostiednictvim digitalnich médii. Zaci se mimo jiné uéi i spravné

citovat a kriticky a s respektem ptistupovat k nakladani s informacemi.

Obdobné pozadavky na zaka, jako jsou uvedeny v pfedchozim odstavci, obsahuje i
vzdélavaci oblast Matematika a jeji aplikace, kterd je realizovana prostiednictvim
stejnojmenného vzd&lavaciho oboru. Zaci jsou V pribshu vzdélavani vedeni k pouZivani
informac¢nich technologii, nejen v8ak kalkulacéek, ale také vhodného softwaru a uréitych typu
vyukovych programu, které zjednoduSuji matematiku i t€ém, ktefi maji nedostatky v chapani
matematickych tkont. Zaroven se Vv prub&hu realizace vzdélavaciho oboru zdokonaluji v
samostatné a kritické praci s informacnimi zdroji, kde opét mizeme vnimat propojeni dvou jiz

mnohokrat zminénych souborii schopnosti a dovednosti.

Dalsi neméné dulezitou vzdélavaci oblasti je Informatika. Ta se zamétuje piedevsim na
rozvoj informatického mysleni a na porozuméni zakladim o digitalnich technologiich. V ur¢ité
mife vSak rozviji nejen medidlni gramotnost, ale také nékteré dovednosti zataditelné do

kritického mysleni, jelikoz jednim cilem této vzdélavaci oblasti je, Zze vede zaka k:

% Tamtéz, s. 13.

80 Tamtéz, s. 22.
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,,rozhodovani na zdkladé relevantnich dat a jejich korektni interpretace, jeho obhajovini
pomoci vécnych argumentii“®1. Opét se dostavame k faktu, Ze v kontextu vyuky Informatiky na
zakladnich skolach dochazi u zaku k osvojovani si zasad zodpovédného a etického zachazeni

s informacénimi technologiemi.

Vzdélavaci oblast Clovek a spolecnost se zabyva mnoha tématy, které obohacuji zaka
Vv osobni 1 spolecenské roving. I zde samoziejmé je mozné vnimat prvky propojeni medialni
gramotnosti a kritického mysleni. Tato oblast je rozloZena do 2 vzdélavacich oborti, a to Déjepis
a Vychova k obcanstvi. Napri¢ celou oblasti je hned n€kolik témat a o¢ekavanych vystupt, které
se vénuji porozuméni informacim, analyze a posouzeni informaci z médii, vyhodnocovani
relevantnosti udajii. V mnoha tematickych celcich se klade diiraz na schopnost identifikovat a
nasledné fesit problém, coz je spolecné téma obou souborit schopnosti a dovednosti, jak
medialni gramotnosti, tak kritického mysleni. Jsou to v podstaté 2 dualezité aspekty vzdélavani
v ramci Dé&jepisu a Vychovy k obcanstvi, které se snazi ptfipravit Zaky na to, aby se nasledné

stali aktivnimi, zodpovédnymi a kriticky smyslejicimi ob¢any dne$ni moderni spolecnosti.

V dokumentu RVP ZV jsou zafazeny i doplnujici vzdélavaci obory, které vSak nejsou
povinné v bézném rozsahu zakladniho vzdélavani. Jednim ztéchto obort je naptiklad
Dramaticka vychova, ktera byva realizovana napiiklad v podobé volno¢asového zajmového
krouzku, ktery zaci mohou navs$tévovat. Jednim z oekavanych vystupi tohoto oboru je
naptiklad: ,, Zdk rozpoznd ve viastni dramatické praci i v dramatickém dile zékladni prvky
dramatu, ...kriticky hodnoti dramaticka dila i soucasnou medidlni tvorbu. “®? Tento oéekavany
vystup neukazuje pouze na schopnost orientace se v dramatickych dilech, nybrz je zde opét
explicitné vyjadien rozvoj dvou navzajem propojenych dovednosti, tedy kritického mysleni a

medialni gramotnosti.

Dalsi takzvané dopliujici obory jsou Etické vychova a Filmova/Audiovizualni vychova.
V ramci téchto obort taktéz dochazi k propojeni schopnosti a dovednosti z obou jiz mnohokrat
zminénych odvétvi, kterym je vénovana tato prace. V piipadé Etické vychovy se jednd o

tematicky celek Podpora pozitivniho puisobeni televize a médii, coz téma, které dle dokumentu

61 Tamtéz, s. 38.

62 Tamtéz, s.120.
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RVP 2V zahrnuje toto ucivo: ,, Nabidka pozitivnich vzori v médiich, kriticky pristup K piisobeni
médii, eliminace vlivu agrese, zvladani agrese, rozliSovani mezi realitou a pseudorealitou,
ucinnd obrana proti manipulaci médii, média a volny cas. “®3

Mimo vSechny zminéné obory vzdélavani jsou v dokumentu RVP ZV zafazena i
prufezova témata, mezi které patii i Medialni vychova, které je vénovana jedna z pfedchozich
kapitol. Jak jiz bylo dfive zminéno, prifezova témata maji 3 formy zatazovani do vzdélavaciho
procesu, to vSak neznamend, ze by se jejich népli pfi riznych formach realizace n¢kterak lisila.
Pravé Medialni vychova je prifezovym tématem, ve kterém dochazi k propojeni schopnosti a
dovednosti jak z medialni gramotnosti, tak z oblasti kritického mysleni. V aktualizovaném
RVP ZV z roku 2021 byl mirn€ poupraven popis tohoto priifezového tématu a nyni pfimo
ukazuje na jasny vztah medialni gramotnosti a kritického mysleni. Z tohoto divodu vkladam
originalni znéni ¢asti uvedeného popisu z dokumentu RVP ZV: ,, Propojeni MedidlIni vychovy
s digitalnimi technologiemi zdiirazriuje témata a cinnosti tykajici se medialni komunikace,
bezpecnosti komunikace a minimalizace rizik, pot/ebnosti rozlisovat mezi soukromou a
verejnou komunikaci a vnimat nalehavost neustaleho kritického vyhodnocovani informaci a
medialnich sdéleni. Pro plnohodnotné zapojeni Zaki do medidlni komunikace je treba vytvdret
prilezitosti a podminky k tvorbe medidlni produkce a k vedomému vyuzivani ruznych vyrazovych

prostredkii a tvorivych realizacnich postupai. “¢*

Obdobné¢ je mozné tyto vazby najit i v ostatnich ramcovych vzdé€lavacich programech a
dalSich dokumentech upravujicich vzdélavani. Pro ucely této prace vSak neni nutné vSechny
tyto vazby explicitné dokazovat a podkladat Uryvky z kurikularnich dokumentti. Mam za to, Ze
bylo dostate¢né objasnéno, které vzdélavaci oblasti jsou ve vEtsi ¢i mensi mife vénovany prave
propojeni soubori dovednosti a schopnosti vymezujicich mediélni gramotnost nebo kritické

mySsleni.

8 Tamtéz, s 124.

64 TamtéZ, s 144-145.
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3.2 Propojeni medialni gramotnosti a kritického mySleni mimo

vzdélavani

Vztah medialni gramotnosti a kritického mysleni je propojeni, které neni potieba pouze
Vv rozsahu vzdélavani, nybrz i v dalsich oblastech lidského ziti. Tento princip se potvrzuje i tim,
ze Zijeme v dob¢ plné digitalnich technologii a médii, tudiz lidé musi byt schopni kriticky
posuzovat informace, které najdou v riznych zdrojich, a také musi byt schopni rozpoznavat
manipulativni taktiky, které se velmi ¢asto vyuZivaji na socialnich sitich ¢i v médiich. Musi byt
také schopni rozliSovat mezi faktickymi informacemi a dezinformacemi a byt obezietni vici
riznym zdrojim informaci, které jsou k dispozici online ¢i offline. Neschopnost rozliSovat mezi
pravdivymi a nepravdivymi informacemi mize mit negativni dusledky jak pro jedince, tak i pro
celou spolecnost. V pifipadé nerozpoznani dezinformaci mize dochazet k jejich Sifeni a
nasledné mohou ve spole¢nosti vyvolat mnoho negativnich dusledkt. Pokud lidé tedy neuvazuji
kriticky nad informacemi, které jsou k dostani v médiich, mize to vést k manipulaci ¢i k

neblahému ovlivnéni nazort onoho jedince.

Jednou z oblasti, ve které mizeme vnimat propojeni kritického mysleni a medialni
gramotnosti, je do jisté miry argumentace. Tento pojem pochazi z latinského argumentum, coz
Ize prelozit jako diivod ¢i diikaz, a také ze slova argud, coz lze chapat jako vysvétlit ¢i prokazat.
Cilem argumentace je pfimét druhou osobu piijmout tvrzeni, které predkladame. Jedna se o
piesvédCovani pomoci divodi a diikazd.®® Kritické mysleni hraje kli¢ovou roli v argumentaci,
jelikoz jsme diky nému schopni posuzovat divody a dikazy, které jsou piredlozeny v
argumentaci, a rozhodnout, zda jsou relevantni, logické a dostacujici pro podporu daného
tvrzeni. Zatimco diky medialni gramotnosti jsme schopni rozpoznat manipulativni techniky a

neovéiené informace, coz zapficini i to, ze do debaty vnasime relevantni a spolehlivé informace.

Medialni gramotnost ve spojeni s kritickym mys$lenim je taktéZ nezbytna pro rozhodovani
o spolecenskych ¢i politickych otdzkach. Lidé musi byt schopni nejen rozlisit a kriticky
posoudit informace, které cerpaji z médii, ale také takové informace, které jsou jim

prezentovany politickymi stranami a dal$imi aktéry v téchto spoleCenskych ¢i politickych

8 Co je to argumentace. APAS - akademie osobniho rozvoje [online]. Praha: APAS, ¢2023 [cit. 2023-04-09].

Dostupné z: https://apas.cz/slovnicek-pojmu/argumentace/
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otdzkach. Aby lidé byli schopni porozumét odlisnym pohlediim napfiklad na zminéna politicka
témata, ktera Casto rozdéluji spole¢nost, je nezbytné, aby byli schopni také kriticky posuzovat,

analyzovat a ovéfovat si predkladané argumenty dalSich osob.

Vyse zminéné dovednosti a schopnosti také pomahaji jedincim porozumét riznym
kulturnim a spole¢enskym zalezitostem a stejné tak byt otevieny novym napadiim a nazortim.
Mam tedy za to, Ze medialni gramotnost a kritické mysleni maji hned n€kolik spole¢nych prvku
jako je dovednost rozlisovat mezi fakty a nazory, dovednost kriticky posuzovat zdroje
informaci, dovednost identifikovat skryté vlivy a motivace nebo napiiklad dovednost
vyvozovat logické zaveéry na zédklad¢ dostupnych dukazi, ¢imz mohou pfispét k vytvoreni

aktivniho, mysliciho, angaZzovaného a sluSného obc¢ana.
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4 Modelové hodiny pro vyuku Medialni vychovy

Nasledujici ¢ast prace se bude zabyvat tvorbou modelovych hodin a didaktickych
prostiedkit pro vyuku prufezového tématu Medialni vychova. Cilem této Casti textu je
poskytnout ucitelim a zaktm 2. stupné zékladnich Skol praktickou ucebni pomicku, kterd
podpoii rozvoj medialni gramotnosti a kritického mysleni. Tato ¢ast prace bude obsahovat dvé
modelové hodiny, které se budou zabyvat zakladnimi pojmy a zakonitostmi médii. Modelové
hodiny budou konstruovany v souladu s RVP ZV a budou pouzitelné pro realizaci vyuky
v ramci samostatného predmétu Medialni vychova, ale také jako podklad pro realizaci
prifezového tématu v hodinach Ceského jazyka & Vychovy k obcéanstvi. Modelové hodiny
budou spojeny bud’to s prezentaci nebo s pracovnim listem, které budou doprovazet praci

vyucujiciho a zakii po dobu jedné vyucovaci hodiny.

Pracovni list a prezentace, které budou uvedeny dale v ramci této prace, jsou vytvoreny po
peélivém studiu a analyze jinych uéebnich pomucek, které slouzi jako podklad pro rozvoj
medialni gramotnosti ¢i kritického mysleni u zakd na 2. stupni zakladnich $kol. Jednotlivé
pracovni listy jsou pfipraveny s ohledem na témata, ktera jsou zafazena v rdmci tohoto
prifezového tématu v dokumentu RVP ZV. Vytvofeny didakticky material obsahuje rtizna
cviceni, ukoly a aktivity, které podpoii vzdélavani a mimo to také rozvoj dovednosti Kriticky

premyslet o informacich, které déti potfebuji pro sviyj studijni, ale i osobni Zivot.

Tyto didakticke prostiedky jsou vhodné pro vyuku v 8. ¢i 9. ro¢niku zakladni Skoly, a
to kvili vyzkumu Ceské $kolni inspekce, ve kterém vyslo najevo, ze k realizaci Medialni
vychovy dochézi predev§im v téchto zminénych ro¢nicich.®® Vzhledem k tomu, Ze prezentace
1 pracovni list, budou obsahovat aktivity a cviceni pravé na 1 vyu€ovaci hodinu, budou tyto
pomucky snadno pouzitelné a ptizpusobitelné u¢ebnim planim. Véfim, ze tyto didaktické
prostiedky budou velmi uzite¢né pro ucitele i zaky a pomizou jim rozvijet dilezité schopnosti,
dovednosti ¢i postoje v oblasti nejen medialni gramotnosti, ale také v oblasti kritického

mysleni.

66 Medialni vychova na zdkladnich a stfednich Skolach ve skolnim roce 2017/2018, s. 16.
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Kazda modelova hodina bude zaméfena na mirné odliSné téma, ale budou provazany
ur¢itymi prvky a pojmy. Obé¢ modelové hodiny budou operovat s pojmem media, ale také
s pojmy jako je dezinformace, hoax ¢i manipulace. V idealnim piipadé by mély prob&éhnout obé
vyucovaci hodiny, nejprve tedy ta zahrnujici pracovni list, a nasledné ta zahrnujici prezentaci.
Probéhnuti obou vyu€ovacich hodin po sobé& vSak neni podminkou. Ob& modelové vyucovaci
hodiny budou sestaveny dle tfifazového modelu E-U-R, kterému je vénovana jedna
z piedeslych kapitol. Prvni modelova hodina bude zaméfena na praci s pracovnim listem,
v ramci kterého si vyzkousi jak aktivity pro samostatnou praci, tak takové ¢innosti, které budou
muset fesit ve dvojicich ¢i drobnych skupinach. V rdmci prace s didaktickou pomuckou se zaci
setkaji s pojmy jako je hoax ¢i manipulace. Cilem této hodiny bude ptedevs$im upozornit zaky
na fakt, ze ne vSe, €O Ize najit v médiich ¢i obecné na internetu, musi byt zakonité pravdou.
Pracovni list by tak mohl byt pfinosem nejen pro rozvoj schopnosti rozezndvat manipulaci a
dezinformace, ale také pro rozvoj kritického mysleni a zlepSeni celkového vnimani svéta kolem

nas.

Druha modelova hodina bude zaméfena na obdobné téma, tedy média. Toto téma je
potieba povazovat za velice dilezité a je nutné medialni prostor s zaky rozebirat, jelikoz je
soucasti kazdodenniho Zivota a je nezbytné, aby k tomuto tématu zaci ptistupovali kriticky a
s rozumem. Zaci si osvoji zéklady dovednosti vyhledavani spolehlivych zdrojti informaci, a
také budou mit prostor pro diskusi se svymi spoluzaky. Modelova hodina bude postavena na
praci vyucujiciho s prezentaci, ktera vsak bude zahrnovat i vSelijaké tikoly a aktivity pro zaky.
S tématy, kterd budou v ramci prezentace oteviena, bude mozné pracovat i mimo stanovenou
vyucovaci hodinu, jelikoz zaci oteviou takova témata, ktera lze dale do hloubky diskutovat ¢i
zpracovavat v kontextu riznych projekti. Celkové by obé modelové hodiny mohly byt pfinosné
pro rozvoj medidlni gramotnosti a kritického mysleni, coz jsou dulezit¢ dovednosti pro Zivot

Vv moderni spolec¢nosti.

Mnoho autorl se stavi za nazor, Ze soucasti moderni vyuky je zapojovani vhodnych
didaktickych prostiedkd a pomucek, mezi které fadime praveé i pracovni listy ¢i prezentaci.
Vhodné pomiticky a prostfedky motivuji zaky, aby se aktivné zapojili do vzdélavaciho procesu.
Pracovni list i prezentace kombinuji hned nékolik aktivit a vzdélavacich metod, které zakim
pomohou pochopit klicové koncepty a témata, jako jsou manipulace, dezinformace ¢i validni

zdroj informaci. Kazda modelova vyucovaci hodina bude dale detailn&ji rozpracovana

Vv nasledujicich kapitolach. U kazdého cviceni bude uvedena i ¢asova narocnost, aby vyucujici
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mohli s didaktickou pomtickou flexibilngji pracovat, ptipadné ji zafadit i v rdmci jinych
predmétil, nez je pravé Medidlni vychova. Mimo to budou u aktivit uvedeny piipadné také

potiebné pomticky pro realizaci aktivity, aby se vyucujici ¢i Zaci mohli vhodné ptipravit.
4.1 Modelova hodina I — Média a jejich validita

V této kapitole bliZze popisu modelovou hodinu nesouci ndzev Média a jejich validita.
Cilem hodiny je ukazat zakim, ze objektivita a validita informaci v médiich neni vzdy
samoziejmosti a ze je dilezité byt kritickym a schopnym rozliSovat pravdivé informace od
hoaxti ¢i dezinformaci. Tuto hodinu je mozné zaradit v ramci tematickych okruhti receptivnich
¢innosti, které jsou diive v ramci tohoto dokumentu specifikovany. Mezi okruhy receptivnich
¢innosti patii taktéz Kriticke cteni a vaimani medidalnich sdéleni, v rdmci kterého lze tuto hodinu
zatadit. Jednou z kli¢ovych kompetenci v RVP ZV je také, ze zak kriticky pfistupuje
k medialnim informacim.®’ I tuto kli¢ovou kompetenci miize napliiovat tato vyucovaci hodina.
Cilem této hodiny je také péstovat u zaka kriticky piistup ke zpravodajstvi, socialnim sitim a
k médiim obecné. Tuto hodinu je mozné realizovat v ramci samostatného piedmétu Medialni
vychova, ¢i jako soucast vyuky Obcanské vychovy nebo v ramci vzdélavaci oblasti Jazyk a

jazykové komunikace.

Podpurnym didaktickym prostiedkem pro tvorbu této hodiny je pracovni list, ktery
najdete v ptiloze. Pracovni list je rozvrzen tak, aby s nim mohli Zzaci pracovat po dobu celé
vyucovaci hodiny. Tento list (viz Priloha 1) obsahuje 5 cviceni ¢i tkoll pro zaky 8. ¢1 9. tiidy
zakladni Skoly, na kterych se naué¢i hned nékolik dovednosti a nacerpaji také nové védomosti.
Bliz8i metodické pokyny k pracovnimu listu naleznete v podkapitole Metodické pokyny pro
praci s modelem hodiny I. Tento list je rozvrZzen imysIné na 3 strany tak, aby vyucujici mohl
tisknout prvni a druhou stranu oboustranné na 1 list a tfeti strana tak zstane samostatn¢é na
listu. Toto rozvrzeni je nezbytné, jelikoz na konci pracovniho listu je text, ktery si zdk muze

odstiihnout a vlepit do seSitu jako souhrn novych pojmu, které byli v rdamci vyuky probrany.

Vzhledem k tomu, Zze nazev tohoto pracovniho listu je Média a jejich validita, rozhodla
jsem se do Gvodni ¢asti zafadit vysvétleni pojmu validita. S ohledem na to, ze zaci do vyuky

prichazi s prekoncepty, rozhodla jsem se prvni cvi¢eni zaméfit na chapani samotného pojmu

57 Ramcovy vzdélavaci program, s. 145.
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média. K vytvofeni obrazkd v prvnim i druhém cviceni pracovniho listu jsem pouzila web
s nazvem Orgpad®, ktery je dle mého nazoru vhodnym pomocnikem pro tvorbu myslenkovych
a konceptualnich map. Vzhledem k tomu, Ze jeden z cilti hodiny je zaméfen na osvojeni pojmu
manipulace, hoax a dezinformace, rozhodla jsem se vytvotit takové cviceni, které opét pracuje

s prekoncepty zaku.

Déle se pracovni list vénuje blize dezinformacim a dezinformacnim webtm. Pravé proto
jsem se rozhodla zafadit cviceni, u kterého zaci ndzorné¢ uvidi chyby, které lze vyhledavat
v uméle vytvorenych fotografiich. K tvorbé tohoto cviceni jsem taktéz vyuzila webovou
stranku s nazvem Which face is real®, ktera generuje dvojici obrazk, z nichz jeden je redlnou
fotografii a druhy je vytvofen umélou inteligenci. Dale v ramci tohoto tématu zminim i
webovou stranku, kterou lze s zaky vyuzit v ptipadé nadbytku ¢asu, nesouci nazev Break your
own news’°. Jedna se opét o web, kde si kdokoli miize vygenerovat fotografii, ktera plisobi jako
skutecna zprava ze zpravodajskych médii. Zavér pracovniho listu a celé vyu€ovaci hodiny je
odleh¢en pomérné netradi¢nim zptisobem evaluace. Zamérné je zde uvedena aktivita, ktera
souvisi se socialni siti Twitter, jelikoz se jedna o jednu z nejpouzivanéjSich socialnich siti

dnesni doby a hrozi zde velké riziko Sifeni dezinformaci.
4.1.1 Model vyucovaci hodiny I

Téma prvni vyucovaci hodiny je Média a jejich validita. Podptrnym didaktickym
prostiedkem pro tvorbu této hodiny je pracovni list, ktery najdete v pfiloze. Vyucovaci hodina
je vystavéna na modelu vyuky E-U-R a je pouzitelnd v 8. a 9. ro¢nicich zdkladnich Skol.

Zarovei cela hodina v délce 45 minut probéhne s vyuzitim pracovniho listu (viz Priloha I).

Tato hodina bezpochyby rozviji vicero kliCovych kompetenci, na které se zamétuji
ramcové vzd¢lavaci programy pro zakladni vzdélavani. Dochazi zde k rozvoji kompetence
komunikativni, jelikoz zaci budou v rdmci hodiny pracovat nejen samostatné, ale praveé i ve

dvojicich ¢i drobnych skupinach. Mimo dalsi kompetence dochazi samoziejmé i k rozvoji

8 Dostupné zde: https://orgpad.com.

8 Dostupné zde: http://www.whichfaceisreal.com/.

0 Dostupné zde: https://breakyourownnews.com/.
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kompetenci digitalnich, jelikoz se zak dostava do styku s pojmy, které souvisi prave s digitalni

oblasti.

Cilem vyuky je ptedev§im ukazat zakiim, ze ne v§echna média a internetove zdroje jsou
validni, a proto musime kriticky pfemyslet nad pfedkladanymi informacemi z té€chto zdroji.
Zaci se seznami s novymi pojmy a praktikami, které se b& né& na internetu pouZivaji
k manipulaci s piijimateli téchto informaci. V prubéhu vyucovaci hodiny bude vystiidano

n¢kolik organizaénich forem vyuky a vicero vyukovych metod.
Vyukové cile:
Z4&k po probrani tématu:

e objasni vyznam pojmu hoax, dezinformace a manipulace,
e kriticky ptistupuje k informacim z medii,

e napiSe struéné zhodnoceni probéhlé vyuky,

e dokaze zhodnotit piinosy prace s timto pracovnim listem,

e posoudi validitu informace.

Pomiicky poti‘ebné k tvorbé vyucovaci hodiny: vytisténé pracovni listy vcetné textu na

vlepeni do seSitu, tabule, telefon / tablet / pocitac pro jednotlivce nebo do skupin.
Struktura vyucovaci hodiny v¢etné chronometraze:

1. Uvod a zahajeni vyuky — 3 min
- seznameni zaku s cili vyuky a priitbéhem hodiny
- vysvétleni pojmu validita médii

- zapis do tfidni knihy

2. Motivace a zahajeni prace s pojmem média — 10 min
- samostatnd prace zakd s prvnim cvi¢enim
- vyucujici napiSe na tabuli pojem média a Zaci okolo pojmu tvoii myslenkovou
mapu
- po napsani n¢kolika slov na tabuli prob&¢hne rychla diskuse o vyznamu vsech slov

a vztahu téchto slov ke slovu média
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3. Expozice novych pojmi — 10 min
- parova prace zakl s druhym cvicenim — zéci piSou jejich pfedstavu o vyznamu
uvedenych pojmil
- vysvétleni skute¢ného vyznamu pojmi a zapsani do tabulky
4. Seznameni s internetovymi generatory dezinformaci a hoaxt — 5 min
- ucitel vysvétli, ze existuji rizné generatory obrazkl ¢i textl, které se cCasto
zneuzivaji
- zaci tesi 3. aktivitu pracovniho listu
- ucitel prozradi a odiivodni spravné feSeni
5. Dezinformatofi na internetu — 10 min
- ucitel objasni, jak funguji dezinformatorské profily a weby na internetu
- 7aci si ve 4. cviceni vyzkousi, jaké to je byt dezinformétorem na internetu
6. Zpétna vazba —5 min
- vyucujici vysvétli zakiim vazbu socialni sité Twitter na pojem média, ale také
objasni vazbu této sité k Sifeni dezinformaci ¢i hoaxt
- vyuCujici také shrne, co bylo probrano v pribéhu vyucovaci hodiny
- Zaci plni zadéani 5. Glohy
7. Zapis z vyucovaci hodiny — 2 min

- Zaci si odstfihnou ¢ast posledni strany pracovniho listu a vlepi si ji do seSitu
4.1.2 Metodické pokyny pro praci s modelem vyuky |

Soucasti nasledujici podkapitoly bude objasnéni prace s modelovou hodinou, ktera je
vénovana médiim a jejich validité. Cela vyucovaci hodina je rozvrzena dle vyukového modelu
E-U-R. Casové rozvrzeni a jednotlivé pasaze vyudovaci hodiny jsou vymezeny v piechozi
podkapitole. V nasledujicim textu budou jednotlivé pasaze blize rozvedeny pro vyucujici, ktefi
se ptipadné rozhodnou tuto modelovou hodinu vyuzit pro svou vyuku. Jak jiz bylo dfive v rdmci
této prace zminéno, pribéh vyucovaci hodiny bude provazen praci s pracovnim listem (viz
Ptiloha 1).

V uvodu hodiny vyucujici ptivita zaky a provede zapis do tiidni knihy. Nasledn€ zakim
objasni cile vyucovaci hodiny a pfiblizi téma, které bude v hodin¢ blize rozebrano. Nasledné
vyucujici rozda zakim ¢ast pracovniho listu. Pracovni list je zdmérné rozvrzen tak, aby se prvni
2 strany daly tisknout oboustranné a byly rozdany v Gvodu hodiny. Tteti stranu by mé&li Zaci

Vv idedlnim ptipad¢ dostat o néco pozde€ji v prubéhu hodiny. Takto je list ucelné vytvoren,
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jelikoz v zavéru listu je kratky text, ktery si Zaci po probrani tématu mohou odstfihnout a nalepit

do sesitu. Mimo jiz zminéné kroky objasni vyuc¢ujici v Uvodu hodiny také pojem validita.

Po Givodni ¢isti hodiny ptejdeme k prvni fazi modelu E-U-R, tedy k evokaci. Je ziejmé,
ze Zaci ptichazeji do vyufovani s jiz vytvofenou piedstavou o fungovani svéta a s takzvanymi
prekoncepty, které se ¢asto promitaji do jejich vnimani riznorodych témat. Prave proto je prvni
cviceni tohoto pracovniho listu zaméfeno predevSim na reflektovani dosavadnich znalosti a
predchozich zkusenosti s vazbou na pojem média. Zaci pracuji s cvi¢enim ¢&islo 2, které jim
uklada za ukol zamyslet se nad pojmem média a zapsat okolo tohoto pojmu vSe, co je ve vztahu
Kk tomuto slovu napada, ¢imz vytvoti myslenkovou mapu. Mezitim vyucujici napise doprostied
tabule slovo MEDIA a jakmile maji Zaci hotovou my3$lenkovou mapu ve svém pracovnim listg,
vyucujici je pobidne, aby postupné ptichazeli k tabuli a napsali okolo tohoto pojmu takova
slova, kterd jim vyvstala na mysli v kontextu cviceni ¢islo 1. Cvi¢eni by mélo byt zakon¢eno
spoleénym probranim slov, kterd jsou zapsana na tabuli. V pfipad€, Ze ncktery zdk nezna
vyznam nékterého z uvedenych slov, vyucujici by mél vyznam slova objasnit. Tato vytvoiena
mySlenkova mapa jim pak muze slouzit jako vychozi bod pro dalsi praci s timto pracovnim

listem.

Nasledna ¢ast hodiny je vénovana expozici novych pojmil, které se Casto sklonuji ve
spojitosti s médii. Konkrétné se jedna o pojmy manipulace, hoax a dezinformace. Ptechazime
tedy v kontextu modelu E-U-R do faze uvédoméni si vyznamu. Druhé cvieni by mélo zaky
aktivizovat a opét by méli zapatrat v paméti, zda se uz s nékterym z pojmu setkali, ¢i nikoliv.
Ptipadné by Zaci méli zkusit odhadnout vyznam téchto slov. Po kratké uvaze ve dvojicich,
pievezme vudci roli vyucujici a zjist'uje od zaktl, co o uvedenych pojmech védi. Je zitejmé, ze
vSechny pojmy souvisi s médii, ale kazdy ma ponékud odlisSny vyznam. Pojmy je vhodné

objasnit alespoii v nasledujici mife:

I.  Manipulace — Tento pojem je Uzce spjat s presvéd¢ovanim. OvSem hranice mezi
manipulaci a pfesvéd¢ovanim je tenka a pro kazdého jedince mize byt odlisna.

To, co n¢kdo povazuje za Cestné, mize jiny povazovat za necestné chovani, do
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kterého lze fadit pravé i manipulaci. Cesky psycholog Vit Prokiipek vymezuje

manipulaci takto: ,,Jedna se o piesvédEovani s vyuzitim nedestnych technik.“"*

Il.  Hoax — Tento pojem lze spojovat s nasledujicim pojmem, jelikoz se jedna o
fale$nou zpravu, ktera je zamérné §itena s cilem oklamat nebo napalit lidi. Jedna
se o mystifikaci, ktera Casto varuje pied neexistujicim nebezpecim, prosi o pomoc
nebo chce pobavit. Casto tato zprava obsahuje zadost o dalsi pieposlani zpravy,
coz z ni déla takzvanou fetézovou zpravu, coz je jeden ze zpusob, jak 1ze hoax
identifikovat.”

1. Dezinformace — Ministerstvo vnitra Ceské republiky vysvétluje tento pojem
v rdmci dezinformaéni kampané jako systematické a imyslné klamani: ,,Pojem
dezinformace znamena Sifeni zamérné nepravdivych informaci, obzvlasté pak
statnimi aktéry nebo jejich odnozemi vii¢i cizimu statu nebo vici médiim, s cilem

ovlivnit rozhodovani nebo nazory téch, ktefi je piijimaji.«"

Po objasnéni vySe uvedenych pojmu, si Zaci struéné zapisi jejich vyznam do poli v tabulce,
které jsou tomu urcené. Poté miZze vyucujici rozdat 1 tfeti stranu pracovniho listu, na které je
vytvoren kratky souhrn nove vysvétlenych pojmu. Tuto ¢ast listu si Zaci mohou v zavéru hodiny

odstfihnout a nalepit do sesitu.

Nasledujici pasaz vyuky je vénovana sezndmeni s internetovymi generatory
dezinformaci a hoaxt a stru¢nému shrnuti nastrah, které na internetu hrozi pi zneuzivani téchto
generatord. V dneSni dob¢ existuje nespocet generatort, které jsou schopny nam vytvofit
dezinformace dle naseho prani. Pokud bude prostor, je mozné si praci s n¢kterym z téchto

programil se zaky vyzkouset. Jednim z takovych programd je napiiklad Break your own news’,

" PROKUPEK, Vit. Psychologie ovliviiovéni: 99 tipii pro zvySeni vasi presvédcivosti. 2. Pardubice: Vit Proktipek,
2017. ISBN 978-80-906565-4-3.

2 Hoax. Internetem  bezpecné [online].  Praha, ¢2018  [cit. = 2023-04-11].  Dostupné  z:
https://www.internetembezpecne.cz/internetem-bezpecne/dobre-vedet/hoax/#1491992524408-b2797¢c22-
d9f471e4-e089412h-edf227c5-c79da29b-5208

3 Definice dezinformaci a propagandy. Ministerstvo vnitra Ceské republiky: Centrum proti hybridnim
hrozbam [online]. Praha, ¢2023 [cit. 2023-04-11]. Dostupné z: https://www.mvcr.cz/chh/clanek/definice-
dezinformaci-a-propagandy.aspx

" dostupné zde: https://breakyourownnews.com/
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kde si kdokoli miize vyrobit vystfizek v rizném formatu, ktery skute¢né vypada jako zprava ze

seridznich médii, akorat je opatien vodoznakem, aby nemohlo dojit k jeho zneuziti.

S volné dostupnymi generatory souvisi i 3. cvi¢eni tohoto pracovniho listu, které je
zaméteno na tvorbu fotografii pomoci umélé inteligence. Toto cviceni je opravdu rychlou
zaleZitosti a nezabere proto Zakiim vice neZ 5 minut z ¢asu vyuky. Ukol pro zaky se miize zdat
naprosto primitivni, ale neni vzdy uplné€ snadné rozliSit uméle vytvoreny obrazek od toho
skute¢ného. Ukolem Zéki je tedy vzdy z dvojice fotografii zvolit ten, ktery je realny. Z prvnich
dvou fotografii je realna ta, ktera je umisténa vlevo, tedy fotografie zeny. V druhém ptipad¢ je
op¢t realnd fotografie Zeny, ale tentokrat je umisténa vpravo. V zavéru je dilezité zakim
objasnit, cemu je potieba se pii rozhodovani vénovat. V prvnim piipadé¢ by mélo napovedét
jednobarevné pozadi a zvlastni rozmazani obliceje v oblasti nosu a o¢i. V druhém piipadé je
umeéle vytvorena fotografie jasné znatelna, jelikoz mé dité¢ zna¢né deformované ¢asti obliceje i
odévu. Je tedy dulezité klast zakiim na srdce, Ze ne vSe, co na internetu vidime, musi byt
skute¢né pravda. Je nezbytné pouzivat kritické mysleni a hodnotit informace, které Cerpaji at’

uz z internetovych ¢i jinych medii.

Vzhledem k tomu, ze Zakiim chceme v ramci hodiny vysvétlit, Ze na internetu se ¢asto
Sifi dezinformace, je vhodné objasnit, kdo mlze byt autorem a Sifitelem téchto informaci.
Vyucujici tedy vysvétli, Ze na internetu se pohybuji také takzvani dezinformatofi, jejichz cilem
je zamérng §itit nepravdivé informace, aby ovlivnili nazory lidi nebo narusili vefejné minéni.
Tito lidé a skupiny lidi pouzivaji riizné taktiky, jako je Sifeni faleSnych zprav ¢i konspira¢nich
teorii. Jak bylo demonstrovano v piedchozim cviceni, mezi tyto taktiky patii naptiklad také
manipulace s obrazky a videi, které je v dnesni dobé velice jednoduché vS§emozné upravovat.
Roli dezinformdtora si mohou z4ci jednotlivé nebo ve skupinach vyzkouset pfi ctvrtém cviceni
pracovniho listu. Zaci si vyhledaji web, na ktery jsou odkazovéni ve 4. cvieni a vyzkousi si
ziskat co nejveétsi pocet piiznivel. Na této hie zaci jasn€ uvidi, jaké taktiky dezinformatofi
bézné vyuzivaji a jakou mohou mit moc. Cilem této aktivity neni pouze ziskat vice sledujicich
nez ostatni spoluzaci, nybrz uvédomit si moc dezinformatorskych webt. Cilem dezinformatort
je totiz Casto podkopat divéru v tradi¢ni zpravodajska média a propagovat své vlastni zaujaté
nebo Skodlivé zpravy. DilezZité je byt obezietny pii ¢teni a sdileni informaci na internetu a
ziskavat informace od ovéfenych zdroji. V zavéru této casti hodiny je mozné vést s zaky

diskusi na otazky, které jsou uvedeny v pracovnim listu.
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V nasledujici ¢asti hodiny se vyucujici s zaky presune k evaluaci prob&hlych aktivit.
V rdmci modelu E-U-R se tedy dostavame Kk posledni fazi, ktera se nazyva reflexe. Opét je
tteba, aby vyucujici v Gvodu aktivity vysvétlil, co je socidlni sit’ Twitter a k ¢emu se tato
platforma vyuziva. Je dulezité, aby zaci védé¢li, Zze Twitter je socialni sit, ktera je Casto
pouzivana jako zdroj informaci o aktualnim déni, ale také ke komunikaci s lidmi nebo
Kk propagaci znacek ¢i produkti. Tato platforma umozinuje uzivatelim snadno Sifit zpravy a
informace, coz muze byt casto vyuzivano dezinformatory. Tyto osoby casto vyuzivaji i
faleSnych profild, aby se pokusili ovlivnit vefejné minéni. Opét je vhodné vyzvat tedy zaky
Kk tomu, aby kriticky piistupovali k informacim, které na internetu ziskavaji. Dilezitym faktem
o této socialni siti je, Ze umoznuje psat takzvané tweety, coz jsou zpravy o maximalni délce 280
znaki. V zavéreCné aktivit¢ je ukolem zaka tedy napsat zhodnoceni probéhlé vyucovaci
hodiny. Déle maji Zaci zhodnotit, zda je tato hodina obohatila o nové poznatky. Vyucujici musi
zaktm vysvétlit, ze tabulka ma presné 280 policek, coz znamena ze 1 policko je vyhrazeno pro
1 znak. Cilem aktivity je tedy napsat text o maximalni délce 280 znaku. Dostavame se
Kk posledni pasazi hodiny, kdy by m¢l vyucujici shrnout probrané ucivo a pfipomenout zakiim,

ze Ustiizek z pracovniho listu si maji vlepit do svych sesiti.
4.2 Modelova hodina Il — Divéryhodnost médii

V této kapitole blize popiSu modelovou hodinu nesouci nazev Diivéryhodnost médii. Tuto
vyucovaci hodinu je vhodné zaradit v ndvaznosti na pfedchozi modelovou hodinu, ale je
pouzitelnd i1 izolované. Béhem této vyucovaci hodiny bude zaklim opét nastinéno, ze informace
v médiich ¢i obecné na internetu, nemaji vzdy objektivni ¢i nezkresleny obsah. Jednim z cila
této hodiny je vést zaky ke kritickému pistupu k informacim. Zaci si osvoji metodickou
koncepci 5 otazek, diky které budou schopni rozlisovat pravdivé informace od fale$nych zprav
¢i dezinformaci. Tato metodicka koncepce je vice rozvedena v kapitole Metody a strategie
vuky pro Zaky 2. stupné ZS vedouci k rozvoji kritického mysleni. Jedna se o metodu piistupu
k informacim, ktera je pouzitelna nejen ve Skolnim prostiedi, ale ma tu vyhodu, Ze po osvojeni
této metody jsou Zaci schopni ji vyuzivat pro sviij prospéch v budoucim osobnim i pracovnim

Zivote.

Diky aktivité, kterd je zatazena v uvodu hodiny, zaci buduji komunikativni kompetence,
které jsou vymezeny v ramci RVP ZV. Absolvovanim této hodiny jsou budovany i dalsi klicové

kompetence, jako naptiklad kompetenci socialni a personalni, jelikoz jejim obsahem je také cil,
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ktery je vymezen takto: ,, Na konci zdkladniho vzdélavani zak prispiva k diskusi v malé skupiné
i k debate celé tridy, chdpe potrebu efektivné spolupracovat a druhymi pri reseni daného vikolu,
ocenuje zkuSenosti druhych lidi, respektuje rizna hlediska a cerpd pouceni z toho, co si druzi
lidé mysli, Fikaji a délaji.“™ Tuto hodinu je mozné opét zafadit v ramci tematickych okruhii
receptivnich ¢innosti, mezi které patii i Kritické c¢teni a vnimani medidlnich sdéleni, v rdmci
kterého lze najit i témata a vyukové cile, které jsou naplni této vyucovaci hodiny. Tuto hodinu
je opét mozné realizovat v ramci samotného pfedmétu Medialni vychova ¢i jako soucast vyuky

Obcanské vychovy nebo v ramci vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykové komunikace.

Podpurnou didaktickou pomuickou pro tvorbu této hodiny je prezentace, kterou najdete
v piiloze. Prezentace je rozvrzena tak, aby s ni mohl vyucujici pracovat po dobu celé vyucovaci
hodiny. Tato prezentace (viz Pfiloha 2) obsahuje 8 snimkd, které zahrnuji nékolik aktivit ¢i
cviCeni pro zaky 8. ¢i 9. tfidy zakladnich $kol. Bliz§i metodické pokyny k praci s touto

prezentaci a takeé informace k prubéhu celé hodiny naleznete v nésledujicich podkapitolach.

Vyucovaci hodina obsahuje 3 aktivity, které pokryji model vyuky E-U-R. Prvni
aktivitou zahrnujici evokaci je takzvany Speed dating, v ramci néhoz probéhne nékolik
rozhovori mezi zaky a nasledna diskuse. Tuto aktivitu jsem vybrala, jelikoz zaky ponouké ke
komunikaci a spolupréci, ale nakonec takeé k zamysleni pfi vyhodnoceni této aktivity. Dalsi
stézejni aktivita této vyucovaci hodiny je zaméfena na metodu 5 klicovych otazek, které je blize
rozvedena Vv jedné z ptedchozich kapitol. Diky této metodé si Zaci osvoji dovednost
vyhodnocovani vérohodnosti medialnich sdéleni a budou tak po absolvovani této vyucovaci
hodiny schopni samostatné posoudit hodnotu ziskavanych informaci. Tuto aktivitu jsem se
rozhodla zatadit pfedevSim proto, Ze jeji univerzalnost uziti dovoluje pouZzit tuto metodu nejen
ve Skolnim prostfedi, nybrz v osobnim a pracovnim Zivoté, coz je jeden z aspektil, které
vyzdvihuji moderni vzdélavaci programy. Posledni aktivitou, kterd naplni vymezeni teti faze
modelu E-U-R, tedy fazi reflexe, je tvorba pétilistku. Pétilistek je opét metoda, ktera je blize
rozvedena Vv jedné z piedchozich kapitol. Tuto aktivitu jsem se rozhodla zatradit piedev§im
proto, Ze se jednd o Casové nenarocnou aktivitu, kterd ale dokaze velice elegantné shrnout
poznatky z probrané¢ho uciva tak, aby se Zaci zamysleli nad probranou latkou a vyzdvihli ty

aspekty, které jim pfipadaji podstatné.

> Ramcovy vzdélavaci program, s 12.
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4.2.1 Model vyucovaci hodiny II

Tématem tohoto modelu vyucovaci hodiny je Diiveryhodnost médii. Pro realizaci této
vyucovaci hodiny je vytvotrena prezentace (viz Piiloha 2), ktera obsahuje 8 snimku s nékolika
aktivitami, které maji za cil pfedev§im prohloubit védomosti zakt v oblasti piistupu k mediim.
Tato vyucovaci hodina je rozvrzena na standardnich 45 minut vyuky a je vytvotrena na zaklad¢
vyukového modelu E-U-R. Tuto vyucovaci hodinu je mozné pouzit pro vyuku 8. ¢i 9. ro¢nika
zakladnich skol.

Tato hodina je zalozena na samostatné praci, ale také na spolupraci s ostatnimi
zuCastnénymi. Je navrZena tak, aby rozvijela vicero klicovych kompetenci, kterém jsou
vymezeny v RVP ZV. Dochazi zde k rozvoji kompetence komunikativni, jelikoz zaci budou
v ramci hodiny spolupracovat a budou vedeni k tvofeni argumentl a zapojeni se do diskuse.

Mimo to vSak bezpochyby rozviji i digitadlni kompetence a n¢které dalsi.

Tak jako tomu je u prvniho modelu vyuéovaci hodiny, ktery je zpracovan diive v ramci
této prace, take v kontextu této hodiny je hlavnim cilem ukazat Zaktim, Ze ne vS§echna média a
internetové zdroje jsou spolehlivé, a proto musi byt kriti¢ti pfi posuzovani informaci, které
ziskavaji. Zaci se seznami s metodou 5 klicovych otdzek, jejiz hlavni piednosti je, Ze ji budou

moci vyuzivat nejen ve Skolnim prostiedi, ale také pozdéji v osobnim Zivote.
Vyukové cile:
Z:ak po probrani tématu zvladne:

e vyjmenovat 5 klicovych otdzek pro ovétreni diivéryhodnosti informaci,
e zaznamenat vysledky rozhovoru se spoluzakem,

e zhodnotit diivéryhodnost sdéleni v médiich ¢i na internetu.
Pomiicky poti‘ebné k tvorbé vyucovaci hodiny: prezentace

Struktura vyucdovaci hodiny véetné chronometraze:
1. Uvod a zahajeni vyuky — 5 min
- seznameni zaka s cili vyuky a prib&hem hodiny
- objasnéni spojeni diiveryhodnost médii (snimek ¢islo 1)

- zapis do tfidni knihy
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2. Motivace a zahajeni prace se zdroji informaci — 15 min
- vysvétleni prvni aktivity Speed dating (snimek ¢islo 2)
- uskute¢néni 2 rozhovori v ramci aktivity — sbér odpovédi (snimek ¢islo 3)
- zavérecna diskuse k aktivité (snimek ¢islo 4)
3. Piedstaveni metody k posouzeni divéryhodnosti informaci — 20 min
- navazani metody na ptedchozi aktivitu (snimek ¢islo 5)
- expozice metody 5 klicovych otdazek a objasnéni jednotlivych kategorii (snimek
¢islo 6)
- aplikace metody na konkrétnim piikladu (snimek ¢islo 7)
4. Zavér vyucovaci hodiny
- tvorba pétilistku (snimek ¢islo 8)

- zodpovézeni ptipadnych dotazl ze strany zaki
4.2.2 Metodické pokyny pro praci s modelem vyuky Il

V nasledujici podkapitole bude vysvétleno, jak pracovat s modelovou hodinou, ktera se
zaméfuje na divéryhodnost informaci z médii a internetu obecné. Struktura vyucovaci hodiny
a jeji Casovy plan jsou popsany v piedchozi ¢asti textu a jsou organizovany podle vyukového
modelu E-U-R. Nasledujici ¢ast textu podrobnéji vysvétluje jednotlivé kroky pro ucitele, ktefi
se piipadné rozhodnou tuto modelovou hodinu vyuzit ve sveé vyuce. Jak jiz bylo nastinéno
Vv kontextu této prace, prubéh vyucovaci hodiny je spojen s praci vyucujiciho s prezentaci (viz
Ptiloha 2).

V tvodu hodiny vyucujici pfivita zaky a provede zapis do tfidni knihy. Nasledné zakiim
objasni cile vyucovaci hodiny a pfiblizi téma, které bude v hodin¢ blize rozebrano. Po celou
dobu vyucovaci hodiny, pracuje vyucujici s ptedem ptipravenou prezentaci. Vzhledem k tomu,
ze tématem hodiny je "daveéryhodnost" médii, je tieba tento pojem objasnit alespon natolik, aby
zaci pochopili dileZitost ovéfovani si informaci. Diveéryhodnost médii se totiz tyka toho, jak
moc muzeme vétit informacim, které ziskavame z ruznych zdroja. Je dilezité byt Kritickym
piijemcem a ovéfovat informace, protoze ne vSechny jsou pravdivé nebo Uplné. Existuji rizné
faktory, které mohou ovlivnit daveéryhodnost informaci, jako je zdroj, ti€el ¢i zpiisob prezentace

téchto informaci.

Po Gvodni ¢asti vyuky mize vyucujici prejit prvni fazi modelu E-U-R, tedy k evokaci.
Ta prob&hne prostfednictvim aktivity, ktera je zaméfena na komunikaci. Ukolem zaki je

uskutecnit v omezeném Case 2 rozhovory se svymi spoluzdky, béhem kterého ziskaji hned
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nékolik informaci. Je potieba, aby vyucujici objasnil pravidla této aktivity (viz snimek ¢islo 2
v prezentaci) a ur€il, zda maji vést zaci rozhovory s konkrétnimi jedinci nebo je volba
respondenta na nich. Na kazdy rozhovor maji Zaci vymezené 3 minuty, béhem kterych museji
ziskat odpovédi na nékolik otdzek. Zaci ziskaji odpovédi na otazky o tom, odkud &erpaji
informace, kde se dozvidaji novinky ze svéta, zda odebiraji tisk a zda-li poslouchaji podcasty.
Tyto otazky naleznete taktéz v prezentaci. V zavéru této aktivity nastava prostor pro diskusi,
kterou je mozné realizovat v ramci celé tiidy, kdy debatu bude korigovat vyucujici. Druhou
moznosti je rozdélit zaky do skupin, v rdmci kterych proberou jednotlivé dopliujici otazky,
které jsou uveden v prezentaci na snimku ¢islo 4. V kontextu diskuse se otevie i téma zdroji
informaci, v tuto chvili neni tikolem vyuéujiciho, aby hodnotil vybér zdroja, jelikoZ to bude
naplni nasledujici ¢asti hodiny.

Stézejni Casti této vyucovaci hodiny je seznameni a prace s metodou 5 klicovych otazek,
ktera je blize rozebrana v ramci teoretické ¢asti této prace. Na tuto aktivitu je vyhrazena nejvétsi
¢ast vyucovaci hodiny, tudiz je vhodné metodu s zaky detailné rozebrat. Vzhledem k tomu ze
Vv ptedchozi aktivité si Zaci navzajem sdélili informace o tom, odkud Cerpaji informace, nabizi
se, aby se nyni naucili, jak ovéfit divéryhodnost takovych informaci a jejich zdroji. Obavam
se, ze mnoho Zzakli méa spiSe zkuSenost, kdy rodice pftili§ kriticky nepfemysli nad zdroji
informaci. Objevi se vSak 1 takovi Zaci, kteti mohou mit opa¢nou zkuSenost a védi, Ze neni

vhodné véfit vSemu, co se miiZzeme na internetu dozveédet.

Jak je nastinéno jiz v kapitole o metodach vyuky kritického mysleni, tato metodicka
koncepce obsahuje 5 otazek a nékolik dalSich podotazek, které zaky navedou k tomu, co by je
mélo o ziskanych informaci zajimat. Tyto otdzky a podotdzky jsou rozvedeny na snimku ¢islo
6 v prezentaci. V idealnim piipadé by se méli projet veskeré otazky a uvadét pfipady toho, co
by bylo mozné na otazky odpovidat. Napiiklad u podotazky Jaké emoce miize sdéleni
V prijemcich vyvolat a proc¢? muzeme s zaky vyjmenovat nckolik emoci, které mohou
informace v piijemcich vyvolavat, mizeme uvadét ptiklady jako strach, obavy, smutek, radost
a podobné. Také je dobré se u této otazky pozastavit u toho, jak mtizou byt emoce v lidech
vyvolany. V ¢lancich se Casto mizeme shledavat s prvky humoru, coz bezpochyby muze
vyvolavat radost. Naopak se Casto vyskytuji i takové informace, které¢ zahrnuji kontroverzni

témata, ktera mohou vyvolavat silné emoce jako hnév ¢i frustraci.

Po procteni a objasnéni vSech kategorii zminéné metodické koncepce miize vyucujici
piejit na snimek Cislo 7 v prezentaci, kde je ukazka piispévku na socialni siti od pani, ktera

upozoriuje na nebezpeci hrozici v ndkupnim domé. Ptispévek ma mnoho reakci a mizeme
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vidét, Ze lidé reaguji na piispévek pobouiené a s neklidem. Je vhodné nechat Zéky, aby se nad
ptispévkem zamysleli a rozhodli se, jestli mohou danému pfispévku vétit ¢i nikoli. Poté je
vhodné, aby Zaci vyjadiili, zda informace povazuji za diveéryhodné ¢i nikoliv a vyjadrili své
odivodnéni. Nasledn¢ muzeme dany prispévek rozebrat pomoci konkrétnich otdzek a
odlvodnit nediivéryhodnost této informace. Informaci miizeme shledat jako nedivéryhodnou
z n¢kolika diivodi. Prvnim z diivodi mize byt uz to, ze pani piSe ptispévek o tom, ze piipad se
stal jeji znamé, a nikoliv ji osobn¢. Znamena to, Ze ona sama nebyla u situace pfitomna a uz
tim by mohla byt vypovédni hodnota zkreslena. Mizeme zakiim nastinit situaci, zZe po otevieni
profilu Sititele této informace jsme zjistili, Ze se jednd o nové vytvoreny profil, ktery nema
zadnou historii. MiiZeme si také informace zkusit dohledat v jinych zdrojich a nic nedohleddme.
Dalsim podezielym prvkem je fakt, Ze sdéleni mtize uskodit obchodnimu domu. Dojdeme tedy

K tomu, ze ptispévek nelze povazovat za divéryhodny, a to hned z né€kolika uvedenych divodu.

Posledni aktivitou této vyucovaci hodiny, ktera prob&éhne v ramci faze reflexe, je tvorba
pétilistku. Tato metoda rozvijici kritické mysleni je blize popsana v textu teoretické ¢asti této
prace. Jedna se tedy o metodu, kdy vyucujici uréi kategorii ¢i néjaky pojem, ktery je v ramci
nasledujicich fadk rozvijen nebo objasfiovan. V prezentaci na snimku c¢islo 8 najdeme
rozvrzeni daného pétilistku, ktery by si zaci méli prekreslit do svych sesitd. V prezentaci Ize
vidét, Ze pojmem tohoto pétilistku bude slovo média. Pod toto slovo si zaci nakresli 2 linky a
na n¢ napisi ptidavna jména, kterd budou vyjadiovat jaka média mohou byt. Je na kazdém
z 74k, jakd slova zvoli, mize se vSak jednat napiiklad o pfidavnd jména objektivni,

neobjektivni, zdbavna, nezavisla, masova ¢i bulvarni.

Dalsi fadek je vénovan 3 slovesim, pomoci kterych vyjadiime, co média délaji nebo co
se s nimi d¢je. Zde se mize jednat naptiklad o slovesa ovliviiuji, produkuji, vytvareji, sleduji
nebo kritizuji. Zaci vak mohou piit i s takovymi slovy, kterd by nas b&zn& nenapadla.
Ptedposledni tadek je nejdelsi a obsahuje 4 slova nebo spise vétu o 4 slovech. Véty zakt se
mohou opét liSit, uvedu vsak alespon ptiklad. Takovou vétou o 4 slovech miize byt naptiklad
Meédia formuluji verejné mineni. Posledni fadek je stru¢ny a obsahuje pouze 1slovo, kterym zak
shrne celé téma nebo takové slovo, které jej jako prvni napadne naptiklad na zaklad¢ asociace
nebo se mize jednat o synonymum ke slovu média. Timto slovem muze byt naptiklad
komunikace ¢i informace. Cilem aktivity neni dosadit takova slova, ktera napiSou ostatni, ale
naopak zamyslet se nad tématem ¢i zadanym pojmem a dosadit takova slova, kterd nam

vyvstanou na mysli. Vytvoienim pétilistku je vyuCovaci hodina u konce. Pokud vsak jeste

zbyva Cas, muze vyucujici od zaku zjistit, co na volna policka doplnili prave oni.
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Z.avér

Jiz v uvodu této bakalarské prace byl zduraznén fakt, ze svét se v poslednich desitkach
let zna¢né proménil a neustale dochazi k pokroku nejen v oblasti technologii. Nejenom
rozrustani medii, ale také vznik socidlnich siti, nas nuti stale astéji premyslet nad informacemi,
které ptijimame. Rekla bych, e v ramci této prace bylo dostate¢nd ukézano, Ze medialni
gramotnost a kritické mysleni bézny ¢lovék vyuziva v mnoha situacich ve Skolnim prostiedi,
ale také v osobnim ¢i pracovnim zivoté. Lze tedy tvrdit, Ze tyto dovednosti jsou jedny

z klicovych dovednosti pro Zivot ve 21. stoleti.

Text préace byl rozdélen na 2 hlavni ¢asti, ¢ast teoretickou a ¢ast praktickou. Teoreticka
¢ast byla vénovédna nejen vztahu medialni gramotnosti ke kritickému mysleni, ale také
obsahovala objasnéni a vymezeni jednotlivych dovednosti. V kontextu prvni kapitoly bylo
uké&zéno, ze medialni gramotnost, jakozto dovednost osob aktivné a kriticky pracovat s médii,
ale také dovednost odliSit validni zdroje od té€ch nevérohodnych zdrojl, je v urcité miie
rozvijena v prubéhu celého povinného vzdélavani. V ramci RVP ZV je zatazeno prufezové
téma Medialni vychova, které byva nejcastéji zatazovano do riznych vzdélavacich oblasti,
¢imZ je praveé Vv procesu zakladniho vzdélavani budovana mediélni gramotnost. Zmapovala
jsem tedy detailné aktualni stav kurikularnich dokumenti a na jejich zakladé byly uvedeny cile

a obsah medialni vychovy.

V teoretické Casti prace jsem se dale vénovala kritickému mysleni a také tomu, jak bylo
na tuto dovednost nahlizeno v minulosti a jak je na ni nahlizeno v dne$ni dob¢ také v procesu
vzdélavani. V kontextu této pasaze byl piedestien model vyuky E-U-R, ktery je hojné aplikovan
Vv procesu vzdélavani. Z textu vyplynulo, ze je mnoho metod a strategii, které se v prub¢hu 2.
stupné zakladni $koly daji pouzit pro rozvoj této dovednosti. Vzhledem k tomu, Ze jednim z cila
prace bylo objasnit vztah medidlni gramotnosti ke kritickému mysSleni, posledni kapitola
teoretické Casti byla vénovana pravé této problematice. Bylo nastinéno, ze k propojeni téchto
dvou dovednosti nedochézi pouze v rozsahu vzdélavani, nybrz v bézném osobnim zivoté.
Jednim z ukéazek propojeni téchto dovednosti mimo vzdélavani je argumentace, kdy je nutné
vhodné pracovat s informacemi i kriticky pfistupovat k argumentiim protistrany. Obdobnych

propojeni je v kontextu prace zminéno vicero.

Primarnim cilem této prace bylo vytvofit metodické podklady pro realizaci vyuky, ktera

bude rozvijet jak medialni gramotnost, tak i kritické mysleni. Druhou stézejni ¢asti celé této
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bakalarské prace jsou tedy modelové hodiny pro vyuku prifezového tématu Medialni vychova.
Vytvorené modelové hodiny jsou obsazeny v ptilohach této prace a mohou slouzit jako podklad
pro realizaci vyukové jednotky. Koncepce zminénych modelovych hodin byla tvofena na
zaklad¢ platnych kurikuldrnich dokumentt pro vzdélavani na 2. stupni zékladnich skol a mély
by slouzit jako prostfedek pro efektivni budovani jiz zminénych dovednosti. Cilem obou
modelovych hodin je zaméfit se na validitu ¢i davéryhodnost médii a informaci na internetu
obecné. Hodiny jsou vzdy doprovazeny nékterym z didaktickych prostfedkd, aby jejich

realizace byla efektivni a zabavna jak pro vyucujiciho, tak pro zaky.

Vé&fim, ze tato prace miize byt inspiraci ¢i podkladem pro vyzkum ve Skolnim prostiedi,
jelikoz zahrnuje i modelové hodiny, které je mozné pouzit v pribéhu vyuky a sledovat vliv
téchto vyukovych jednotek pii vzdélavani zakh 2. stupné zakladnich skol. Vétsina metod, které
byli zafazeny v ramci teoretické ¢asti, byly vyzkouSeny v praxi a miizou tak byt bezproblémovée

pouZity v procesu vzdélavani.

V kontextu prace byl tedy kladen diraz na fakt, ze medialni gramotnost i kritické
mysleni jsou klicovymi dovednostmi pro zivot v modernim svété. V ramci teoretické ¢asti tedy
byl vyzdvizen vztah téchto dovednosti a byla ukdzéana jejich hluboka provazanost. V druhé ¢asti
prace byly navrzeny takové modelové hodiny pro vyuku medidlni vychovy, které mohou slouzit
jako kvalitni metodické podklady pro vyucujici. Celkové tato bakalaiska prace ptinasi uceleny
pohled na vyznam a propojeni medialni gramotnosti a kritického mysleni a poskytuje konkrétni

navody na jejich rozvoj v procesu vzdélavani.
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Seznam pouzitych zkratek

MSMT Ministerstvo Skolstvi, mladeZe a télovychovy

RVP Ramcovy vzdélavaci program

RVP zV Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
RWCT Reading and Writing for Critical Thinking

SVP Skolni vzdélavaci program
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Prilohy
Priloha 1 — Pracovni list

Média a jejich validita

pracovni list do vyuky Medidlni vychovy

Validitu médif 1ze chdpat nasledovné...

Validita médii zdlezi na tom, zda jsou informace, které ziskavame z téchto médii, vérohodné
a odpovidaji skutenosti ¢i nikoliv. Pokud jsou informace validni = miZeme jim véfit.

1) Zamyslete se nad pojmem MEDIA. Pojmy & vztahy, které vis k zadanému slovu
napadaji, zapiite do mySlenkové mapy.|

»

Media

=7
T ~a___

2) Se spoluZikem v lavici zkuste pFijit na to, jak spolu souvisi nasledujici pojmy a jaky

je jejich vyznam.

Prostor pro skuteény
Prostor pro tvou odpovéd vyznam pojmu
MANIPULACE
HOAX
DEZINFORMACE
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3) Ztéchto dvojic fotografii je jeden obrizek redlny a druhy je generovin umélou
inteligenci. Zvlidne$ poznat, ktery z nich je skute¢ny?

4) Abyste byli lépe pFipraveni na kritické zkoumani informaci na internetu, zkuste si
pFemyslet jako spravny dezinforméitor.
Samostatné ¢i ve skupinkach jdéte na web www.getbadnews.cz a vyzkousejte, kdo z vas

zvladne ziskat nejvice sledujicich pomoci nekalych praktik.

Na konci hry jsem mél sledujicich.

Otazky k diskuzi:
- Bylo pro vas tézké “publikovat* na internet fale$né informace?
- Setkali jste se na internetu s faleSnym profilem?

- Sdileli jste nékdy zamémé dezinformaci ¢i hoax?
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5) Twitter je socidlni médium umozZiujici uzivatelim psat kratké zpravy o maximalni délce
280 znak, které oznadujeme za takzvané tweety. Na Twitteru se ¢asto setkavame s profily
novinain, celebrit ¢i politiki. Tato platforma se stala natolik popularni také diky tomu, ze
na ni mGzZe byt velmi snadno a rychle sdilena informace.

Zahraj si na uZivatele této platformy a napif tweet, ve kterém shrnes, co ti pfinesla

price s timto pracovnim listem, pfipadné co ses nového naudil/a.

Zapis k nalepeni do sefitu:

Validita médii zdleZi na tom, zda jsou informace, které ziskdvame z téchto médii, vérohodné a
odpovidaji skuteénosti ¢i nikoliv. Pokud jsou informace validni = miizeme jim véfit.
Manipulace = pouZivani necestnych technik k pfesvédcovani druhych.

Hoax = fale$na zprava Sifend s cilem oklamat nebo napalit lidi, ¢asto je to tzv. fetézova zprava.
Dezinformace = systematické a imyslné 3ifeni nepravdivych informaci s cilem ovlivnit nazory

téch, ktefi informace piijimaji.
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Piiloha 2 — prezentace

DUVERYHODNOST
MEDI|

PREZENTACE K VYUCE MEDIALNI VYUKY

SPEED DATING

m VasSim Ukolem je zjistit, jak a odkud ziskava vas protéjSek
informace.

m Vas protéjSek potrebuje zjistit to samé od vas.
m Na kaZdy rozhovor mate pouze vymezeny ¢as, a to 3 minuty!

m Po prvnim rozhovoru se presunete k dalSimu spoluzakovi /
spoluzacce.

m Celkem absolvujete 2 rozhovory

73



OTAZKY K ROZHOVORU

m Odkud nejCastéji Cerpas informace? Kde se dozvidas nové
zpravy z okolniho svéta?

m Odebiras ty nebo tvoji rodice néjaky tisk (noviny / ¢asopisy)?
Pokud ano, jaké?

m Poslouchas néjaky podcast? Pokud ano, tak jaky / o cem?

DISKUSE
m Jaké jsou nejCastéjsi zdroje?
m Odebira nékdo noviny i ¢asopisy?

m Poslouchate podcasty?
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JAK POSOUDIT DUVERYHODNOST
MEDIALNIHO SDELENI?

METODA 5 KLICOVYCH OTAZEK

Kdo je autorem nebo tviircem sdéleni?

Jakeé informace Ize o tvirci sdéleni dohledat?

Kdo ma kontrolu nad vznikem a naslednym Sifenim?

Co je obsahem sdéleni?

Jaké néazory ¢i hodnoty jsou ve sdéleni pfitomny?

Jsou ve sdéleni uvedené zdroje a jak se daji tyto informace ovéfit?

Jaké informace &i vyjadieni nejsou ve sdéleni zahrnuty?

Jakeé cilové skupiné je sdéleni urceno?

Jakym zplsobem se sdéleni k pfijemcim dostava a jak se dale Sifi?

Jak muZe sdéleni ovlivnit nazory, postoje a chovani pfijemcl?

Jak se sdéleni snaZi upoutat pozornost?

Jaky je jazyk a audiovizualni forma sdéleni a proc?

Jaké emoce miZe sdéleni v pfijemcich vyvolat a pro¢?

Pro¢ bylo sdéleni vytvoreno?

Kdo ma ze sdéleni prospéch ¢i uZitek?
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PRISPEVEK KOLUJICI NA FACEBOOKU

¥ Hana KaliSova
e Davejte si pozor na své déti!

Upozorfiuji na pfipad, ktery se stal nedavno mé znamé pfi nakupovani v obchodnim domé
IKEA.

Rodice 3li nakupovat se svou desetiletou dcerou do obch.domu IKEA. Najednou zjistili, ze
dcera s nimi neni. Chvili cekali, jestli se neobjevi. Pak se rozhodli nechat ji vyhlasit.
Obchodni dim hned uzaviel viechny vychody a zaéal ji hledat. Hol&i¢ka byla objevena na
toaleté, ostfihana a pfevlecena do jinych 3ati.

Asi to nebyl prvni pfipad, co se tam stal.

Proto pozor pfi pfedvanoénich nakupech!!inmm

Like - Comment mi

&Y 4327 people like this.

David Hruska Wow! Do toho obchodu uz nikdy nepijdu, ja védél,
Ze na tom néco nehraje...
2 minutes ago - Like - ¢ 239

néjakd mafiel?
1 minutes ago - Like - ¢ 98

m Anna Jana Minule tam moji dceru oslovil cizi pan, to je uréité

Write a comment

PETILISTEK

Téma pétilistku: Média

Jaka jsou?
(2 pridavna slova)

Co délaji? Co se s nimi déje?
(3 slovesa)
Véta o médiich.

(véta o 4 slovech)

Slovo shrnujici podstatu médii.
(pfipadné synonymum)
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