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1. Uvod

,, Priomerny ucitel vypravi, dobry ucitel vysvétluje, vvborny ucitel ukazuje a nejlepsi ucitel

inspiruje.

Artemus Ward

Bydlim ve mésté, kde zije mnoho romskych obcani, jelikoZ bydlim na namésti,
v jehoz domech a v domech pftilehlych ulicek Romové ziji, mam redlnou piedstavu o tom,
jak travi sviij den. Casto si fikam, zda néktery z mych vrstevnikii nebo mlad$ich Romil viibec
prosli zékladni Skolou (samoziejmé jedna se o povinnou Skolni dochazku, ale predpokladam,
ze do Skoly spiSe nechodili a vétSina z nich nedoséhla devatého ro¢niku zakladni Skoly).
Témét denné potkavam romskou divku mého veéku, nemad, co na praci, prochdzi méstem,
obcas si zasko¢i do obchodu nakoupit. KdyZ ji potkam, mava a sméje se od ucha k uchu,
opliva kyprymi tvary a nabizi mi kosmetiku nebo oblec¢eni. Vim, Ze ukon¢ila Skolni dochazku
pfiblizné v Sesté tfid¢ a od té doby snad nic nedélala.

Téma diplomové prace jsem si zvolila, abych zjistila, jak jsou uspéSné romské déti
ve vychovné vzdélavacim procesu, jaké romské zvyky, pozadavky a predstavy romské rodiny
dit¢ odklani od plnohodnotného vzdélani. Téma prace také poukazuje na postaveni ucitele
mezi romskou rodinou a ditétem, volbu prostredkti a pfistupti k zprostfedkovani vychovy
a vzdélani zakim z odliSného sociokulturniho prostiedi. Ucitel nemuize zasahovat do tradic
romskych rodin, ale miize positivné plsobit a motivovat zdka, alespon béhem vychovné
vzdé¢lavaciho procesu, coz predstavuje uvédomeni si své moci a moznosti ménit postoje zakt
ke vzdelani.

Stézejni mysSlenku diplomové prace vkladam do pfistupti pedagogii bez specialni
pedagogiky a pedagogli se specialni pedagogikou. Zda existuji mezi dvéma skupinami
pedagogli podstatné rozdily v pfistupech k romskym Zakiim v rdmci edukacniho procesu.
Zajima me, jestli pedagog disponujici aprobaci ve specialni pedagogice pfistupuje k détem
z odlisného sociokulturniho prostiedi jinak, co je ,, specidlni“ na jeho praci.

Diplomova prace je rozclenéna na teoretickou a praktickou cast. Teoreticka ¢ast se
zamétfuje na osobnost pedagoga a zaka jako dvé stézejni slozky pedagogického procesu,
kognitivni vyvoj déti a cinnost kognitivnich funkci. Porozuméni kognitivnim procestim
(stézejné procesu mysleni) napomaha ucitelim pochopit zpisob mysleni a fungovani dalSich
procesti v mysli déti. Porozuméni sloZitym procesiim muize ucitele ptfivést na spravnou cestu

a piistup k efektivnimu vzdélavani. Na myslenkovych procesech jsou stavény programy



pro rozvoj mysleni déti (s odchylkami vyvoje). Programy se postupné dostavaji do systému
Skolstvi. Netvofi samostatnou variantu vyucovani, ale podplrny néstroj, ktery je zafazovan
do tydennich rozvrhi. Programy m¢é zaujaly svou strukturou, obsahem, moznostmi vyuZziti
a hlavné tim, Ze opravdu pfispivaji ke zlepSeni myslenkovych procest zak.

Prakticka cast se uskutecnila prostfednictvim kvalitativniho vyzkumu, realizovala jsem
rozhovory s pedagogy bez specidlni pedagogiky a pedagogy se specidlni pedagogikou.
Rozhovory probihaly vramci individudlnich sezeni s pedagogy. Kladené otazky byly
sméfovany na zkuSenosti s romskymi zaky, samotné osoby pedagogl, jejich vzdé¢lani
a zpusob prace v edukacnim procesu. Hlavni cil pfedstavuje odliSnost nebo naopak shodu

v ptistupech mezi pedagogy bez specidlni pedagogiky a pedagogiky se specialni pedagogikou.



I. Teoreticka Cast

2. Edukaéni proces

Edukacni procesy zahrnuji mnozstvi jevii a vztahli, které se mezi nimi odviji.
Popisovanim a vysvétlovanim jevi edukacniho procesu se zabyva védni obor pedagogika.
Pricha (2002) uvadi, ze pedagogika ve smyslu védy obsahuje predmét, cil a poslani badani,
ma svoji strukturu a metody vyzkumu. Pedagogiku lze vymezit z riznych uhla pohledu,
predstavuje Sirokou oblast, kterou rizn€ pojima laicka i odborna veiejnost. Jednotnéa definice
neni moznd z divodi nepiesné a nejednotné terminologie v ramci vyvoje pedagogiky
jako védy. Pojem pedagogika tvoti obsahly a rozsahly celek, ktery by sdim o sob¢ zabiral dalsi
samostatnou praci. Pro ucely prace uvedeme, ze na pedagogiku se da pohlizet z tradi¢niho
nebo moderniho hlediska.

Tradi¢ni pedagogika se orientuje na vzory a idedly vychovy, zdaraziuje dualezitost
Skolskych instituci, mé& nadech urcitého poslani.

Moderni pedagogika se =zaobirda védeckymi vyzkumy, kterymi chce dosdhnout
objektivniho pohledu, neorientuje se jen na Skolské instituce, zabyva se edukaci v celé §ifi,
vidi podoby procesii a nesnazi se je ménit nebo normalizovat, spiSe rozebird, interpretuje
a vysvétluje problémy edukace.

Moderni pedagogiku jsme vymezili proto, abychom mohli uvést termin, ktery moderni
pedagogika uptfednostiuje — edukacni procesy.

Edukacni procesy ptedstavuji jakékoliv ¢innosti a aktivity, jejichz prostfednictvim jsou
pfedavany informace a u€eni se novym poznatkiim pifimo nebo zprostiedkované z jednoho
subjektu na druhy. Nejcetnéjsim typem pravého edukacniho procesu (vychovné vzdélavaci
procesu, pedagogického proces, didaktického procesu) je $kolni vyucovani. Skolni vyuka se
definuje jako velice slozity, cileny a zamérny proces. Na jedné stran¢ stoji skupina (zZaci),
ktera pfijimé informace a je vychovavana a u€ena druhou stranou (ucitelé), ktefi predavaji své
znalosti a védomosti. (Pricha, 2002). Protoze pracujeme s pojmem edukacni proces,
korelujici nazvy k pojmu ,,edukacni® zni edukant (vzdélavany) a edukator (ten, ktery
vzdélava). Daéle se také uzivaji nazvy subjekt (edukant) a iniciator (edukator) edukacniho
procesu. Tyto pojmy se pouzivaji vramci Sirokého pojeti edukacnich procesti, pro nas
vymezeny edukacni proces ve smyslu Skolniho vyucovani, postaci oznaceni zdk a ucitel
(pedagog). Dvéma hlavnim aktérim pedagogického procesu budeme vénovat dalsi
samostatné kapitoly. Piedné jest¢ uvedeme obecné zasady a cile tykajici se edukaéniho

procesu.



2.1. Zasady a cile vzdélani

Vzdélavani se uskuteCniuje v ramci predskolniho vzdélavani, zékladniho vzdélavani
(pro nasi préaci stézejni), sttedniho vSeobecného a stitedniho odborného vzdélavani, terciarniho
vzdélavani i vzdélavani dospélych. (MSMT, 2001).

Skolni vyugovani jako forma vzdélavani by mélo byt postaveno na uréitych zasadéach,
které stanovi Zakon 561/2004 Sb., § 2, odst. 1

o Pristup ke vzdélani je rovny, nikdo neni ze vzdélavani vyloucen pro odliSnou rasu,
barvu pleti, ndrodnost, jazyk, kulturni nebo socialni ptivod, rod, viru, ndbozenstvi, zdravotni
stav ¢i majetek

o Vzajemna solidarita a tolerance, respektovani dustojnosti

o Respektovani individuality

o Bezplatné vzdélavani zékladni a stfedniho stupné vzdélani

o Aplikace modernich pedagogickych postupi a ptistupti, zdokonalovani pedagogického
procesu na zaklad¢ zaveéra védeckych vyzkumi

o Volné Sifeni znalosti

o Vysledky jsou hodnoceny vzhledem k dosazenym cilim

Zaroven se zdsadami vzdélani Zakon 561/2004 Sb., § 2, odst. 2 uvadi obecné cile, kterych
by mél proces vzdelavani dosahovat:

o Rozvijet osobnost pozndvanim po strance socialni i duchovni, vytvafet mravni
hodnoty pro spolecensky i pracovni Zivot

o Dosédhnout v§eobecného vzdélani

o Chapat a respektovat lidska prava a princip demokracie

o Uzndavat rovnopravnost muzil a Zen

o Vedle vytvafeni o povédomi ndrodni pfislusnosti respektovat dalSich narodnostni
identity

o Seznamit se svétovymi a evropskymi kulturami a jejich tradicemi

o Porozumét a uplatiiovat védomosti o zivotnim prostiedi a ochrané zdravi

Vzdélavani podporuje 1 Listina zakladnich prav a svobod ve ¢lanku 33, upeviiuje nékteré
zasady, vyzdvihuje povinnou dochdzku zakladniho vzd€lani, pravo kazdého bez rozdilu
na vzdélani, bezplatnost zdkladniho a stfedniho vzdé€lani statnich skol, ale i moznost vzdélani

na jinych Skolach, které vSak vyzaduji penézitou thradu za vzdélavani.

! Zakon o piedskolni, zakladnim, stiednim, vy$§im odborném a jiném vzd&lavani (kolsky zakon).
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3. Osobnost ucitele

3.1. Osobnost uditele a jeji utvareni

Prvnimi vychovateli i u€iteli se stdvaji pro déti rodice. U¢i je hram, mluveni, komunikaci,
hygiené, plnéni si povinnosti, také ptatelstvi a lasce. Ale ne vzdy ve vSech rodinach
se tak déje. Nektefi rodiCe nemaji Cas, nevi, jak se svymi détmi komunikovat, jak se o n¢
starat nebo jim na vychové moc nezalezi. Z uvedenych 1 z dalSich diivodi plsobili v rodinach
jiz ve starovékém Recku a Rim& domaci vychovatelé. Piebirali ulohy rodi¢t. Pozdgji
s narastajici naro¢nosti spoleCenskych pozadavkl byly déti ve veétSim poctu posilany
k jednomu uciteli do spole¢nych skol. U¢itel byl muz, ktery na rozdil od dnesni piedstavy byl
ve Spatném spolecenském postaveni, a to i ve hmotném. Tedy muZz, ktery byl nesvobodnym.
Stfedovék ptinasi lepsi pohled na postavu ucitele, mohl jim byt knéz, mnich, konsel ¢i pisar.
Ale 1 ptesto se objevoval v roli ucitele femeslnik, sluha, vyslouzily vojak, jehoz vychovna
a vzdélavaci Cinnost predstavovala vedlejsi povolani. AZ v devatenactém stoleti se zacina
utvaret samotny ucitelsky stav. Nové postaveni zakazuje vedlejsi zaméstnani, jelikoZ ucitel se
musi pln¢ vénovat vychove i vzdeélavani svych svéfenct. Velké zmény dosahlo tzv. reformni
hnuti z pfelomu dvacatych a tticatych let dvacatého stoleti. Hnuti stavi potteby ditéte jako
prioritu a zaklada vztah ucitele a zédka na zdravé autorité a lasce k ditéti. (Kantorova a kol.,
2008). Co vSak znamena termin zdrava autorita? Je to pojem subjektivni, kazdy ucitel si svoji
autoritu predstavuje trosku odlisné. Pro jednoho mize byt respektovanim zdravé autority
pratelsky vztah s ddvkou otevienosti, pravdomluvnosti, kterd nemusi byt vzdy pro ucitele
pfijemnd, ale on si ji vyslechne a zamysli se nad jeji pravdivosti. Pro jiné¢ho je autorita
nadfazenosti. Nestaci, ze se zdk snaZzi plnit své povinnosti, jak nejlépe umi, ale musi plné
respektovat postavu ucitele a nedovolit si ,,zbytecné‘ citové projevy, svoje nazory, na které
prosté ve vyucovani ,,neni cas . Zamyslime-li se nad uvozenymi slovy, vystupuji na povrch
otazky. Jsou citové projevy opravdu beéhem vychovné vzdélavaciho procesu zbytecné?
Jak jinak mé ucitel dobfe poznat svého Zaka, jeho osobnost, temperament, charakterové
vlastnosti nez prostfednictvim téchto projevl, kterymi se otevird Zzdkova duSicka.
Ovsem pokud ucitel timto zptisobem chce svého zaka poznat. Jak uvadi Kohoutek a kol.
(1996) autorita je zavisla na charakterovych a moralnich vlastnostech ucitele, fidicich
schopnostech ataké odborné a spoleCenské povésti. Jestlize uCitel zaujima kladny
a spravedlivy postoj ke svym zakim, teprve poté aplikuje své znalosti, schopnosti,
objektivnost i klid, mize se dockat zvySené¢ho pracovniho usili u zakt. Pro¢ by oblibené¢ho
ucitele nepotésili, vZzdyt je to mimo jiné i jejich pfitel.
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Ucitel je termin oznacujici ¢loveka, ktery soustavneé odborné vzdélava i vychovava. Ucitel
tvoii jednu ze slozek vychovné vzdélavaciho procesu, kterd mé rozhodujici tlohu. Osobnost
ucitele je podminéna celozivotnim vyvojem ¢lovéka. Souvisi s rodinnou vychovou, kterou si
sam zazil, vztahem k jinym lidem, hlavné¢ détem, ale také k praci. DodrZzovéani denniho
rezimu, vzdélani zakladni, stfedni, v dnesni dobé i1 vysokoskolské. Osobnosti ucitele
rozumime model osobnosti ¢loveéka, pro néjz je typickd psychickd determinace. Dytrtova,
Krhutova (2009) spole¢né s MikSikem (2007) popisuji, Ze pro rozvoj osobnosti je dulezity
vztah dynamiky a struktury osobnosti.

Nauka, kterd se zabyvd osobnosti ulitele, se nazyva pedeutologiec. U Kohoutka
(1996) najdeme dva ptistupy uplatitujici se pii studiu osobnosti: normativni a analyticky.

Normativni pfistup zjiStuje obecnou predstavu o uciteli, potiebné vlastnosti k tispésné
vychovné vzdé€lavaci Cinnosti. Pfi uplathovani normativniho pfistupu se vyuziva metoda
deduktivni. Ur¢i idedlni obraz ucitele, kterému by se mél kazdy ucitel ptiblizovat.

Analyticky pfistup zjistuje, jaké jsou skuteCné vlastnosti konkrétnich uciteld. Tady
se vyuzivd metody indukce. Mezi indukéni metody se fadi analyza vypovédi zakd,
sebereflexe uciteli.

Dytrtova, Krhutovd (2009) uvadi nejjednodussi zpusob, jak poznat osobnost ulitele —
sledovanim. Ve skutecném prostiedi, kde probihaji redlné interakce a ucitel se nejvice projevi.
Skute¢nym prostiedim se rozumi vychovné vzdélavaci proces. Mezi slozky, jez se
b&hem procesu projevi, patfi:

o Odolnost psychickd — inteligen¢ni tUroven, kreativita, orientace se v problémovych
situacich

o Schopnost fesit situace alternativné, psychicka flexibilita

o Schopnost se dale ucit, fidit vnitini a vnéjsi aktivity

o Schopnost socidlni empatie a komunikativnosti, jak uvadi Dytrtova, Krhutova
(2009) spolecné s Miksikem (2007)

Pozadavky na osobnost ucitele, jenz jsou potiebné pro zminovany uspésny vykon:

o VSeobecné vzdélani, rozhled filosoficky, kulturni i védecky

o Teoretické a praktické odborné vzdélani

o Psychologické a pedagogické vzdélani

Vyjma uvedenych pozadavki se u ucitele predpokladaji zvlastni schopnosti jako je
pedagogicky talent, pedagogické mistrovstvi a takt. Talent neni dan kazdému uciteli

a mistrovstvi se utvari béhem praxe, kazdy je schopen se k nému dopracovat. (Kantorova,
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2008). Takové predpoklady a pozadavky zastupuji vSeobecné védomosti a schopnosti,

o Védomosti normativni se tykaji Skolské legislativy a kurikuladrnich dokumentt

o Kurikuldrni védomosti a dovednosti ucitel upotiebi v rdmci vyucovani jednotlivych
predmétii a zvladnuti didaktiky predméti

o Strategické dovednosti se vazi k zvladnuti u¢innych strategii vyu€ovani i hodnoceni

o Manazerské dovednosti se odrazi na korigovani tfidy a pedagogickém vedeni

o Informatické veédomosti a dovednosti jsou potiebné k zvlddani komunikacnich
a informacnich technologii

o Diagnostické dovednosti napoméahaji orientaci v oblasti poradenstvi

o VSeobecny piehled v kulturnim, politickém a socialnim prostiedi

o Reflexivni dovednosti slouzi k sebereflexi pedagogti, poznavani vnitiniho svéta a jeho
rozvoje

o Dovednost intervence prispiva k regulovani vychovnych i edukacnich obtizi v ramci
ttidy (skupiny)

o Psychosocidlni védomosti a dovednosti se zaméiuji na oblast socializace a vytvareni

positivnich socialnich vztaht

3.2. Typologie uditele

Ucitelé se liSi svou vychovnou 1 vzdélavaci Cinnosti. Pokud chceme poznat hloubéji
¢innost ucitele mizeme vyjit z jedné z nejzndméjSich metod: typologické metody. Vratime-
li se zpét ke staré fectiné, zjistime, Ze TYPOS znamenal podobu, obraz, raz. Typologicka
metoda spatfuje urcité typy (skupiny), které disponuji podobnym, ne-li stejnym souborem
znakil. Charakteristické znaky jsou pro urcitou skupinu spolecné a zaroven se jimi odliSuji
od skupin dalSich. Vedle shodnych znaki se ve skupin€ objevuji vlastnosti, kterymi se
ptislusnici téZze skupiny od sebe navzéjem lisi, jak popisuje FiSer (1965).

Fiser (1965) dale uvadi riizné ptiklady typologii. Pro typologii neexistuje jediné spravné
pojeti, touto problematikou se zabyvali napt. W.O. Doring, E. Luka, B. Lehman, J. Rezny,
v neposledni fad¢ také Ch. Caselmann. Pro Caselmanna bylo ucitelstvi profesi eliptickou,
coz znamena, ze jednim zakladnim kamenem byl svét (pfirodni a spoleCenské védy) a druhym
kamenem byly city a moréalka ditéte jako Zaka. Z toho vyplyva, Ze ucitelstvi je napéti mezi
vyucovanou latkou a duSevnim zivotem zaka. Na zaklad¢ toho sestavil dva typy pedagogu:

o Logotrop, je ten, ktery smétfuje ke svétu, tedy k védam a probirané latce. UZ jako zak

jevil zvySeny zdjem o ucivo ve Skole. Idedlem vidi vzdélavani, doufd v dychtivé pozndvani
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zaka, které pocit'uje on sam. V dnesni dobé ucitel — logotrop se Casto setkava se zklaméanim.
Jeho idedl neni vZdy zcela naplnén, nebot je stale t€z§i u zakid vzbudit nadSeni vyplyvajici
ze vzdélavani. U romskych zakl to plati dvojnasob, je prece tolik zajimavéjsich véci, které se
d¢ji na ulici nez sledovani vykladu ucitele stojiciho u tabule a snaziciho se zaujmout zaky
vladou Premyslovcii nebo Zivotem domacich zvitat.

Logotrop se déli na filosoficky orientovaného a odborné védecky zaméteného.
Filosoficky orientovany se snazi svymi znalostmi, osobnosti vybudovat v Zacich né&jaky
svétovy nazor. Castdji typ védecky orientovany se svym nad$enim pro néktery z védnich
oboril snazi strhnout zaky. Chce vSe zkoumat a neustale svilj obor vyzdvihuje. Metodiku
vyborn¢ ovlada, ale piehlizi individudlni pfistup k zdklm, ignoruje jejich psychickou
vyspélost. V ptipadé, ze by ucitel presvédCil romského zdka o vyjimecnosti svého oboru,
brzy by ho opét ztratil pro ptehlizeni individualnich zvlastnosti a jazykové stranky pro Casté
uzivani cizich odbornych slov.

Druhym typem dle Caselmanna, jehoz Fiser (1965) popisuje:

o Paidotrop, ktery zahrnuje také dva dalS§i podtypy individualné¢ psychologicky
zaméfeny a obecné psychologicky zaméfeny paidotrop. Prvni z uvedenych se orientuje
na zaka, snazi se pochopit jeho osobnost a proniknout k nému prosttednictvim jeho vnitiniho
svéta. Usiluje o vytvoreni laskyplného vztahu. Snazi se pochopit Zaky, u kterych jiz ostatni
ucitelé vzdali veskeré vychovné plisobeni. Mnohdy se paidotroplim podafilo propast piekonat.
Positivni piistup ke kazdému by opravdu mohl pomoci piiblizeni se romskym zakam, jejich
z4jmim a moznostem. Typ obecné psychologicky je racionalnéjs$i a chladn€j$i nez typ
pfedchozi. Nezabyva se zdkem jako individualitou, ale zajima ho mlédez a jeji problémy
obecné. Pracuje s otazkami, jak ptekonat nechut zaki k uceni, jak vzbudit zdjem o latku,
posilovat jejich pozornost, pracovat s détskym vzdorem. Bohuzel, co plati pro jednoho,
nemusi byt platné pro druhého, ani tfetiho.

Kohoutek a kol. (1996) uvadi ptiklady typologie W. O. Doringa, ktery vychazel z obecné
typologie osobnosti podle Eduarda Sprangera. Doring zpracoval Sest typd, které jsou zékladni
pro osobnosti ucitele:

o typ teoreticky

o typ socidlni

o typ nabozensky

o typ esteticky

o typ ekonomicky
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o typ mocensky

Uvedeni autofi typologii nevylucuji existenci typii smiSenych.

Pedagog typu teoretického projevuje zijem pievazné o vyucovani daného predmétu
a teoretické poznani nez o vyuCovaného zdka. Nepovazuje za dilezité poznat blize zdka
arozumét mu. Jako podstatnd se mu jevi systemati¢nost jeho poznatkli, nalézéni pravd,
vyzkumna ¢innost. Uvedeny typ ma blizko k logotropovi podle Caselmanovy klasifikace.
Jiz bylo uvedeno nejevi se jako nejspravnéjsi model ucitele nejen pro zaka romského,
ale i pro zéky se specifickymi poruchami uceni, zaky s ADD (,,Attention Deficit Disorders® —
porucha pozornosti) nebo ADHD (,,Attention Deficit Hyperactivity Disorders* — hyperaktivita
s poruchou pozornosti). Predpoklada jistou samostatnost zakd, rychlé pochopeni poznatk,
vztahil a souvislosti.

Typ sociélni se jevi jako dobry typ pro praci s zdky romského etnika. Svoji pozornost
klade na vSechny zaky bez vyjimky. Je trpélivym, stfizlivym, snaZzi se vychovat spolecensky
prospésné lidi. Vychazi pirevazné z lasky k lidem a altruismu, pro zaky je tento typ pedagoga
casto oblibeny.

Nébozensky typ je Clovék — pedagog, jenz se cCasto nedokdze zakim pfiblizit. Je
sice spolehlivy, ale také uzavieny. Neni nejvétSim pritelem humoru ve vyuc€ovani, ani détské
hry, proto se v oCich Zaku jevi jako ¢lovek nudny, puntickarsky. Pro praci s romskymi détmi
je tieba umeét se jistym zplsobem odvazat. Prevladd potfeba do vychovné vzdélavaciho
procesu zapojit hru, tanec, pohyb i humor, abychom je snadnégji ziskali, motivovali
a presvedcili k ¢innosti.

Esteticky typ se fidi pfevazné svoji intuici, citem, fantasii. Snazi se do zdka vcitit a jeho
osobnost utvaret. Skladd se z dvou podtypl.. Prvni podtyp aktivné tvofivy nezohlediuje
individudlni zvlastnosti zakd, a proto jeho utvareni zdkovy osobnosti troskotd. Druhy podtyp
pasivné receptivni na rozdil od prvniho bere na zietel konkrétni osobnost Zaka, podporuje
arozviji v ném to, co v zadkovi spatiuje jako specifické. Pasivné receptivni typ ucitele je Zaky
obliben. I u romskych zackl, diky svému pochopeni, vciténi se a respektovani individualit,
by mohl nalézt kladné pftijeti.

Kémen urazu pro Zaka romského by mohl ptestavovat ucitel typu ekonomického. Je to
typ prakticky, snazi se dosdhnout vynikajicich vysledkd, pfitom vynalozit minimalni energii
a apelovat na rozvoj samostatnosti zaku. Diilezité je to, co je uzitené, ne to, co je originalni

a vychazejici z détské fantasie.
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Pedagog mocenského typu byva neptijemnou hrozbou pro vétSinu zaka. Prosazuje sdm
sebe, svoji osobnost, své nazory, myslenky. Rad pocituje vlastni pfevahu, trestd, uziva ironie
1 kritiky. Vztah si buduje na své moci a strachu zaku.

Jak jsme uvedli na zacatku kapitoly typologii je velké mnozstvi, mnohé se podobaji, kiizi
se. Ne vzdy musi existovat Cisté typy. Predstavili jsme alespon ndastin toho, s jakymi
pedagogy se zaci 1 jejich rodice mohou ve Skolstvi setkat. Sdm pedagog si po prostudovéani
ruznych typologii miiZze uvédomit, zda je néco, co by mohl ve své praxi, postaveni, pfistupu
k zaklim, hodnoceni zménit. Jak by mohl zpiijemnit dny stravené ve Skole nejen sobé
ale 1 zakiim, vybudovat hodnotny, ptatelsky vztah s jistou davkou autority a respektovani

ucitele, jako ¢loveka, ktery déti uci, ale ma je také rad.

3.3. Legislativni vymezeni pedagoga zakladni Skoly

,,Pedagogickym pracovnikem je ten, kdo kona primou vyucovaci, primou vychovnou,
primou specialné pedagogickou nebo primou pedagogicko-psychologickou cinnost primym
puisobenim na vzdélavaného, kterym uskutecnuje vychovu a vzdélavani na zakladé zvilastniho
pravniho predpisu 1) (ddle jen "prima pedagogicka cinnost"); je zaméstnancem pravnické
osoby, kterda vykonadva cinnost skoly, nebo zaméstnancem statu, nebo reditelem skoly, neni-li
k pravnické osobé vykondvajici cinnost Skoly v pracovnéprdavnim vztahu nebo neni-li
zaméstnancem statu. 2) Pedagogickym pracovnikem je téz zaméstnanec, ktery vykonadva
primou pedagogickou cinnost v zarizenich socialnich sluzeb.* (Zakon ¢. 563/2004 Sb., § 2,
odst. 2).

Zakon o pedagogickych pracovnicich $kol a Skolskych zafizenich definuje ucitele jako
pedagogického pracovnika.?

Pedagog musi spliovat urcité predpoklady podle Zakona ¢. 563/2004 Sb., § 3. Mit
zpusobilost k pravnim ukontim, beztthonnost, zplsobilost zdravotni, odbornou kvalifikaci
pro pfimou pedagogickou ¢innost, znalost ¢eského jazyka, kterou musi prokazat.

Odborné kvalifikace ucitel prvniho stupné zdékladni Skoly nabyva absolvovanim
vysokoskolského studia v akreditovaném studijnim programu v oblasti pedagogickych véd.
Nejvhodnégjsim studijnim programem pro ucitele prvniho stupné je program piimo zaméteny

na ptipravu ucitell prvniho stupné zdkladni Skoly. Podle zdkona o pedagogickych

2 Mezi dalsi pedagogické pracovniky patii pedagog v zafizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych
pracovnikil, vychovatel, specialni pedagog, psycholog, pedagog volného ¢asu, asistent pedagoga, trenér, vedouci

pedagogicky pracovnik. (Zakon ¢. 563/2004 Sb., § 2, odst. 2).
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pracovnicich se jako odborné kvalifikace pro ucitele prvniho stupné také pocitaji pedagogika
ptedskolniho véku nebo pfiprava uciteld druhého stupné ve spojeni s vysokoSkolskym
vzdélanim akreditované¢ho bakaldiského programu opét v oblasti véd pedagogickych,
které¢ jsou zaméteny na piipravu ulitelt prvniho stupné zakladni Skoly nebo déale ve spojeni
se studiem celozivotniho vzdélani zaméfeného na piipravu ucitele prvniho stupné zékladni
Skoly, jak uvadi Zakon ¢. 563/2004 Sb., § 7, odst. 1.

Ucitel ptsobici na prvnim stupni zakladni skoly, jenZz vykonava piimou pedagogickou
¢innost ve tfidé nebo Skole pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami svoji kvalifikaci
ziskava vysokoskolskym vzdélanim v oblasti pedagogickych véd, jez jsou zaméfené
na specialni pedagogiku, a to 1 v programu celozivotniho vzdélani, jak je vymezeno v Zakoné
¢. 563/2004 Sb., § 7, odst. 2.

Pedagog piisobici na druhém stupni zakladnich skol nabyva odborné kvalifikace studiem
akreditovaného magisterského studijniho programu na vysoké Skole. Program spada
do okruhu pedagogickych véd, které piipravuji ucitele vSeobecné ke vzdélavani predméti
druhého stupné zakladni Skoly, popf. i stfedni Skoly. Kvalifikaci pro ucitele druhého stupné
pfiznava i studijni program zamétfeny na piipravu ucitelit prvniho stupné nebo celozivotni
vzdélani, oba programy musi byt v kombinaci s bakaldfskym studiem oblasti pedagogickych
veéd zaméfené na pripravu ucitelll vSseobecné vzd€lavacich predmétt druhého stupné zakladni
Skoly. Déle sem patii i studijni obor, jenzZ odpovida charakteristice daného vyucovaciho
predmétu. Bakalatsky obor je opét soucasti pedagogickych véd zamétené na piipravu ucitell
druhého stupné zékladni skoly, jak uvadi Zakoné ¢. 563/2004 Sb., § 8, odst. 1.

Ucitel druhého stupné zékladni Skoly vykonévajici pfimou pedagogickou ¢innost ve tidé
nebo Skole pro zdky se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami kvalifikaci ziskava
vysokoskolskym vzdélanim v oblasti pedagogickych véd, které jsou zaméfené na specialni
pedagogiku, a to 1 v programu celozivotniho vzdélani, uvedeno v Zakoné ¢. 563/2004 Sb., §

8, odst. 2.
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4. Osobnost romského zaka

4.1. Romské déti

Kolem romskych déti se vznaSi mnoho ptedsudki, které maji kofeny ve Spatnych
zkuSenostech ,, neromské populace s romskou populaci“. VEtSina z nas si snadné€ji zapamatuje
negativni véci na tkor pozitivnich a dale je rozviji a vidi je v nejhorsim svétle. Clovéku
se vryje do paméti romska rodina, ktera sdili byt ve spolecném panelovém domé. Rodina
se projevuje hlu¢n€, na chodbé ma nepotradek, po domé pobihd mnoho déti, které casto
ani nezdravi, rodi¢e nechodi do préace, a pfesto maji ziejme dost penéz, aby svoji pocetnou
rodinu uzivili. Naopak na rodinu, ktera se snazi zit spofadan¢, klidné, plni své povinnosti,
si malokdo vzpomene, byt’ by to byla rodina romska.

Vychova romskych déti nalezi jejich rodictim, stejné¢ jako vychova vsech ostatnich déti.
Jak se lidové tikd ,,vsichni nejsou stejni”. Pro maminky hlidajici své malé ratolesti
na piskovisti je vice viditelné romské ditko, které pobiha po piskovisti samo nez ditko
neromské, které by maminka také poslala ven samotné. Do mysli jim zabloudi mySlenka:
., Ma si takove dité hrat s tim mym? * Vlastn€ proC ne. Jak jinak se tento maly ¢lovi¢ek naucit
fungovat a vychdzet slidmi vétSinové spolecnosti. Pochopit ndvyky, mySleni, postoje
a nazory vétsiny. Jinak nez v pfimém kontaktu to snad nelze.

Romské dité¢ je v podruci své romské rodiny. Prebird jeji zvyky, které jsou soucasti
romské kultury. Vzdélani a uplatnéni se ve spolecnosti rodina nepovazuje za dulezité.
Proto ucitel je Casto jedinym cinitelem, ktery zdjem o vzdélani, socialni rozvoj, nalezeni si
mista ve spolecnosti, mize rozvijet. Dité i ucitel miize narazit na nesouhlas rodiny. V piipadé,
ze je dit¢ spravné motivovdno ucitelem, zacne projevovat zijem o vyuku, vychdzi se
spoluzaky, po Skole jde domt a dela si ukoly. Krasna predstava, spravny model zaka.
Ale rodicim se za¢ne zdat, Ze travi nad Skolou moc Casu, oni piece potiebuji, aby se staral
o dal$i sourozence, aby pfipravil néco k jidlu, popft. jidlo obstaral. On si tu klidn€ ,, hloupe “
sedi v knizkach. Dité je od uceni odvedeno, zmateno, ma vyhovét rodicim nebo uciteli.
Rodice vyhravaji, u nich je dit€ prece doma.

Poté prichdzi na fadu ucitel a stiznosti proti vysokym narokiim na jejich déti. Co na tom,
ze naroky jsou stejné na vSechny déti, u nich doma je to prosté jinak. Oni nepotiebuji mit

z ditéte vysokoskolaka, podstatné je, aby se umél postarat o rodinu — jakkoliv.
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4.2. Specifika romského Ziaka

Romové uzndvaji odlisné hodnoty a udrzuji si jiné postoje nez-li majoritni spole¢nost.
Romské déti vyrtstajici ve vlastnich rodindch odlisné vzorce chovani piebiraji a uci se jim
po pokolenich od nejutlejsiho véku. S ptichodem romského ditéte do vzdélavaciho zatizeni
dochdzi ke konfliktu jeho zpisobli chovani se zplsoby, které vzdélavaci zatizeni vyZzaduje.
Dité se zacne projevovat jako neposlusny a nepfizptisobivy zak. Ucitel by si mél zjistit
nckteré informace, které se tykaji Romi a jejich pohledi na Zivot a vzdélani, v zajmu ditéte
1sebe samého. Jestlize ma tedy zajem ditéti porozumét, motivovat a déale ho rozvijet
po vychovné i1 vzdélavaci strance.

Kdyz se romské dit¢ stane zdkem prvni tfidy nemluvi spravné cesky ani romsky.
Vétsina Roma dnes$ni doby hovoii romskym etnolektem ceStiny. Romsky etnolekt CeStiny
predstavuje formu jazyka, kterd vznikla interferenci Ceského a romského jazyka. V dobé
komunismu probihala asimilaéni komunistickd politika. Rodi¢e nesméli mluvit na své déti
romsky. Romstina’, jejiz zakladem jsou staroindické jazyky, zahrnuje mnoho dialektd, je
velice odliSna od zapadoslovanské cesStiny. V dobé komunismu byla romstina vidéna
jako ,, brzda vzdelavani “. Jenze romské rodiCe neovladali ¢esky jazyk bezchybné. Mezi sebou
hovofili romsky. Od romstiny ustupovali pouze v komunikaci s Neromy. Zacali tedy na své
déti mluvit tak ¢esky, jak uméli. Tak vzesel na svét Romsky etnolekt ¢eStiny. Smichava slova
romska 1 Ceska, mluvnické tvary typické romstin€ natahuje na ceStinu, ¢eskd slova vyslovuje
romsky. (Hiibschmannova, 1993). Etnolekt tak postupuje z generace na generaci. Bohuzel se
stavda diivodem pro nespravnou pedagogicko — psychologickou diagnostiku a spolecné
se zptisobem vychovy a vyznamem vzdélani v romskych rodinidch se podili na rostoucim
poctu romskych déti v zakladnich Skolach praktickych.

Slovni zasoba romského Z&ka je zhruba poloviéni k slovni zasob€ jeho neromskych
spoluzakti. Pokud se mu nedostalo predskolniho vzdélani, mnohdy se v prvni tfidé poprvé
setkava s knizkou nebo se spravnou funkci knizky. Nechceme fict, Ze Romové jsou hloupi
a negramotni, jen existuji véci, které nepovazuji za podstatné. V knize se ¢lovek dozvi méné
véci neZ v televizi. Navic prace s knihou byva Casto neznamd i1 neromskym prviackim,

ktefi pochazi ze socialn¢€ nepodnétného prostredi.

* Romitina se nepouZivala v psané podobg, psand forma komunikace neméla pro Romy zadny vyznam.
Az lingvisté a pozdé€ji nékteti vzdélani Romové pfisli se zdjmem o romsky jazyk ve psané podobé, ktery v ni
postupné vznika.
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Romsky zak nerozliSuje ¢asové dimenze. Vnima, ze se jevy a udalosti cyklicky opakuji.
Navic minulost neni dulezita, v poptedi je pfitomnost, kterou pravé proziva. Rozdé€luje ji
na positivni a negativni. (Bakalaf, 2004). Hadj Moussova in Bittnerova, ed. (2009) mluvi
o minulosti jako o vylou¢eném tématu. Naopak Siskova (2001) uvadi, Ze se Romové vraceji
k minulosti. Ta jiz probéhla a je pro n¢ jistotou na rozdil od nejisté pfitomnosti a budoucnosti.
My se piiklanime k tomu, ze Romové ziji aktudlnim okamzikem, co bylo, bylo, co bude,
tak bude. My Zijeme nyni v tomto ¢ase a na daném mist¢.

Romsky zék dokaze byt skvélym telepatem a empatikem. Vyciti, co ucitel oCekava
a chce slySet a splni mu to. Ma pocit, ze uciteli vyhovél, 1 kdyZ mu nevadi, ze to, co pravé
fekl, slibil nebo nabidl, nemysli vazné. Splnil, co bylo v danou chvili nutné¢ a vic se tim
zabyvat nebude. Jeho slova nekoresponduji s jeho ¢iny. Mistra empatie z néj déla schopnost
spravné Cist v oblicejové mimice, pohledech oc¢i, gestech, pohybech téla, popisuje Bakalar
(2004). Je to vyznamna informace pro uditele. Cim vice ugitel pfedavanou uéebni latku
proziva, tim vice romsky zak vnima ucitelova slova, zapamatovava si a je motivovan
k dalSimu ,, hltani informaci . Spojenim mimiky, gestikulace, intonace hlasu, barvou hlasu se
vytvaii spravny kontext, z které¢ho 1épe porozumi vyznamiim slov.

Zvnitinéni snu se vyskytuje bézné u déti a postupné odeznivd se zranim osobnosti.
Romské dité se zvnitinéni drzi, siln€ se identifikuje se svymi sny a pfedstavami, stavaji se
pro n¢j realnymi. Naopak nevéti ve fakta, jevy a udalosti, se kterymi se v Zivoté nepotkal
nebo neprosly jeho procesem zvnitinéni, uvadi Bakalai (2004). Ucitel i ostatni déti si mysli,
ze romsky zak lze a vymysli si, ale drzi se pouze svych fantasii, které pro né¢j predstavuji
realitu.

U déti hraji emoce velkou roli, od utlého véku pocity déti prevazuji nad rozumovou
strankou. V rodin¢, kde chybi davka kazné nebo plati jiné moralni hodnoty, nedodrzuje se
rezim, se dit¢ fidi vyhradné svymi pocity. Proto se Casto romské dité ve vétSi intenzité
projevuje impulsivne, snadnou vzrusivosti, vybuchy vzteku, vyvedenim z miry. Jeho prace
a Skolni uspéSnost je hodné zavisld na aktudlnim emocnim naladéni. Nedokdze plnit
pozadované ukoly, které ho v daném okamziku omezuji, pokud neni spln€na jeho potieba
aktualni pijemnosti. Zak pasivné sedi a nesoustfedi se pro nutkavost vyvolanou
fyziologickymi a psychologickymi potfebami. (Moravcova, Bartotiova, 2006). Své pocity
ajejich projevy drzi jen tézce pod kontrolou. Vyraznymi projevy na sebe upozoriuji
jako na ,, obtizisty “. Tyto problémy byvaji Casto disledkem nedostate¢ného socialniho uceni

a preferovani prozitku.
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Romsky zdk se miize stavét k plnéni tkol pasivné a neochotné také z diivodu, Ze neni
veden k samostatnosti a odpoveédnosti za svou praci. Ve tfidé je spousta déti, které ukol
mohou splnit za n¢j. Nejedna se o lenost, on je v rodin€ veden ke kolektivni zodpovédnosti,
kdy nemusi spoléhat pouze sam na sebe a neuvédomuije si tihu osobni zodpovédnosti. (Ri¢an,
1998). Pokud ukol nesplnim ja, miize nékdo jiny. Jestlize se mi prace nepovede, existuji zde
jini, ktefi se m¢ zastanou.

S kolektivni zodpovédnosti souvisi negovani individualismu. Zak se nemusi a nebude
snazit dosdhnout vynikajicich Skolnich vysledku, jestlize jich nedosahli prarodice, rodice,
sourozenci, a ani ho k tomu nepovedou. Individualismus, vysoké ambice, profesni rist se

povazuje za odklonéni se od romstvi. (Bakalar, 2004).

4.3. Pric¢iny Skolniho selhavani romskych zakua

Adaptaci romskych zaki na Skolni prostfedi ovliviiuje romska kultura. Lisi se od kultury
majority svymi zvyky, tradicemi, pojetim svéta, spolecnosti, ndstroji jako jsou mysleni
nebo vnimani. Romsky zak se mnohdy ve Skole snazi a nechapavé narazi na prekazky. Ucitel
je schopen zdkovi porozumét a pomoci mu spravné vnimat majoritni svét, ale musi poznat
aspon malo z romské kultury. V diplomové praci jsme nevénovali kapitolu romské rodiné
nebo zplsobu Zivota Romil, proto uvadime jen ptiklady hodnot, jenz vedou ke stietu Skolniho
prostiedi s prostiedim romskym:

o Svobodny zivot, ve kterém Romy nic neomezuje

o Potfeby ditéte jsou uskutectiovany za kazdou cenu, nezaleZi na spravnosti,
ale na uspokojenosti, hlavné, ze je dit¢ Stastné tady a ted’

o Zivot v ptitomnosti - uzivaji si okamziku. Co bude zitra, za tyden, za mésic — nefesi

o Projev bohatstvi = tlouStka. Obezita je pro majoritu projevem nezdravého zivotniho
stylu, Romové ji ukazuji svlij majetek.

Romské kultufe se da vénovat spousta stranek, my vsak tuto kapitolu vénujeme romskym
zakim a davodim, pro které jsou ve Skolach netispésni.

Romové vidi svét a ¢lovéka v ném rozdilné. Do protikladu se dostavd majoritni
vertikalita s romskou horizontalitou. Spole¢nost je postavena na spolecenskych vrstvach, nizsi
vrstva se podiizuje vrstvé vyssi. Zaklad romského horizontdlniho spolecenstvi tvofi socidlni
jednotka rodina. Clenové rodiny maji vSe spole¢né, nachazeji v ni citové zabezpedeni.
Ve vertikdlnim svété se déti uci poddajnosti, horizontdlni svét uéi romské déti jednat,
smlouvat. V horizontalni rodin€ zastdvaji Clenové urcité role. Vymezené role zavisi na véku.

Clenové rodiny nejsou individualisté ani hraci, jak je typické pro vertikalitu. Um a zdar
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jedince slouzi celé rodiné (jeden umi psat, stava se pisatelem pro celou rodinu), popisuje Hadj
Moussova in Bittnerova (2009).

Den se déli na casové useky, ve kterych se regulérné a opétovné vyskytuji urcité tiseky.
Jedna se o tzv. denni rezim, ktery je typicky pro Skolni prosttedi. Cizim se stava pro prostiedi
romské, uvadi Hadj Moussova in Bittnerova (2009). Romské rodiny se zpravidla presného
rezimu nedrzi, coZ souvisi se svobodnym zivotem. Dité¢ se naji, kdykoliv ma hlad (a je
co k jidlu), vybere si jidlo, na které ma chut’, hraje si, kdy se mu zachce, pohybuje se venku
mimo domov a usind, kdy uzné za vhodné. Nespravnym chodem Zzivota dochazi ke Spatnému
fyzickému stavu.

Romské déti jsou mali — dospéli. V jejich rodinach nejsou dospéli a déti separovani, déti
poslouchaji a znaji potize dospélych, které se v neromskych rodinéch snazi pred détmi ukryt.
Na détskou hlavu jsou pokladana tézka bfemena, ktera zptisobuji ditéti starosti, které neni
schopno fesit. Jedna se o existencni otazky, dit¢ se podvédomé boji o svoji rodinu a Skola mu
utika mezi prsty.

Kultura Romu si nese ustni charakter. Psany projev nema pro Romy dilezity vyznam.
Redi sdili, zlep3uji a prohlubuji vztahy. Pismem komunikuji jen s majoritou, popisuje Hadj
Moussova in Bittnerova (2009) nazor Aline Beaudou. Romsti Zaci tak zaostavaji v pisemném
projevu, jelikoZ doma jim malokdo s psanim pomtize. Shodny problém obnési i dovednost
¢teni. Dovednosti psani a ¢teni byvaji nahrazovany informacemi z televize.

Prioritni ¢innosti se odehravaji doma a ne ve Skole. Domaci prace a péce o rodinu
pfipadaji hlavné nejstarSim dceram. Ve Skole se jevi jako unavené a bez zajmu, neni se cemu
divit, jestlize po Skole obstaravaji dalSich pét sourozenct.

V névaznosti na po€etnou rodinu a malo mista vystupuje ¢asova a mistni nouze na Skolni
povinnosti. Romsti rodice také neradi investuji penize do Skolnich pomutcek. Romsti Zaci
nejsou pfipraveni na vyuku, chybi jim domaci tkoly, které Casto dopisuji o piestavkach.
Zapominaji pomiicky nebo je vlbec nemaji. Pokud je ve Skolni tasce najdou, nachdzi
se vétsinou jiz v nepouzitelném stavu. VSe by se mohlo zménit, kdyby se doma nasla chvilka

na Skolni pfipravu a byl by n¢kdo, kdo ve zminéné chvilce na své déti dohlédne.

4.4. 74Kk se socialnim znevyhodnénim v legislativnim vymezeni

Roms§ti zaci a jejich GspéSnost ve skole je podstatné omezena mistem, kde ziji. Rodinou,
vzdelanosti a (ne)zaméstnanosti rodicl, socidlnim statusem, nejblizSim prostiedim,
moznostmi volného Casu, které se naskytaji v dostupném okoli. Uvedené determinanty vytvaii

sociokulturni prostfedi, do kterého je dit¢ enkulturovano a socializovano. Sociokulturni
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znevyhodnéné prosttedi zdky negativné ovlivituje v psychickém, hlavné kognitivnim vyvoji
(epolis.cz).

Zakon €. 561/2004 Sb., § 16, odst. 4 pism. a) definuje socidlni znevyhodnéni jako rodinné
zazemi, kde prevlada nizké sociokulturni postaveni rodiny a ¢lenové rodiny jsou ohroZeni
socialng patologickymi jevy.® Zak se socidlnim znevyhodnénim se poklada za zaka se
specialnimi vzdélavacimi potiebami.’ Podle Zakona &. 561/2004 Sb., § 16, odst. 5 jsou
specialni vzd&lavaci potteby zaki zjistovany skolskymi poradenskymi zafizenimi.®

Zdkem se socidlnim znevyhodnénim podle § 16 odst. 4 pism. a) Skolského zdikona,
u néhoz se uplatnuji vyrovnavaci opatreni podle odstavce 2, je zejména Zak ze socialné
vylouceného prostiedi nebo z prostredi ohrozeného socialnim vyloucenim, Zak z prostredi,
kde se mu nedostava potrebné podpory ke vzdélavani vcetné spoluprace zakonnych zdstupcii
se Skolou, a zZak znevyhodnény nedostatecnou znalosti vyucovaciho jazyka. PrFi zjistovani
znakit socialniho znevyhodneéni Skola nebo Skolské poradenské zarizeni v pripade potreby
spolupracuje s organem socialné pravni ochrany deéti.“ (vyhlaska ¢. 73/2005 Sb. ve znéni
vyhlasky €. 147/2011 Sb., § 1, odst. 6).

Vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., kterd je ménéna vyhlaskou ¢. 147/2011 Sb., § 1, odst.
2 upravuje vzdelavani zadkld se socidlnim znevyhodnénim prostfednictvim vyrovnévacich
opatfeni.” Specialng pedagogické i pedagogické metody a postupy, zajistovani individualni
podpory ve vyucovani a ptipravy na vyucovani, moznosti vyuziti poradenskych sluzeb skoly
i Skolskych poradenskych zafizeni, vzdélavani podle individualniho vzdélavaciho planu,
pomoc a podpora asistentti pedagoga pii vzdélani jsou povazovany za vyrovnavaci opatifeni
podle vyhlasky o vzdélavani déti, zaki a studentd se specidlnimi vzdélavacimi potfebami

a déti, zakl a studentd mimotadné nadanych.

4 Zakon & 561/2004 Sb., § 16, odst. 4 uvadi za socialni znevyhodnéni b) nafizenou Gstavni vychovu nebo
uloZenou ochrannou vychovu, ¢) postaveni azylanta a Glastnika fizeni o udéleni azylu na uzemi CR podle
zvlastniho pravniho ptedpisu.

* Podle zakona &. 561/2004 Sb., § 16, odst. 1 jsou détmi, zaky a studenty se specialnimi vzdélavacimi
potiebami také osoby se zdravotnim postizenim a zdravotnim znevyhodnénim.

® Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb. ve znéni vyhlasky &. 116/2011 Sb. , § 3, odst. 1 uréuje $kolska poradenska
zafizeni a) pedagogicko-psychologicka poradna (dale jen "poradna"), b) specialné pedagogické centrum (dale jen
"centrum").

7 Vyhlaska & 147/2011 Sb., § 1, odst. 2 stanovi vyrovnivaci opatfeni i pro ziky se zdravotnim

znevyhodnénim.
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4.5. Vzdélavani zaki se socidlnim znevyhodnénim v soucasnosti

Inovace vyhlasky €. 73/2005 Sb. vyhlaskou ¢. 147/2011 Sb. nové pfinesla do systému
Skolstvi rozd€leni podpirnych opattenich pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami
na vyrovnavaci a podplrna opatfeni. Pojem podplrna opatfeni se vaze pouze k zakiim se
zdravotnim postiZenim. Vyrovnavaci opatieni jsme jiz popsali v pfedchozi kapitole, poskytuji
se vzdy tak, aby odpovidaly vzdélavacim potfebam zakl. O podpirnych opatfenich se v praci
nebudeme zminovat, protoze se primarné nezaméiujeme na zaky se zdravotnim postizenim
(samoziejme pocitame s tim, ze i romské déti mohou byt zaky se zdravotnim postizenim).

V souladu s Uc¢innosti vyhlasky ¢. 147/2011 se zménily podminky vzdélavani zaka

bez zdravotniho postizeni. Zaci se socidlnim znevyhodnénim®

nejsou zafazovani do tfid,
skupin nebo Skol zfizenych pro Zaky se zdravotnim postiZzenim, pouze ve zvlastnich ptipadech
jako vyjimecné opatfeni. Vyjimecné opatieni je udélovano vzdy v z4jmu zéka a plati na dobu
omezenou. Pii udé€leni vyjimeéného opatieni se bere na zietel stalé selhdvani zdaka,
1 pfes aplikovani vyrovnadvacich opatienich a individudlnimu pfistupu.

Po rozhodnuti Skolského poradenského zafizeni a souhlasu zikonného zastupce
nebo zletilého zaka je zdk zafazen do tfidy, skupiny nebo Skoly zfizené pro zéky se
zdravotnim postizenim, kde se vzdélava podle vzdélavaciho programu plvodni kmenové
Skoly za vyuziti specidlné¢ pedagogickych podminek tfidy, skupiny nebo Skoly ziizené
pro zéky se zdravotnim postizenim, do niZ bude piefazen. Piestup je nejdéle omezen na dobu
peti mesici. Po uplynuti vymezené doby Skolské poradenské zatizeni opét zhodnoti, zda doslo
ke zlepSeni prospéchu a doporuc¢i zakonnému zéstupci nebo zletilému Zakovi vhodnou formu
dalsiho vzdélavani.

Formy specidlniho vzdélavani, uvedené vyhlaSkou ¢. 73/2005 Sb. ve znéni vyhlasky
¢. 147/2011 Sb. § 3, jsou individualni integrace, skupinova integrace, Skola sama urfena
zakim se zdravotnim postizenim = specialni Skola nebo propojeni tii pfedchozich mozZnosti.
Individudlni integrace je pojem oznacujici specidlni vzdélavani Zéka v bézné skole nebo skole
primarn¢ zfizené pro jiny druh postizeni. Forma skupinové integrace se netyka specialniho
vzdélavani jednoho Zaka, ale celé skupiny, tfidy nebo oddéleni, ktera se nachéazi v bézné skole
nebo Skole primarné€ ziizené pro jiny druh postizeni.

Pred umisténim Zzaka do Skoly nebo oddéleni vyhranéné pro zdky se zdravotnim

postizenim (jako zminéné vyjime¢né opatieni) se mize realizovat diagnosticky pobyt zaka.

¥ Dle vyhlasky ¢. 147/2011 také Zaci se zdravotnim znevyhodnénim.
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Jestlize je rozhodovano o zalozeni do formy skupinové nebo individualni integrace,
diagnosticky pobyt je zpravidla veden na dva aZ Sest mésicl. V ptipadé zatazeni do specialni
Skoly nebo kombinace ptfedchozich moznosti je pobyt uren na jeden az tii mésice.
Po ukonceni pobytu opét Skolské poradenské zatizeni podava zletilym Zakim nebo zakonnym
zastupcim zpravu o procesu pobytu a vhodna zavéreCna opatieni tykajici se vzdélavani.
Coz by mélo byt do tficeti dnli ode dne, kdy je diagnosticky pobyt ukoncen.

kazdy rok ptekontrolovavat vSechna diagnostickd vySetfeni, zaplati snad ncékdo dalsi
zaméstnance? Nebo co nyni s Zdky bez zdravotniho postiZeni, kteti byli v minulosti pfijati

do zékladnich skol a uci se dle upravenych vzdélavacich programt.
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5. Kognitivni vyvoj

Kognitivni vyvoj zahrnuje vystavbu a posun mentalnich schopnosti s narastajici
fyziologickou zralosti. Patii sem i postupné nabyvani zkuSenosti. Kognitivni vyvoj prochazi
zménami kvantitativnimi i1 kvalitativnimi. Kvalita je spatfovana ve zplisobu mysleni, kvantita
v rastu védomosti a schopnosti. Ke zméndm ve vyvoji pfispivaji vrozené dispozice a vlivy
socidlniho prostfedi, jednouSe feCeno vyvoj zavisi na procesu zrani a uceni. Vzajemné
ovlivitovani dvou faktorGi probiha od narozeni. Vrozené dispozice déti se nejlépe rozviji
v prostiedi, které nabizi nové i znamé podnéty. V nasledujicich kapitolach se budeme vénovat
kognitivnimu vyvoji ditcte.

Aby pojeti kognitivniho vyvoje nebylo tak jednoduché, existuji rozli€né teorie
kognitivniho vyvoje. V dalSich kapitolach piiblizime teorie Jeana Piageta a Lva Semjonovice
Vygotského. Nez se k teoriim dostaneme, uvedeme Sternbergovo shrnuti spole¢nych principti
teorii:

o Lidé se béhem svého vyvoje zdokonaluji v procesech mysleni a uceni

o S nartstajicim vékem si lidé osvojené¢ informace dikladnéji rozpracovavaji

o S pfibyvajicim vékem se lidé stavaji flexibiln€jsi ve vyuzivani rozli¢nych strategii

(Sternberg 2002).

5.1. Teorie kognitivniho vyvoje Jeana Piageta

Jean Piaget, narozen ve Svycarsku, Zil v letech 1869 — 1980. Radi se mezi piedné
uznavané myslitele dvacatého stoleti v oblasti biologie a psychologie. Zabyval se vyvojem
dité¢te a zaslouzil se o periodizaci kognitivniho vyvoje ditéte. Je povaZovan za autora
genetické epistemologie.” (Piaget, Inhelderova, 1997).

Sternberg (2002) uvadi, ze Piaget béhem svych pozorovani objevil rozdilnost
mysSlenkovych soustav déti a dospélych. Détské mySlenky jsou zalozeny na principech
koherentnich logickych systémul. Podle Piageta dit¢ v jednotlivych stadiich svého vyvoje
patrd po urcité rovnovaze. Vyvazovanim informaci ze svého okoli a vlastnimi kognitivnimi
schopnostmi. Vyvazovani nese nazev ekvilibrace. Ekvilibrace v sobé nese tfi procesy.
Prvnim z nich je stav rovnovahy. Dit¢ disponuje vytvorenymi zptisoby mysSleni a dokaze je

ptifadit odpovidajicim obrazclim. Dvouleté dité uziva slova pes pro mala chlupata zviratka se

® Samotna epistemologie je filosoficky interdisciplinarni obor zabyvajici se okruhem problémi védeckého
poznani. Geneticka epistemologie predstavuje druh epistemologie projevujici se uréitymi odli$nostmi.
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Ctyfma nohama, s nimiz se doted’ setkal. Stav rovnovéhy byvéa narusen, kdyz vytvofena
mySlenkovd schémata neodpovidaji novym motivim, se kterymi se dit€¢ setkava.
Pro vytvoteni rovnovahy si dit¢ musi asimilovat. Asimilaci si zafixuje nové podnéty do svych
mySlenkovych schémat. Dité se svou predstavou psa se setkdva s obrovskym psem s kratkymi
chlupy, podobu psa si nové zaradi ke svym predchozim predstavam. Tieti proces se nazyva
akomodace. Mal¢ dit€ se setkdva s novymi podnéty, pro které nema jesté utvofena schémata.
Chybi zde proces rovnovahy, neni moznd ani asimilace. Dité je nuceno vytvofit si nové
schéma pro skupinu novych podnétii. Napt. dité€ prichazi na venkov a kromé znamého psa vidi
dalsi zvirata (koCku, kravu, prase). Zvitfata mu nezapadaji do vzorce délan¢ho pro psa, vytvori
si pro n¢€ novy specificky vzorec.

Uvedené vyvazovani predstavuje prostfedek, jimz dit€¢ dosahuje stupiiti kognitivniho
vyvoje. Piaget vycClenil Ctyfi stupné: senzomotorické stadium, stadium piedoperacni, stadium
konkrétnich operaci a operaci formalnich.

Senzomotorické stadium zahrnuje prvni dva roky zivota ditéte. Pomalu dochazi
k ziskdvani moci nad motorickymi aktivitami. Dité se spoléhéd na své smysly. Podnéty, které
jimi nemiize okamzit€¢ vnimat, mu v mysli neutkvi. Dité¢ se ve svych myslenkach upird pouze
na smyslové vnimani hybnosti aktivity.

Piaget usuzuje, Ze v tomto obdobi dit¢ postrddd védomi stdlosti objektu, dité¢ si neni
védomo, ze urcity objekt existuje, kdyz ho pravé neni schopno vnimat. Toho se dité zbavuje
na konci prvniho stadia, kdy se za¢nou utvaret mentdlni reprezentace. Najednou je schopno
uvazovat o objektech, které ptimo v daném okamziku nevnima.

Dal$im znak ptfechodu vidi v posunu zaujeti ditéte sebe samym k ostatnim lidem.
Vygotskij (2004) popisuje Piagetovo pojeti tzv. egocentrické reci. Egocentrickou fe¢ dité
mnohdy opousti az na zacatku Skolniho véku. Jednd se o fte¢, kterd neplni funkci
komunikativni. Dité se drzi monologu, mluvi se sebou. Po ukonceni stadia egocentrické teci
nastupuje stadium fe¢i socializované — dialogické a spoleCensky zaméfené, typické
pro dospélé. Piaget spatiuje egocentrismus a zaméteni se na vlastni télo i v reflexech ditéte.
Reflex sani je schopno dit¢ zaméfit i na sebe, saje si palec na ruce nebo i na noze.
Pti¢emz uvadi v soulad pohyby ust, ruky, paze nebo nohy.

Piedoperacni stadium logicky nastupuje po ptedchozim stadiu a provazi dit¢ do Sesti
az sedmi let. Dochézi k aktivnimi rozmachu mentalni reprezentace, ktera se zacala rozvijet

u konce predchéazejiciho stadia. Piesto i nadale konverzace vedend ditétem neni souvisla
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a spojitd. Dité ¢asto mluvi o vSem, co se mu praveé zrodi v mysli, neohlizi se na fe¢ n¢koho
dalsiho.

Dité verbaln¢ pracuje se symboly pfedméti a Cinnosti. Tato prace je zna¢né omezena,
cozZ se projevuje v centraci. V poptedi situace nebo objektu stoji vyrazny znak, na ktery dité
zamifi pozornost, ostatni aspekty nevnima.

Ptedoperacni stadium je provdzeno mnoha zménami. Dit¢ zkoumd a pfistupuje
k jednotlivym objektiim v jeho prostiedi, hleda pro né¢ pojmenovani, experimentuje s jazykem
a nakonec dospé¢je k obrovskym pokrokiim ve vyvoji pojmu i jazyka. Predoperacni faze
predstavuje také ptipravnou fazi pro logické mysleni.

Stadium konkrétnich operaci zabira u ditéte vékové rozmezi od sedmi asi do jedenacti
¢1 dvanacti let véku. Objevuje se schopnost pracovat s utvofenymi pojmy z predchoziho
obdobi, nejsou zde jen myslenky na tyto pojmy, ale uz se zjevuje moznost uskute¢nit mentalni
operace — proto stadium konkrétnich operaci. Znamé jsou Piagetovy experimenty se
zachovanim mnozstvi. Dokazal, ze dit€¢ dokaze pracovat s vnitinimi piedstavami objektt
nebo latek, zachovava si predstavu o mnozstvi 1 pii proméné zevnéjsku objektu ¢i latky. Dité
pfedoperacniho stadia danou schopnosti jest¢ nedisponuje. Piaget své pokusy realizoval
prostiednictvim zachovavani mnozstvi tekutiny. Experimentator naplni dvé sklenice stejného
tvaru tekutinou za Ucasti sledovani ditéte. Z jedné z téchto sklenic tekutinu pfelije do sklenice
jiného tvaru (z malé Siroké sklenice tekutinu pielije do vyssi a uzsi sklenice). Hladina tekutiny
v uzsi sklenici je vyse nez ve sklenici vétsiho priméru. Dité ve stadiu konkrétnich operaci vi,
ze mnozstvi tekutiny ztistalo stdle stejné, zménil se pouze tvar sklenice. Navic si je dité
veédomo reverzibility operace. Kdyby byla tekutina ptelita zpét do ptivodni sklenice, zpétny
proces by dokazal stale stejné mnozstvi tekutiny. (Sternberg, 2002).

Po dvanactém roku mysl ditéte presahuje az za konkrétni operace a za uziti shodnych
pravidel, dit¢ dosahuje abstraktniho mysleni:

Stadium formalnich operaci pfichazi s dvanactym rokem vé&ku. Piaget, Inhelderova
(1997) uvadi, ze dit¢ kone¢né rozumi i jeviim a situacim, které sami nevidéli a nevyzkouseli si
je. Operuje s abstraktnimi pojmy bez fyzické hmatatelné podoby. Dité si jiz dokaze predstavit
pfedméty z jiného uhlu pohledu (jak by vypadal dany pfedmét, kdybych sed€l na opacné
stran€ stolu, kdybych se na né¢j koukal shora, ...). Dokéze nazirat na problematiku z riznych
uhli pohledu bez konkrétnich senzualnich zkuSenosti.

Dité se zdokonaluje v oblasti matematického a logického usuzovani, neustale se zvysuje

1 zpracovani pojmil a jazykové zpracovani. Mladému dospivajicimu nevyhovuje pouze jedno
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feSeni pro urCitou situaci. Zacina zvazovat dal$i nabizejici se moznosti, zvladne je
systematicky zpracovavat a postupné vyhodnocovat. (Simi¢kova Cizkova 2003).

Piagetova teorie Ctyf stadii stavi na zasadach:

o VSechny Ctyfi taze vyvoje ditéte propukaji zhruba ve stejném véku

o Sled fazi existuje pevné dany

o Faze kognitivniho vyvoje jsou ireverzibilni

o Pfi vstupu do nové faze kognitivniho vyvoje jsou ztraceny strategie mySleni faze

ptedchozi. (Sternberg, 2002).

5.2. Teorie kognitivniho vyvoje Lva Semjonovice Vygotského

Lev Semjonovi¢ Vygotskij byl rusky védec, ktery zil mezi 1éty 1896 — 1934. Jeho prace
pfinesla vyznamné poznatky do studia psychologie mySleni, détské feci ¢i vyvoje
psychickych funkci. Jeden ze z4dsadnich momentti pro praci Vygotského bylo seznameni se
s praci Svycara Piageta. Na jedné strané ho inspirovala a na druhé strané v ném vzbuzovala
kritiku. (Vygotskij, 2004).

Zatimco Piaget vidél proces zréni, jako zdroj zmén v pozndvani a mysSleni déti,
uptfednostnoval biologické aspekty, vyvoj ditéte smétoval ,,zevniti- ven “. Vygotskij si zvolil
rozdilné pojeti, socialni vlivy stavél nad biologické vlivy. Kognitivni vyvoj je ovlivnén
,zvenku dovnitr* nebo-li internalizaci. Dit¢ se uci a vyviji prostiednictvim interakce
a pusobeni prostredi. Vnéjsi vlivy davaji podnéty ditéti k zvnitinéni.

Vedle internalizace Vygotskij obohatil vyvojovou psychologii konstrukci zony
nejbliz§iho vyvoje. (Sternberg, 2002). Zéna nejbliz§iho vyvoje predstavuje obdobi, kdy se
dité priblizuje k dalsi etapé vyvoje. Vygotskij (2004) popisuje vyvojove etapy:

o Féze mentalniho vyvoje ditéte zacinaji pozvolna

o Nepropukuji u ditéte ve skocich

o Uroven postupnych vyvojovych fazi stoupa

o Dité se na presuny do urcitych fazi ptipravuje

Zo6nu nejbliz§itho vyvoje lze pojmout i jako distanci mezi soucasnou urovni ditéte
a skutecnou vyvojovou urovni. Vygotskij tvrdi, ze zminénou distanci dité piekona interakci
s ucitelem, vychovatelem ¢i jinym vyspélej§im ¢lovékem ze svého okoli.

Jestlize zaujmeme Vygotského stanovisko o kognitivnich schopnostech déti, méli bychom
zvazit 1 postup meétfeni kognitivnich schopnosti. Vygotskij se odklanél od statisticky
hodnoticiho prostiedi, ve kterém hlavni roli ptebira experimentator, predklada vysetfovanému

ditéti otazky jednu za druhou podle ptredlohy. Prostfedi, vnémz se dit¢ setkava
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s experimentatorem by mélo byt dynamicky hodnotici. VySetfovany odpovida na dotazy
experimentatora, v piipad¢ Spatné odpovédi experimentator nabizi vySetfovanému navody,
které pfiblizi ditéti problematiku a usnadni mu se v ni Iépe zorientovat. Dité se tak dostava
v ramci Setfeni nad své dosavadni pozorovatelné schopnosti.

Vygotského teorie kognitivniho mysleni pfitdhla zdjem mnoha psychologii 1 pedagogu.
Vedle nadSeni z ulehceni vyvoje kognitivnich schopnosti ditéte, stoji i kritiky upirajici pohled
na nepresnost v intenzité podpory a pisobeni ucitelem (vychovatelem, jinou osobou) na dité.
(Sternberg, 2002). Nicméné priklanime se k tvrzeni, ze dité, kterému jsou podavany rady
a navody, dospéje dale, nez dité bez ndvodného piistupu. Na méteni zony nejblizs§iho vyvoje
bylo zhotoveno mnoho testl. Mezi nejznaméjsi je fazen Feuersteiniv néastroj na stanoveni
ucebniho potencidlu (Learning Assesment Device).

Piaget a Vygotskij ptinesli hodnotné poznatky do vyvojové i pedagogické psychologie.
Kazda z uvedenych koncepci bude vzdy probirana a analyzovana, kazda z nich bude mist své
odptrce 1 zastance. Piiklanime se k biologickému vlivu na rozvoj myslenkovych pochodii,
urcité genetické dispozice zasahuji do kognitivniho vyvoje, ale neni nemozné je zménit.
Plsobenim na schopnosti ditéte a vedenim ditéte miizeme dosdhnout velkych zmén a dité
posunout vyvojové kupiedu. V oblasti kognitivniho vyvoje a myslenkovych procest

povaZzujeme za podstatnéjsi teorii Vygotského s ptihlédnutim k Piagetovym poznatktim.
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6. Kognitivni funkce

Kognitivni funkce nebo-li kognitivni procesy oznacuji procesy, jenz zprostiedkovavaji
¢lovéku vnimani a poznavani vnitinitho 1 vngj$iho svéta. Sidlo psychickych procest
(kognitivnich procesti) pifedstavuje lidsky mozek. Védni obor zabyvajici se mozkem
a poznavacimi procesy se nazyva kognitivni neurovéda, rozebira jednotlivé casti mozku,
zjistuje jejich podil na ¢innosti kognitivnich funkci. Mezi kognitivni procesy se fadi mysleni,
fe¢, vnimani, pozornost, pamét’, predstavivost. (Sternberg, 2002). Jednotlivé funkce stru¢né

pfedstavime.

6.1. Mysleni

Mysleni je brano za velice komplikovany a dokonaly proces lidského poznavéni.
Umoziuje rozebirat jevy, predpokladat je, na zédklad¢ poznatkli o jevech si spravné pocinat.
Myslime neustéle, v nasi mysli vyvstavaji mySlenky, které mysl zaméstnavaji (Na co se pravé
koukam? Pro¢ jsem najednou smutny?). Mysleni zastupuje jeden z prostiedkli zpracovavani
informaci, ale také je feSenim pirekdzek. Disponuje velice tésnym sepjetim s jazykem
a také s emociondlnim citénim. MysSleni siln¢ ovlivituje kultura, lidé riznych kultur oplivaji
riznymi zkuSenostmi, rozdilnymi hodnotami a nazory. Mysleni ma kulturné odliSny obsah,
coz je obrovsky problém pravé vramci vzdélavani zaka zjinych kultur. VétSina
narodnostnich mensin nemysli tak kriticky, neupfednostiiuje logicnost, fidi se intuici, ktera
podle nich spojuje srdce s mysli. Mysleni probihd v mysSlenkovych procesech, které se
vetsinou 1isi svym priabéhem podle charakteru feSenych problémd.

Orientace v problému, coz je prvni fize mysleni, prozkoumava terén v oblasti dané¢ho
problému. Znalost dosavadnich informaci, ziskdvani novych hodicich se informaci, vytyceni
cile, ndpady pro jeho dosazeni a uvédomovani si nedokonalosti napadii. Pracuje se
prostfednictvim metody pokusu a omylu. Nazirani na problém, podrzeni si potfebnych
informaci v mysli a patrani po obdobnych zkusenostech podporuje introspekce.

Vyvrcholeni procesu mysleni nazyvame vhledem. Vhled je stav, kdy ¢lovéka ,, osviti
spravné feseni, doprovazi jej pocit radosti a uspokojeni z vyfeSeného problému, také z nové
informace a pochopeni dal$iho kousku svéta kolem nas.

Mimo myslenkové procesy existuji i mySlenkové postupy — ttidéni, dedukce a indukce.

Tridéni (kategorizace) rozdéluje objekty a jevy do tfid podle riznych kritérii (obdobné
vlastnosti, stejné vyuziti, shodnad ofekavani, podobny druh ¢innosti), pracuje se zakladnimi

jednotkami — pojmy. Pojmy si kazdy tfidi dle obecnosti, kterd nema pevné hranice, zavisi
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na zkusenostech, védomostech a vzdélani. Pojmy asociuji doprovazejici fantasie, které ptsobi
na mysleni (zdroven na naSe pocity, dojmy, o¢ekavani).

Dedukce umoziuje vyvozovat nova tvrzeni na zaklad€ pravdivosti jinych tvrzeni. Zabyva
se ji psychologie deduktivniho mySleni (¢innosti mysli béhem vyvozovani).

Indukce piechazi z ur¢itych konkrétnich situaci k obecnym usudkim. (Ri¢an, 2005).

Mysleni je slozity proces, na jehoz podstatu a prubéh se zaméfili tvlrci programi
pro rozvoj mysSleni déti, které uvedeme dale v diplomové praci. Pravé v mySlenkovém

procesu spattuji kli¢ k efektivnimu vzdelavani déti (predevsim téch s odchylkami vyvoje).

6.2. Jazyk a rec

Jazyk je vniman jako perfektni a nejpouzivanéjsi nastroj lidské komunikace. Jazykem se
rozumi systém jazykovych znalosti a umoziiuje komunikaci prostfednictvim fe¢i. Re¢ je
reprodukci jazykového systému. (Hubacek, Jandova, 2002). Osvojovani jazyka probiha
v urCitych fazich prvnich let Zivota, proces osvojovani ovliviuji genetické piedpoklady
a samoziejme vliv okolniho prostfedi. Sternberg (2002) uvadi faze osvojovani jazyka:

o Broukani zahrnuje kazdou hlasku, kazdé dité po celém svété¢ mé shodné broukani, neni
jazykové rozliSeno. Az béhem pribehu faze déti za¢nou diferencovat typické fony pro jejich
dany jazyk.

o Zvatlani uziva hlasek typickych pro rodny jazyk.

o Faze izolovanych slov je charakteristicka produkci jednoslovnych vyraza.

o Vyrazy o dvou slovech a telegrafickd mluva ptichdzeji kolem osmnactého az tficatého
mésice veéku ditéte. Syntax mluvy pfipomina telegram.

o Zakladni stavba vét pronikd do détské mluvy kolem &tyt let véku a permanentné se
zdokonaluje.

V ramci jazykového vyvoje déti dochdzi k podminovani. Pii poslouchani sdélenich si
knim déti pfifazuji objekty a jevy svého okoli. Nasledné¢ si vytvaii nova sdéleni
samy, motivaci k porozuméni a tvoteni zajistuji pochvaly dospélych. Neustalym zlepSovanim
détskych sdéleni dochazi k prestupiim do vyssich fazi. V raném véku dochazi k rozvoji slovni
zasoby velice rychle, déti si osvojuji a aplikuji nova sdéleni zdanlivé snadno diky dédi¢nym
dispozicim pro osvojovani si matetského jazyka a vlivu podnétného prostiedi.

V kapitole o mysleni jsme uvedli, Ze je Gzce spjato prave s jazykem. Sternberg (2002)
popisuje jazykovou relativitu (Sapirova — Whorfova hypotéza). Jazykova relativita poukazuje
na propojenost jazykl s kognitivnimi strukturami. Pfedstava a uvazovani o svété se odrazi

ve stylu uzivaného jazyka r0znych kultur. Jazyk silné ovliviluje mysSleni. Sapirova —
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Whorfova hypotéza by mohla vysvétlovat problémy romskych zakt pii vzdélavani,

wewvr

myslenkové procesy.

6.3. Védomi a pozornost

Védomi je spolecnikem pozornosti, ¢lovek vi, ze si zrovna uvédomuje urcity jev a vi,
co si zrovna uvédomuje. Jev, jimz se zabyva, muze byt pravé ve stiedu jeho pozornosti.
Védoma pozornost se ukazala jako ne vzdy nutnd, ¢lovék je schopen se podepsat svym
jménem, i pii vykonu jiné ¢innosti. Prace pozornosti se skladd z védomych i nevédomych
procesti.

Pozornosti se zpracovava pouze €ast informaci z nepieberného mnozstvi podnétt, které
pusobi na smyslové soustavy nebo informaci, které clovék dostava zprostiedkovanim dalSimi
kognitivnimi procesy. Nase mysl je omezend v rozsahu vSemoZznych informaci a vybira si
pouze ty, na které se chce v danou chvili koncentrovat. Clovék ztlumi vn&jsi rugivé podndty
a zarovenl vnitini mySleni a plné se koncentruje na podnéty, jez v ném vzbudily zijem.
Pozornost zaroven podporuje pamét’. Informace, kterym ¢loveék dal svou pozornost si ve vyssi
mife zapamatuje. (Sternberg, 2002). Postup zamétfovani pozornosti zni celkem jednoduse
a ptijateln¢, avSak pouze teoreticky. Pravé udrzeni pozornosti zplisobuje hlavné mladSim
détem zna¢né problémy. Je velice téZké eliminovat ruSivé podnéty zvenéi (prostiedi
vyuCovaci tfidy), kdyz se to ditéti (potazmo zakovi) podaii, ma co do Cinéni s vlastnimi
myslenkami, které se mu ,, honi v hlave . U mensich déti se udrzeni pozornosti pocitd pouze

na nékolik minut.

6.4. Rizené versus automatické procesy

Rizené (kontrolované) procesy si zadaji védomou kontrolu. P¥i jejich realizaci je
tteba presného postupu, predstavuji i naro¢nost casovou.

Automatické procesy probihaji 1 bez védomé pozornosti, nepotiebuji védomou kontrolu.
Automatické procesy se uskuteciiuji soubézné, ¢lovek zvlada vice ¢innosti, zvlast téch, které
nevyzaduji presné potadi.

Mnoho automatickych procesti vzniklo z procesti kontrolovanych. Pribéh zmény dvou
uvedenych procesti nese nazev automatizace. Zprvu naro¢né cCinnosti, které vyzadovaly
kontrolu, se neustdlym opakovanim staly ¢innostmi automatickymi. Mezi typické postupné

zautomatizované cinnosti patii aktivity z détstvi (jizda na kolob&Zce, vazani tkanicek).
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Automatizace je vazéna obecnym pravidlem: pozd¢ji zautomatizované dovednosti disponuji
mensi mirou automatizace.

Stenberg (2002) dale uvadi jakym zplsobem se procesy zautomatizovavaji. Popisuje
dv¢ odlisna pojeti. Na jedné stran¢ jmenuje zpisob zdokonalovani jednotlivych kroki ¢innosti
prostiednictvim opakovani. Jednotlivé kroky se spoji v integrovany celek. Prvni postup
nevyzaduje pfiliS§ naroc¢nosti na kognitivni funkce. Druhym procesem oznacuje. ,,feorii
pripravenych pripadii“. V procesu automatizace se sesbirdvd mnoho odpovédi na urcité
podnéty. Nashromazdéné mnozstvi odpovédi dava ¢lovéku moznost vybéru. Ten je schopen si
ze své databaze vybrat specifickou odpovéd. Predstaviteli prvni verze automatizace jsou

W.L. Bryan, N. Harter, zastancem druhého pojeti je Gordon Logan.

6.5. Percepce

Percepce (vnimani) piedstavuje zékladni poznavaci proces. Diky vnimani jsme ve styku
se sebou 1 svétem kolem nés. Zasobu lidského vnimani tvofi podnéty z prostiedi, jenz si
uvédomujeme, tfidime, pfic¢itdme jim dllezitost. Vnimani se déli do dvou stadii — sensorické
a syntetick¢ stadium. Senzoricka (smyslova) percepce vychazi zinformaci, které jsou
zachyceny smyslovymi organy, popfipad¢ se jedna o informace ziskané zevniti lidského téla.
Smyslové organy podnécuji rizné svételné, tepelné, zvukové i chemické stimuly. Vysledek
podnécovani drazdivymi stimuly se jmenuje pocitek. Pocitek se pokladd za nejjednodussi
viem.'? ¢lovéka. Prozitky smyslového procesu nazgvame vjemy. Lidskych viemi se rozliduje
pét podle péti lidskych smyslii. Rozeznavaji se vjemy sluchu, zraku, ¢ichu, chuti a hmatu.
Mimo tyto zékladni smyslové vjemy se uvadi i vjem polohy, vjem bolesti a interoceptivni
vjemy (nitrotélni vjemy). Druhé syntetické stadium utvaii z jednotlivych pocitkti celky.
Syntetické stadium umoznuje vnimani objektd v pohybu, proménach, vzijemnych vztazich.

Hranice mezi dvéma stadii je nepfesna a stiratelna. (Ri¢an, 2005).

6.6. Zpracovavani smyslovych podnéti
Mysl pracuje s podnéty dodanymi prostiednictvim smysll v druhém syntetickém stadiu.
Jednd se o tfidéni, c¢lenéni, fazeni a propojovani zrakovych, sluchovych, c¢ichovych,

hmatovych podnéta. Existuji ur€ité zadkonitosti, které synteticky proces usmernuji.

1% Vjemem lze ozna¢it psychickou podobu objektu, ktery se nenachazi v mysli &lovéka, ale v uréité chvili
pusobi na jeho smysly.

34



Figura a pozadi je spatfovana vSude kolem. Figura pfedstavuje stézejni vyrazny objekt
v prostiedi, ostatni prvky, které ho obklopuji se nazyvaji pozadi. Figura zaujme svym
osvétlenim, vystoupenim a vyraznosti. Mysl dokaze pfechazet z figury na pozadi a naopak,
ale nedokdze vidét figuru 1 pozadi vjedné chvili. Pojem figura a pozadi vychazi
z Gestastaltického pohledu vniméni tvarti. Gestalt psychologie se zaméfovala na vnimani
jednotlivych elementl jako celku. Gestalticky zdkon pregnance je stavén na piesvédceni,
Ze vnimame rizné pfedméty v prostoru zpiisobem nejleh¢iho uspofadani rozdilnych elementt
do souvislého celku, uvadi Sternberg (2002). Figura a pozadi se odrazi do nasledujicich
zakoni:

o Zékon blizkosti v prostoru. Elementy, jenZ jsou si navzdjem pobliz, jsou vidény
jako jedna skupina.

o Zakon uzavienosti. Lidské vnimani sestavuje do figury prvky, které spolecné vytvori
uzavieny tvar.

o Zékon podobnosti. Potieba vnimani sdruzit elementy navzajem si podobné.

o Zékon kontinuity. Preference vnimani jemnych a oblych linii nad lomenymi ¢arami.

o Zakon spolecného osudu. Figuru Ize na pozadi vypichnout na zékladé pohybu stejnym
smérem.

o Zakon obezndmenosti. Upfednostiiovani zndmého prvku zpozadi, prestoZze neni
vyrazny.

o Zakon dobrého tvaru. Pii sledovani pravidelnych obrazci, se proces vnimani neubrani
pridani linii, které doopravdy v obrazci neexistuji, ale jejich doplnéni evokuje urcity znamy
obrazec.

Vedle figury a pozadi existuji percepéni konstanty: konstantnost vidéného tvaru,
velikost nezndmych predmétl, zvyraznéni rozdilti mezi podnéty.

Proces percepce je slozity a velice obsahly v ramci pojmt tykajicich se percepéni
problematiky. Uvedli jsme alespont nastin pro pfedstavu tohoto procesu pievdzné z hlediska
zrakového vnimani. Détské vnimani je citlivé na podnéty z prostiedi, ¢ehoZ 1ze mnohostranné
vyuzivat béhem edukac¢niho procesu. Pokud zdk nemd z4dné zdravotni postizeni, ucitel mize
velice efektivné uzivat, kromé& zrakového vnimani (hraji podstatnou tlohu barvy, velikosti
predméti, tvary predmétli, rozmisténi na plose i v prostoru), sluchové vnimani déti (zvukové
nahravky, prace s hlasem, Orffiv instrumentar), hmatu (manipulace s ptedmeéty rtizného tvaru
a materialu), chuti (pfes ochutndvky ovoce, hodiny ve cviéné kuchynce k alternativnim

odménam), ¢ichového vnimani (viin€ ¢i zapachy lehce asociuji predméty, jevy a situace).
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6.7. Pamét’

Pamét’ predstavuje nastroj, kterym se ¢lovék vraci do predeslych zkuSenosti, za Gcelem
jejich vyuziti v piitomnosti. Pamét’ prolina cely proces uéeni se. (Ri¢an, 2005). Je spjata se
vzpominkami. Vzpominky ptedstavuji zkuSenosti, jenz jsou uschovavany v lidské mysli.
Procesem vzpominani jsou v mysli vyhledavany a vyzvedavany do popiedi. Kvalita, kvantita,
struktura a pohotovost paméti se u lidi zna¢né 1isi.

Kognitivni psychologové ve snaze pamét’ pochopit, ziskat nové informace, zacali pamét’
tfidit a rozdélovat. Béhem poloviny Sedesatych let dvacatého stoleti se ujal model dvou slozek
— primdrni a sekunddrni pamét’’. Primarni pam&t obsahovala zpravy aktuilné pouzivané,
sekundarni pamét’ disponovala informacemi dlouhodobého charakteru.

Na konci $edesatych let dvacatého stoleti doslo k propracovangj$imu rozdéleni paméti'>.
Pamét se nov¢ skladala ze tii slozek: kratkodoba pamét, dlouhodobd pamét, senzoricka
pamét’.

Kratkodoba pamét’ udrzuje zpravy pouze na nékolik sekund popf. minut. Jednd se
vétS§inou o informace, které po aktudlnim vyuzitim jiz nejsou tfeba. Lze si informace
v kratkodobé paméti uchovat na delsi ¢as neustdlym omilanim informace v mysli. Ri¢an
(2005) uvadi obsah kapacity kratkodobé paméti kolem péti az deviti jednoduchych pojmii.

Dlouhodoba pamét’ uschovava podstatné informace na dlouhou dobu. Obsahuje
informace, které jsou denné vyuzivany (ndzvy mist, jména osob, mista ukladani svych véci,
planovani denniho chodu). Tyto informace musi zanechat v mysli vyraznou pamétovou stopu
pro opétné vybaveni si. Ri¢an (2005) rozdéluje dlouhodobou pamét’ podle druhu ziskanych
zprav na dvé podskupiny: deklarativni pamét (pro fakta) a procedurdlni pamét’
(pro dovednosti). Deklarativni pamét’ dale rozvadi na pamét’ sémantickou (obecné informace)
a pamét’ epizodickou (osobni udalosti).

Senzoricka pamét’ piedstavuje zacatek pro dva zminéné druhy, jisty start, z kterého
informace pifechdzi do kratkodobé ¢i dlouhodobé paméti. Jednd se o prvotni zrakovou
predstavu. (Sternberg, 2002).

Vedle modelu primarni a sekundarni paméti a tfislozkového modelu zminime jesté¢ pamét
mechanickou a logickou.

Mechanicka pamét’ slouzi k zapamatovavani Cisel, slov cizich jazykl, v urcité mife

1 k pamatovani si basni. Soustfed’uje se na informace bez logického systému.

" Rozdéleni vychazelo od Nancy Waughové a Donalda Normana z roku 1965.

12 Jedna se o klasifikaci z roku 1968 spjatou se jmény Richarda Atkinsona a Richarda Schiffrina.
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Logicka pamét’ se soustfed'uje na porozumeéni souvislosti a vztahi mezi uloZzenymi
informacemi, racionalnim odvozovani dalSich informaci. Ukladani informaci do mechanické
paméti predstavuje rychlejsi a snadnéjsi cestu, ndrocnéjsi logickd pamét dlouhodobéji
a odolnéji odolava zapominani.

Tvorba pamétovych stop probiha skrz procesy paméti. Za kognitivni procesy jsou
povazovany: kodovani, uchovavani a vybavovani. VSechny tfi procesy na sob& zavisi
a vzajemné se ovliviluji.

Kédovani je proces, ktery transformuje smyslové vnimané informace do ,,zdstupcii*
prezentovanych v lidské mysli. Ulozeni informaci do paméti probiha spontanné (informace
majici specificky osobni vyznam), ale i zdmérné (nutnost udrzeni si informaci v paméti).
Kodovani nejefektivnéji probiha zrakovou, sluchovou ¢i sémantickou formou. Pro kodovani
jsou dilezitd kratkodob4d i1 dlouhodobd pamét. PfiCemz informace mohou piechazet
z kratkodobé paméti do dlouhodobé. Pii ptechodu tvoii podstatnou tlohu asociovani novych
zprav se zpravami ¢lovéku znamymi a jiz pochopenymi. (Ri¢an, 2005).

Uchovavani (drzeni v paméti) informaci se drzi ruku v ruce s procesem zapomindni.
Nejjednoduseji se zapominaji informace, které si ukladd mechanickd pamét (informace
bez logickych systémi). Nejlepsi zplisob pro dlouhodobé uchovani predstavuje opakovani si
ziskanych informaci. Opakovani probiha formou hlasitého projevu (zfejmé) nebo projevu
tichého (skryté). (Sternberg, 2002). Pti hlasitém opakovani spatfujeme vyhodu zapojeni vice
smyslt, informace jsou pfijimany sémantickym zplsobem, vizudlnim zplsobem
ale 1 akustickym — mluv¢i ziskava zvukovou zpétnou vazbu.

Posledni faze vybavovani probihd opét spontdnn€ nebo zamérn€. Spontanné pitichazeji
1 myslenky, které by jedinec nejradéji v mysli potlacil. Naopak zdmérné vybaveni mnohdy
vyzaduje obrovské usili. Proces vybavovani izce souvisi s procesem ukladani. Treti fazi
ovliviiuji dostupnost a pfipustnost informaci. Dostupnost je ovlivnéna uloZenim informace
v dlouhodobé ¢i kratkodobé paméti (informace dlouhodobé paméti jsou mnohem vice
dostupné). Piistupnost je determinovana stupném urovné uloZené informace. (Sternberg,
2002). Nejsnazsi vybaveni piedstavuji informace, které si jednotlivec uklada do dlouhodobé
paméti prostfednictvim Castého ziejmého opakovani, zéroven si vytvaii asociace a logické

vazby s dal§imi uchovanymi informacemi.
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6.8. Predstavivost

Mentalni reprezentace objektd a situaci, které v danou chvili nejsou smyslové vnimany,
se nazyvaji predstavy. Prostfednictvi pfedstav lze reprezentovat i predméty a skutecnosti,

3

které¢ nikdy nebyly smyslové zachyceny a prozity ,,na viastni kizi“. V nejvétsi miie se
v lidské mysli vyskytuji vizualni predstavy. Clovék odpovidajici na otazky (Jakou ma barvu
sttecha vaseho domu? Kolik mate v byté¢ dveti?) prevazné vyuziva vizualizace skutecnosti
ve své mysli. (Sternberg, 2002). Pfedstavy pfichdzeji spontanné nebo s pomoci vlastniho usili.
Spontanni piedstavy ptichazeji formou denniho snéni. Vlastni usili piedstav podnécuji vlivy
vngjsiho prostiedi. Casteéné jsou regulovatelné skrz jejich vyvolavani nebo naopak
potlacovani. Predstavy se odliSuji mirou své realnosti, od n¢hoz se odviji intenzita pocitd,
které¢ v Clov€ku probouzi. Predstavivost velice siln€¢ provazi détsky svét, déti se svymi
predstavami ztotoznuji a piebiraji je za skutecné, tento proces postupem vyvoje odezniva.
Romskych déti se drzi velice pevné a dlouho dobu se od redlného pojeti predstav neoprosti.
Predstavivost déti je nezbytna pro zivot i edukacni proces, dobfe vyuzitelnd a zpracovatelna.
Problémem se stavd v pfipad¢ silného ztotoznéni ditéte se zkreslenou predstavou a jejiho
piijeti za skutecnou.

Ptedstava ptipravuje dité na Cinnost, pfiblizuje mu situaci, ve které se bude pohybovat,
a muze podnécovat kreativni napady jejiho zvladnuti. Pfedstavy napomahaji korigovat napéti
pii emocionalnich problémech. Prozitd zklamani a nepiijemné situace lze potlacovat
nahradnimi pfedstavami pro ¢aste¢né uspokojeni (jaké by to bylo, kdybychom to dokézali,
co bychom udélali, kdybychom opravdu vyhréali deset miliont1). Do tfetice jsou fantasie
vnitinim svétem, ktery pro kazdého predstavuje urcitou hodnotu. Predstavy nemizi
ani kdyZ jsou lidé sami a niCemu se nevénuji.Vnitini svét se u kazdého riizni svou bohatosti,
je ur€ena lidskymi zajmy, vztahy, zazitky, mnoZzstvim podnétli, jenZ na sebe lidé nechavaji

pusobit.

6.9. Programy pro rozvoj mysleni

Programy rozvoje mysleni vyZzaduji zménu v p¥istupu ugitelii i celych §kol. Ceské skolstvi
funguje v zakotenéné tradici orientovani se na vysledky ziskanych znalosti a dovednosti,
ocenovani vysledki hodnotami zndmek. Vysledky mohou byt pomijivé a nepfesné. Programy,
které¢ uvedeme v nasledujicich kapitolach uptfednostiiuji proces, ktery ptedchazi doposud
vysoce oceniovanému vysledku. Hodnotnéj$i se ukazuji nabyté a ovladané strategie uceni

nez jeden spravny vysledek.
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Aby ucitel dokazal spravné vést zaky k osvojovani si strategii uceni, musi porozumét
zpisobu uceni se déti. Mluvime tedy o procesu, jenz zdiraziuje kognitivni styl vyucovani.
Kognice predstavuje hledani, osvojovani, zpracovani, ztvarnéni a produkci informaci.
Kognitivni prostiedky, na jejichz rozvoj se programy zamétuji, zaci vyuziji v kazdodennim
zivoté pti psychickych cinnostech, premysleni, projektovani, plnéni ukoli. Zucastnéné jsou
1 emoce, citéni, proZivani a orientace v socialnich situacich. Kognitivni prosttedky podporuji
zaky v porozuméni ménicimu se kulturnimu, spoleenskému i technickému svétu. (Lebeer
in Lebeer, 2006). Ucitel by nemél nechévat své zaky pouze ulit se pamétné, mechanicky,
predkladat své nazory s jedinou spravnou platnosti, m¢él by nechat své zdky rozvijet se
a myslet, tedy naucit je myslet. Pro¢ by se méli zaci ucit premyslet?

o Pro déti je naro¢né plné téZit pouze z materiald, ze kterych se maji ucit, bez rady
zkuSengjsiho - jak se maji ucit.

o Zdokonalovani mySlenkovych procest tvofi zdklad pro tfeSeni probléml a neustalé
zdokonalovani nedostacujicich kognitivnich funkci.

o Stale vice stoupd do povédomi spolecnosti nesouhlas s ndzorem statické a neménné
inteligence s rozhodujicim vlivem o schopnostech zaka.

o Vyuka mysleni podporuje 1 kvalitu budouciho rodi¢ovstvi a socializace.

o Dnesni svét je proménlivy a velice rychle se pretvaii z hlediska technologickych
pokrok, které vyzaduji spiSe znalost a aplikovatelnost procesii nez znalost informaci. (Howie
2003).

Nyni vymezime tfi programy, na kterych bychom chtéli pfibliZit, v ¢em spociva nova
strategie piistupu k vyucovani, rozvoj mysleni, pojeti role ulitele a zdka. Vybrali jsme
zkuSenost zprostfedkovaného uceni Reuena Feuersteina, konceptudlni vyucovani Magne

Nyborga a Portsmouthsky pfistup.

6.10. ZkuSenost zprostiedkovaného uc¢eni Reuvena Feuersteina

Reuven Feuerstein

Reuven Feuerstein, profesor izraelského ptvodu, se narodil v Rumunsku v roce
1921 do zidovské rodiny. Po druhé svétové valce a Holocaustu zil v Izraeli a pracoval
s zidovskou mladezi. Dé€ti a mladistvi, které vychovaval a vzdélaval, byli potomci uprchlika
z celého svéta. Déti kulturné odliSné a emocné deprimované ztratou rodicii. Pfevazna vétSina
déti nechodila nikdy piedtim do Skoly, v testech inteligence prokazovaly nezvratné vyvojové
opozdéni, jehoZ nezvratnost Feuerstein odmital piijmout. Pfi vychovné i vzdé€lavaci Cinnosti

s mladymi uprchliky poznal, Ze jejich moZnosti a ucebni potencial nekoresponduji s nizkymi
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hodnotami 1Q. (Howie, 2003). Deficity mladeze spatfoval v absenci zkuSenosti
zprostiedkovaného uceni a kulturni neukotvenosti.

Feuerstein se ndhodné seznamil s Jeanem Piagetem, ktery se vénoval studiu vyvoje
poznavacich funkeci. Feuerstein se sjeho ndzory rozchéazel, neptiklonil se k teorii zrani,
ale vliv na kognitivni funkce vidél v interakci s lidmi a prostiedim. Svou teorii pojmenoval
zkuSenost zprostitedkovaného uceni, spatfuje v ni hlavni podstatu pro vyvoj kognitivnich
funkei.

Vriatil se k praci v uprchlickych taborech (Jizni Francie, Maroko). Vénoval se publikovani
¢lanka, v nichz kritizoval testy inteligence, povazoval je za socidlné¢ nespravedlivé. Své
nazory a postoje obhdjil v disertatni praci na Sorboné¢ v Patfizi. Propracoval intervenc¢ni
program — program instrumentadlniho obohacovani a diagnosticky nastroj — metoda
dynamického vySetfeni u¢ebniho potencialu.

Béhem Sedesatych let dvacatého stoleti zalozil vyzkumny ustav Hadassah — WIZO —
Canada Research Institute. V institutu se zabyvaji vyzkumem eduka¢niho procesu,
proSkolovaci ¢innosti a klinickym poradenstvim. Feuerstein se vypracoval na profesora

pedagogiky v Izraeli, univerzit¢ Bar Ilan. (Lebeer in Lebeer, 20006).

6.11. ZkuSenost zprostiedkovaného uceni

Dité pottebuje ziskat zkuSenost, na zaklad¢ prozité zkuSenosti se nau¢i né¢emu novému.
Zkusenost, kterou dité ziska mize byt neutralniho, kladného ¢i naopak zaporného charakteru.
Negativni zkuSenost vede dit€ k budoucimu vyvarovani se udélosti, kterd Spatnou zkuSenost
vyvolala. Jednd se o pifimé uceni se na konkrétnich situacich, vSak k odpoutdni se
od konkrétnich pripadii a schopnosti naucit se adaptaci v podobnych, ale zaroveii novych
situacich, dit€¢ potfebuje osobu zprostiedkovatele. Zprostiedkovatelem se muze stat ucitel,
vychovatel, rodi¢ nebo 1 zkuSen¢jsi vrstevnik. Vystupuje v roli privodce ditéte v procesu
uceni, zprostfedkovava ditéti zkuSenost s okolnim svétem. Malkova (2009) zmituje,
ze zprostiedkujici sam sebe vkladad do prostiedi ditéte, méni interakci, ke které v daném
prostiedi dochazi. Sam se ditéti ptimo nabizi a sméfuje ho (,,... podivej se, jaké jsou venku
cerné mraky, bude urcite prset... ", ,, ... v§Simni si, Ze v rozich skladacky, jsou vzdy jiné dilky,
které jsou jiné nez ostatni... ).

Lebeer in Lebeer (2006) popisuje zprostiedkovatele jako tlumocnika, ktery tfidi,
vyclentuje specidlni podnéty vhodné ke zprostiedkovani, podnéty usporadava, uvadi

do vzajemnych spojitosti, usmériiuje jejich plsobeni, Cetnost 1 poradi vyskytu. Koordinuje
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projevy déti, snazi se v nich evokovat motivaci a vzbudit pozornost. VSe podstupuje se
zamérem zintensivnéni efektivity procesu uceni.

Jestlize se proces uceni ma stat procesem zprostfedkovani, ucitel by m¢l prestat davat
zakiim pouze pokyny, ukoly, vymezovat fakta. Odstoupit od jediného zdméru piedavani
védomosti. Ucitel — dobry zprosttedkovatel zkuSenosti — se podili na rozvoji poznavacich
funkei Zzaki, samostatnosti vuceni. Howie (2003) wuvadi, prestoze se zkuSenost
zprostfedkovaného wuceni stdle vyviji a zdokonaluje, Reuven Feuerstein v roce
1993 (International Workshop in Shoresh, Jerusalem) prezentoval dvanact kritérii pro
zkuSenost zprostiedkovaného uceni:

o Zprostiedkovani zaméru a vzajemnosti.

o Zprosttedkovani piesahu.

o Zprosttedkovani vyznamu.

o Zprosttedkovani pocitu kompetence.

o Zprostiedkovani kontroly chovani.

o Zprosttedkovani sdileni.

o Zprosttedkovani pocitu sounalezitosti.

o Zprosttedkovani individuélnich rozdili.

o Zprosttedkovani stanoveni, hledani a dosahovani cile.

o Zprosttedkovani naro¢nosti.

o Zprostiedkovani védomi jednotlivce jako ménici se skutecnosti.

o Zprostiedkovani cesty z optimistickymi alternativami.

Kritéria zaméru a vzajemnosti, pfesahu, vyznamu jsou vSeobecni, vzdy musi byt
pfitomny, aby doslo ke zprosttedkovani zkuSenosti uceni.

Zprostiredkovani zaméru v praxi znamend, ze vsSe, co ucitel do vyucovani piinasi
vychéazi zpotreb zakl. Jejich potieby jsou nadifazené potfebam samostatnych hodin
nebo $kolnich programil. Zak by mél z uditelova vypravéni rozpoznat zaméry prace, co je
cilem, co mu dana ¢innost pfindsi, pro¢ postupuje zrovna takhle a ne jinak, popisuje Malkova
(2009). Zprostredkovatelovy zaméry mohou byt védomé i nevédomé, jsou vedeny v duchu
kultury. Pro efektivni uceni zprostiedkovatel hledd nejlepsi zplsob, jak zprostfedkovani
zaméru uchopit. Zprostiedkovat zamér a dosdhnout jist¢ zmény lze skrz podnéty, zplsob
prezentace podnétli, miru emocionality zakl ve spole¢né interakci. (Howie, 2003).

Jak jiz bylo zminéno dit¢ by mélo védét, kam jeho prace, popt. hodina smétuje, €ili jaky

ma cil. I dosp€ly nerad realizuje néco ,,jen tak”. Jestlize ma vytyCeny cil, je motivovan
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ho dosdhnout. Proto nenechévat zdky pracovat bez uvedeni cile nebo cila. I v pfipadé
banalnich pokynt, jenz ucitel dava béhem vyucovaci hodiny: ,,Oteviete si sesit na nové
strance.“ Copak se zrodi v détské hlavicce, pokud ucitel predem nevyli¢i, jaka prace bude
nasledovat, jakym zpiisobem a kde se uskutecni. ,, Pro¢ si mdame zase otevirat ten sesit?!
VétSina déti si pro sebe tiSe zamruci a seSit otevie, ale objevi se 1 mensina, ktera zbyte¢né
sesit otvirat nebude, jestlize se jasn¢ nedozvi pro¢. Jednoduse se na divod otevieni seSitu
zeptd, nacez roz€ili neomylného ucitele, ktery zvySenym hlasem odpovi: ,, Prosté jsem to
rekl, tak si ho otevii a na nic se neptej. “ Ucitel nakonec ztraci chut’ k vysvétlovani, zak ztraci
chut’ k praci. Zminéna situace by nemusela nastat, kdyby zak pfedem znal divod pozadované
¢innosti.

Stejné tak se pracuje s pomtickami a didaktickym materidlem. Zaci by nemé&li mit p¥istup
k pomiickim, dokud nevi, k éemu piesné slouzi a sjakou Cinnosti jsou spjaty. Zak si
pomucku ohmatd, zjisti, ze se podobd néemu, co znd a hned si pomiticku spoji se svoji
zkusenosti. Coz je vlastné vyborny postup, ale pouze v ptipad¢, kdy pomucka v ditéti evokuje
spravnou asociaci. V pfipadé opacném si dit¢ zafixuje svij nespravny prvotni dojem a v dalsi
hodiné nebo i bézné Zivotni situaci si vzdy jako prvni vybavi svoji nesprdvnou tezi. Pfi praci
s ruznymi pomuckami ¢i didaktickym materidlem nenechavame zaky vybirat si je sami. Vzdy
jim pfedem zadame pokyny a kriteria vybéru.

Lebeer in Lebeer (2006) uvadi Feuersteinovy pokyny, jejichz prostiednictvim se napliiuje
kriterium zaméru. Ucitel by se mél vyjadiovat srozumitelné, jednoduse a jasn€. Ucitel nemusi
v hodin¢ ukazovat, ze vyniké v fe¢nictvi a znalosti odbornych terminti, tim by své zaky spiSe
odradil nez zaujal. Nova slova je vzdy potieba vysvétlit. Zaky je tieba stdle motivovat, uzivat
pocateCnich motivacnich piibéhll, zejména souvisejicich s zivotni zkuSenosti nebo situact,
do které by se zak mohl dostat. ,, Opakovani je matka moudrosti“, opakovani ale také nudi,
proto by mél ucitel vymyslet a zkouSet rizné zplsoby, jak opakovani obménit a ucelné ho
zakim zprostiedkovat. Vymysleni si paradoxii, humorné az piehnan¢ zakim uvést ukoly,
které stoji v protikladu tém, které chce s zaky probrat. Ucitel zaky piekvapi, pobavi a to si oni
nejlépe zapamatuji. Ucitel by se nemél bat byt v kontaktu s zdky béhem vyucovani, tedy
udrzovat o¢ni kontakt, a vybizet k nému 1 Zaky. DileZitym pozadavkem je doptat Zakiim
dostatek prostoru. ,, Netlacit na pilu* anechat jim dostatek ¢asu na odpoved’. Déti obvykle
odpovéd’ znaji, ale nedokaZzou si ji rychle pfipravit a formulovat. Ony také nechavaji prostor
na odpovédi, kterych se po uciteli dozaduji, z toho vyplyva dalsi podstatna zasada: nenechavat

déti bez odpovedi.
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Kriterium presahu (transcedence) vyuziva ziskanych znalosti a dovednosti
v rozsdhlejSim kontextu. Nové ziskané informace, poznatky, jevy by se dit¢ mélo naucit
vyuzit v dalSich situacich a jinych souvislostech, spojovat jevy minulé s pfitomnymi
1 budoucimi. Lebeer in Lebeer (2006) nabizi Feuersteinovy pfipominky, kterych by se mél
pedagog vyvarovat. UCcitel se neupina na latku, kterou pravé vyucuje, protoze potom
by nepovazoval za nutné, nové informace, jevy ¢i vztahy spojovat do rGznych souvislosti.
A prvek ptenosu by se viibec neuskutecnil. Neni na skodu, kdyz se zaci snazi sami vyhledavat
rizné spojitosti, vychazet zvlastnich zkuSenosti a ndpadli. Proto se ucitel nedomniva,
ze odhalovani souvislosti je zbytecné. Ucitel by se mél vyvarovat pocitu, ze feSenim vlastnim
usilim ziska vice Casu a prace pujde rychleji kupfedu. V prvnim momentu se ucitelem
provedena prace tvaii jako rychlejsi, ale ucitel brzy pozna, ze uSetfeny Cas se brzy ztréci,
ba dokonce vzniké potieba Casu dalsiho. Dit€ jiz v prvnim momentu ztratilo kontakt s novou
skute€nosti, protoze ucitel si ji vzal na starost sdm. Nemélo Sanci si ji bezprostiedné
vyzkousSet a zafixovat. Nova informace se brzy ztraci. Ucitel je nucen se k ni nakonec vratit,
znovu objasnit a pracovat s ni. Co se tyka hodnoceni a opravovani, ucitel nevraci Zakovi tkol
opraveny ¢ervenou barvou bez dal§iho vysvétleni. K spravnému zapamatovani si informaci,
musi dojit k pochopeni Zakovych chyb. Pii automatické opravé, zdk jen piepiSe meékké
1 na tvrdé y, ale nevi proc, jaka je souvislost apod. Je pravdépodobné, Ze se Zak dopusti chyby
opctovné. Z toho diivodu by se nemél ucitel vyhybat kratkym objastiujicim komentatim.
Dalsi moznosti je nechat zaka si na svoji chybu pfijit samotného. Az bude znat spravnou
odpovéd’ na otazku proc€ je to chyba, pfijde se svym odiivodnénim za ucitelem.

Co by ucitel mél délat, aby dosahl vyuziti zprostfedkovani v SirSim kontextu? Neustale
poukazovat na mozné vztahy a spojitosti. Zni to jednoduse, ale je to v praxi vilbec mozné?
I kolem béznych véci se line mnozstvi riznych vztahti. Zdanlivé obycejné spojeni: Maminka
a tatinek si koupili dim. Slovo maminka mlize znamenat, kteroukoliv maminku, kteréhokoliv
ditéte nebo je to praveé ta tvoje maminka a z4dnd jina. Z pohledu maminky je maminka také
jeji maminka ¢ili babicka ditéte. Maminka je manZelkou tatinka a tatinek je manzelem
maminky, protoze méli spolu svatbu. Koupili si dim, jako si dit¢ koupi v obchod¢ bonbdny,
hracky, Casopisy. Vyda za svlij ndkup penize, stejné tak jako maminka a tatinek vydali penize
za nakup domu. Mohli si koupit dim nebo byt, jaky je rozdil mezi bytem a domem? Takovy
postup v béznych hodinach neni mozny. Jedna véta by mohla byt pfedmétem jedné vyucovaci
hodiny. Uditel by si mél sam zvolit, jaké souvislosti je mozné zaktim nastinit, podle jejich

veku, mentélni vyspé€losti, dosavadnich znalosti a zkuSenosti. Vhodné je porovnavat, tridit,
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poukazovat na podobnosti, vyhledavat nadifazené¢ a podiazené¢ pojmy. Pracovat s zaky
na rozliSeni podstatného od méné dilezitého, vymyslet strategii podle, kterd by jim pomohla
k rozpoznavani. Vytvafet pravidla a zdsady, jejichz prostiednictvim dochézi
ke zevSeobecnéni. Ucitel détem sestavi postup potiebny k ndkupu cokolady, déti se
podle stejného postupu #idi 1 pii nadkupu praciho praSku mamince, novin tatinkovi
nebo mouky pro babicku. Ucitel podnécuje k hypotézdm u konkrétnich ¢innosti, jaky dopad
by méli v budoucnosti. ,, Co by se stalo kdybys zapomnél zavrit vodovodni kohoutek a voda
by stale tekla do umyvadla?“ ,, Co by se stalo kdybys zapomnél nakrmit psa?* Vytknutim
hypotéz si Zaci uvédomi, Ze jejich ¢iny maji nasledky, které mohou ovlivnit budoucnost.

Tteti kriterium zprostfedkovani vyzmamu (hodnoty). Pojem vyznam je v tomto
kontextu uzce spjat s vnitini motivaci a potfebou, kterd dava ditéti pocit naplnéni
a smysluplnosti na rozdil od motivace vnéjsi. (Howie, 2003).

74k si vytvaii lepsi a ptesndj§i predstavu o piedmétu, jevu nebo situaci, doda—li ji
zprostiedkovatel citové nabity vyznam. Nezaujaty postoj zprostiedkovatele se odrazi
v pochopeni a odhalovani vyznamu pfedmétu, jevu ¢i situace. Pedagog, zprosttedkovatel, se
musi vyvarovat neutrdlnosti v kazdé¢ situaci a za vSech okolnosti. Neni Spatné se vyjadfovat
o vlastnich hodnotach i pocitech. Neni spravné, aby ucitel zatajoval sviij ptivod nebo ptivod
nekterych zaki, nebo dokonce zakazoval zvyklosti odliSné kultury a zanedbdval ji. Je tieba
zaky smétovat ur€itym smérem, proto je pedagog neponechava samotné si vysvétlovat svét.

S vyznamy by mél uéitel pracovat vzdy v kontextu. Cestina je rozmanity jazyk obsahujici
mnoho stejné zné&jicich slov, kterd nesou riazné vyznamy. Vedle emocionalniho ndboje slova
by uditel nemél opomenout gesta, mimiku obli¢eje, pohyby téla. Neverbalni komunikace
ditéti usnadni pochopeni slova ¢i situace. Ucitel pfipomind vyznamy nckterych predmétil.
Mohou to byt darky, které¢ dit¢ dostane nebo samo daruje. S darky souvisi rtizné svatky,
narozeniny, oslavy. Zak by mél slyset, Ze jsou vyjimeéné dny, které vyzaduji jisté chovani,
oblékani, zdsady. Kazdy na riizné situace reagujeme odliSné, coZ neni Spatné. Uvedli jsme
nepotlaCovani odliSnych kultur. Ucitel by je mél naopak zakim pfibliZovat, porovnavat je,
priblizit jejich zvyky, oblékani, apod. (Lebeer in Lebeer, 2006).

Vedle trech hlavnich a urcujicich kriterii pro zkuSenost zprostfedkovaného uceni
uvedeme dalSich pét kritérii, které Howie (2003) povazuje za dulezité pro individualni
rozdily. ptfedchozi tfi kriteria Feuerstein popisuje jako univerzalni, vSeobecné platné,

nasledujici jsou odlisné v riznych kulturach.
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Zprostiedkovani pocitu kompetence. Dit¢ potiebuje pocit, ze nékam patfi, nejistota
a nepfedvidatelnost existence k pocitu kompetence a soundlezitosti nepfispivaji. (Howie,
2003). Pocit vlastni kompetence pfispiva ke kladnému sebehodnoceni.

Lebeer in Lebeer (2006) varuje zprosttedkovatele pfed hodnocenim vykonu zaka pouze
podle zndmek a doprovazenim Spatnych znamek skleslym obli¢ejem. Stupnice znamek
nemtiize postihnout vSechny schopnosti, dovednosti a snahu zdka. Neshazovat praci zaka
jen proto, Ze postupoval spravnym smérem, ale nedosel ke spravnému vysledku. Pochopeni
nerozviji ani stale stejné, Zaklim proslulé tkoly. Pracuji na nich mechanicky krok od kroku,
aniz by museli nad nimi pfemyslet. Neni dobré zaklim poskytnout velké mnozstvi informaci
a podnétl, které je povedou k pasivité, protoZze uz nebudou mit moznost objevovat nové
informace a vztahy.

Podle =znalosti svych zakti ucitel zprostiedkuje ulohy, které nejsou jednoduché,
ani narocné, je podstatné zaky dovést k pocitu uspéchu, pro motivaci se zaka ucitel pta
na otazky, ke kterym by méli znat odpovéd’. Ukoly nemusi piipravovat uéitel sam, spoleéna
ptiprava vede zdky i k uvédoméni si spravného chopeni se ukolu. Neni vzdy jednoduché
vybrat typy otdzek a uloh, které by zakiim piesné¢ padly na miru. Zprostiedkovatel by mél
vzdy brzy rozpoznat schopnosti svych svérenct.

Zprostiedkovani kontroly chovani Howie (2003) pojima za dosti naro¢né v piipade
zakti z odlisSnych kulturnich prostiedi. Pozadavky na kontrolované chovani se
v mnoha kulturach 1i§i, mira nebezpecnosti ma rizné pojeti vramci kultur. U Lebeera
in Lebeer (2006) najdeme, Ze zprostiedkovatel vede zdky k samostatnému fizeni chovani,
zprostiedkovdva jim jistou stfedni cestu bez impulsivnich nebo naopak pomalych
a tézkopadnych reakei.

Ucitel by se mél vyhnout trestdni zaka bez vysvétleni, bezdivodné brani véci zakim
bez vysvétleni nebo neustdlému vyhruznému dozoru. Jsou to situace, které zbytecné déti
vystavuji stresovym situacim a neustdlému tlaku kontroly. Dité potfebuje znat vysvétleni
uditelova jednani. Zaci propadaji vzteku a panice nebo naopak pasivité i v situaci, kdy uéitel
vyvolava vzdy Zaka, jenZ se ptihlasi prvni (vétSinou se jedna vzdy o jednoho samého). Zaci
reaguji pfehnanou soutézivosti nebo pasivnim utlumem, oba jevy jsou pro edukaéni proces
nezédouci.

Neni na Skodu zak upozornit na naro¢nost zadané¢ho ukolu (pfi neschopnosti vyfesit ho

lehce nepropadaji panice nebo rezignaci). Ucitel se snazi predchazet zkratovitému
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a impulsivnimu jednani zaka, promysli predava strategie kontroly chovani. Strategie je dobré
zprostiedkovat formou her. Zvladat kontrolovat své chovani je v mnoha ptipadech nadlidsky
vykon. Zaci, snazici se o kontrolu ve $kole, byvaji netspésni v domacim prostiedi. Vétsinou
jim chybi zprostfedkovatel, ktery by uzival a dohlédl na strategie, které uziva dit¢ ve skole
(otazka spoluprace ucitel — rodice).

Zprostiedkovani pocitu sounaleZitosti zahrnuje posilovani pocitu soundleZitosti
ptesahujiciho hranice nuklearni rodiny smérem do celé spolecnosti. Je zapotfebi vytvofit
vhodné vzorce chovani a podminky aplikovatelné do S$ir§i okruhu rodiny i spole¢nosti.
(Howie, 2003). Soundlezitost je nastroj uzivany proti odcizeni se. Pfi pocitu soundlezitosti je
tteba podporovat positivni vztahy k lidem, celym socidlnim skupinam.

Lebeer in Lebeer (2006) doporucuje zprosttedkovateli, aby zivot dité byl bezprostiedné
vazan pouze na nuklearni rodinu a branit SirSim kontaktim. Nemél by zakiim zbytecné
ulevovat na zaklad¢ jejich potieby specialné¢ vzdélavacich potieb nebo vytazovat zika
z ¢innosti pro horsi vysledky. Kazdy nemuze vynikat ve vSech oblastech. Pro vytvoieni
adekvatnich vztahli k riznym socidlnim skupindm by zprostfedkovatel nemél opomijet
zprostiedkovani tradic riznych kultur.

Zabranéni uviznuti ditéte pouze v prosttedi nejuz$i rodiny mulze zprostfedkovatel
podporou kamaradstvi, zajmovych krouzkd, mimoskolnich akci. Clenstvi v kolektivu
vyzaduje dodrzovani pravidel, kterd chrani prava a utuzuji povinnosti pfislusnikli. Mezi ¢leny
panuji socialni rozdily, které zprostfedkovatel nauci zaky chépat a respektovat.

Zprostiedkovani sdileni ma velice blizko k prostfedkovani sounalezitosti. Feuerstein
potiebu sdileni spatfuje hlavné u déti s potiebou silného sdileni zazitku s dalsi osobou. Dalsi
osoba se stavd soucasti zkuSenosti. (Howie, 2003). ZkuSenost sdileni lze usnadnit
vyzdvihovanim emoci, vybizenim ke spole¢nému sdélovani zazitki a pocitd, coz ulehéi
1 kontakt s dalSimi lidmi.

Zprostiedkovatel nevede rozsahlé monology, neodpovida stroze a bez vykladu,
taktéZ nepfijima odpovédi, které jsou bez vysvétleni. Nepiijima vysvétleni, kterym nerozumi
vSichni zic¢astnéni, nepodporuje rivalitu a individudlni praci, nebrani oteviené¢ komunikaci
mezi zaky navzajem, kde nevystupuje jako prostiednik.

Naopak pii zprostfedkovani sdileni je dobré podporovat oteviené diskuse, sd€lovani
zazitkll, uCeni se novym pojmim, srozumitelnému vyjadfovani, respektu ndzoru ostatnich.
Pro lepsi pocit sdileni a spoluprace l1ze zaky rozsadit zpisobem, kdy si uvidi do obliceje.

Neopominat skupinové prace, projekty, vzajemné kontroly ukolid. (Lebeer in Lebeer, 2006).
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Pocit sdileni je dualezity pro celou skupinu nebo tfidu. Vytvaii se pratelské a oteviené
prostfedi, kde neni misto pro zrod Sikany.

Zprostiredkovani individualnich rozdili zahrnuje utvéfeni jedince jako jedine¢né
individuality, odliSeni se od ostatnich, vytvarenich vlastniho unikatniho charakteru.

Jestlize chce zprostfedkovatel vyjadrit, ze respektuje kazdého jako individualitu, nemé¢l
by piijimat vzdy jen jednu odpovéd za korektni. Mnoho individualit, mnoho mysli,
mnoho nazorii. Proto by ucitel — zprostfedkovatel nemél povazovat kreativni a napadité
myslenky za posetilé, o¢ekavat od vSech zakl absolutné stejné vysledky, drzet si stejna
meétitka na vSechny Zaky. Drobnd mala divka nemulzZe stacit statnym chlapciim pii aktivnich
¢innostech, naopak statni chlapci nemusi stacit drobné divce v matematice, a neni to divodem
pro vylouceni ze Skoly, proto by ani ucitel nemél nikoho vyloucit z kolektivu.

Ucitel respektujici individudlni rozdily nechavd zaky se volné vyjadiovat, dokaze
rozeznat miru obtiZnosti tkoll pro urcité zaky, podporuje jejich samostatnost a nevnucuje jim
vlastni ndzory jako jediné spravné. (Lebeer in Lebeer, 2006). Individudlni rozdily souvisi
s individudlnim pfistupem ucitele k zaklim, ten uzce souvisi s poctem zaka ve tfidé, ¢asovych
a prostorovych podminkach, kreativité¢ a pruznosti ucitele.

Nasledujici kritéria se uplatiiuji pfevazné motivacné:

Zprostiedkovani stanoveni, hledani a dosahovani cile. Existence je =zalozena
na minulych zkuSenostech, které jsou pfenaseny do pfitomnosti i budoucnosti. Aby se cile
zivota staly redlnymi a prekonatelnymi, aby se déti nebaly vyty¢it si cile, kterych dosahnou
svych ptani, zprostiedkovatel je vede k: vytvofeni si seznamu moznych cill, hypotetickému
mysleni, shrnuti zavért, stanoveni si priorit. VytyCené zpiisoby chovani zahrnuji srovnavaci
kognitivni dovednosti, ale také socidlni a emocionélni ptedpoklady. (Howie, 2003).

Pro zprostiedkovani stanoveni, hledani a dosahovéni cile neni vhodné zadavat povinnosti
bez ptedchazejiciho objasnéni ditvodu, vyhybat se détskym otdzkam typu ,, proc¢ “, nechat dité,
které se ocividné nudi, pokracovat v této Cinnosti. Zprostiedkovatel neznehodnocuje détské
sny, neborti jim piedstavy. Slovy, Ze maji neredlné cile a Ze nezvladnou obtizné tkoly jsou
détem brany jistoty, meni se jejich hodnoceni i sebehodnoceni, postradaji smysl ¢innosti.

Naopak déti je tfeba povzbuzovat 1 ve zdanlivé neredlnych cilech, pfipravovat strategie,
jak jich je mozno dosahnout. Pokud Zak nema cil, zprostiedkovatel pomaha néjaky najit,
od pasivity ho vede k aktivité. Jestlize je zdk nelspeéSny na cesté k dosazeni cile,
zprostiedkovatel pomaha jednotlivé kroky analyzovat, nabidnout mu jiné. (Lebeer, 2006).

V détstvi je vytvoren pojem cil, dité si je védomo, co znamend, co obnasi. Nauci se s riznymi
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cili prochazet détstvim, dospivanim i1 dospélosti. V vécech, kterym s vénuje nachdzi smysl,
vSe, co d€la, nese cil a smér budouciho Zivota.

Zprostiedkovani narocnosti predstavuje patrani pro novosti a slozitosti a schopnost
planovat.

Ditéti se zdravotnim postizenim, znevyhodnénim nebo vyvojovymi potizemi neprospéji
stalé¢ ulevy, pohodlnost, omluvy. Dité ztrdci moZnost i silu bojovat, pfekondvat prekazky,
dosahovat cill. K zprosttedkovani ndro¢nosti nedojde ani ve stale stejném bezpecném
prostiedi, neznamena to, ze dit¢ je pfedhozeno nové narocné situaci ¢i prostiedi, ale ma
zprostiedkovatele, ktery poskytne podporu pii novych krocich.

Neni nutné zakim zadavat slozité ulohy, které nejsou schopni zvladnout, staci takové,
které nezvladli sami jesté v uplném rozsahu. Aby se zaci neobavali slozitéjSich tkold, ucitel
vytvoii prostiedi, které jednoznacné a tvrdé neodsuzuje chyby. Pii dobie zvladnutych
aktivitich zaky podporuje a motivuje k dalSim a narocnéjSim vykonim, snaZi se
pritom odstranovat stereotypy. (Lebeer in Lebeer, 2006).

Zprostiedkovani védomi jednotlivce jako ménici se skutecnosti vypliva
z Feuersteinovy filosofie: lidsky jedinec je schopen se zmeénit. Zprostiedkovani védomi
jednotlivce jako meénici se skutecnosti a Feuersteinova mySlenka predstavuji nemirné
podstatné zprostiedkovani pro vSechny, kteti jsou v kontaktu s détmi. (Howie, 2003).

Lebeer in Lebeer (2006) nesympatizuje s prostiedim, jenZ nechava dit€ pasivni,
predstavou rodi¢i, ze jejich déti maji na ,, vSechno jesté cas “. Nepftijatelné jsou nazory, které
nepfipouSti zménu v chovani jedince, vymlouvani se na dédi€né dispozice ovliviujici
chovani.

Feuerstein povazuje moZnost zmény za velice dlleZitou, zprostfedkovatel by m¢l vytvofit
vhodné prostiedi, jenz ji podpofi. Motivace ke zméné je tieba posilovat presvédcenimi,
ze genetické vzorce nebyvaji rozhodujici, vyvojové poruchy nejsou ireverzibilni stavy,
stereotypni vzorce mySleni se nejevi jako vzdy nejlepsi pfistup. Zprostredkovatel by mél
osvétlit vyznamy zmény, moznosti, nasledky. Déale mize podat Zivotni piibéhy slavnych
osobnosti napf. s postizenim, ktefi dokazali mnohé i ptfes rliznd omezeni. Literarni dila,
v nichz postavy dospéli positivnich zmén v chovani a prozivani. Vysvétlit détem, Ze se méni
vSichni bez rozdilu, zalezi na kazdém, zda positivnim ¢i negativnim smérem.

Zprostiedkovani cesty zoptimistickymi alternativami vyplyvd z Feuersteinova

optimistického pohledu. Pokud jedinec zaujme optimistické stanovisko, citi se byt mnohem
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kreativnéjsi, schopnéjsi a aktivnéjsi. S pesimistickym zaujetim jedinec zlistava na misté, neni
schopen postupovat zddoucim smérem. (Howie, 2003).

Pesimistickymi pfistupy jsou ovlivnény i kognitivni procesy, dojde k zablokovani a zak
neni schopen dalsi prace. Proto by se mél ucitel vyvarovat ¢astému upozoriiovani na zékovy
nedostatky, vice nez snadn¢ dit€¢ sklouzne k piesvédCeni o své neschopnosti fesSit ukoly
a situace.

V ptipadé, kdy se Zak dostane do pfipadu, z néhoz nevidi zadné feSeni, zprosttedkovatel
mu pomaha ziskdvanim novych zdroji a informaci. U¢itel povzbuzuje zéka, pfipomind mu
predchozi zvladnuté ukoly, GspéSna feSeni difivéjSich situaci. (Lebeer in Lebeer, 2006).
Zprostiedkovatel musi odstranit z zdkovy mysli pesimismus a negace, podporovat v ném
positivni mySleni, prozivani a citéni. S positivnimi mySlenkami pfichazi dobré napady,

kreativita, chut’ k praci.

6.12. Metoda instrumentalniho obohacovani

Feuerstein spolecné s kolegy rozpracoval tii systémy pouzitelné pro teorii zkuSenosti
zprostiedkovaného uceni. Vedle dynamické metody vySetfujici ucebni potencidl a systému
vytvareni modifikujiciho prostiedi pro utvoieni interaktivniho systému spolupodilejicich se
osob uvedeme nejznaméjsi metodu instrumentdlniho obohacovani.

Metoda instrumentalniho obohacovani pfedstavuje uspofadany intervencni program,
jenz se hodi ucitelim pro zlepSovani porozuméni v ramcei eduka¢nimu procesu, pii vychové
a vzdélavani kognitivné deprimovanych zadk pomoci zkuSenosti zprostfedkovaného uceni.
Metoda neni zaloZena na védomostech vyplivajicich z kulturni pfisluSnosti, proto je Siroce
aplikovatelna. Vyuziva se pro déti i dospivajici riizného véku s vyukovymi potizemi, vhodna
se ukdzala jak pro déti nadané, které vSak v edukacnim procesu selhavaji, tak 1 déti
,normalni“. MozZnost vyuziti metody se nabizi 1 rodi€im dé&ti s problémy chovani
a vzdélavani dospélych k sviznéjsimu a a¢inn€jsSimu uvazovani. Pro zvladnuti programu se
predpoklada ochota spolupracovat s u€itelem, zékladni vizualni a motorické dovednosti.

Instrumentalni obohacovani se sklada ze Ctrnacti instrumentti (= ulohy instrumentalniho
obohacovani). Kognitivné zamétené ukoly disponuji abstraktni povahou, zaci nepotiebu;ji
predeslé znalosti k jejich fedeni. Ulohy jsou fesitelné , papirem a tuzkou* a neobsahuji
spravna feseni. Zadna odpovéd’ neni vlastné nespravna. DileZity je myslenkovy proces, ktery
u zakt prob&hne. Zaci se nauéi zvladat strategie, pracovni postupy a principy, které mohou

aplikovat z uvedenych ptiklad do redlnych zivotnich situacich.
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6.13. Struktura metody instrumentalniho obohacovani

VSechny nastroje vedou k obohacovani kognitivnich procesii, které ptispivaji k feseni
problému. Zminili jsme ¢trnact instrumentd Feuersteinovy metody:

Usporadani bodi se sklada ze seskupeni tecek, vnichz zaci hledaji vztahy
podle stanovenych pravidel. Prvni instrument rozviji kognitivni dovednosti ve smyslu stalosti
a jejiho zachovéani, presnosti, podchyceni impulsivity, spravnost a planovani. (Howie, 2003).

Do Orientace v prostoru Howie (2003) tadi celkem tii ze ¢trnacti instrumentti. Lebeer in
Lebeer (2006) uvadi orientaci v prostoru I, orientaci v prostoru II, pfechodné vztahy.

Orientace v prostoru I napoméha zdkim se vyznat v prostorovych vztazich, porozuméni
vlastni pozici a okolnich objektl z riznych uhla pohledt (vlevo, napravo, vzadu a vpied).

Orientace v prostoru II se zamé&fuje na osvojeni si pevné soustavy prostorovych vztahii,
nejen z hlediska umisténi, ale 1 ur€eni sméru, praci se souradnicemi a jejich zaznamenavani.

Piechodné vztahy piedstavuji orientovani se mezi elementy v dané skupiné na zakladé
jejich odlisnych vlastnosti (vétsi, mensi, stejny). Vztahy zaklim oznacujeme za piechodné
(v riznych vztazich mohou mit rizné postaveni).

Orientace v prostoru pfispiva ke kognitivni dovednostem jako jsou utvofeni si strategie
pro ztvarnéni prostoru, koordinaci a integraci systémi, produkce vztahli na zakladé dedukce
a koordinace.

Porovnavani vede Zaky k jeho porozuméni, vyhledavani rozdild i1 shod. Instrumentem
porovnani se docili samostatné komparace predmétii, jevl 1 situaci. V instrumentu se zaciné
komparacemi nejzékladnéjSich konkrétnich predmétii (jablko a banan) po abstraktni situace.
Rozvijejicimi dovednostmi jsou spontdnni porovndvaci schopnost, piesnost, diskriminace,
usudky o podobnosti. (Lebeer in Lebeer, 2006).

Tridéni seskupuje predméty dle urCitych pravidel a obecnych znakl (tfidéni dle barvy,
velikosti, tvaru). Zdokonaluje duSevni procesy organizaci a pochopeni nadfazenosti
a podfazenosti objektt.

Mustraci je myslen rozbor kreseb problémovych situaci. Kromé analyzy se Zaci uci
Casove situaci zaradit a vymyslet vychodiska situace. MySleni a uvazovani prolina cely proces
ve fazich vstupu, prabehu 1 vystupu situace.

Analytické vnimani odvadi pozornost Zzakii od povrchniho vnimani svéta. Zaci pronikaji
k jednotlivym ¢astem celku, poznavaji vztahy, které se mezi nimi odviji. Tento proces provadi
1 opacné - na zaklad¢ ¢asti rekonstruuji celek. Rozviji hypotetické mysleni, logické uvazovani,

diskriminaci, kategorizaci. (Howie, 2003).
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Instrument Rodinnych vztahi vede ke znalosti vztahti v rodiné uzsi i $irsi (Janova matka
je sestra Petry, jak se jmenuje Janova teta?). Znalost rodinnych vztahii prostupuje kazdodenni
Zivot.

Casové vztahy zahrnuji prostiedky méfeni Gasu, rychlost ¢asu, &lenéni &asu, piesnou
produkei ¢asovych informaci.

Instrukee se tykaji geometrickych tvart. Zaci by méli dokéazat prevést verbalni instrukce
do podoby geometrickych tvarii a naopak. Instrukce musi byt piesné a vystizné a je tieba je
procitat nebo poslouchat az do konce pro spravné provedeni tkolu (Nakresli obdélnik, kruh
a étverec. Ctverec je mensi neZ kruh a kruh je mensi nez obdélnik. Obdélnik lezi napravo
od Ctverce a ¢tverec lezi mezi obdélnikem a kruhem).

Instrument Ciselné ¥Fady napoméha k vytvofeni vzorct, podle kterych se Zaci udi
predvidat udalosti. Vzorce a pravidla se vazi na zdanlivé nenavazujici Cisla. Porozuméni
¢iselnym faddm vede pfemysleni o pti¢indch, pocitu jistoty stabilnich vzorct.

Tranzitivni vztahy (sylogismy) nabizi pochopeni vztahli mezi mnoZzinami (prinik
mnozin, podmnoziny, sjednoceni mnozin) a jejich znakd. Mnozinou je minén systém
elementi shodnych vlastnosti.

Sestavovani obrazovych $ablon se zamétuje na slozitéjsi obrazce riznych barev i tvard,
schopnost mysli obrazce analyzovat na jednotlivé dily. Analyza slozitych obrazcl vyzaduje
vys$si dusevni operace napfi. predstavivost, fantasii, analytické vnimani, usuzovani, induktivni
logiku, schopnost pfemoci imlpulsivitu a udrzet duSevni klid. Posledni instrument apeluje
na odpousténi se od konkrétniho mysleni. (Lebeer in Lebeer, 2006).

Metoda instrumentalniho obohacovani prostfednictvim ¢trnacti  propracovanych
instrumentd smétuje k vytyCenym cillim:

o Efektivnéjsi a samostatn&jsi zptisob uéeni s apelem na rozvoj kognitivnich funkci. Zak
je veden k systematickému vyhledavéani informaci, potlaceni impulsivity, pili, vytrvalosti,
planovani, hledani dikaza, pticin, disledkt, vnimani souvislosti a spojitosti.

o Rozsifovani slovni zasoby. Znalost pojml je podstatnd pro seskupovani a tfidéni
informaci a korektni vyjadieni hypotéz a zavérd. Zaci ovladaji pojmy, jimiZ piesné
pojmenovavaji jevy svého prostredi.

o Rozvoj vnitini motivace. Vnitini motivace souvisi s vhodnymi zvyklostmi a navyky

mysleni pro feseni situaci. Neni zalozena na vnéjSich odménach a instrukcich.
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o Podnécovani motivace. Instrumenty predstavuji ukoly, které potladuji neuspéch. Zaci,
kteti se ve Skole setkavali s dlouhodobou Skolni neuspésnosti, najednou poznavaji uspéch
a vidi své vlastni schopnosti fesit problémy.

o Rozvoj hloubavého mysleni. Potfeba zaky podnécovat k premysleni nad souvislostmi
a kladeni si otazek.

o Zak jako aktivni zdroj novych informaci. Zprostiedkovatel musi zménit zakovo vlastni
sebepojeti Zéka, z pasivniho piijemce informaci v ném odhalit aktivniho a schopného jedince.

o Kladné sebepojeti se rozviji prostfednictvim obménéného vyucovaciho stylu, ¢imz se
zméni 1 zplisob uceni Zaka. Instrumentalni obohacovani posiluje pocity kompetence a vede
zaka k zaujeti zvidavého stanoviska.

o Zména piistupli ucitell. Feuersteinova metoda vede ucitele od stylu sméfujiciho
na vysledky ke zprostfedkujicimu stylu, jenz vyzdvihuje proces vyucovani a uceni

nad dosazené vysledky.

6.14. Konceptualni vyucovani

Magne Nyborg (1927 — 1996) ptivodné ucil na zakladni Skole, pozdé&ji obhajil doktorsky
titul na norské Univerzit¢ v Oslu. Po ziskani doktorského titulu se nakonec stal i profesorem,
pusobil na Univerzité v Institutu pro vyzkum vzdélani. Zabyval se rozsdhlymi vyzkumy, které
se tykaly predevsim poruch uceni. Jeho nejvyznamnéjsi prace v oblasti vzdélavani déti se
specifickymi vzdélavacimi potiebami byl model konceptualniho vyucovéni. Prvotné se
Nyborg inspiroval v psychologii u¢eni a obohatil svoji praci i poznatky z pedagogiky
a didaktiky.

Sviij model konceptudlniho uceni zkouSel na détech s poruchami uceni a ptrevazné
na détech s hodnotami IQ v rozmezi padesat aZz sedmdesat. Pozd¢ji ho aplikoval 1 do vyuky
pro déti bez pfitomnosti poruch uceni ¢i nizké intelektového potencialu do matetskych
i zakladnich $kol. Nyborgovu modelu se dostalo kladného ohlasu. Zaci vzdélavani dle modelu
konceptudlniho vyufovani prokazovali positivni pokroky v u€eni. Dnes je konceptudlni
vyucovani soucasti vzdeélavacich systémi nékterych skol, jiné Skoly ho nemaji zajem prosadit.

Vroce 1988 se stal Magne Nyborg zakladatelem Institutu aplikované pedagogiky
(INAP), ktery dodnes seznamuje ucitele, rodice i zaky s modelem konceptualniho vyucovani

a vysledky vyzkumu.
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6.15. Model konceptualniho vyucovani

Cely model se sklada ze ctyt zdkladnich postupii mysleni. Tti postupy stoji samostatné,
¢tvrty se prolind vSemi tfemi fazemi. Proces prostupujici zdkladni tfi faze se nazyva
analytické kdédovani. Proces analytického kodovani rozebirda a vybira vhodné polozky,
které se objevuji v zajmu 7éka?, polozky o nichz chce zdk zjistit informace prostfednictvim
tii dalSich postupt. Vysvétlili jsme Ctvrtou fazi, spolecnou vSem dal§im, k nimz mulzeme
piistoupit:

o Prvni faze: Selektivni (vybérova) asociace. Ucitel piinese pied zaky predmét urcitého
tvaru. Na vyzvu maji Zaci za ukol popsat tvar, pro zapojeni vétSiho poctu smyslu se ho mohou
dotykat. V dal$im kroku zaci kresli tvarové podobné piedméty. Neni dilezité podrobné
kresebné vypracovani predméti, ale zachovani stale stejného tvaru. Ucitel zaktim predklada
1jiné vlastnosti pfedméti — jakou maji barvu, velikost nebo, jak jsou umistény v prostoru.
Jestlize vybrany pfedmét ma kulaty tvar, ucitel s zaky neustdle opakuje: ,, Nas predmét je
kulaty . Opakovanou verbalizaci si Zaci zafixovavaji pojem ,, kulaty“, zaroven se setkavaji
1 s nadfazenym pojmem ,,¢fvar“ a spontanné si nové pojmy zakladaji do pojmové soustavy
(znaji nové pojmy a zaroven zvladaji i podiazenost a nadfazenost pojmil).

o Druha faze: Vybérové rozliSovani = sledovani rozdilii. V centru uceni je ponechan
kulaty tvar. U¢itel zakim demonstruje n€kolik objekt riznych tvarii, mezi nimiz se nachazi
i pfedméty tvaru kulatého. Zaci maji za ukol urdovat, které objekty spadaji do skupiny
kulatého tvaru a které se od ni lisi. Jestlize zaci zvladaji tvarovou diskriminaci, v dalsim kroku
ucitel vybidne Zaky k hledani obrazct kulatého tvaru kolem sebe. Nejprve za¢ne s témi, které
bezprostiedn€¢ zachyti zrakem, poté si mohou zici sami vymyslet takové, které znaji
1 mimoskolni prostfedi (jestlize vychazime z piredpokladu, ze vybérové rozliSovani probiha
ve tfide¢ skoly).

o Trieti faze: Vybérové zobeciiovani = sledovani podobnosti. Ani v tfeti fazi se
neupousti od kulatého tvaru. S podobnosti zaci pracovali i v piedchozi fazi, jen se na ni
nezamétovali piimo, pfirozené vyplivala zurCovani diferenci. Pfimo se kni pfistupuje
ve tieti fazi. Ucitel zakiim demonstruje dalsi obrazce, které jsou sice kulatého tvaru, ale rizné

velikosti 1 barvy. Ucitel se zaktl taze, zda jsou si jednotlivé obrazce podobné a pro¢, za jakych

" Model konceptualniho vyudovani lze aplikovat na déti predskolniho véku, déti $kolniho véku, dospivajici
i dospélé (se specifickymi poruchami uceni). Nase diplomova prace zahrnuje postavu ucitele a postavu zéka,

proto budeme uzivat pojem zak.
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okolnosti. Spravna odpovéd’, jenz by meéla z st zakt zaznit: ,,Ano, jsou si podobné,
protoze maji kulaty tvar.

Ve vSech fazich je nutné, aby zaci neustale verbalizovali své poznatky, neustalé omilani
slov a spojeni (kulaty, tvar, jsou odli§né, jsou si podobné, maji kulaty tvar) se miize zdat
inavné a zbyte¢né. Neni tomu tak. Zakim se opakované pojmy dostavaji do verbalniho
povédomi. Navic spousta zakll poznd spravné feSeni problémd, ale jen malokdo z nich je
dokéze piesné verbalné popsat. Verbalizovanim poznatki si Zaci efektivné osvoji nové pojmy,

porozumi podstaté problému a zvladne ji spravné interpretovat. (Hansen in Lebeer, 2006).

6.16. Analytické kodovani

Jiz jsme zminili proces analytického kdédovani, ktery prolind predchozi faze, prave
analytické kodovani mé vysadni postaveni v Nyborgové modelu. Ucitel musi pokladat
analytické koédovani za nezbytné, zpocatku neustdle s zaky opakuje analytické kodovani
pojml. Zprvu piedstavuje ucitel hlavniho CdCinitele, zaci se k nému ndsledné pfipojuji
a spolupracuji, az dochazi k finalni fazi a postupuji samostatné. Jednotlivé kroky analytického
kodovani se zvladnou postupem casu pamétné.

Pfi osvojovani si procesu analytického kodovani, ucitel pracuje s predméty, které nejsou
zakim neznamé. Jsou jimi mySleny pfedméty denni potfeby, se kterymi se zaci bézné
setkavaji doma i ve Skole (kli¢, hrnek, vaza, mi¢). Neni na Skodu, kdyz si déti sami pfedmét
do vyuky obstaraji, kazdy sviij predmét mize vnimat bezprostredné¢ vSemi smysly.
Aby osvojovani procesu koédovani neptsobilo nudné a stereotypné, ucitel miize zvolit
obmény. Vybér objektu ke koédovani miZze probihat pouze vramci tfidy nebo naopak
i mimo ni, ucitel nebo i zdk si zvoli pfedmét, popisuje ho, ostatni zaci se predmét snazi
uhodnout. Také se dva Zzaci mohou posadit zady ksob&, jeden znic drzi predmét
nebo obrazek predmétu v ruce a popisuje ho. Druhy Zak obdrzi tuzku a papir a pokousi se
dany pfedmét dle popisu nakreslit. Nejsou vylouceny ani dopliujici otdzky. Nakonec Zaci
mohou vyhleddvat podobnosti a odlisnosti v piedloze a nove vzniklém obrazu.

K nacviku analytického koédovani existuji specialni materidly tzv. Hry pro Annu. Tento
soubor pochazi od Gunvor Sonnesyn, ktery zpracovala v roce 1999. Systém se sklada z deseti
her, pro kazdou hru jsou vytvofeny specialni karty. Pochopiteln¢ karty navadi Zzaky
k verbalizovani barev, velikosti, tvarti, po¢tu, umisténi v prostoru.

Uvedeme piiklad usuzovani vlastnosti pismene T analytickym kédovanim.

54



Otazky pokladané ucitelem MoZné reakce:

(postupem ¢asu samotnym Zakem):

Kolik ¢asti ma pismeno T? Pismeno se sklada ze dvou casti.
Jakého tvaru je kazda z jeho ¢asti? KaZzda ¢ast ma tvar rovné cary.
Jakou zaujima polohu kazda z jeho Jedna c¢ast je v poloze svislé a jedna

Casti. ¢ast v poloze vodorovné.
Jaky maji k sob¢ vztah jednotlivé ¢asti? Vodorovna ¢ara lezi na hornim konci

svislé Cary a svisla ¢ara se dotyka
prostiedku vodorovné cary.
Jakou hléasku pismeno T predstavuje pii Pismeno ptedstavuje hlasku, kterou

cteni? Cteme [te€].

Analytické kédovani pismen se v ramci konceptudlniho vyucovani bézné uziva. Uspésna

metoda pii praci s détmi s poruchami uceni.

6.17. Dité, ucitel, Skola v procesu konceptualniho vyucovani

Konceptualni vyu€ovani je vhodné uplatnit 1 u déti predSkolniho v€ku. Podminky, které
musi splnit vychazeji ze zvladnuté dovednosti zachytit 1 zpracovat a porozumét slovnim
pokynim a zpravam, dale je dobré, aby dokazaly opakovat slova a jednoduché véty po uciteli
1 ostatnich détech. Po dlouholetych a cetnych vyzkumech se stalo konceptudlni vyucovani
nejvhodnéjsim pro:

o Deéti predskolniho véku a zaky prvnich tfid, jejichZz vyvoj neni naruSen zdravotnim
postiZzenim €i jinym oslabenim.

o Déti a dospivajici, které se potykaji s problémy v oblasti jazyka.

o Déti a dospivajici opozdéného vyvoje, s problémy v uceni, niz$imi intelektovymi
schopnostmi.

o Déti a dopivajici s poruchami chovani.

o Déti a dospivajici se zrakovym ¢i sluchovym postizenim.

Ucitel se v ramci konceptualniho vyucovani miize vypracovat sam, studuje publikace,
odkazy na internetu, zalezi na tom, od koho a jakym zplsobem se o konceptudlnim

vyucovanim dozveédél. Podle miry jeho zajmu je mozné si metodu osvojit. Tento pfistup je
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vetsinou typicky pro zacatek. Ucitel se s metodou seznami, snazi se o ni vyhledat informace.
Pro efektivni a spravné zvladnuti konceptudlniho vyucovani se ucitelé zapojuji
do specializovanych kurzl, které jsou zamétfené pfimo na strategii Nyborgova vyucovani.
Nejzakladnéjsi Skoleni trva ptiblizn€ kolem dvou dnil, coZ je minimum, jenZ by mél zdjemce
(zajemcem nemusi byt vzdy jen ucitel) o Nyborgovu metodu podstoupit. Efektivnéjsi se zdaji
byt kurzy, které jsou rozvrzeny na delsi ¢asové Useky (nejdéle se jednd zhruba o jeden rok
a pul).

Ucitel pti aplikovani modelu Nyborgova uceni ma volnou ruku ve zvoleni posloupnosti
podminkou je respektovani prozatimnich dosazenych znalosti a dovednosti zakt, véku zaki
ijejich motivace. Zaci tvoii pii volbé jednotlivych krokli rozhodujici aspekt. B&hem
konceptudlniho vyucovani by si mél ucitel zapisovat poznamky a pfipominky k probihajicimu
procesu uceni. Jestlize se pochopeni a nasledné vykony nejevi jako dostacujici, musi ucitel
zménit podminky a zptsob vedeni procesu uceni.

Je-1i konceptudlni vyuc€ovani aplikovano béhem vyucovani ve Skole, doporucuje se
provadét tiikrat tydné v casovém rozmezi dvaceti péti minut v pribéhu jednoho Skolniho
roku. Druhy Skolni rok si vysta¢i se dvéma dny v tydnu, tfeti Skolni dokonce jedenkrat
za tyden. Casové rozmezi je individualni, zaleZi na pfedchazejici praci s zaky. V ramci
konceptualniho vyucovani se pracuje ve skupinach. Zvlasté u dospivajicich zakl s poruchami

uceni se upiednostiuje prace v malych skupinkach nebo i jednotlive.

6.18. Konceptualni systémy

Konceptualni systémy mohou byt ve vyuce realizovany dvéma strategiemi: zakladni

Zakladni konceptualni systém se orientuje na barvu, tvar, postaveni, polohu, velikost,
pohyb, povrch, skupenstvi, teplotu, €as ¢i vahu. Pracuje s obrazky, modely, pocitatovou
grafikou. Vzdy se vychazi z pochopeni ucitelova projevu, proto ucitel disponuje s pojmy
tykajicimi se uvedenych vlastnosti. Zak si musi osvojit a dokazat vhodn& pouZivat pojmy
zékladniho konceptualniho systému. Spravné zvladnuti pojmoslovi piedstavuje prostiedek
efektivni komunikace.

SlozZitéjsi konceptualni systém navazuje na zakladni konceptualni systém. Orientuje se
na uceni se naro¢néjSim koncepcim a konceptualnim soustavam. Zabyva se slozitéjSimi
objekty a tkazy ve stylu mistnosti, mést, zahrad, park®, budov. Ucitel se snazi probouzet

v zakovi , badatele”. Badatel neustale pomysli na otazky: ,,.Cim jsou si dané objekty
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podobné?“, ,.Cim se od sebe objekty 1i§i?*, ,,S jakymi dal§imi pfedméty bych je mohl
zaménit?“. (Hansen in Lebeer, 2006).

Konceptualni vyucovani mé velice Sirokou aplikovatelnost, odviji se od uceni se pojmiim
jednoduchych vlastnosti riznych piedmét, posuzovani téchto vlastnosti na urcitych
predmétech, jevech, situacich, Cinnostech. Prostfednictvim konceptudlniho vyucovani lze
ziskat riznych dovednosti a vstoupit do vSech $kolnich vyucovacich predméti. Zaci si
postupné osvojuji pojmy od téch nejzakladnéjsich, az po slozité pojmové konstrukce. Zaroven
jim rozumi a dokéazi se o nich vyjadfovat. Rozviji se slovnik déti a s nim plnohodnotna,
efektivni a Ucelnd komunikace. Dité se nauci ziskané informace proménit v konkrétni
poznatky. Konceptualni vyucovani disponuje diillezitym znakem, jimz je positivni motivace.
Dité si je brzy védomo viditelného pokroku, je motivovano k dalsimu postupu a ziskava
odlisny pohled na uceni. Motivace je také ovlivnéna pfistupem ucitele, mél by vypichnout
¢innosti, které zak zvlada a byt tim, kdo ho pfi uceni podporuje a nehledé jeho chyby. V ramci
konceptualniho vyucovani nepadaji Spatné odpovedi a tvrzeni. Ucitel by mél zjistit, pro¢ zak
zvolil uréitou odpovéd’, porozumét myslenkovych pochodim zaka. Existuje duvod,

podle kterého si zak vybral svoji odpoveéd'.

6.19. Metoda Grunnlaget

Jedna se o norskou metodu, ktera vychéazi pravé z metody konceptualniho vyucovani
Nyborga. V Norsku se hojné aplikuje v matetskych i zakladnich a Skolach. Grunnlaget
znamena v Ceském prekladu Zaklad. (clovekvtisni.cz). Nez ucitel za¢ne zvaZzovat, jak nejlépe
zaky naucit psat, ¢ist nebo pocitat, mél by primarné zvazit, jak se to dité¢ nauci, jak premysli,
jak ho spravné vést eduka¢nim procesem, aby si zprvu osvojil pravé samostatny vzdélavaci
proces. Konceptualni vyu€ovani jsme probrali v pfedchozich kapitoladch, neni tfeba metodu
Grummlaget vice rozvijet, ptesn¢ se fidi principy a postupy konceptualniho vyucovani.

Skoleni metody Grunnlaget, jejiz tviirci nesou jména Morten A. Hem a Gunvor Sonnesyn,
v Ceské republice zprostiedkovala spoleénost Clovék v tisni'*. Sami autofi piijeli progkolit
pedagogické pracovnici, kteti se sami konceptualnimu vyucovani vénuji.

V posledni dobé se metoda Grunnlaget aplikuje pii praci s détmi ze socialné
znevyhodnéného prostiedi. Socialné znevyhodnéné prostiedi déti oslabuje v oblasti ¢eského

jazyka a procesu socidlniho zalenéni. (clovekvtisni.cz). Metoda zaloZend na osvojovani si

4 Clovek v tisni je obecné prospésna spolecnost, ktera si vzala za cil pomahat lidem v krizovych situacich a

oblastech se zfetelem na dodrzovani lidskych prav.
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a porozuméni pojmoslovi, v soucinnosti s konkrétnimi predméty, za rozvoje komunikacnich

dovednosti dava détem ze socialné znevyhodnéného prosttedi moznost na pokrok a tispéch.

6.20. Rozvoj Feci a mySleni prostrednictvim vyuky ¢teni

Program rozvoje nese také oznaCeni Portsmouthsky pristup. V zaméieni pfistupu se
nachazi kognitivni rozvoj déti, které maji obtize s ucenim a snaha o inkluzi téchto déti.
Rozvojem a vzdélavanim déti s obtizemi pii uceni se zacali zaobirat psychologové
Portsmouthské univerzity roku 1980. Primarné byla jejich prace sméfovdna na déti
s Downovym syndromem. Nakonec se program vhodné prokazal i pro déti s opozdénym
kognitivnim 1 feCovym vyvojem. Pro efektivitu programu védci vychdzi z poznatki
o psychickém vyvoji déti, jenz neni zatizen rGznymi obtizemi. Podle informaci o bézném
psychickém vyvoji se snazi zjistit, co vede k opozdénému vyvoji u nékterych déti a vefi,
ze porozuméni opozdéni je povede k lepsim vzdélavacim 1 terapeutickym projekttim.

Portsmouthsky pfistup se ubird dvéma hlavnimi proudy. Prvni je zaméfen na studie
psychickych procesi, jazyka a ¢teni. Druhy proud se zabyva vyzkumem inkluze u déti
predSkolniho 1 Skolniho véku. Pfi rozvoji jazykovych schopnosti je dualezitd spoluprace
rodi¢t, program sméfuje k détem jiz v prvnich mésicich jejich Zivota prostiednictvim
augmentativni komunikace'. (Buckley in Lebeer, 2006). Prace s rodi¢i a détmi jiz bdhem
prvnich mésict zivota ditéte je redlna v ptipadech déti s Downovym syndromem nebo jinym
mentalnim postizenim. V ptipad€ déti ze socialn€ znevyhodnéného prostredi, jakozto 1 déti
romskych nelze takovou spolupraci srodi¢i predpokladat. Navic domnénku, Ze déti
ze socialné znevyhodnénych lokalit nebo odlisného sociokulturniho prostiedi se v budoucnu
potykaji s u¢ebnimi nebo jazykovymi problémy, neni mozné rodi¢iim jen tak namlouvat.

Rozvijeni dovednosti ¢teni a prohlubovéni ctenaiskych aktivit vede k spravnému vyvoji
feCi, samoziejm¢ jazyka, ale také paméti. Portsmouthsky program je zaloZen
na dvou zékladnich pilifich, které jsou rozhodujici a ur€ujici pro rozvijeni programu
1 spravného pfistupu k détem s obtizemi v uceni:

o Psychické schopnosti jsou v kazdém cloveéku zakdédované od narozeni. VSechny déti
disponuji schopnosti uceni, mySleni, pamatovani, dedukce. Schopnost lze rozvijet
prostiednictvim aktivniho procesu interakce a umem uzivat jazyk a fe€. (Buckley in Lebeer,

2006). Ditéti s mentalnim postizenim ¢i jinak opozdénym vyvojem nelze upfit moznost ucit

"> Augmentativni komunikace neboli komunikace podporujici komunikaéni proces. Uréena jedinctim, kteid
maji dispozice pro oralni fec.
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se, vzdélavat se a dale se rozvijet pro jeho pomalé a zpozdéné tempo. Dité si uvniti sebe nese
schopnost k u€eni, potiebuje jim jen rozvést spravnym smérem a zptisobem, ktery bude ditéti
vyhovovat.

o DuSevni a socialni rozvoj kazdého ditéte podminiuje socidlni prostiedi, které ho
obklopuje a doprovazi celou dobu jeho ristu. Vyvoj v socidlnim prostiedi se odrazi
od socidlniho plisobeni rodicl, rodinnych pfisluSnikli, vychovateld, ucitelli i vrstevnikd.
Ukazatelem kvality podnétného socialniho prostiedi je jazyk. Pravé ten se rozviji a formuje
podle mnozstvi a kvality verbalnich interakci. Déti, které jsou vychovavané a vzdélavané
v prostiedi, které je brzdi, ba dokonce dale nerozviji, bez vlastniho pfic¢inéni dopadaji
na nepodnétnost takového prostiedi. Tézko meénit socidlni prostiedi ditéte, nezajem
¢1 neptizplsobivost rodicl, nedostatek ¢asu ¢i penéz. Ucitel vS§ak moznost ovlivnit socidlni

rust ma, tedy alespon béhem Skolniho vyucovani.

6.21. Vyvoj jazyka a reci

Re¢ je nezbytna pro Uspé&$ny kognitivni vyvoj, pfevazné vnitini fe¢, ktera napoméaha
usuzovani, pamatovani, premysleni prostfednictvim slov, které jsou adekvatné pozivany.
Proto déti, u kterych jsou znatelné problémy pii uceni, by mély byt vedeni k ovladani
vyjadiovacich schopnosti. Dité€ si fe¢ osvojuje v prubéhu komunikace kazdého dne, mimo jiné
podminuje i schopnost ovladat jazyk. Ma-li byt dité¢ uspésné v kazdodennich rozhovorech
a socialnich interakcich, musi se spravné vyjadfovat, k ¢emuz pfispivaji jisté obratnosti
v oblasti jazyka. Potfebné dovednosti 1ze rozdélit do Ctyf skupin: komunikace, fe¢, slovni
zasoba, gramatickd pravidla. (Buckley in Lebeer, 2006).

Komunikace neprobihd pouze verbalné, jinak by nemluviata byli pfimo odsunuti
od jakéhokoliv kontaktu s okolnim prostfedim (nonverbalni komunikaci'® samoziejmé
neuzivaji pouze nemluviiata a malé déti, které jest¢ neumi mluvit. Je soucasti komunikacniho
projevu kazdého z nés, mnohdy se prostiednictvim nonverbéalni komunikace ¢lovék dozvida
vice, nez prostiednictvim slov). Dit¢ by si mélo primarn€ osvojit prvky nonverbalni
komunikace. Kontakt o¢i, mimika, usmévy i napt. ton hlasu se stanou jiz neoddélitelnou ¢asti
celoZivotniho komunikovéni. Pro oblast komunikace déti se objevuje nebezpecné riziko v jeji
nedostateéné kvalité. DeéEti s mentalnim postizenim nebo feCovym opozdénim nejsou

dospélymi tolik zahrnovani feCovymi projevy pro strach zneporozuméni, zbyte¢ného

' O nonverbalni komunikaci se miéizeme dog&ist napt. v publikaci O. Tegzeho Neverbalni komunikace.
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zatézovani mysli déti. Naopak déti s riznym opozdénim ve vyvoji potiebuji kvalitu a kvantitu
komunika¢nich mozZnosti znasobit.

Re¢ zavisi na zvladnutém srozumitelném vyslovovani jednotlivych slov. V prib&hu
zdravého teCového vyvoje ditéte se prvni opravdova slova (,,mama‘) derou z détskych ust
kolem jednoho roku Zivota, popisuje Simi¢kova Cizkova (2003). Jiz na prvni slova podstatné
pusobi podpora rodict pti spravné vyslovnosti, dobry sluch. Jestlize ma dit€¢ spravné
kopirovat zvuky a pfesné vyslovovat, musi je adekvatné slySet. Rozvoj fe€i uzce souvisi
s kratkodobou sluchovou paméti. Vymezeni kratkodobé paméti jsme si jiz vénovali
v piedchozi kapitole o kognitivnich procesech. Sluchova znamend udrzeni vstupni sluchové
zpravy na nékolik malo sekund. Coz je Cas, kdy mozek musi vyhledat spravny vyznam
pro zvukovy impuls. Kvalita kratkodobé sluchové paméti méa vliv na osvojovani si novych
slov a také na proces porozumeéni. Trénink kratkodobé sluchové paméti se uskutecniuje
prostiednictvim slovnich pokynli za soucasné zrakové opory (vyuziti obrazka, znacek, texta,
grafii).

Slovni zasoba se rozdéluje na pasivni a aktivni. Pasivni, jenz dit¢ samo neuziva,
ale rozumi ji, se objevuje diive, nez samotné aktivni uzivani slov. Déti 1épe pochopi vyznamy
slov diky jejich spojovani s konkrétnimi pfedméty i1 ¢innostmi. Pro rozvoj samotné feci je
dalezity sluch, ktery je podstatny i pfi verbalni komunikaci: zvladani sluchové diferenciace
(,,les — pes®). Slovni zasoba se tedy mimo jiné rozSifuje za pomoci sluchu, aby dité dokazalo
svij sluch zamétit, potfebuje na zvuk upfit pozornost. Déti svoji pozornost vétSinou zaméiuji
spontanné, projevuji zajem o predméty a jevy v blizkém prostiedi. Dospély privodce pomaha
ditéti s rozvojem slovni zasoby, kdyz ditéti verbaln¢ pojmenuje objekt, jimZ se dité zrovna
zaobird. Slovni zasoba Clovéka se rozSifuje po cely jeho Zivot, nejvétsi postup se projevi
v ¢ase povinné Skolni dochdzky. Slovni zisoba reprezentuje védomosti o svété. Dité
projevujici se malou slovni zdsobou a pomalym rozmnoZovanim slovni zasoby soucasné
pomaleji poznava svét. (Buckley in Lebeer, 2006).

Osvojovani si gramatickych pravidel navazuje na slovni zasobu, nebo-li dité, které
zatim uziva jednoslovna vyjadreni, si nemize osvojovat gramaticka pravidla. Dité zprvu uziva
podstatnych jmen, sloves, pfidavnych jmen. Pro gramatiku je ze zacatku dilezité spravné
potfadi uzivanych slov, vyjadieni mnozného ¢i jednotného ¢isla, casu, rozliSeni otdzek od vét
oznamovacich, postupuje se podle danych pravidel, postupné ke slozitéjsSim akcim (uzivéani

zajmen, piedlozek, pomocnych sloves,...). Kvalita i mnozstvi zkuSenosti v oblasti
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komunikace, um ¢teni a uceni se ovliviiuji jak rozvoj slovni zasoby, tak zvladnuti strategii

gramatiky jazyka.

6.22. Retova a jazykova intervence

Nasledn¢ uvedeme, jak podporovat dité (zdka) v oblasti jazykového feCového rozvoje
v ramci Portsmouthského piistupu. Podle programu se prace s détmi rozdéluje dle vékovych
kategorii, které déti rozd€luji do tii skupin: déti do péti let, od péti do jedenacti let,
od jedenacti do Sestnacti let véku. Jednotlivé zasady fecCové a jazykové intervence, které plati
pro vSechny vékové kategorie (Buckley in Lebeer, 2006):

o Rozvijet vzdy vSechny zminéné okruhy (komunikaci, fec, slovni zadsobu, gramaticka
pravidla). Pro zaky je bézné, ze slovni zasoba i komunikaéni zdatnost dosahuji celkem dobré
urovné, opak je zfetelny ve znalostech a aplikaci gramatickych pravidel. Piesto se
od procvicovani Iépe zvladnutych kategorii neodstupuje.

o Ve&dét, ze porozuméni feci se nabyva diive nez samotné feci. I kdyz dité samo aktivné
fec neuziva, je potiebné, aby se na dit¢ mluvilo. Pasivné bude sloviim rozumét.

o Respektovat individualni temp. Ucitel nemlze ptedpokladat, ze vSechny Zaci prvni
tfidy nastoupi na povinnou Skolni dochazku se stejnym jazykovym a komunika¢nim
vybavenim. Znalosti a zkuSenosti zakl ovlivituje fada faktorii (hlavné podnétnost socialniho
prostiedi). bez respektovani individualniho tempa trpi Zaci pfecenovanim jejich znalosti
a dovednosti, ale 1 podceniovanim.

o Podporovat neverbdlni komunikace. V rdmci verbalizovani, se neopomind ocni
kontakt, mimika obliceje, ani gesta.

o Neopomijet hry a ¢innosti zaméfené na rozvoj feci. Dilezité jsou i bézné kazdodenni
¢innosti — spravny zpusob zvykani, polykéani, dychéani, sprdvné drzeni téla. Dale opakovani
veci, které vidi nebo slySi, prace s ismévem, cviceni obli¢ejovych svalii, napodobovani
riznych zvuka zvifat, véci, ¢innosti, uceni se fikadliim, basnim a pisnickam.

o Vyuzivat posunkll a znaki. Gesta, pohyby, prvky znakové feci usnadiuji rozvoj
mluvené feci. Pro zéky, jenZ maji problémy snadného ziskavani informaci pouze sluchovou
cestou, posunky tvoii nezastupitelné misto. Zaci lépe porozumi sloviim i jejich vyznamiim.
Z vlastni zkuSenosti uvadime, Ze v ramci Skolské praxe vysoké Skoly jsme se na zdkladni
Skole, primarn¢ urcené pro zaky se sluchovym postiZzenim, setkali s romskym chlapcem, ktery
nebyl sluchové postizeny, ale zna¢né feCové a komunikacni nedostatky mél. Ve tiidé byli
zaci, ktefi 1 pfes sluchové postizeni pomérné dobie mluvili a rozuméli. Chlapec se ucil

znaklim stejné jako jeho spoluzici. V komunikaci, ve které nemusel znaky uZzivat, chyboval
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a nenachazel spravna slova. Pfi zapojeni znakovani k jeho fecového projevu byla komunikace
snazsi. Propojenim obou slozek dochézelo k lep§imu uvédomovani si a pohotovosti uzivat
spravné pojmy.

o Nezapominat na pfibéhy. Mnoho dneSnich rodin nema ¢as détem vypravét pohadky
nebo poslouchat ptibehy. Ucitel mize funkci vypravéce zastoupit. Krom ucitelova vypravéni,
je tfeba déti pobizet k opakovani piib&éht, popisovani predméti, ¢innosti, zazitkl, vymysleni
si vlastnich piib&hii. Zaci se nau¢i mluvit v delsich vétach a postupem &asu zaénou tvofit
spravné vétné konstrukee.

o Procvicovat kratkodobou sluchovou pamét’

o Upiednostnit zrakové vnimani.

o ZlepSovat kazdodenni komunikaci. Nechat zadky komunikovat co nejvice, s ucitele,
vzajemné mezi sebou i v monologu. Nepotlacovat dychtivost vypravét zazitky, obohati feCove
1 komunikacné sebe, zaroven zprosttedkuje nova slova, nové pojmy a novou zkuSenost

ostatnim spoluzaktm.

* Vv Wwe

6.23. Ctenim k rozvoji eti

Techniky Portsmouthského pfistupu rozviji dovednost ¢teni, psani, jazykovou schopnost,
myslenkové schopnosti. Cteni je aktivni ¢innost, pii které se Zaci seznami s novymi slovy
(rozsituji si slovni zasobu) a dostanou predstavu o gramatické stavbé jazyka. Navic Zaci
s problémem uceni se pouze prostiednictvim sluchu, diky cteni rozviji svoji fe¢. Vyuka c¢teni
je redlna, jestlize dité dokdze pracovat pfiblizné€ se Ctyficeti aZ padesati slovy — pojmenovava
obrazky na kartach, vybira dvojice stejnych obrazkii, nalezne dvojice obrazkl podle kritéria.
Zasady ¢teni vedouciho k rozvoji feci:

o Zprvu zaka uéit symbolickym vyjadienim. Zaky by mél umét &ist slova pro jejich
vyznam. Zac¢ina se s jednoduchymi slovy, jejichZz vyznam zak zna. Od jednoduchych slov se
pfechazi k viceslovnym pojmenovanim.

o Vyuzivat karty se slovy. Karticky se napsanymi slovy se vyuzivaji jako klasické
obrazkové pexeso. Zaci hledaji dvojice stejnych slov. Dobie se vyuZivaji slova podstatnych,
ptidavnych jmen a sloves. Zaci nemusi hledat jen shodné dvojice, ale spojenim réiznych sliv
Ize vytvatet obrazkova leporela (karta PES + karta BEZI).

o Hléskovat slova. Sta¢i znalost par slov napsanych na kartaich a d4 se pracovat
s hlaskovanim jednotlivych pismen. Motivacni vyuziti rymu, rytmickych béasnicek, obrazkt

zaky bavi.
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o Vyuzivat ¢teni i pro vyuku gramatiky. Podstatné je vychéazet slovni zasoby
7akovského svéta. Vymyslet véty pro zaky atraktivni, vtipné a zajimavé. Zaci si mohou
zpracovavat vlastni leporela a knihy o jim znamych vécech a ¢innostech.

o Cteni napoméha spravné vyslovnosti. Jakmile Zaci umi piecist n&jaké slovo, mize se
zaCit pracovat s jeho hlaskovanim, ale 1 pfesnou vyslovnosti jednotlivych hlasek.

o Neopominat i proces psani. Diky psani si zaci osvojuji tvorbu novych vét a souvéti.
Nejprve si mohou vybirat jednotlivé karty se slovy, z kterych budou vétu sestavovat, karty
skladaji podle spravného slovosledu a nakonec vétu napisi, pfiCemz dochazi k uvédoméni si
jednotlivych hlasek, korelaci mluvené a psané podoby pismene. (Buckley in Lebeer, 2006).

Program Rozvoj fe€i a mysleni prostfednictvim vyuky c¢teni odkazuje na dulezitost
vizualni opory a kratkodobé paméti pro rozvoj feci a jazyka. Dale ukazuje vyznamnou tlohu
feci a jazyka pro kognitivni vyvoj. Primarné je ur€en pro déti s mentalnim postizenim, hlavné
déti s Downovym syndromem. Jako velice uelny se prokézal i v aplikaci détem a zakim
s obtizemi pii uceni nebo s opozdénym feCovym a jazykovym vyvojem. V ramci Skolniho
vyudovani je nejlépe aplikovatelny do vzdélavaciho oboru Cesky jazyka a literatury. Predné

vyuziva ¢tenarskych a pisemnych dovednosti.

6.24. Porovnani programii pro rozvoj mySleni

Programy ZKkuSenost Konceptualni Portsmouthsky
zprostiredkovaného vyucovani pristup
uceni
Jednotné Prace je mozna se Prace je mozna se vSemi | Prace je mozna se
zasady vSemi détmi. détmi. vSemi détmi.
Neni rozhodujici ani Neni rozhodujici ani Neni rozhodujici ani
stupen postizeni. stupen postizeni. stupen postizeni.
Neni dana horni Neni dand horni hranice | Neni dana horni
hranice schopnosti. schopnosti. hranice schopnosti.
Specialni Kognitivni funkce se Pro efektivnost uceni, Rozvoj kognitivnich
zasady rozviji skrz zkuSenost dit€ porozumi analyze dovednosti skrz
zprostfedkovaného informaci a konceptualni | vyuku ¢teni je
uceni. soustave. nejefektivnéjsi
v raném véku.
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Hlavni cil Rozvoj kognitivnich Zprostiedkovani pojmti, | Rozvijet slovni
funkeci, slovni zasoby, | jazykovych dovednosti, zasobu, fec,
vytvofit adekvatni konceptudlnich soustav a | komunika¢ni prvky,
mysSlenkové procesy, jejich aplikace, zdokonalovat
utuzovat vnitini podporovat divéru ve ctenafskou
motivaci, vytvorit vlastni schopnosti. dovednost,

z pasivniho piijemce kratkodobou pamét.
aktivniho Cinitele.

Kromé zaméfeni na

dité, se cil vaze i

k uciteli, zméné jeho

vyucovaciho stylu a

rozmachu

zprostifedkovatelské

podpory.

Osoby Dit¢ a ucitel. Dit¢€ a ucitel. Dit¢, ucitel a rodic.

realizace

programu

Cilové skupiny | VSichni. Vsechny déti (prevence Déti s Downovym
V praxi: jedinci poruch uceni). syndromem a jinymi
s kognitivnim V praxi: Déti kognitivnimi
vyvojovym opozdénim | s poruchami uceni, vyvojovymi obtizemi.
a poruchami uceni, kognitivnimi vyvojovymi
socialn€ ekonomickou | obtiZemi.
deprivaci, nadanymi
zaky.

Vek Zkusenost Jiz od ctyt let véku. JiZ od narozeni.
zprostfedkovaného

uceni — neomezeny veék
(od narozeni),
v ptipad¢ piimo

metody
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instrumentalniho
obohacovani az od

deviti let véku.

Postoj ucitele

Splnéni vSech kritérii

Pochopeni procesu

Uzivani metod

zkuSenosti zaloZeného na interakci zalozenych na stavbu
zprostfedkovaného mezi zakem a ucitelem, a vnitini 1 vn&j8i
ucent. principu konceptualniho | vztahy jevu.
vyucovani.
Pole Zkusenost Ve skole v bézné vyuce | Rana aplikovatelnost.
pusobnosti zprostfedkovaného nebo jako prostiedek V piedskolnich
uceni ve vSech doucovani. zafizenich i Skolnich
oblastech. (prvni 1 druhy stupen
Instrumentalni zékladni skoly).
obohacovani od paté
Skolni ttidy, pfi
rehabilitaci déti, na
odbornych ucilistich,
pii neuropsychologické
rehabilitaci dospélych.
Zpusob Zkusenost Proskoleny ucitel Vyucovani
aplikace zprostfedkovaného v individudlni praci nebo | jednotlivce nebo malé

uceni: zprostiedkovatel
nemusi byt proskolen.
Instrumentalni
obohacovani: pro
jednotlivee nebo malou
skupinu,
zprosttedkovatel musi

byt zaskolen.

s malou skupinou.

skupiny, doméci

procvicovani.

Pozadavky na

Pedagogické vzdélani,

Pedagogické vzdélani,

Zakladni skoleni je

ucitele zéakladni zaskoleni. zékladni zaskoleni. dosazitelné kazdému
zajemci.
Skolici Instrumentalni Institut aplikované Nadace vzdélavani
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instituce obohacovani: Skolici pedagogiky (INAP). jedincti s Downovym

stiediska s certifikdtem syndromem
(u nas katedra (DownsEd).
psychologie

pedagogické fakulty

Univerzita Karlova

v Praze).

Uvedli jsme tabulku celkového zhodnoceni (inspirovana Lebeerem 2006) tfi programi
pro lepsi orientaci. Portsmouthsky systém vykazuje spolecné se zkusenosti zprostiedkovaného
coz nemusi byt mnohdy snadné, v prvé fadé se také orientuje na déti postizené Downovym
syndromem. I ptes fadu vyhod - rozvoj slovni zasoby a samotné feci, neapelovani na odborné
Skoleni ucitele (coz je vyhoda jen z riznych Uhli pohledll), bychom neuvadéli tento ptistup
jako nejvhodnégjsi v praci s romskymi zaky také pro zavaznou spolupraci rodict, jak vime
navazani kontaktu a spoluprace s romskymi rodic¢i neni vzdy snadnd, a pro nejefektivné;si
aplikovatelnost v raném véku (vétSina romskych déti se neucastni piedskolniho vzdélavani).

Metoda Magneho Nyborga nam ptipada pro romské Zaky efektivni, je vyborné, Ze apeluje
uz na prevenci poruch uceni, vede zaky k analyze a rozebirani predmétt a obrazcii. Chvalime
vytvateni pfedstavy o jednotlivych pojmech a jejich daslednou fixaci neustalym opakovanim,
apel na spravné vyjadfovaci a komunikacni prostiedky. Lze ji vyuzit ve Skolnim prostiedi
1jako doucovaci alternativu, ucitel potfebuje Skolici vycvik. Metoda Grunnlaget, kterd je
odnozi konceptudlniho vyucovani se dostava do Ceské Republiky diky zprostiedkovani
Clovéka v tisni.

Feuerstein vytvoril skvélou metodu zkuSenost zprostiedkovaného uceni, ktera disponuje
Sirokym zébérem, jak v oblasti cilové skupiny (pokud pfimo nemluvime o metodé
instrumentalniho obohacovani, ktera vychazi ze zkusenosti zprostiedkovaného uceni, jenz je
urcena az pro déti starsi deviti let, tak v rozsahlém mnoZstvi dovednosti a rozvoji kognitivnich
funkci, kterych lze dosahnout. Piimo zkuSenost zprostiedkovaného uceni nevyzaduje
akreditované Skoleni, metoda instrumentalniho obohacovani ano. Feuersteinova metoda se
v Ceské Republice dostava do povédomi také diky jeji propagaci Doc. PhDr. Vérou

Pokornou.
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II. Prakticka ¢ast
7. Pristupy ucitelii k romskym zZaktm

7.1. Vychodiska vyzkumného Setieni

«

,, Tak oni vidi nase romské déeti; par testii a daji je na zvlastni skolu... "

Matka chlapce studujiciho na zakladni skole praktické.

V listopadu roku 2007 Evropsky soud pro lidska prava vynesl rozsudek, ktery potvrdil
diskriminaci romskych zakt v oblasti vzd&lani ze strany Ceské republiky. Stiznost na Ceskou
republiku podalo osmnict ceskych obcani (romského plivodu) na podkladé clanku
34 Umluvy o ochrand lidskych prav a zékladnich svobod. St&Zovatelé'” zastavali nazor,
ze na nich bylo dopusténo diskriminace z ditvodu rasy a etnického piivodu pfi plnéni prava
na vzd&lani. StéZovatelé byli umisténi do zakladnich $kol praktickych'® na zaklad® vySetfeni
pedagogicko — psychologickych poraden, za souhlasu zdkonnych zastupct.. Zakonni zastupci
mnohdy sami usilovali o ptefazeni svych déti z ,, beéznych *“ zékladnich $kol do zakladnich skol
praktickych. Stézovatelé jsou presvédceni, Ze byli segregovani podle zplsobu uplatiiovani
odpovidajicich pravnich norem do zvlastnich Skol pro Romy. Podle uveden¢ho predsvédceni
jsou beézné zakladni Skoly pro majoritu. StéZovatelé si jsou jisti svymi rozumovymi
schopnostmi a kvalita vzdélani jim byla upfena nizsi kvalitou vyuky na tehdejSich zvlastnich
Skolach. (errc.org).

Béhem roku 1999 byla provedena piipadova studie v Ostravé (odkud stézovatelé
pochazeli). Studii méla v kompetenci Amnesty International.'® Setfeni ukézalo, e romsti Z4ci
tvorili na zédkladni Skole praktické 95% vSech zaku, kteti se vzdélavali ve tfidach pro déti
s lehkym mentalnim postizenim. Je snad mozné, aby vétSina déti romského piivodu méla
mentalni postizeni?

Mnoho romskych déti byva umistovano do zékladnich Skol praktickych na zakladé
rozhodnuti rodi¢ti. Romsti rodice se obavaji diskriminace jejich déti a predsudkl nékterych

ucitelll. Jsou si védomi toho, Ze se détem dostane slabSiho vzdélani, ale prostfedi s mensim

'7 Jako stézovatelé jsou oznateny osoby, jenz podaly stiznost proti Ceské republice. Pfed Soudem
stézovatele hajilo Evropské stfedisko pro prava Romu se sidlem v Budapesti.

'8 V pribéhu $kolni dochazky stéZovatelti (1996 — 1999) byly zakladni $koly praktické oznadovany jako
zvlastni Skoly. K pfejmenovani skol doslo se zakonem €. 561/2004 Sb.

1 Amnesty International je dobrovolnické hnuti, jenZ usiluje o respektovani lidskych prav na celém svéts.
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poctem zakum (zvlast' rozumové slabsich), zakh prevazné ze socialné slabych rodin se jim
nezaobiraji tim, Ze svym ratolestem ubiraji $anci na dal§i a kvalitn&j§i vzdélavani. Zakiim
zékladnich Skol praktickych se vétSinou nabizi ,, pouze “ moznost vyuceni se. (amnesty.org).

Pokud sami romsti rodic¢e neusiluji o zafazeni ditéte do zakladni Skoly praktické, mohou
v zatazovéani do patfiéného vzdélani zklamat §kolska poradenska pracovisté®. Romské déti
mohou selhavat pfi diagnostickych vySetienich ve Wechslerovych testech, orientacnim testu
Skolni zralosti nebo modifikovaném reverznim testu. VSechny testy jsou standardizované,
plati nejen v Ceské republice, ale i v zahrani¢i. Pfesto zkuSenost ukazuje, e déti z jiného
sociokulturniho prostfedi v nich dostatecné neprospivaji. Problém spociva spise ve zpiisobu
jakym jsou testy uzivany. (varianty.cz). Pracovnici Skolskych poradenskych pracovist’ by méli
brat na zietel, Ze selhdvani romskych déti neni casto disledkem mentalniho postizeni.
Romské déti neuspéji pro jazykovou bariéru (viz. kapitola Specifika romského zaka), zplisob
k dobrému vykonu. Romské déti pfed ndstupem na povinnou Skolni dochazku ziji prevazné
v rodindch, kde jsou vedeny podle romskych tradic, od majority mohou byt segregovany.
Pro lep§i adaptaci zakii majorit€¢ a prevenci zatazovani do zakladnich Skol praktickych
by mohla pfispét dochdzka romskych déti do matetskych skol nebo ucast v ptipravnych
ro¢nicich.

Aby nedochazelo k vyfazovani znevyhodnénych zakl z hlavniho vzdélavaciho proudu,
prostupuje vzdélavanim inkluze. Reknéme, 7e od devadesatych let dvacatého stoleti
celosvétoveé systém Skolstvi zaplavuje vlna nového pohledu na vzdélani z4kl s postizenim
nebo urcitym znevyhodnénim. Tato vlna nese nazev inkluzivni vzdélavani. Od devadesatych
let dvacatého stoleti pojem inkluze zacind postupné vytlacovat pojem integrace. Integraci se
nazyva proces zaclenovani se osob zitad minorit (zdravotné postizeni, cizinci, etnické
mensiny, kulturni mensiny) do spolegnosti. Skolni integrace zahrnuje Zaky se specialnimi
vzd&lavacimi potiebami®' a jejich za¢lenéni se do b&Zného vzdélavaciho proudu. Integrace
vyzaduje od zacélenénych zakt adaptaci na Skolni prostiedi. Inkluze se obraci

vSak na prostiedi a vyzaduje jeho zmény, které by svédcily vSem zakim. (Lebeer, 2006).

% Vyhlagka ¢. 72/2005 Sb. ve znéni vyhlasky ¢. 116/2011 Sb., § 3, odst. 1 fadi do 8kolskych poradenskych
zatizeni pedagogicko — psychologickou poradnu a specialné pedagogické centrum.
21 Podle zékona &. 561/2004 Sb., § 16, odst. 1 jsou détmi, zaky a studenty se specialnimi vzd&lavacimi

potiebami osoby se zdravotnim postiZzenim, zdravotnim znevyhodnénim a socialnim znevyhodnénim.
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Inkluzivni vzdélavani vychazi z lidskych prav, jenz jsou ustdlena v mnoha mezinarodnich
smlouvach. Vychazi z principu, ze kazdé dité disponuje pravem na kvalitni vzdélani i1 se
schopnéj$imi spoluzaky, bez ohledu na miru jeho potizi. Inkluzivni vzdélavani bylo oficidlné
prosazeno na Salamanské konferenci roku 1994, kterd byla zaméfend na otdzku specidlnich
vzdélavacich potieb, pfijetim vyznamného dokumentu pro specidlni vzdélavani -
The Salamanca Statement and Framework for Action on Special Needs Education, uvadi
Lebeer (2006).

V Ceské republice vlivem poslednich zmén zidkona ¢&. 561/2004 Sb. a vyhlasky
¢. 73/2005 Sb., které¢ se mimo jiné tykaji vzdelavani déti, zakt a student se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami, Zaci bez zdravotniho postizeni nemaji narok na vzdélavani
ve specialnich tfidach nebo Skolach, mimo vyjimecné piipady. Inkluze tedy pronika
do ceskych skol. Jestli jsou pedagogové a Ceské Skoly na inkluzi pfipraveni, podnécuje
rozsahl¢ diskuse, stejn¢ jako rozohnila ceskou pedagogickou vefejnost neddvnd zprava
o pripadném ruseni zékladnich skol praktickych.

V nasi praci jsou stéZejni déti romského etnika. Casto oznadovany jako déti ze socialné
znevyhodnéného prostiedi, inkluze se jich taktéz tyka. Kdyz bude ucitel studovat specidlni
pedagogiku dozvi se snad béhem studia, jak vyzrat na romské zéky? Premysli pedagog se
specialni pedagogikou o pfistupu k romskym zakim ,,odbornéji*, nez pedagog bez specidlni

pedagogiky zakladni Skoly? Co je ,,zvldstni“ na praci specidlniho pedagoga nebo vlastné nic?

7.2. Vymezeni cile vyzkumného Setfeni

Vyzkum se soustfedil na osoby pedagogli bez speciadlni pedagogiky a pedagogl se
specialni pedagogikou. Vyzkumnym cilem bylo zjistit, zda se v eduka¢nim procesu odlisuji
piistupy k romskym Z4klim mezi béZnymi pedagogy a specidlnimi pedagogy. Vyzkum nabizi
1 dil¢i cile:

o Zjistit, jaké ptistupy uptfednostituji pedagogové bez specialni pedagogiky.

o Zjistit, jaké pfistupy upfednostiiuji pedagogové se specialni pedagogikou.

7.3. Znéni vyzkumnych problémi
Vyzkumné problémy ovlivituji dalsi ¢asti prace. Jsou zaloZeny na tom, co vyzkumnik tusi
a oCekava a také na tom, co jeSté nevi. Pfedpokladem je orientace se v daném okruhu

a kritické mysleni. (Miovsky, 2006).
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Problematika vzdélavani romskych Zakd Gizce souvisi s jejich socialnim prostiedim. Zak
neni zdvisly pouze na svém usili vzdélavat se, ale na roding, ve které zije a kterd ho
vychovava.

Pokud romské 7aky vymezime jako pfisluSniky etnické menSiny, neni nemozné u nich
nepozorovat shodné znaky nebo projevy, které mohou souviset s jejich kulturou a zplisobem
Zivota.

Zpusob, jakym romské déti vyuzivaji volny cas, pfispiva k jejich fungovani ve vztahu
k uditeli, Skole i spole¢nosti.

Problematika ucitelti ve Skolstvi se pohybuje kolem vzdélani uciteld. Bézné se stava,
ze ucitelé neprosli vysokoskolskym vzd€lanim nebo ucéi piedméty, na které nejsou
kvalifikovani.

V dnesni dob¢ se pedagogové se specidlni pedagogikou dostdvaji do popiedi Skolstvi.
Podle nékterych, to mohou byt , #“, ktefi dokazi vyteSit kazdy vychovny ¢i vzdélavaci
problém zaka.

Pro préci s détmi je podstatnd znalost nejen pedagogiky, ale i psychologie. Ucitel by mél
byt chopen vzit se do mysleni, prozivani i citéni ditéte. Mnoho ucitelli nepracuje klasicky
pouze s ucebnicemi, Citankami ¢i pisankami. Dokéazi vyuzivat svych napadl, kreativity
a dovednosti. Zdokonalit efektivitu vyuky.

Uvedena souvéti tykajici se romskych zaki i u€iteld evokuji rizné problémy, které béhem
edukacéniho procesu vystupuji. My jsme si formulovali Sest vyzkumnych problémti:

o Spoluprace romskych rodict se Skolou.

o Typické znaky romskych déti pred zdkladnim vzdélanim.

o Ucast romskych ki na mimoskolnich aktivitach.

o Vzd¢lanost uciteld.

o Studium specialni pedagogiky jako lepsi porozuméni romskym zaktm.

o Principy uceni se zak1.

7.4. Znéni vyzkumnych otazek

o Jsou ucitelé romskych zakd spokojen se spolupraci rodict v ramci edukacniho
procesu?

o Pozoruji ucitelé spolecné rysy pro romské Zaky, z kterych by se dalo vychéazet pti dalsi
praci s nimi?

o Mohou ucitelé na romské zaky ptsobit i mimo vzdélavani?

o Disponuji u€itelé na Skolach adekvatnim vzdélani?
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o Povazuji ucitelé vzdélani v oboru specidlni pedagogiky za vyhodné?

o Co ucitelé shledavaji jako podstatné v uceni se zaka?
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8. Kvalitativni vyzkum

Pfi dosahovani cili, analyzovani vyzkumnych problémi a ziskavani odpovédi
na vyzkumné otdzky jsme vyuzili kvalitativné zaméfeného vyzkumu. Kvalitativni
metodologie je uzce spjata s humanistickou psychologii a je zaloZen na filosofickém zékladu
fenomenologii. Fenomenologie® je naukou o jevech, snazi se o naprosté poznani, které je
podstatou vSeho védéni. (Mathauser, 2006). Podle Miovského (2005) je kvalitativni ptistup
postaven  na principech, originality, ojedinélosti, neopakovatelnosti, prubéznosti,
a dynamicnosti. Ukazuje pohledy, porozuméni a ztvarnéni Zivota a svéta z pozice jednotlivce
nebo skupiny. Pfipad, kterym se vyzkumnik zabyva v rdmci kvalitativniho vyzkumu, je
vétSinou vSedni situace, na kterou se snazi vyzkumnik ziskat ujednoceny pohled. Vyzkumnik
usiluje o zachyceni podoby problémi, tim Ze se setkava sjeho castmi prostiednictvim
zaznamenanych postiehit z pozorovani, osobnich poznamek, dopist, denikii, rozhovord,
fotografii, videozaznamu i dokumentt. Validita vysledki neplati na celou populaci, ale jen
na urcitou skupinu, Skolu nebo ttidu.

Vyzkumnik je soucasti badéani, neexistuje nezaujaty vyzkumnik. Kazdy badatel je
ovlivnén svym zaujetim, zkuSenostmi a znalostmi. Stejné tak neexistuje nezavisly vyzkum,
vSichni zainteresovani ovliviiuji proces a méni ho. Vyzkumnik spolupracuje s respondenty

pii ziskavani dat a informaci. (Miovsky, 2006).

8.1. Rozhovor jako metoda ziskavani dat

Pii tvorbé dat v diplomové praci jsme zvolili metodu strukturovaného interview™.
Interview se definuje jako rozhovor s vedenim k dosazeni urcitého cile pro vyzkumné ucely.
Tyka se vétsinou setkani s jednim respondentem nebo maximalné tfemi respondenty zaroven.
Pti vétsim poctu dochazi k ovliviiovani se respondentd navzajem a vznika fenomén skupinové
dynamiky. Interview s vétSim poctem respondentli nese ndzev ohniskova skupina. S timto
pojmem v nasem vyzkumu nepracujeme, rozhovor byl realizovan po jednom ze ziac¢astnénych.
Uvedend metoda se pfijima jako nejvhodné&jsi, avSak slozitd. Predpoklada urcité socialni
dovednosti a schopnost pozorovat. Soucasti rozhovoru je metoda pozorovéani. (Miovsky,

2006). Béhem ziskavani dat jsme sledovali, jak jsou respondenti ochotni odpovidat a mluvit

*? Fenomenologii se oznacuje smér filosofie 20. stoleti. Za zakladatele je povazovan Edmund Hasserl (1858
—1838).
3 Pojem interview se pouziva pro upfesnéni rozhovoru jako vyzkumné metody, aby byl odlisen od formy

rozhovoru jako bézné komunikace.
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o dané problematice. Jak se ,,tvari“ na téma rozhovoru a dil¢i otazky. Zda se vyhybaji
nékterym dotazim nebo naopak se do nich s odhodlanim pousti. Jestli jejich odpovédi
koresponduji s mimikou a gesty. Viditelné také bylo v jakém psychickém rozpoloZeni jsme
respondenty zastihli a zda méli pocit, zZe je okradame o ¢as nebo naopak chtéli bezpodminecné
spolupracovat.

Strukturované interview ma blizko k metodé dotaznikové. Je zde stanovena struktura,
od které se béhem rozhovoru neupousti. Sled otazek je uren a nepovoluje zavratné zmeény.
(Miovsky, 2006). Jelikoz jsme chtéli ucastnikiim zajistit stejné podminky, uvadéli jsme
zacatek setkani shodnym zptisobem. Respondent byl seznamen s osobou tazatele — identitou,
vzdélanim, studiem a ucelem vyuziti vyzkumnych otdzek. O tématu diplomové prace byli
respondenti obeznameni pfedem prostfednictvim fediteld Skol, jenz nam rozhovory
zprostiedkovali nebo skrz elektronickou postu pedagogti. CimZ jsme se vyhnuli piipadnému
odmitnuti spolupréce pfi setkani. S tématem rozhovoru byli vice obezndmeni, vyty¢ili jsme cil
vyzkumu a také cas, jenz ocekdvame, Ze nam vénuji. SkuteCnost, ze na nékterou
z pokladanych otdzek nebudou chtit odpovidat, jsme respektovali. Spojeni ,,romsti Zaci*
v nékterych ucitelich evokovalo ihned diskriminaci a problém, proto jsme je ujistili, Ze prace
nesmétuje k obvinovani ucitelll snad z rasové nesndsenlivosti nebo néceho takoveho. Z téchto
reakci je zjevné, Ze romstvi je stale plné predsudki a strachu z reakei okoli.

BohuZel nebylo moZzné interview realizovat na jednom shodném misté¢ pro vSechny
pedagogy. Vétsina rozhovort (7) probihala ve Skoldch o pauzach nebo po vyucovani, nékteré
rozhovory byly vedeny mimo Skolni prostfedi. Tim se ndm naruSila podminka stejného
prostfedi a moznosti pro vSechny zucastnéné. Pti vSech rozhovorech jsme se, co nejvice
pfizpusobili konkrétnim situacim, zptisobu komunikace a tempu jednotlivych uciteld.

Rozhovory jsme zakoncovali zavdzanym pod¢kovanim za ochotu a spolupraci
dotazovanych. Vyuzili jsme zdvofilostnich frazi. V zadném =z respondentli jsme nechtéli
evokovat beznadéjny nebo neuspokojivy pocit z jejich prace, coz se ndm podle vysledkil

pozorovani podafilo.

8.2. Vyzkumny soubor

Metodou pro vybér vyzkumného vzorku byl zvolen prosty zamérny vybér. Miovsky
(2006) uvadi, Ze respondenti jsou vybirani podle urCitych spliujicich kritérii a s vyzkumem
souhlasi. Metoda se uplatiiuje u ne piiliS rozsahlého vzorku respondentd a pii dobré

dostupnosti respondentt.
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Do vyzkumné skupiny byli zahrnuti pedagogové bez specialni pedagogiky a pedagogové
se specialni pedagogikou zakladnich Skol, zdkladnich kol praktickych i $kol matetskych.
Ucitelé¢ 1 Skoly byli vybirani zpGsobem nahodilym. Podminka, jenz byla nutnd splnit,
znamenala zatadit do vyzkumu pedagogy bez specidlni pedagogiky a pedagogovy se specidlni
pedagogikou, aby bylo mozné splnit cil diplomové prace.

Stejné tak jako pedagogové byly ndhodné vybrany i Skoly a typy Skol. V béznych
zakladnich Skolach jsme se setkali spiSe s pedagogy bez specidlni pedagogiky a v zakladni
Skole praktické logicky s pedagogy se specidlni pedagogikou. Vyjimku, potvrzujici pravidlo,
byl specidlni pedagog ze zakladni Skoly, ktery vystudoval specidlni pedagogiku. Nahodné
byly do vyzkumu zafazeny i dva pedagogové matetskych skol, zajimalo nas, zda maji viibec
zkuSenost s romskymi détmi ve svych tfidach.

Vybrané $koly jsou umistény v Sumperku, Olomouci, Moravské Ttebové, Pierové,
Daskabaté (19km od Olomouce), Mlad&jové na Moravé. Olomouc a Sumperk zastupuji vétsi
meésta, Daskabat a Mladéjov reprezentuji vesnice. Typy Skol jsou v zastoupeni zakladni Skoly
(4), zakladni 8kola prakticka (1), mateiské $koly (2). Skoly jsou kapacitné v rtizném
zastoupeni, kapacity ¢ini 550, 250, 156, 50, 30, 30 zaku.

Pro vyzkumnou ¢ast se realizovalo 10 rozhovort. Potadi rozhovori koreluje s daty jejich
uskutecnéni. Transkripce rozhovort jsou oznaceny pismeny A, B, C, D, E, F, G, H, I, J.
Vyzkumné rozhovory se uskute¢nily:

o 4krat s tfidnim ucitelem — specidlnim pedagogem zéakladni Skoly praktické (A, B, C,
D)

o lkrat s tfidnim ucitelem — specialnim pedagogem zékladni Skoly (E)

o 2krat s tfidnim ucitelem zékladni Skoly (F, G)

o lkrat s ucitelem a feditelem matetfské Skoly (H)

o lkrat s uc¢itelem matetské Skoly (I)

o lkrat s ucitelem a feditelem zdkladni Skoly (J)

8.3. Metoda zpracovani dat

Zpracovavani dat je dilezitym a pfipravnym krokem pro analyzu ziskanych dat.
V kvalitativnim vyzkumu dochazi k izkému propojeni a opakovani se tfi fazi zajiStovani,
zpracovani a rozboru dat.

Fixace kvalitativnich dat

Fixace je definovana jako zaznam, zachyceni dat prostiednictvim audiozdznamu,

videozdznamu, ru¢niho psani, existujictho dokumentu. (Miovsky, 2006).
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Rozhovory s pedagogy byly zaznamenavany run€ na archy s pfipravenymi otazkami.
Celé setkani trvalo kolem 45 min, samotné vypracovavani otdzek kolem 30 min. Vyuziti
diktafonu by umoznilo 1épe sledovat chovani ucitelli, ale i tak bylo mozno vétSinu zachytit.
Diktafon nebyl pouzit pro volné;si atmosféru. Kdyz ptijdete do Skoly a feknete, Ze byste chtéli
provést rozhovory s pedagogy o jejich pfistupech k romskym zaktim, vSimnete si urcitého
znejisténi. Prinesete diktafon, zaCnete jej nastavovat a nervozita je na pochodu. Tuzka a papir
ptredstavuji tolerantnéj$i néstroj.

Po polozeni otazky byl ucitel sledovan, jak se mu odpovéd zamlouva, jak k odpoveédi
pristoupi, zda ji rozumi. Odpovédi byly zaznamendvany soucasné s projevem. Bylo narocné
zachytit pfesné odpovédi, v nékterych piipadech byly zaznamenany jen dilezita hesla,
pfesto jsou rozhovory autentické. Po ukonceném setkani byly k heslim doplnény pozndmky
tykajici se pfednesu sdélenych vypovedi.

Zpracovani dat pro analyzu

Nebylo nutné provadét transkripcei z diktafonu do psané podoby. Vlastni text byl piepsan
do elektronické verze textu. Diky elektronické verzi bylo snadné vyuzit barveni textu
pro rozliSeni Sesti tématickych okruhtl, vytyCenim dulezitych pasazi doslo k redukei textu.
K barveni textu byla vyuzita modra, ervend, zelena barva, zluté podbarveni textu a tucné
oznaceni textu. U barevné odlisenych ¢asti byly vyhledavany opakujici se vzorce, kontrastni

vypovédi, jedinené reprezentace a jejich vycet.
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9. Analyza dat

9.1. Vytyceni kategorii a subkategorii

Do prvni kategorie se vztahuji poznatky, jenz se vazi na vyzkumny problém prvni
v poradi. Do poptedi se dostavaji rodi¢e romskych zakt a jejich (ne)ochota spolupracovat
s pedagogy na zlepSeni prospéchu jejich déti. Prvni kategorie je v rozhovorech znacena
modrou barvou. Z deseti dotazovanych se k problematice vyjadfili vSichni respondenti.
Zaroven se vytvofily tfi podskupiny:

1) Rodice dobfie spolupracuji.

2) Rodice nepotiebuji spolupracovat.

3) Rodice spolupracuji nuceng.

Ad 1) Dva pedagogové si na spolupraci s romskymi rodi¢i nestézuji. V jednom piipad¢ je
pedagog zcela spokojen, prezentuje, ze rodiCe zajem maji. Ale také uvadi, ze romské déti,
s kterymi se potyka, pochazi z dobré rodiny nebo za déti odpovida pravnickd osoba détsky
domov. Dalsi pedagog se také setkal s dobrou spolupraci, ale uvadi, ze jeho zkuSenosti
s romskymi Zaky nejsou tak bohaté.

Ad 2) Jeden ucitel popisuje, Zze pii veSkerych nabidkach, ktera davd, aby pomohl
romskym zakiim jsou odmitany. Naopak tvrdi: ,,Své déti v zdaskolactvi podporuji* (respondent
F).

Ad 3) Zbytek dotazovanych (7) se setkdva s rodici, ktefi spolupracuji, ale velice tézko
a pomalu. Do Skoly se dostavi, az na n¢kolikaté pozvani ucitele nebo Skoly. Pokud pfijdou, je

to spi$ formalni, nijak zvlast je prospéch déti nezajima.

Graf 1: Pfistupy rodici ovliviiuji pfistupy pedagogt k zakiim
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Druha kategorie se zamétfuje na druhy vyzkumny problém - samotné romské zaky,
kteti poprvé nastupuji na povinnou Skolni dochazku. VétSinou na vibec poprvé néjakou
Skolni dochazku. Zda existuji mozné podobnosti, jejichz znalost by pomohla pedagogim
k jednodussi a systematické praci s nimi. Druhd kategorie si nese oznafeni ¢ervenou barvou.
Na polozeny dotaz odpovidalo osm respondentii z deseti. Podle zkuSenosti ucitel se objevily
dvé podskupiny:

1) Pedagog nevnima spole¢né znaky.

2) Pedagog vnima spole¢né znaky.

Ad 1) Tento piipad uvadi pouze jeden pedagog z osmi dotazovanych. Rika: , Na §kolni
rezim se naladily naprosto v pohod&®.

Ad 2) Ucitelé (4) spatiuji problém v dodrzovani pravidelného rezimu, ptevazné v oblasti
stravovani a spanku. Hygienické navyky se jim (3) nejevi jako dostatecné. Znalost ¢eského
jazyka, vyznamt uzivanych slov a rozsah slovni zasoby vidi nékteii ucitelé (4) problematicky.
Jeden pedagog ptimo uvedl: ,,Ja mluvila o koze a on o voze.“ (respondent D). V neposledni

fad€ uvadi (2) i neptimétenou komunikaci slusné chovani vi¢i dospélym.

Treti kategorie se vztahuje k vyzkumnému problému tii. Odpovédi k nému se vztahujici
jsou vyznaceny zelenou barvou. Problematika ukazuje na ucast romskych Zzaki
na mimoskolnich aktivitich. Nejedna se jen o to, zda smysluplné vyuzivaji volny cas, ale je to
1 moznost pedagogli pracovat s romskymi zdky mimo vyucovani, vytvatet pozitivni vztahy
zlepSovat proces socializace. Z deseti dotazovanych odpovédé€li vSichni. Dostaly se nam
tfi subkategorie:

1) Romsti zaci chodi do zdjmovych krouzkd.

2) Negkteii romsti zaci chodi do zajmovych krouzki.

3) Romsti zaci nechodi do zajmovych krouzkii.

Ad 1) Pedagogové (4) uvedli, ze romské déti se ucastni zajmovych aktivit, obzvIast' téch,
kde se mohou ptredvést. VEétSinou jsou v nich uspésni.

Ad 2) Pedagogoveé (2) uvedli pouze, ze nékteti zaci se Gi€astni, je to individudlni.

vvvvvv
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Ve ctvrté Kkategorii o vyzkumném problému Ctyfi zachytime vzdélani pedagogi
na zékladnich Skolach, matefskych Skoldch a zakladnich Skoladch praktickych. Ptislusné
odpovédi se nachdzi u prvnich ctyfech odpovédi. Utvotily se Ctyfi subkategorie:

1) Pedagog s vystudovanou specialni pedagogikou, ktery uci (ucil) na zékladni Skole
praktické.

2) Pedagog bez vystudované specialni pedagogiky, ktery neuci (neucil) na zakladni Skole
praktické.

3) Pedagog s vystudovanou specialni pedagogikou, ktery neuci (neucil) na zakladni skole
praktické.

4) Pedagog snedokoncenym vysokoskolskym vzd€lanim, ktery neuc¢i (neucil)

na zékladni Skole praktické.

Ad 1) Subkategorie je prezentovana Ctyimi pedagogy se specialni pedagogikou.

Ad 2) Subkategorii pfedstavuje pouze jeden pedagog se specialni pedagogikou.

Ad 3) Do tieti podskupiny spadaji tfi pedagogové.

Ad 4) Posledni podskupinu tvoii dva pedagogové.

Jedna se o rtznorodou skupinu, kterou jsme schopni rozdé¢lit i podle dalSiho kritéria
na dal$i ¢tyfi subkategorie:

1. Pedagog pracujici ve skolstvi po ukonc¢eném vysokoskolském vzdélani.

2. Pedagog pracujici ve Skolstvi po ukonceném vysokoskolském vzdélani — specialni
pedagogika.

3. Pedagog pracujici ve skolstvi ped ukon¢enim vysokoskolského vzdélani.

4. Pedagog pracujici ve Skolstvi ped ukoncenim vysokoskolského vzdélani — specidlni

pedagogika.

Ad 1. V prvni kategorii se nachazi dva pedagogové.

Ad 2. Tato kategorie je nepocetnéjsi, spadaji do ni Ctyfi pedagogové.

Ad 3. Do subkategorie patii tii pedagogové, ktefi zacali pracovat ve Skolstvi s poc¢ate¢nim
stiedoskolskym vzdélanim. Zadny z pedagogii neudi na zakladni $kole praktické.

Ad 4. Ctvrtou subkategorii tvoii jeden pedagog, ktery pracuje na zakladni §kole praktické.
Svoji ucitelskou praxi zacal vykondvat ¢tyii roky pied ukoncenim vysokoskolského vzdélani.

Vysledné spojeni obou zminénych kategorii:
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Tabulka 2: Kategorie &tvrtého vyzkumného problému®

Oznaceni Sp. na pr. Sp. ne na pr. Ped. ne na pr. | Ped. s ned. vys. vz.
Ped. po vz. 2

Sp. po vz. 3 1

Ped. pied vz. 1 2

Sp. pred vz. 1

Predposledni pata Kkategorie, jenz koreluje spatym vyzkumnym problémem
ajenz zahrnuje zamétfenost a piipravu specialni pedagogiky, je v analyze dat zluté
podbarvena. Rozd¢lila pedagogy na ¢tyti podskupiny:

1) Pedagog bez specialni pedagogiky, ktery vidi specialni pedagogiku, jako snadnéjsi

pfistup k romskym zakiim.

2) Pedagog se specialni pedagogikou, ktery vidi specialni pedagogiku, jako snadnéjsi
pfistup k romskym zakam.

3) Pedagog bez specialni pedagogiky, ktery nevidi specidlni pedagogiku, jako snadnéjsi

pfistup k romskym zakim.

4) Pedagog se specialni pedagogikou, ktery nevidi specidlni pedagogiku, jako snadnéjsi

piistup k romskym zakim.

Ad 1) Do této subkategorie spadaji dva pedagogové. Jeden znich dokonce uvadi:
wpecialni pedagogika byla soucasti mého studia a hodné mi prinesla. Do té doby jsem méla
k praci s témito detmi docela negativni pristup. “ (respondent H).

Ad 2) Ac¢ by se mohlo zdat, Ze specidlni pedagogové budou obor hdjit, tvoii tuto kategorii

pouze jeden respondent. Uvadi, Zze diky studiu specidlni pedagogiky se student dostane

2 Vysvétleni uzitych zkratek. Ped. po. vz = pedagog bez specialni pedagogiky pisobici ve $kolstvi
po ukonc¢eném vysokoskolském vzdélani, sp. po. vz. = pedagog se specialni pedagogikou ptisobici ve skolstvi
po ukonceném vysokoskolském vzdélani, ped. pied. vz. = pedagog bez specialni pedagogiky pisobici ve skolstvi
pfed ukoncenim vysokoskolském vzdélani, sp. pred vz. = pedagog se specialni pedagogikou ptsobici ve skolstvi
pred ukoncenim vysokoskolském vzdélani. Sp. na pr. = pedagog se specialni pedagogikou zameéstnany
na zakladni skole praktické, sp ne na pr. = pedagog se specialni pedagogikou nepusobici na zakladni Skole
praktické, ped. ne na pr. = pedagog bez specialni pedagogiky neptisobici na zakladni Skole praktické, ped. s ned.
vys. vz. = pedagog s nedokonéenym vysokoskolskym vzdélanim.
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vramci praxi do zafizenich, kde se miize setkat s romskymi zaky castéji, nez na bézné
zakladni skole. Ale vyzdvihuje i dulezitost vlastnich zkuSenosti.

Ad 3) Subkategorie zahrnuje tfi pedagogy. VSichni se shoduji, ze nejdiilezitéjsi je povaha
a osobnost ucitele.

24

praxe, na osobnost a samostudium ucitele.

Graf 2: Specialni pedagogika versus osobnosti charakteristiky pedagoga

/

1

Specialni
pedagogika

@

Sesta skupina se vaze k poslednimu vyzkumnému problému. Ugitelé rozvadi myslenky
o zpusobu uceni se svych zaka. Jak nejlépe se nauci, zapamatuji si. Prostfednictvim kterych
prostiedkil a metod dochazi ke spravné fixaci poznatkii. Okruh zahrnuje 1 kreativitu ucitelti
béhem vyucovani. V analyze jsou véty k Sestému vyzkumnému problému vyznaceny tucné.
Sestou skupinou jsme se zabyvali v ramci rozdélen:

1) Pedagog bez specialni pedagogiky

2) Pedagog se specialni pedagogikou

Mezi odpovéd'mi nejsou znatelné rozdily. VSichni respondenti na danou problematiku

pohlizi stejnym zplisobem, mluvi o neustdlém opakovani poznatkli, ndzornosti, zapojeni

mozného poctu smysli do vyuky a moznost ziskdvat zkusenosti i mimo zdi skoly.
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10. Interpretace vyzkumnych problémiu

Prvni kategorie se rozd¢lila na dalsi tfi podskupiny. Kdybychom provedli vyzkum této
problematiky u neromskych rodicli, mozna by dopadl dosti obdobné. Neékteii rodi¢e berou
jako samoziejmost starat se o své déti, jejich vychovu i prospéch. Jini pfes své vlastni
problémy, zapomenou nebo radi si nevzpomenou na pozadavky, které po nich Skola zada.
Dokonce jedna pedagog uvedl: ,,Krom omluvenek, nespolupracuji. Alespon na mé nechodi
Fvat, horsi véci asi zazivam s temi neromskymi rodici. “ (respondent F).

K podskuping 1) si pedagog vytvafi pozitivni piistup, v roding, kde je zdjem rodicu,
v mnoha ptipadech funguji dobré vztahy. Ucitel se zbavuje predsudkd ke vSem romskym
rodinam. Vi, Ze s jakymkoliv problémem Zaka se mize obratit na jeho domov.

Pristupy rodict zarazené do 2) a 3) podskupiny pobuiuji ucitele. Dva pedagogové
popisuji obezietnost pii praci s rodi¢i, kontrolu toho, co tikaji, opatrné zachazeni se slovy.
Muze byt tézké pro tyto ucitele zachovani si zdravého pfistupu k détem téchto rodici.
Nesm¢ji se nechat ovlivnit rodinnymi zkuSenostmi a musi pracovat s zakem
jako s individualitou. Cim vice bude prace ditéte a pedagoga harmonicka, tim méné bude
muset pedagog vyzyvat rodinu na Skolni schiizky. Zajimavé bylo uvedeni dvou pedagogi, Ze
se radikalné sami vydaji do romskych rodin a podstatn¢ tim pfispivaji k pomalému zlepSovani
vztahli mezi romskou rodinou a svoji osobou. Jeden pedagog se specidlni pedagogikou hovoii
o dobré spolupraci starsi generace, kdy babicka se snazi zachranit selhavani rodici Zaka.

V prvni kategorii nenajdeme zadny velky rozdil mezi pedagogem se specialni
pedagogikou a pedagogem bez specidlni pedagogiky. Ptistupy se spiSe odviji od jednotlivych
rodin. I vypovédi o dochazkich do romskych rodin zaznély jedna od pedagoga bez specialni

pedagogiky a druha od pedagoga se specialni pedagogikou.

Druha kategorie oddélila pouze jednoho pedagoga, ostatni pedagogové bez specidlni
pedagogiky a pedagogové se specidlni pedagogikou uvedli podobnosti u romskych déti,
které ptichazi do prvnich tfid. V jednom ptipad¢ pedagog uvadi, ze romské déti mateiskou
Skolu pocetné¢ navstévuji, coz spatiuje jako vyhodu pro jejich socidlni rozvoj a jazykové
kompetence. Tfi pedagogové se specidlni pedagogikou ajeden pedagog bez specidlni
pedagogiky si povSimli jazykové bariéry u romskych zaki. Jeden specidlni pedagog tika,
ze by nebylo Spatné realizovat v rdmci studia specialni pedagogiky kurz romstiny. Mozna
by znalost nékterych slovi¢ek umoznila piekonat pocatecni bariéru mezi ucitelem a zdkem,
ale i romskymi rodici.
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Z poznatkl a shodnych znacich mezi romskym Zactvem by ucitelé mohli vychazet béhem
prvotni prace sromskymi zdky. Zaméfit prostiedky a metody hlavné na slovni zésobu
ceského jazyka, strukturovany plan Skolniho dne. Jestlize doma nejsou schopni fungovat
podle urcit¢ho tadu, alespoit ve Skole se to musi naulit. Pfistup v pocateni fazi je

vvvvvv

a pedagogii bez specialni pedagogiky se vyznamné nelisi ani v druhé kategorii.

Roziazeni tieti kategorie by mohlo odpovidat i neromskym zakéim. Ugast v zajmovych
krouzZcich je proménliva. Zalezi na vedeni v roding, vzorech v sourozencich, ucasti spoluzak
a kamaradi. Dva specialni pedagogové hovoii o tcasti romskych divek na tane¢nim krouzku
a romskych chlapct na hie fotbalu. Jeden specialni pedagog si v§imd, Ze se romské déti

‘

nechaji zlakat svymi kamarady, ale nedisponuji stejnym ,,zapdlenim* pro ucastnéni se
krouzki pravidelné a po del3i dobu. Zaci, ktefi odchazi po $kole hned domu, sviij volny &as
veénuji péci o dalsi sourozence nebo se ,, poflakuji“ po okoli. Z nudy nevychazi nic dobrého.
Zaci nejsou motivovani zlepSovat se a zdokonalovat se. Na ulici se mohou zlepsit pouze
v koufeni cigaret a kradezich.

V této oblasti by mohli pedagogové zdky zmotivovat a presvédCit, pro¢ vyplihovat sviij
volny cas sportem nebo kulturou. Je zbyte¢né pfijit s nabidkou aktivit do tfidy, rozhodit ji
a oznamit zaklm, ze maji moZnost se nékterych ucastnit. Jestlize se dit¢ doma nedocka
podpory a motivace, ucitel mize zasahnout. Pfistupem jakym se k motivaci postavi, mize
ovlivnit dals$i zivot jedince. Nabizi se spousta moznosti, jak zdky nasmérovat
nebo ,, popichnout“. Vlastni ptiklad uclitele, videonahravky, fotografie, internetové zdroje,
pfibé¢hy znamych sportovel, umélcel, exkurze do rtiznych stfedisek. Pozor na piedkladani
téchto akci jako na povinnost. Jestlize se zdjmové Cinnosti stanou povinnou soucdasti skolniho
vyuCovani, deti je prestanou brat jako zajimavé a zabavné. I vyucovaci hodina muze byt
zabavou, ale pro zaky je to uz jednou vymezeny pojem a zvlasteé ti starsi se stavi do opozice
a vzdoru proti vyucovani.

Ucitel a motivovany zak nardzi na neochotu ¢i neschopnost rodi¢ii platit nadbytecné
vydaje. Rodi€ ve snaze neshodit sebe shodi ucitele i ten jeho ,, hloupy krouzek . Pii sméfovani
déti k urcité aktivité je tfeba spolupracovat s rodici a jejich moZznostmi.

Ctvrtou kategorii uvedeme v kontextu s metodami, pomickami a formami prace, které

jednotlivi ucitelé vyuzivaji.
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Pedagogové bez specidlni pedagogiky pisobici ve Skolstvi po ukonceném
vysokoskolském vzdélani (2) uptfednostiiuji zamétfeni se na prakticky zivot. Vyzdvihuji
pfedméty Vytvarna vychova nebo Praktické ¢innosti. Jeden pedagog se hodnoti jako kreativni
ve vymySleni motivacnich i celoro¢nich her. Nenarazi u romskych zaka na neochotu pracovat,
ale na chyb¢jici pracovni pomiicky.

Pedagogové se specidlni pedagogikou pracujici ve Skolstvi po ukonceném
vysokoSkolském vzdélani (4) nabizi svym zadktm vlastni vyrobené karty na procviCovani
ruznych jevl v riznych predmétech, kiizovky, doplnovacky, pohadkové knizky, Lincovy
tabulky. Stejné jako piedchozi pedagogové zaméfeni se na prakticky zivot za vyuziti
situaCnich her, prace se stavebnicemi, jenZ rozviji motorické i kognitivni schopnosti.
Dva pedagogové se specialni pedagogikou uvadi oblibenost pocitace, ovSem ne ve smyslu
vzdélavacim, ale zdbavnim. Jeden pedagog se specialni pedagogikou spatiuje mezi détmi
oblibenou anglic¢tinu. Angli¢tina symbolizuje urcitou spojitost se svétem, moderni hudbou,
filmy. Diisledek preferovani angli¢tiny nad ve svéte nezndmou ¢estinou.

Pedagogové bez specidlni pedagogiky, kteti vstoupili do Skolniho prostredi
pted ukoncenym vysokoskolského vzdélani (3) zastavaji nazor, ze je dobré vyuzit jejich
spontannosti jit romské zaky pies hudbu, tanec, zpivani, vytvarnou ¢innost — co si mohou
sami vytvorit, osahat, pouzivat. Jeden pedagog vidi zkuSenosti romskych déti s pocitaci,
mobily, ale sloZit puzzle, vymalovat omalovanku je slozité.

Pedagog se specidlni pedagogikou (1), ktery nastoupil na ucitelskou praxi jeste
pfed ukoncenim vysokoskolského vzdélani chvali vyuzitelnost Lincovych tabulek v oblasti
ceského jazyka. VétSinu pomicek si vyrdbi ucitel sam. Vyzdvihuje pobyt a vyuku zaki
mimo budovu 8koly. Vzdélavaci vychazky po lese, vystavach. Poukazuje na unavitelnost zakt
a zmeéna prostiedi je probere k dal§im aktivitam.

Odlisnosti jednotlivych podskupin neshleddvame jako vyznamné. Obecné odkazuji
na praktické cinnosti, vlastni vyrobu pomiicek, vlastni hry, mimoskolni prostiedi
pro ziskavani informaci. Pedagogové bez specidlni pedagogiky i pedagogové se specidlni
pedagogikou uvadéli priklady, jakych bézné uzivaji ve vyucovani, tedy nevztahuji se pouze
na romské zaky: ,, Nemam Zadné pomiicky specidlné pro romské skolaky. Pracujeme vsichni
se vsim*. (respondent A). V oblasti rozvoje ceského jazyka byly dvakrat specidlnimi
pedagogy uvedeny Lincovy tabulky. Pokud se jim systematické pracovani s tabulkami

osvédcilo, je to jedin€ pozitivni prispévek.
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Podle vypovédi se ucitelé ve svych piistupech k vyuce obecné snazi rozvoj zakovych
pracovnich kompetenci, jazykovych kompetenci, snazi se je motivovat pomoci her
a alternativnich obmén. V zékladnich Skolach praktickych nejsou romsti zaci pozadu, pracuji
se vSemi soucasné, dokonce i Iépe. Jediné, co by je mohlo brzdit jsou vysoké absence.
V zékladnich skolach uspésnost romskych zakl zavisi nejen na uciteli, ale i rodin€ a prostredi

Skoly.

Pata kategorie vystihuje nazory pedagogl na specialni pedagogiku v zaméteni na zaky
romské a zaky socidln¢ znevyhodnéné. Jeden pedagog se specidlni pedagogikou a jeden
pedagog bez specialni pedagogiky piisuzuji specidlni pedagogice spiSe problematiku zakt se
zdravotnim postizenim. Pouze dva pedagogové bez specialni pedagogiky a jeden pedagog se
specialni pedagogikou z deseti dotazovanych vidi specidlni pedagogiku jako ucelnou v praci
surcenymi zaky. Vramci studia specidlni pedagogiky se student (budouci ucitel)
prostiednictvim raznorodych praxi muze dostat Castéji do styku s romskymi détmi, détmi
z nepodmétnych prostiedi, odliSnych kultur. Vyzkousi si své dispozice a zaujeti se nadale
témto détem ve své kariéfe vénovat.

Ostatni tf1 pedagogové bez specialni pedagogiky a Ctyfi pedagogové se specidlni
pedagogikou vsazi spiSe na osobnost pedagoga. Charakter, vnitini dispozice, pedagogicky
talent. Definovat osobnost pedagoga, ktery by byl nejvhodnéjsi pro praci s romskymi zaky,
nelze presné. Muzete najit ucitele majici respekt u romskych rodi¢ii a jejich déti, mohou byt
mali - vysoci, hubeni — tlusti, muzi — Zeny, stafi — mladi, ale vétSinou maji ,,néco spolecné“.
,Néco* ¢im si je jednoduse ziskaji, vzbudi vaZnost. Ucitelé si mohou vybudovat postupem
casu urcity respekt, ale existuji osobnosti, které nemusi, oni ho prosté¢ pro romské deti
vyzafuji. Na jednom seminafi doc. PhDr. Veroniky Sev&ikové, Ph.D. - ,.Specifické rysy
romské mentality jako urcujici faktory pedagogické prace s romskymi détmi*, zaznéla hezka
ptihoda o jisté Zen€. Drobna atraktivni blondyna, ktera se nahodou na zéaskok dostala do ttidy
prevazné romskych déti. Po prvnim dni bylo jasné, Ze ji berou, ma je v hrsti. Kdyz odchézela
po Skole domt, mijela hlouc¢ek romskych Zen — matek. Jedna se otoci a povida: ,, Koukejte, to

je ta blondyna, co ji maji nase deti rady!“ Misto zaskoku pani zlstala ve tfidé n¢kolik let.

Kategorie Sesta rozpracovava predstavy pedagogli bez specialni pedagogiky a pedagogt
se specialni pedagogikou o myslenkovych strategii zaka. UCcitelova predstava o zptsobu

mysleni déti je dilezitd pro volbu metod a prostfedkit béhem vyucovani, Skolnich ¢innosti,
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strategii, podporu ucebnich postupt. Ucitel je svym zplisobem dospé€lé dité, je tieba s zaky
empatizovat, neztratit fantasii diky které pronikéd do détského svéta. Dusicka ditéte je kiehka.
Neznalost a nezvladnuti ucebni latky nemusi byt vzdy disledek zahdleni a zanedbavani skoly.
Dité¢ jednoduse né¢kdy vypne, nezvlada, ztraci motivaci. Ucitel by mél nalézt cestu pomoci,
hledat piijatelnéjsi zplisoby zprostfedkovani uciva. Pedagog zastdva privodce narocnym
svétem poznani, védéni a mysleni.

Pedagogové bez specidlni pedagogiky (2) se snazi, co nejvice probrat a opakovat s zaky
ve Skole. Doma neni cas, aby na zdky n¢kdo dikladn¢ dohlizel. Ucitel¢ se priklani
k ndzornym ptikladim, opakovani, postupnému zautomatizovani si poznatki. Pedagog (1)
chodi s zaky ven, orientuje se na zajimavosti, které zaky upoutaji vice, nez vSedni véci. Dalsi
pedagog své Zaky motivuje chvalenim, poznatky se jim snazi zprostfedkovat z riiznych uhld,
aby byli schopni urcitych asociaci. Objevuji se i dobré zkusenosti se zapojenim déti do vlastni
tvorby: ,,... potom si na né davaji vétsi pozor a jen tak je neznici. (respondent I). Krom toho,
ze si davaji déti na své vytvory lepsi pozor, tak prace, jenz détem projde piimo rukama, se
uchovava v paméti mnohem snadnéji a déle.

Pedagogové se specidlni pedagogikou déavaji kuptikladu opakovani. Pfevazné pusobi
na zakladnich Skolach praktickych a opakuji s zdky neustale. Pedagogové se specidlni
pedagogikou (2) ptimo popisuji: .,... musi to videt, slyset, zkusit si, klidné i citit.* (respondent
C). Pedagogové se specialni pedagogikou Casto vyrazi s zaky do pfirody a na kulturni akce.
Ze 7aci nékde byli a néco vidéli, slyseli nebo si vyzkouseli nese vyraznou hodnotu. Dilezity
je prozitek ditéte, ale 1 prozitek ucitele. Jak se postavi k probirané latce, jak je zapaleny sdélit
zakiim uzite¢né informace: ,,...casto béham po tride, zapojuji ruce, nohy, sehraji s nimi
takove divadélko a oni si to lépe zapamatuji. “ (respondent C).

Specialni pedagogové se vice orientuji na zazitky zivot z praktického hlediska.
Ale nepanuji mezi pedagogy bez specialni pedagogiky a pedagogy se specialni pedagogikou

rozporuplné nazory na zprostfedkovani u¢iva zaktm.
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11. Interpretace vyzkumnych otazek

Na vyzkumnou otazku: Jsou ucitelé romskych Zakii spokojen se spolupraci rodicu v ramci
edukacniho procesu?

Muzeme zvolit odpoveéd: Spokojenost by mela souviset s pojmy bezproblémova
spoluprace, ochota vesit problemy deéti, pripravovat adekvatnée své deti do skoly. Takovou
spokojenost projevila mensina ucitelii. Veétsina uvedla nespolehlivost a nezajem ze strany
romskych rodicii. Bohuzel negativni postoje rodicii ovliviiuji moznosti deti ke vzdelani

a pristup k uciteli i Skole.

Vyzkumna otdzka: Pozoruji ucitelé spolecné rysy pro romské Zaky, ze kterych by se dalo
vychazet pri dalsi praci s nimi?

Muze byt zodpovézena zplsobem: Devadesat procent vidi shodné projevy v chovani
a jednani romskych zZdaku. Materskad skola by lépe pripravila romské déti na povinnou Skolni
dochazku v oblastech komunikace a socializace. Uvedené probléemy dodrzovani reZimu
a hygieny nejsou typické jen pro romské deti. Déti z socidalné slabych neromskych rodin se
s temito problémy také potykaji. Znalost problémovych rysit umoziuje uciteliim se pripravit

na prichdzejici prviidaky z riiznych prostiedi a rodin.

Na vyzkumnou otazku: Mohou ucitelé na romské Zaky piisobit i mimo vzdélavani?

Je mozné odpovedét: Mohou na zZaky pusobit svym vzorem, nazory, hodnotami, motivaci
i mimo Skolni lavici. Je mozné s détmi pracovat behem prestavek a déti si odnasi myslenky
ucitelii i mimo Skolu domu. Tak zni obecna odpovéd, které neni tieba vyzkumu. Na vyzkumnou
otazku odpovi vyzkumny probléem tykajici se ucasti romskych deti na mimoskolnich aktivitach
— zdjmovych krouzkii. Mohou, pokud sami krouzek vedou. Ucast je individudlni, ale zhruba
polovina pedagogii uvedla, Ze lze romské déti nalakat na zajmové cinnosti. S Zaky lze potom
lépe vychazet i ve vyuce. UCcitel Zaky vice pozna, zaci lépe poznaji ucitele. Veri mu

a poslouchaji ho behem zabavné aktivity, mohou mu vérit a poslouchat i pri vyuce.

Na vyzkumnou otazku: Disponuji ucitelé na skolach adekvatnim vzdélani?

Mizeme odpovédét: Podle vyzkumu sedm z deseti dotazovanych obdrzeli magistersky
titul pri studiu pedagogickych fakult na ceskych univerzitach. Jeden pedagog se specialni
pedagogikou drzi bakalarsky titul z pedagogické fakulty ceské univerzity. Jeden pedagog
bez specialni pedagogiky je dalkovym studentem pedagogicke fakulty ceské univerzity.
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Jeden pedagog vystudoval stredni pedagogickou skolu. UCcitelé piisobici na zdkladnich
skolach praktickych jsou vzdeélani v oboru specialni pedagogiky. V uvedeném poméeru miizeme
uvest, ze ucitelée maji adekvatni vzdelani. Je to hodné diskutabilni. Ucitel se stredoskolskym
vzdeélanim a tricetiletou praxi proti vysokoskolskému vzdélani s Zadnou praxi. Nekteri ucitelé

nedosahli a nedosahnou takovych titulii, a presto v edukacnim procesu disponuji vybornymi

vysledky.

Vyzkumna otdzka: Povazuji ucitelé vzdeélani v oboru speciadlni pedagogiky za vyhodné?

Mize byt vysvétlena: Pedagogové studium specialni pedagogiky povazuji za vyhodné
spise z hlediska zaméreni na osoby se zdravotnim postizenim. Problematika druhi
zdravotnich postizenych disponuje vypracovanymi metodikami, postupy, priruckami
pro vychovu a vzdélani. Osoby socidlné vyloucené nebo ohrozené socidalnim vyloucenim jsou
specificka variabilni  kategorie. VyzZaduje individualni pristup. Proto pedagogové
uprednostiuji spise zkuSenosti, praxi a osobnost, kterd je schopna pracovat s lidmi na okraji

spolecnosti.

Pro vyzkumnou otazku: Co ucitelé shledavaji jako podstatné v uceni se Zakii?

Odpovime: Podstatu a efektivitu uceni se zZaku vidi v zdasade, kterou zminoval jiz J.A.
Komensky (1592 — 1670) — nazornosti. Kromé toho, Ze deéti musi videt, je uZitecné zapojit
i dalsi smysly — v Hudebni vychové je treba slySet hudebni ukazky, vyzkouset si tanecni kroky,
v Praktickych cinnostech nestaci drevo videt, ale rovnou zhotovit vyrobek, v Matematice
mohou pocitat s maketami penéz skutecné podoby, v Prvouce si miize trida vyrazit do Zoo.
Zaci se uct nejen ndzornosti, ale viastni zkuenosti. Ucitelé se snazi podat nahled na jevy
z riiznych uhlu a docilit jisté miry asociace. Pro uceni a lepsi fixaci vyzdvihuji i zajimavosti,

ktere si podle ucitelii zaci lépe uchovaji v paméti.
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12. Interpretace vyzkumnych cili

Prvni diléi cil vztahujici se k upfednostiiovani pfistupu pedagoghi bez specidlni
pedagogiky vychazi zvyzkumného vzorku péti pedagogi. Tii pedagogové pulsobi
na zékladnich skolach a dva pedagogové jsou z matetskych skol.

Ti1 pedagogové vysvétluji, ze ned€li své zaky na "bilé" a "cCerné”, tudiz ptistupuji
k romskym zaktim stejné tak, jako k ostatnim zaktm ve tfidé. Ucitel se nemiize chovat jinak
k romskym zakim a onak k zaklim neromskym. Déti jsou citlivé a poznaji, kdyz je ,, néco
Jjinak“. Dva pedagogové upfednostiiuji individudlni pfistup (ovSem jak je individudlni pfistup
ve tfid¢ realizovatelny). Vedle individualniho pfistupu pedagogové (3) pozitivné hodnoti
partnersky pfistup zalozeny na divéfe. Jako zajimavy jsme shledali nazor ucitele: ,,Davala
Jjsem si pozor na to, co jsem rekla a vzdy jsem to splnila a pokud to neslo jasné a pravdive
Jjsem jim vysvetlila ditvod. Nesnazila jsem se byt neomylnd, prosté jsem priznala svoji chybu.
Ty divenky nechtély autoritu, ale pritele. Cim vic bych byla piisnd, autoritativni a bezchybna,
tim vice bych k nim ztracela cestu. *

Z péti respondenti zodpoveédély Ctyfi na otazku, zda jsou pedagogové ochotni doucovat
romské déti 1 po vyu€ovani. Tti z dotazovanych doucovani realizovali, pouze jeden ucitel se

setkal s nezdjmem rodict, aby jejich déti chodily na doucovani.

Druhy diléi cil zaméfeny na pfistupy pedagogl se specidlni pedagogikou k romskym
zakim vychazi z vysledkl ziskanych od ostatnich péti pedagogti se specialni pedagogikou.
Jeden pedagog se specialni pedagogikou pracuje na zakladni Skole, ostatni Ctyfi plsobi
na zakladni Skole praktické.

Pedagogové se specidlni pedagogikou (3) uvadi shodné postupy jako u ostatnich Zzaku:
, Myslim, ze mam na vsechny zZdky stejny metr*. Jeden pedagog uvadi, ze v ramci zdkladni
Skoly praktické nerozdéluje zdky romské a neromské, ale na samostatnéjsi a s vétsi mirou
pomoci. Pedagogové se specidlni pedagogikou (2) se snazi u zaka vypéstovat rezim,
respektovat tad, drzet se urCitych pravidel. Pedagogovi se specidlni pedagogikou se osvédcila
dohoda: ,, Pokud se jim nechce splnit néjaka povinnost, hraji s nimi néco za néco, ty udelds
néco pro mé a ja na oplatku pro tebe*”. Jiny uvadi, ze je tfeba si hlidat, co fekne, hodné
si pamatuji a v nejneocekavangj$im okamziku to pouziji. Uvadi také jednu osvédcenou
strategii: ,,... at’ si sedi a kol nedélaji, ale reknu jim, at' na mé nemluvi, az budou chtit néco
na oplatku ode me.“ Pedagogové se specidlni pedagogikou (3) upiednostnuji klidné jednani,

nepoustét se s détmi do zbytecnych konfliktli, pokud maji néco ke sdé€leni, nechat je mluvit
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a vyslechnout je. Jedna se spiSe o pozici poradce, nez direktivniho viidce. O individualnim
piistupu, vzdjemné divéfe a citlivosti romskych déti se zmifuje pouze jeden specidlni
pedagog zakladni skoly.

Na moznost douc¢ovani odpovédélo pét dotazovanych z péti. Dva pedagogové se specialni
pedagogikou uvedli, Ze zdky nedoucuji mimo vyufovani. Jeden pedagog se specidlni
pedagogikou se setkal opét snezdjmem rodici o moznost doucovéani. Dalsi pedagog
se specialni pedagogikou pracuje na doucovani pouze v oblasti logopedie. Posledni pedagog
se specialni pedagogikou pracuje szdky po vyucovani, nejen tedy szaky romskymi.

Doucovani probiha zabavnou formou.

Tabulka 3: Zakladni pfistupy pedagogi

Pedagogové bez specialni pedagogiky

Uptimnost

Doucovani

Hlavni cil prace se podstatné opird o srovnani ptedchozich rozbori.

Ve stejném pocetnim zastoupeni pedagogli bez specialni pedagogiky i pedagogl se
specialni pedagogikou byl preferovan rovny piistup ke vSem zakiim. Nepfipustnost
rozdélovani na Zaky romské a Zaky neromské. DalSim spolecnym znakem se ukézal
individudlni pfistup, ktery spise uvadeji pedagogové bez specidlni pedagogiky.

Pedagogové bez specidlni pedagogiky vyzdvihuji partnersky pfistup plny daveéry,
pedagogové se specialni pedagogikou sice neuvadi ne - partnersky piistup, ale vztah s Zdkem
stavi na ur¢itém dodrZovani pravidel a respektu.

Pedagogové se specidlni pedagogikou disponuji vétSim poctem zkuSenosti, uvedli i vice
prikladt. Vztah mezi ucitelem a zdkem predstavuje poradenstvi, klid, skryty zdjem v podob¢

nezdjmu (kdyz nechces, ned€lej, ale nic ode mé nechtéj). Jeden pedagog bez specidlni
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pedagogiky se shoduje s pedagogy se specidlni pedagogikou na potlaceni silné autority
a direktivnosti.

Rekli bychom, Ze pedagogové bez specidlni pedagogiky jsou ochotn&jsi pii dalsim
vyuCovani zakl (doucCovani), nez pedagogové se specidlni pedagogikou. Situace je zavisla
na mens$im poctu zaka v zakladnich Skolach praktickych, kde je mozno se zakim Iépe
pfizpusobit. Pedagog v pocetnéjsi tfid¢ , bezné‘ zakladni Skoly se snaZi prostfednictvim

doucovacich hodin zahladit trhlinky ve védomostech zaki.
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13. Zavér

V diplomové praci s nazvem ,, Pristupy ucitelii k romskym Zakim* jsme si kladli za cil
zjistit, zda se lisi pfistupy pedagogi bez specidlni pedagogiky k romskym zakiim od ptistupii
pedagogt se specidlni pedagogikou k romskym zaktim v edukacnim procesu.

Cil diplomové prace vychazel zporovnavani nazori dvou skupin — pedagogi
bez specidlni pedagogiky apedagogli se specialni pedagogikou. Moznosti pristupt
jednotlivych pedagogt ovliviiuji rizné determina¢ni faktory, které byly béhem analyzy
a interpretace dat popisovany. Pedagogy bez specialni pedagogiky i pedagogy se specialni
pedagogikou mize ovlivnit v pfistupech k romskym zakim chovani romskych rodin
vuci Skole, vzdélani 1samotnému uciteli. Neni snadné si udrzet neutrdlni postoj
bez predsudktl k ditéti, o jehoz rodi¢ich vite, ze dit€¢ nepovedou dal nez k Gradu prace.
Ovlivnit ucitele mohou 1 projevy typické pro romské déti, neustdle je mize drazdit jejich
hlu¢nost, neposednost, vybusnost nebo naopak pasivita a lenost. Na projevech se da s zaky
pracovat nejen vramci Skolniho vyucovani, ale 1 prostiednictvim mimoskolnich aktivit.
Jestlize zak nemd zajem se jich UcCastnit, pro ucitele neni nesnadné zaujmout urcity postoj plny
negativnich pfedsudki. Vzdélanost uciteld svym zpusobem také ovlivni mozZnosti pfistupu,
ale nejenom vzdélani, ale i praxe. Pro nékterého je dlouholetd praxe stale pifinosnéjsi,
pro jin¢ho s pribyvajicimi roky praxe i vékem je stale t&€z$i si udrzet vhodny ptistup. Do prace
jsme zahrnuli 1 ndzor pedagogli bez specialni pedagogiky a pedagogi se specidlni
pedagogikou na samotnou specialni pedagogiku jako pomoc b&hem jejich pedagogického
pusobeni. A v neposledni fadé pfistupy ucitelli mohou byt ovlivnény i1 pohledem na zaky
a jejich strategie mysleni.

Po zhodnoceni dil¢ich cili miizeme zhodnotit, ze ptistupy se v urcitych ohledech lisi.
Me¢li bychom brat v avahu, ze ucitelé ,, béznych* zakladnich Skol mnohdy nemaji tolik
romskych zakd ve tfidach, jako specialni pedagogové na zakladnich Skolach praktickych.
Do ,,béznych “ zakladnich §kol se také dostavaji déti z ,, téch lepsich romskych rodin *.

Nasli jsme urcité podobnosti na ptistupech obou skupin pedagogti. Vice se projevilo ne -
pfimo protichidnych, ale jinych pfistupt. Kdyz jsme kladli otazku tykajici se vlivu specialni
pedagogiky na piistup k romskym zaktim, nadpolovi¢ni rozhodnuti pedagogli bez specialni
pedagogiky a pedagogii se specialni pedagogikou rozhodlo o nevelkém vlivu. V konecném
pohledu bychom mohli sdélit, Ze jisty vliv zde spatfujeme. Pfistupy specidlnich pedagogii
na nas pusobi profesionalnéji a efektivnéji. Determinantem ovliviiujicim uvedené stanovisko

nemusi byt pouze studium specidlni pedagogiky, ale i uciteli zmiflované osobnostni
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predpoklady. Hypoteticky se na studium specialni pedagogiky hlasi podobné typy osobnosti,
které jsou spolecné€ odlisné od osobnosti studia nespecidlnich pedagogickych obort.

V zavéru prace jsme dospéli k rozhodnuti, ze ptistupy pedagogt bez specialni pedagogiky
k romskym zaktim se li8i od pfistupt pedagogli se specidlni pedagogikou k romskym zakiim

v edukacnim procesu. Rozdilnost ptistupu neni radikalni.
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Priloha 1

Seznam tabulek a grafi

Tabulka 1: Vyzkumny soubor respondentii

Tabulka 2: Kategorie ¢tvrtého vyzkumného problému
Tabulka 3: Zakladni ptistupy pedagogt

Graf 1: Pfistupy rodici ovliviiuji pfistupy pedagogt k Zakiim

Graf 2: Specialni pedagogika versus osobnosti charakteristiky pedagoga



Priloha 2

Cestné prohlaseni

Prohlasuji, ze zapisy rozhovord, jejich pfepisy a vytahy pouziji pouze pro ucely
diplomové prace ,, Pristup ucitele k romskym zZakum“. Pfi zpracovani a uziti ziskanych dat

prostiednictvim rozhovoru, nebudu uvadét jména dotazovanych a adresy pracovist.

V Olomouci dne

Ivana Stéparova



Priloha 3

Tabulka respondenti

Oznaceni Vzdélani Rok Rok Datum Typ
respondenta | respondenta | ukonceni | zapoceti | rozhovoru | zarizeni
vzdélani | praxe
A Specialni 1996 1992 20.10.2011 | Zakladni
pedagogika — Skola
Pdf MU Brno prakticka
B Ucitelstvi pro | 1987 1990 20.10.2011 | Zakladni
Skoly pro skola
mladez prakticka
vyzadujici
zvlastni péci
Pdf UP
Olomouc
C Ucitelstvi pro | 1991 1993 20.10.2011 | Zakladni
Skoly pro Skola
mladez prakticka
vyZadujici
zvlastni péci
Pdf UP
Olomouc
D Specialni 1996 1996 20.10.2011 | Zakladni
pedagogika — Skola
Pdf MU Brno prakticka
E Ucitelstvi pro | 1990 1999 7.11.2011 | Zakladni
Skoly pro Skola
mladez
vyzadujici

zv1astni péci
Pdf UP

Olomouc




Ucitelstvi pro | 2010 2010 12.1.2012 | Zékladni
1.st. Pdf UP Skola
Olomouc
Pedagogicky 1985 1982 20.1.2012 | Zékladni
institut Sec Skola
Pedagogika 2011 1984 3.2.2012 Mateiska
predskolniho Skola
veku
Univerzita
Hradec
Kralové
Ucitelstvi pro | Probiha 2009 26.2.2012 | Mateiska
matefské Skoly | forma Skola
—Pdf MU kombinov
Brno an¢ho

vzdélavani

(dosazené

vzdélani —

pedagogic

ké

lyceum)
Ucitelstvi pro | 1986 1986 27.2.2012 | Zéakladni
1. stupeni Skola
zakladnich

skol Ostravska

univerzita




Priloha 4

Transkripce rozhovoru

A
Pracovni pozice: tfidni ucitel, specialni pedagog zékladni Skoly praktické

Ucitelska praxe: 16 let

Jaky vysokoskolsky obor jste vystudovala?

Mam specialni pedagogiku z pedagogické fakulty v Brné.

Ve kterém roce jste ukoncila studium?

Bylo to v roce 1996.

Od kterého roku pracujete ve Skolstvi?

Myslim, Ze od roku 1992.

Udite nebo jste ucila na zakladni Skole praktické?

Celou dobu u¢im na specialni Skole nebo na zvlastni Skole, teda dnes uz zakladni Skole
praktické, abych byla pfesna. Par let jsem d¢lala 1 na praktické Skole. U nés nikdy nevite,
kam se dostanete, jeden rok muzete ucit na specidlni a dal$i na praktické. J& uz jsem skoro
deset let na zakladni Skole praktické a jsem tfidni ucitelka ted’ uz ve ¢tvrté tride.

Myslite si, Ze diky studiu specidlni pedagogiky je ucitel 1épe pripraven na praci
s romskymi Zaky nebo ZaKky socialné znevyhodnénymi?

To si nemyslim, nauci vas praxe.

Co je podle vas typické pro romské déti, které prichazi do prvni tridy
bez absolvovani materské Skoly?

Vétsinou neptijdou ze Skolky, ale rovnou z domu. Maji slabou slovni zasobu, pouzivaji
stejna slova dokola. Jsou to mali divosi, pokud se mi ve tfidé sejde vice Romd, spoji se
a vycnivaji nad ostatnimi déti, je to pak t€zsi prace. Co se ty¢e hygieny taky zadna slava.
Porad je hlidam (ale to vSechny), aby si umyvali ruce.

Jaké pristupy uplatiiujete pri vedeni romskych zaki?

Neustale jim vS§tépuji rezim, rezim, reZzim. Na to nejsou moc zvykli, ale to se netyka
jen romskych déti, hodné to vidite u déti ze slabSich rodin. Snazim se byt dlslednd,
kontrolovat je a hlavné nepolevovat, coz je mnohdy tézké. Nékdy jim prosté chcete néco

dovolit jen tak. Znate to, ty détsky kukadla... Co se mi osvéd¢il, jdu na né€ pfes jidlo. Jist



by jim Slo potfad. Nepolevuji jim, ani si na n¢ nezaseddm. Snazim se brat vSechny déti stejné
a rozliSovat je jen na ty, ktefi potebuji vétsi miru pomoci a ty samostatnéjsi.

Co je bavi nebo jaké metody, prostiedky nebo pomiicky vyuZivate?

Nemam Zadné pomiicky specialné pro romské Skolaky. Pracujeme vSichni se vSim.
Vzdy se mi osvédCily Lincovy tabulky. Rozviji slovni zasobu, pozornost, pamét, vyuzivam
je 1 logopedicky. Jinak si spoustu véci vyrabim sama, shromazd’uji krabicky, role od
toaletnich papiri, schranuji rizné ¢asopisy. Nejvice Casu se snazim s détmi travit venku,
v ptirodé, chodime do lesa, sbirame pFirodniny, déti se tak nendsilné uci a navic nevydrzi
dlouho ve tfid€ v pozoru, proto je efektivnéjsi je nahnat ven, nez je nechat ,,spat” v lavicich.

Doucujete nékdy romské Zaky i mimo vyucovani?

S Zadnymi zaky nepracuji piescas. Snazim se vSechny nedostatky fesit v hodinéach.

Uckastni se romsti Zaci mimoskolnich aktivit (krouzki) z¥izenych §kolou?

Jako Skola se jim snazime zajistit pomérn¢ dost zajmovych krouzki, vétSinou se jich
romské déti neucastni. Jezdi po Skole hned domd, ti starsi se toulaji po mésté a randi jako
vétSina ,, pubertdkii . Myslim, Ze ani do Skolni druZiny jich moc nechodi.

Kdyz se vrati romsky Zak po absenci zpét do Skoly, mate pocit, Ze jste opét
na zaéatku své prace?

Probirané ucivo vétSinou zapomene a je pozadu, ale to vSichni. J& s détmi hodné opakuji,
takZe se zase brzy chyti. Stejné bych fekla, Ze vétSina romskych déti, které jsem ucila byla
chytrd bez zédvaznéjsich obtizi. Po navratu z nemoci jsou nepozorni, rozjiveni, nechce se jim
zase najet na nas zajety rezim. Mam ale pocit, Ze hodn¢ déti — téch neromskych se po nemoci
jiz t¢81 do Skoly na své kamarady, ale u romskych to tak moc nepocituji. Vrati se jakoby
vibec nechybély. V pratelstvi s ostatnimi jsou i dost nestali. Zpocatku jsem méla ve tiidé
jen jednu romskou hol¢icku (6 zakl celkem), je kamaradskd, troSku manipulatora (je moc
hezkd), ale kdyZ se seskupovaly nékteré tfidy, byla k ndm ptefazena dalSi romska divenka.
Ty dvé ted’ tvoii par. Predesla kamaradstvi postupné zanikaji.

Jaka je spoluprace rodict romskych zaki?

Moc dobra ne. Déti Casto chybi a musim se neustale ohanét po omluvenkéach. VétsSinou
mivaji na nasi Skole vSechny svoje déti, tak to pak vSechno vyftizuji ,,jednim vrzem*. J& si
na rodi¢ovské schiizky stejn€¢ nezvu vsechny rodi¢e naraz. Vyhlasim tyden schiizek a kazdy
rodi¢ mi sdéli, kdy se mu to hodi. Je to dobry zpiisob. Rodi¢e nejsou radi, kdyz mluvite
o nefestech jejich ditéte pred dalSimi rodici. A také se vyhnu vymluvam, ze zrovna ten den
a v danou hodinu nemohli.

Jaka je podle vas dochiazka romskych zaku?



Co mam holky ted’, chybi celkem casto. Vite, nékteré¢ déti dojizdi autobusem asi 5 km.
hospoda, apod.

Byla jste nékdy sama v romské rodiné pri FeSeni nékterych problémi s Zikem?

Ne, re$im vSe ve Skole.

Jakym zpiisobem relaxujete ve volném case?

Odpocivam aktivné. Mam snad kazdy den néco. Chodim na jogu, hraji na takové dievéné
bubny. Kazdy patek chodime po praci s kolegynémi na zakusek. Uastnim se i hodné rtiznych
kulturnich aktivit ve mésté a ¢tu knihy.

Dostavil se béhem vasi praxe syndrom vyhoreni?

Myslim, ze zatim ne. Jsou Casy, kdy jsem opravdu hodné unavend, ale pordd mé ty déti
tla¢i kazdy den dal.

Jakou mate predstavu o zpilisobu uceni se vaSich zaki ? Jak se udi, zpisob, jakym si
zapamatovavaji apod.?

Jak se asi moji zaci uci a premysleji? Nékdy si fikam, paneboze, kde se mu to v té hlave
zrodilo. Nakonec pfijdu na to, ze vlastné ten zak nefekl zas takovou hloupost, néjakym
zpusobem provedl (kdyZz n¢kdy opravdu vzdalenou) jistou formu asociace. Ja se fidim tim,
ze se musi vSe videét a ohmatat. Pracuji s riznymi obrazky a kartickami, hodné je pfifazujeme.
A jak jsem uz uvedla, chodime ven, aby vSe vidéli a citili, slySeli a mohli si sdhnout. Chodime
také na rdzné vystavy, které jsou vétSinou v knihovné. Snazim se hodné propojovat

“«

., vzpomindte si, jak jsme vidéli..., tak to je podobné jako tohle...” apod. Vite, jistym
zpusobem piedpokladate, Ze na praktickych Skoldch z zaki nebudou zrovna inzenyii.
Pro né je nejlepsi Skolou Zivot. VétSina déti z t€ch socialné slabych rodin se neztrati. Jsou

ptipraveni od malicka se s zivotem porvat za kazdou cenu.

B
Pracovni pozice: tfidni ucitel, specialni pedagog zékladni Skoly praktické

UCditelska praxe: 22 let

Jaky vysokoskolsky obor jste vystudovala?
Studovala jsem Ucitelstvi pro $koly pro mladez vyzadujici zvlastni péci v Olomouci.
Ve kterém roce jste ukoncila studium?

Bylo to v roce 1987.



Od kterého roku pracujete ve Skolstvi?

Nastoupila jsem po matetské dovolené v roce 1990.

Udite nebo jste ucila na zakladni Skole praktické?

Nyni u¢im na zékladni Skole praktické, mam ttidnictvi v Sesté tfid¢.

Myslite si, Ze diky studiu specidlni pedagogiky je uclitel 1épe pripraven na praci
s romskymi Zaky nebo ZaKky socialné znevyhodnénymi?

Ja specidlni pedagogiku mam, co vSechno se studenti u¢i na ucitelskych oborech
bez specialni pedagogiky presné nevim. Rekla bych, Ze potieba specialnich pedagogt piibyva
1 na zakladnich Skolach. Skoro kazda tfida mé svého dyslektika nebo zéka s ADHD ¢i jinymi
potizemi. Nechci tim néjak shazovat pani ucitelky, které si speckou neprosly, naopak si cenim
téch, které si treba 1 knam do Skoly chodi pro rady, jak sdémi s vychovnymi
nebo vyukovymi problémy pracovat. Maji snahu pro své zaky udélat maximum a dal se samo-
vzdélavat. Specidlni pedagog zna vice problematiku, ale nespecialni pedagog si ji mize klidné
nastudovat a dobrou metodikou v$e zvladnout.

Co je podle vas typické pro romské déti, které prichazi do prvni tfidy
bez absolvovani materské Skoly?

Chybi hygienické navyky, pravidla, slusné chovani. Jsou to mali divosi, ale nejsou
nezvladatelni.

Jaké pristupy uplatiiujete pri vedeni romskych zaka?

Ja& se snimi proste nehddam, nemd to cenu. Oni se hadaji celkem radi, zvlast,
kdyz na né€ leze puberta. Chcou mit pravdu a nevéfi tomu co fikdm, pokud to sami nevidé€li
a nezkusili. Holky hodné po sob¢ kiici ve tiid€, tak je necham, at’ to ze sebe dostanou a jedem
pak dal. Vlastné vétSinou svoje zadky nechdvam, aby si vyftesili nebo fekli, co potiebuji,
protoze stejné jinak s nima do té doby nehnu dal. Ptistupuji k nim s klidem, rozvahou, snazim
se je smefovat a radit jim, ale nenutit je.

Co je bavi nebo jaké metody, prostiedky nebo pomiicky vyuZivate?

Oni by nejradSi méli svoje pomicky — mobily, walkmany nebo jak se tomu ted’ fika.
Hraje to o prestavkach vSude po chodbach. Na pocitate by taky chodili potad. Do hodin
jim délam zapisy na pocitaci, nezdrzujeme se tak psanim celou hodinu. Ne Ze bych jim
prosté dala jen hotovy text, dopliiuji do n¢j text, luSti kFizovky, kresli si mapky apod.

Doucujete nékdy romské zaky i mimo vyucovani?

Pokud se mi je podafi spravné zmotivovat ke studiu na stfedni Skole, tak se je snazim

1 pripravit. Reknu jim vSak, ze na né budu po Skole cCekat, ale at mi rovnou feknou,



ze nepiijdou, nedéldm to pro sebe, ale pro né. Piekvapivé chodi, nevim, jestli jim to néco
opravdu dava nebo mi chcou obcas udélat radost.

Utastni se romsti Zaci mimoskolnich aktivit (krouzki) z¥izenych $kolou?

Ty naSe starsi holky chodi do tane¢niho krouzku, né€které zase na zpivani. Napodobuji
rizné zpevacky a herecky. Kluci s u nas celkem chytli fotbalu a daii se jim.

KdyZz se vrati romsky Zak po absenci zpét do Skoly, mate pocit, Ze jste opét
na zacatku své prace?

Jsou pozadu jako vSichni. Od nikoho si seSity vétSinou neptjcuji a nedopisuji si ucivo.
Ve skole se snazim na n€¢ dohlédnout, aby si to dopsali a sama se knim v hodinach
individualné€ obracim, jestli to potiebuji vysvétlit a davam jim k tomu tkoly.

Jaka je spoluprace rodi¢i romskych zaku?

Do skoly vétSinou piijdou, az na né€kolikatou vyzvu. Hlidam si, co mi feknou a slibi.
Protoze sliby mi nestaci, chci aby je taky splnili. NemtiZzete jim fict pifimo, Ze néco spletli
nebo nékde udélali chybu. Musite je nasmérovat, jako tieba: ,, Nemohla jste se tady omylem
splést? “, nebo ,, Mate pravdu, ale tady se mi zda, Ze mi to vyslo trosku jinak.

Jaka je podle vas dochazka romskych zZaka?

KdyZz mluvim za sebe, tak se m¢ snazi obalamutit, Ze zaspali a ujel jim autobus
nebo zaspala mladsi sestra a museli na nic ¢ekat. Pfitom vétSinou postavaji v parku a kouii
cigarety. Ale je fakt, Ze aspon pfijdou, tiebaze pozdé€. Jedna pocetna rodina k nam do Skoly
dojizdi asi pét kilometrti. Jejich holky casto chybi. Nékdy ptijedou vSechny, jindy zase jen
nékteré nebo jedna. Myslim si, Ze se to odviji od finan¢ni stranky. Dojdou penize, holky
jednoduse nejedou nebo prosté vyjde jen na nékterou z nich. Hodiny pak maji vzdy otcem
omluvené.

Byla jste nékdy sama v romské rodiné pri reSeni nékterych problémiu s Zikem?

Asi dvakrat jsem to zkusila a zpétna vazba byla celkem pozitivni. Prestali m¢ brat
jen jako ucitele, ktery obtéZuje s placenim vyletl a pochopili, ze se o jejich déti opravdu
zajimam. Pro mé to byl dobry krok.

Jakym zpiisobem relaxujete ve volném case?

Miluji turistiku. KdyZ si chei opravdu procistit hlavu, chodim a chodim a chodim. Déti
uz mam skoro dosp¢lé, tak konecné zalindm mit na sebe vi Casu. Zacala jsem chodit
na spinning. A skv¢€lé je, Ze s kolegynémi chodime v patek po praci do cukrarny.

Dostavil se béhem vasi praxe syndrom vyhoreni?

Ne. Jsem celkem positivni ¢lovék, snazim se tak myslet.



Jakou mate predstavu o zpiisobu uceni se vaSich zaki ? Jak se udi, zpisob, jakym si
zapamatovavaji apod.?

Nékdy si tikam, jestli se viibec néjakym zplisobem uci. Kolikrat jim to tla¢im do hlavy,
vymyslim rizné varianty, jak to do nich dostat a ubéhne tyden a vSechno zapomenuto.
Ditlezit¢ informace se snazim vzdy spojovat snéjakym zazitkem, vyrazime na taru,
do pfirody, na vylet, na koncert, vystavu. I na téchto mistech je 1ze ucit. Nebo se snazim nové

informace propojit s pravdivou i vymyslenou historkou ze zivota.

C
Pracovni pozice: tfidni ucitel, specialni pedagog zékladni Skoly praktické

Ucitelska praxe: 19 let

Jaky vysokoskolsky obor jste vystudovala?

Tehdy se tomu tikalo ucitelstvi mladeze vyzadujici zvlastni péci a to v Olomouci.

Ve kterém roce jste ukoncila studium?

V roce 1991.

Od kterého roku pracujete ve Skolstvi?

Mohly to byt dva roky po ukonceni studia, ¢ili rok 1993.

Ucdite nebo jste ucila na zikladni §kole praktické?

Ano, momentaln¢ u¢im na zakladni Skole praktické. Jsem tfidni ucitelka tfeti tiidy
a mimo to se vénuji individualni logopedické a tyflopedické péci, ale to spis v ramci specialni
zakladni skoly.

Myslite si, Ze diky studiu specidlni pedagogiky je ucitel 1épe pripraven na praci
s romskymi Zaky nebo Zaky socialné znevyhodnénymi?

Myslim, Ze ne. Musite to mit v sobé. Nékomu se s témito détmi pracuje lépe, nékomu
htfe a nemyslim si, Ze proto by byl Spatny ucitel. Nékdo radsi pracuje s détmi romskymi,
nékdo zase zvlada Iépe praci s détmi s riznym postizenim.

Co je podle vas typické pro romské déti, které prichazi do prvni tridy
bez absolvovani mateiské Skoly?

Casto tedy do $kolky chodi, protoZe je soudasti nasi skoly. Kazdopadné moje zkugenost je
takova, ze vétSina déti, které jsem ucila a ué¢im, pochazi ze sociadln¢ nepodmétného prostiedi.
Mozna ty romské déti, na tom byvaji jesté nejlépe. Takze vSechny déti byvaji dost zivé,

nesoustiedi se, potad nékam odbihaji, kiici, perou se. Nejsou zvykli po sob¢ uklizet, snazi se



vyhnout povinnostem. Na mateiské Skole shleddvam pozitivni, Ze se pani ucitelky vénuji
rozvoji teci, slovni zasoby a vyslovnosti, uci se basnicky a riizna fikadla, coz si mysli, ze se
u nich doma moc neuskutecituje. To je asi podstatny rozdil u romskych déti, ¢asto nerozumi
nékterym sloviim, kterd pouzivam. Neznaji jejich vyznam.

Jaké pristupy uplatiiujete pri vedeni romskych zaku?

Nechci se opakovat, nepracuji tak pouze jen s romskymi Zzdky. Obecné jsem disledna.
Vse mam postaveno na urcitych pravidlech, kterd si i rizné piSeme a ztvarfiujeme po tfide,
a z téch se nesmi polevit. Polevite jednou, pravidlo tak ztraci smysl, polevite jednomu, budete
muset 1 druhému. Nauci se respektovat alesponl néjaky tad, jestlize doma ho nemaji. Nema
cenu na né kiicet a dohadovat se s nimi. Po zlém to prosté nema cenu, to se seknou uplné
a délaji to jeste naschval. A u klukt to plati dvojnasob. Je poznat, ze v n¢kterych rodinach se
chovaji jinak k divkdm nez k chlapctim. Ti kluci jsou casto rozmazleni a hodné si dovoluji.
Pokud se jim nechce splnit néjaka povinnost, hraji s nimi néco za néco, ty udélas néco pro me
a ja na oplatku pro tebe. Kupodivu tahle smlouva funguje, 1 kdyz nékteti velice Casto a radi
zapomenou, co jsme si fekli.

Co je bavi nebo jaké metody, prostiedky nebo pomiicky vyuZivate?

Vyrabim si, co zrovna pottebuji. Karticky na slovni druhy, vyjmenovana slova, rizné
karticky do matematiky. S klasickou ucebnici pracuji malo, spi§ skoro viibec. Do ¢eského
jazyka jim beru hodné¢ pohddkovych knizek a taky vyuZzivdm Lincovych tabulek.
V matematice se velice dobie chytnou na pocitani s penézi. Je dobré vytvaret rizné situacni
hry — hry na obchod, kupovani si listku na vlak. Bavi je kdyZ nemusi jen sedét v lavici.
Rédi si hraji, to by jim §lo potad. O ptestavce maji k dispozici rizné stavebnice — jednoduché
dfevéné kostky, ale i takové které vyzaduji naplanovani, sefizeni, obratné prsty. U téch
stavebnic vydrzi dlouho, dokud se nepohadaji a nezacnou litat ¢asti vSude kolem.

Doucujete nékdy romské Zaky i mimo vyucovani?

V ptipadé, Zze ke mné chodi na tyflopedickou nebo logo péci, tak ano. Logopedie je pro né
dobra, nepracuji jen na odstranéni chyb ve vyslovnosti, ale pravé i na té slovni zasobé.
Vétsinou projevuji zajem pii uceni se novych slov.

Ucastni se romsti Zaci mimoskolnich aktivit (krouZki) ziizenych $kolou?

Pfi naSi Skole je hodné krouzki, ale fekla bych, ze romsti Zaci je moc nenavstévuji.
Vsimla jsem si, Ze ostatni déti je pfemlouvaji, at’ s nimi chodi, Ze je to fajn. Casto piikyvnou
a nechaji se premluvit, ale pak nevydrzi a rizn€ se vymlouvaji, pro¢ zase nemohou pfijit.

KdyZ se vrati romsky Ziak po absenci zpét do Skoly, mate pocit, Ze jste opét

na zacéatku své prace?



Vsechny déti jsou tu po nemoci opét tak troSku na zacatku. Piipomindam jim pravidla,
které se dodrzuji, o prestdvce jim pomahdm s tim, co zameskali. Pfichazi z domu zase hodné
rozjiveni. Pochopitelné déti pii nemoci lezi a odpocivaji, kdyz jim je Iépe vétSinou si hraji,
nikdo nedohlédne na to, zda si dopisuji seSity.

Jaka je spoluprace rodict romskych zaki?

Stejné jako u jejich déti jsem dislednd. Pohénim je na kazdou rodicovskou schtzku.
Kontroluji to, co mi slibi, zda opravdu splnili. Pokud pfijit necudou nebo je n&jaky problém,
tak se prosté seberu a jdu k nim domua. Zatim se mi nestalo, Ze by m¢ odné¢kud vyhodili,
praveé naopak, mam pocit, ze se tak nase vztahy zlepSuji.

Jaka je dochazka déti?

Nemam pocit, Ze by vyrazn¢ nad ostatnimi tito Zaci chybéli. Spi§ moc nedivétuji
pravdivosti jejich omluvam, ale s tim nic nezmtzu, omluvenku maji a hotovo.

Jakym zpiisobem relaxujete ve volném case?

Relaxuji u knizky. S kolegynémi chodime na kafe. A hlavné mam svoji déti, takze peru,
varim, uklizim.

Dostavil se béhem vasi praxe syndrom vyhoieni?

Mala vyhoteni se blizi s kazdym koncem Skolniho roku.

Jakou mate predstavu o zpiisobu uceni se vaSich zaku ? Jak se uci, zpisob, jakym si
zapamatovavaji apod.?

S zaky na zakladni Skole praktické musite opakovat a potfad dokola. Ta fixace je u nich
celkem problém. Zapojuji vSechny jejich smysly, musi to vidét, slySet, zkusit si, klidné i
citit. Neustalym opakovanim jim to dostanete nakonec pod kiizi. VétSina romskych déti tady
neni pro jejich intelekt, ale spi§ z toho socidlniho hlediska. Proto jsou chytiejsi nez ostatni,
ale lenosi. Neustale je musim motivovat, pro néco je nadchnout. ProzZitek je pro né dulezity,
casto béham po tiidé, zapojuji ruce, nohy, sehraji s nimi takové divadélko a oni si to lépe
zapamatuji. Potom fikaji, jo, pani uclitelko, to jsme se ucili, jak jsme hrali na vychdzce
na indidny a vSichni jsme mohli kficet...apod. Takze netfikdm, jak se moji Zaci doma uci,

protoze nékdy mam pocit, ze viibec, fikdm to, co na n¢ plati.



D

Pracovni pozice: specidlni pedagog zakladni Skoly praktické

Ucitelska praxe: 16 let

Jaky vysokoskolsky obor jste vystudovala?

Studovala jsem specialni pedagogiku na Masarykov¢ univerzité¢ v Brn¢.

Ve kterém roce jste ukoncila studium?

Byl to rok 1996.

Od kterého roku pracujete ve Skolstvi?

Od toho roku 1996.

Ucdite nebo jste ucila na zakladni §kole praktické?

Vzdycky jsem ucila na zvlastni — ted’ tedy na zékladni Skole praktické nebo i na speciélni.
Skola, kde ted’ pracuji ma pod sebou jak praktickou, tak i specialni, takze je mozné, Ze jednou
ptejdete ze specialni na praktickou a zase zpét. Momentalné jsem na praktické a u¢im hlavné
vytvarnou vychovu a informatiku, ¢ili pohybuji se spiSe na druhém stupni.

Myslite, Ze diky studiu specidlni pedagogiky je uditel lépe pripraven na praci
s romskymi Zaky nebo ZaKky socialné znevyhodnénymi?

A jste na to nekdy viibec ptipraven? To, co vas uci ve skole, vétSinou v praxi nefunguje.
Musite se prosté ptizplsobit kazdému ditéti individudlné. Ptece neplati, Ze romsky zak bude
vzdy pomalejsi a hloupéjsi, stejné€ tak jako neplati, ze vzdycky jsou zlobivéjsi kluci. Ale ano,
je fakt, Ze specka vds svym zptisobem pfipravi. UZ jen v rdmci néjaké Skolské praxe se
dostanete do zvlastnich (praktickych skol), kde se setkéate s romskymi zaky i socialné slabymi
castéji, neZ na klasickych zékladkach. To znamend, Ze uz pii studiu si ¢lovek ozkousi, jestli
na tu praci ma nebo ne.

Co je podle vas typické pro romské déti, které prichazi do prvni tridy
bez absolvovani materské Skoly?

Ten rezim, musi se prosté naucit, ze ted’ je potieba tohle, tak se to musi ud¢€lat a nikdo to
neudéla za mé. To bych tekla, ze je typické pro ty kluky. Holky jsou celkem naucené starat se
a makat i bohuzel za n¢. Taky jsem se obcCas ocitla ve vtipnych situacich, protoze jsme
nerozuméli jeden druhému. Zak pochopil vyznam né&jakého slova jinak a ji mluvila o koze
aon o voze. Ta komunikace, slovni zasoba a fe¢ by se mohla zdokonalit, kdyby chodili

do skolky.



Jaké pristupy uplatiiujete pri vedeni romskych zaku?

Pfistupovat snad musite ke kazdému stejn¢ ne? Aby se nezacalo mluvit o diskriminaci,
kterou se celkem radi ohani ti starsi, ktefi slovo diskriminace slySeli doma nebo v televizi.
Myslim, ze mdm na vSechny zZaky stejny metr. U¢im uz vétSinou ty pubertdky, coz obnasi
kazdodenni dohadovani o tom, pro¢ nemaji ukoly, pro¢ se neuci, at’ nerusi v hoding. Prosté
chei, aby si plnili S8kolni povinnosti, snazim se u nich péstovat aspon trochu kéazné,
ale kdyZ na né€ jdete s humorem, je to snaz$i. Na zaCatku hodiny je vyslechnete, co maji
na srdci, 1 kdyz se to netykd Skoly. Pobavite se, nesmite se to v§ak moc rozjet. Kdyz vidi,
Ze mate zajem 1 o néco jiné¢ho nez je jen Skola, zasmé&jete se, tak 1 oni se 1épe naladi na hodinu.

Co je bavi nebo jaké metody, prostiedky nebo pomiicky vyuZivate?

Diiv jsem si hodné délal své vlastni pomiicky, pro ty star$i uz to ted nedélam.
Ono pro vytvarku a pocitace ani neni moc co. Na pocitacich by byly potad, ale zddné nau¢né
programy, ale seznamky, facebooky, rizné blogy a chaty, to by jim $lo.

Doucujete nékdy romské Zaky i mimo vyucéovani?

Ne.

Utastni se romsti Zaci mimoskolnich aktivit (krouzki) z¥izenych §kolou?

Holky chodi do tancovani, nevim jestli je bavi tak tanec nebo predvadét se. Kluci ani moc
ne, moznd tak chodi okoukavat holky do téch tane¢nich. Ale radi hraji fotbal, ten hraji ale
o velkych prestdvkach na hiisti. Pokud pak jedou s panem ucitele na néjaky turnaj, jsou
celkem Uspésni. Ja vedu pocitace i jako krouzek a to taky celkem chodi.

KdyZ se vrati romsky Ziak po absenci zpét do Skoly, mate pocit, Ze jste opét
na zacéatku své prace?

Na druhém stupni uZ nejsem na zacatku prace s témito détmi. Ale kdyz se vrati, dopsané
nic nemaji a hlavné se jim ani nic dohanét nechce.

Jaka je spoluprace rodic¢i romskych zakia?

Uz dlouho jsem neméla tfidnictvi, takZe jsem s nimi ted’ ani nespolupracovala, feSim
problémy bud’ pfimo s zaky nebo jejich tiidnimi. Ze zkuSenosti od ostatnich pedagogli, vim,
ze do skoly na schiizky moc nechodi a moc zajem ani neprojevuji.

Jaka je podle vas dochiazka romskych déti?

Na druhém stupni jich je dost, co maji neomluvené hodiny. Prosté zaskolactvi. Doma
to fict nechcou, tak se ty neomluvené hodiny tahnou, a kdyz si chcete rodice zavolat do Skoly,

tak o ni¢em nevi a jesté tomu neveii.



Byla jste nékdy sama v romské rodiné pri FeSeni nékterych problémi s Zikem?

Ne, snad vi, Ze maji déti ve Skole, tak by si m¢ly chodit. Do neromskych rodin
taky nechodim.

Jakym zpiisobem relaxujete ve volném case?

Chodim do péveckého souboru. Uklidnim se zpivanim a tim, Ze se schazime dobra parta.
Jinak neni moc ¢as, mam takové ty klasické povinnosti doma.

Dostavil se béhem vasi praxe syndrom vyhoreni?

Jakou mate predstavu o zpilisobu uceni se vaSich zaki ? Jak se udi, zpisob, jakym si
zapamatovavaji apod.?

Dit¢ informaci vidi, slysi a to n€kolikrat dokola, vétSinou jen ve Skole. Pfijde mi, ze doma
nic ned¢laji. Takze na druhou stranu je to i uspéch, kdyz si konecné néco zapamatuji pouze
z hodin bez doméciho opakovani. Na praktické Skole je to o opakovani a stejné informace

celkem rychle zapomenou.

E
Pracovni pozice: specialni pedagog zakladni Skoly

UCditelska praxe: 13 let

Jaky vysokoskolsky obor jste vystudovala?

Ucitelstvi pro Skoly pro mladez vyZzadujici zvlastni péci na pedagogické fakulté
v Olomouci.

Ve kterém roce jste ukoncila studium?

Bylo to v roce 1990.

Od kterého roku pracujete ve Skolstvi?

Od roku 1999, predtim jsme pracovala v Gstavu socialni péce.

Udite nebo jste ucila na zakladni Skole praktické?

Ne.

Myslite si, Ze diky studiu specidlni pedagogiky je uditel 1épe pripraven na praci
s romskymi Zaky nebo Zaky socialné znevyhodnénymi?

Rekla bych, Ze jsme se na vysoké zaméiovali spiSe na postizeni zdravotni. Socialni
znevyhodnéni je pro ucitele dilema. Je to tézké, ty déti nemtzou za to, kde se narodily

a mnozi ucitele ani nevi co s nimi. Prace s rodinou z4dné. Prosté feknou, Ze nemaji penize



ani Cas a tim to hasne. Ve Skole se muzete snazit, jak chcete, ale doma zase sklouznou zpatky.
Takova je realita. Co se ty¢e romskych zakl, tak z praxe jsem poznala, Ze by nebylo $patné,
aby soucasti studia byl néjaky kurz romstiny. Pokud umite néco romsky, stoupnete v o€ich
rodich a déti.

Co je podle vas typické pro romské déti, které prichiazi do prvni tridy
bez absolvovani materské Skoly?

Trosku védznou hygienické navyky, pfiméfend komunikace s dospélymi, rezim — nejsou
zvykli snidat, vecer chodi pozd¢ spat a rano jsou ospali a nevyspani.

Jaké pristupy uplatiiujete pri vedeni romskych zaku?

Ptistupuji k nim s klidem, nemé cenu na n¢ kficet a nutit je. Na né se musi strategicky,
vSechno promyslet, taky kazdé slovo, oni si pfesné¢ pamatuji, co jste fekla a chytaji vas
za slovo. ,,Pani ucitelko, vzdyt jste to slibila, pani ucitelko, my jsme se na to tesili!“
Kdyz nechtéji splnit, ukol, ktery po nich pozaduji, tak nezvySuji hlas, nepfemlouvam je.
Prost€ je necham, at’ si sedi a ukol nedé€laji, ale feknu jim, at’ na m¢é nemluvi, az budou chtit
néco na oplatku ode m¢. Na tom prvnim stupni mi to vychdzi, jestli bych uspéla u téch
starSich, nevim. Romské déti jsou vice vnimavé na vaSe pocity, poznaji pretvarku, poznaji,
kdyz znejistite. Jsem k nim upfimna a usiluji o oboustrannou divéru. No a individudlni
pristup v hodinach, pokud je to mozné.

Co je bavi nebo jaké metody, prostiedky nebo pomiicky vyuZivate?

Bavi je tancovat, maji rddi moderni hudbu. O ptestavkach potad poskakuji a poslouchaji
mp3 a podobné véci. VEétSina z nich mé rada i vytvarnou vychovu. Maji zajem o angli¢tinu,
ale spiS proto, ze umi néco jiného, nez ostatni u nich doma a mohou machrovat.
I o prestavkach na sebe mluvi anglicky, samoziejmé si zjistuji sprosta slova. Zadné specialni
pomicky pro romské Ziky nemam. Hraji s nimi didaktické hry, oni by si hrali potad,
zafazuji 1 tu hudbu. Vyrdbim si rizné obrazkové karti¢ky, karticky se slovy, vétami,
pocetni karti¢ky do vSech hodin, jednoduse co mé napadne.

Doucujete nékdy romské zaky i mimo vyucovani?

Ano. Neiikam jim, Ze uéivo neumi, tak proto musi ziistat po $kole. Reknu, Ze je potieba si
procvicit jesté n¢jaké ukoly. Snazim se jim ukoly zprostiedkovat hrou, kiiZovkami, rébusy,
hadankami. VétSinou si nenechdvam po Skole jen romské zdky, tak nemaji pocit, Ze by
mimoskolni prace byla zaméfena jen na n€. Rodi¢lim nesmim fict, Ze je to jen pro jejich déti.
To by bylo. Uz by mé podeziivali, Ze jsem si na n¢ zasedla. Musim fict, Ze tfeba kazdé utery
délame s détmi ve tfide rizna cviceni a hry navic, ale Ze je nenutim, aby mi své déti nechavali

1 na odpoledne. Jak usly$i, Ze je k nicemu nenutite, tak mi je nechaji.



Ucastni se rom§ti Zaci mimoskolnich aktivit (krouzki) z¥izenych §kolou?

Do krouzkii nechodi.

Kdyz se vrati romsky Zak po absenci zpét do Skoly, mate pocit, Ze jste opét
na zaéatku své prace?

Je to znat, Zze n¢kdo znich chybél. Sesity dopsané nemaji. VSechno s nimi dohanim
ve Skole nebo béhem doucovani. Na doméci praci se nemohu spolehnout.

Jaka je spoluprace rodi¢i romskych zaku?

Spoluprace je takovd nucend, sami zdjem nemaji, na tfidni schizky moc nechodi.
Spis nez s rodi¢i mam lepSi zkuSenost tfeba s babickou. Rodi¢e maji vétSinou problémy
s alkoholem, hraji automaty. Ta babicka se snazi zachranit, co jeji déti zanedbavaji.

Jaka je podle vas dochiazka romskych zaku?

Décka spi$ chodi. Jak mam néjaké podezieni nebo prosté¢ dlouho neptijdou a nikdo je
neomluvi, voldm na socialku. Z t¢ maji celkem strach a plati na n¢.

Byla jste nékdy sama v romské rodiné pri FeSeni nékterych problémi s Zikem?

Ne.

Jakym zpiisobem relaxujete ve volném c¢ase?

Sportuji nebo Ctu knizky.

Dostavil se béhem vasi praxe syndrom vyhoreni?

Ne.

Jakou mate predstavu o zpisobu uceni se vaSich zaki ? Jak se udi, zptusob, jakym si
zapamatovavaji apod.?

Déti jsou vnimavé, pozoruji svét kolem sebe, pamatuji si spis to neobvyklé, co je upouta.
Nékdy si na takové situace vzpomenou ve vyucovani a dokdzou je pfipodobnit nebo pouzit
na jinou situaci. Décka by potiebovala Skolské poznatky vysvétlit zvlastnim zpiisobem, ktery
by je upoutal a pak by hlavicka pracovala jinak. JenZe to neni Casové ano prostfedkové
mozné. Ja jim to zjednoduSuji alespont hrami, situacemi ze Zivota, videi, obrazky 1 béznymi
pfedméty, které mame ve tfidé. Dité¢ potiebuje ziskat zkuSenost, nejlépe vizudlni,

no a pak opakovat a zdokonalovat.



Pracovni pozice: pedagog zékladni Skoly

Ucitelska praxe: 2 roky

Jaky vysokoskolsky obor jste vystudovala?

Mam vystudované ucitelstvi pro 1. stupen zakladni Skoly. Po Ctyfech letech magistersky
titul.

Ve kterém roce jste ukoncila studium?

V roce 2010.

Od kterého roku pracujete ve Skolstvi?

Hned od podzimu 2010.

Ucite nebo jste ucila na ziakladni §kole praktické?

Ne, vzdycky jen klasické zékladky. Nejprve jsem nastoupila jako zaskok za matetskou
na vesnické Skole. Ted’ uz u¢im na jiné ve vétsim mesté.

Myslite si, Ze diky studiu specialni pedagogiky je uditel 1épe pripraven na praci
s romskymi Zaky nebo ZaKky socialné znevyhodnénymi?

Jak jsem fikala, specku vystudovanou nemam, takZze nemiizu fict, co toto studium obnasi.
Ale myslim si, Ze zalezi hodné€ na uciteli, jak se k t€émto détem postavi. Zda chce a je schopen
hledat zpisoby komunikace nebo rtizna podptrna feSeni. Zalezi také na povaze ucitele.

Co je podle vas typické pro romské déti, které prichazi do prvni tridy
bez absolvovani materské Skoly?

Vlastné ted’ podruhé jsem se setkala s romskym ditkem ve Skole, k ndm na Skolu chodi
jedna rodina, coz se celkem i1 divim, protoze sidlime blizko azylového domu. Jsou to
tfi sourozenci, hol¢iCku mam ja ve treti tfidé, druhd je ve Ctvrté a nejstarsi kluk je v osmé
tfide, kterou myslim opakuje. VSichni tfi maji vysoké absence. Na ptfedchozi skole jsem méla
chlapecka, ktery byl hodn¢ slaby v hodinach. Ob¢ déti co jsem piimo ucila, se shoduji v tom,
ze nejsou moc zvyklé na néjaky pravidelny rezim, po ranu jsou ospali, nechce se jim vstavat,
jak pfiznavaji, vétSinou chodi nenasnidani a kolem devaté, kdyz se probudi se jiZ nesoustiedsi,
protoZe se uz nemuzou dockat svacCiny, kterd nebyva zrovna nejzdravéjsi. Ani jednoho jsem
nem¢la ale pfimo od prvni tfidy. Takze fikdm to, co vidim ted’. Jinak je mala Cistotnd, myje
si ruce, oblecCeni také Cisté, obCas se n¢jaka ta veska vloudi, ale to neni uréit¢ vyhrazeny

problém romskych déti.



Jaké pristupy uplatiiujete pri vedeni romskych zaku?

Co se tyce déti, tak samoziejmé nerozliSuji a nedélim na "bilé" a "Cerné". SnaZim
se ale hodn¢ motivovat, za vSechno chvalit, je takova tichd a hodna, Casto ji povzbuzuji. Ma
vytvarny talent, &ili toho se snazim co nejvic vyuZivat i pfi ukolech mimo VV a PC. Myslim,
ze mame spolu pékny vztah, mad mé rada a diveétuje mi. TakZe nemam zadnou urcitou
strategii na romské déti, vychazim z kazdého ditéte zvIast.

Co je bavi nebo jaké metody, prostiedky nebo pomiicky vyuZivate?

Uz jsem fikala, je zdatna po vytvarné strance, bohuzel nemad casto pomucky jako ntizky,
pastelky, lepidlo apod. Tém vytvarnym a pracovnim ¢innostem se vénujeme ale hodné,
hledam potad n¢jaké nové napady, co si vyrobit, aby to nemuselo byt jen na vystavku,
ale slouzit tfeba 1 jako hracka, nebo vylepsit néjakou starou véc apod. Jinak casto do hodin
zatazuji néjaké hry, takové ty kratké na rozptyleni, tfeba i co me zrovna napadnou, myslim
ze jsem v tomhle celkem kreativni. Hrajeme i celoroéni motiva¢ni hru, ale co by snad bylo
jen pro romské déti opravdu neznam. Jak jsem fekla nerozd€luji déti na "bilé" a "cerné”.

Doucujete nékdy romské Zaky i mimo vyucovani?

To uz tu bylo. Nabizela jsem pomoc, divenka neni hloupd, ani nema zadné vyrazné
problémy v uceni, nejde ji to kvili tomu, Ze chybi. Ale feknu vam o dou€ovani nikdo z rodict
nestoji a nutit je bohuzel nemutzu.

Uckastni se romsti Zaci mimoskolnich aktivit (krouZki) ziizenych $kolou?

Leti hned po Skole domt. Nechodi ani do jinych krouzki, co vim.

KdyZz se vrati romsky Ziak po absenci zpét do Skoly, mate pocit, Ze jste opét
na zacéatku své prace?

Je to nejvétsi problém, ona chybi opravdu hodné. Je to néco kdyz vydrzi neptetrzité
celych pét dni. Je pofad nemocnd, teda omluvenku ma vzdy fadnou. Latku tfeti t¥idy prosté
s takovymto pfistupem neni schopna vstiebat a nasledné aplikovat. U¢iva je hodné, valime
vyjmenovana slova apod.- s takovou mirou absence se to prost¢ zvladnout neda, pokud se
rodice neza¢nou angazovat - pidit se po tom, co zrovna probirdme, co si ma doplnit apod.
Cili i pfes svoji snahu se zlepsit je po navratu (po nemoci ¢&i jak tomu fikat) do $koly opdt
mimo, nez se zaklimatizuje, zase chybi. Stejny koloto¢ potad dokola.

Jaka je spoluprace rodict romskych zaki?

Zminila jsem teda, Ze kdyz nabizim pomoc, tak ji nepotiebuji, vadi mi, ze své déti vice
méné v ,,zaskolactvi podporuji®. VSe maji vzdy omluvené, ale je to mnoho vymluv kolem.

Neustale jim nestartuje auto, ¢ili do Skoly se nemaji jak dostat, protoze autobusy ani vlaky



neuznavaji - jak asi maji védét, v kolik to jede, kdyZz tim nejezdi. Krom omluvenek,
nespolupracuji. Alespomi na mé nechodi fvat, horsi véci asi zazivdm s t€émi neromskymi rodici.

Byla jste nékdy sama v romské rodiné pri reseni nékterych problému s Zikem?

Ne, ani nevim, jestli by to bylo zrovna dobr¢, nemaji zdjem spolupracovat.

Jakym zpiisobem relaxujete ve volném ¢ase?

Nejvic relaxuju u vateni a uklizeni. Jindy nemam cas, jsem stile zapalend mlada uca,
svoji praci miluju (i kdyZ je to naro¢né jak) a neménila bych za nic na svété¢ Cili neustale
zavalend v pfipravach. Ale zeptej se za par let.

Dostavil se béhem vasi praxe syndrom vyhoreni?

Ne.

Jakou mate piedstavu o zpiisobu uceni se vaSich zaki ? Jak se uci, zpisob, jakym si
zapamatovavaji apod.?

Jakou mam predstavu o uceni se mych zaka? Tak to je slozitd otazka a moc zobecnit to
nejde. Ve tfidé mam pouze 17 déti, ale co zacek, to jiny piistup. Kazdopadné nejcastéjsi
metodou je opakovani - Cist stile dokola a ono se to néjak podda. Druhd nejcastéjsi metoda je
neucit se vibec a narychlo to honit o pfestavce, pokud si teda vzpomenou a zrovna nehraji
na "okopavanou" a jiné uzite¢né hry nezbytné pro zivot. BohuZel spousta rodi¢i nema na své
déti cas, nema je kdo kontrolovat, nema jim kdo podepisovat 7K, lustrovat ukolni¢ek.
Takze i ve Skole se snazim co nejvice opakovat, nastésti mam jesté porad spoustu napadi,
zasobu didaktickych her, mam iTabuli, motivacni celoro¢ni hru. Snazim se, aby si nejvic

odnesli ze Skoly, kdyZ doma na to neni ¢as.

G

Pracovni pozice: pedagog zékladni Skoly

UCditelska praxe: 30 let

Jaky vysokoskolsky obor jste vystudovala?

Mam sttedoskolské pedagogické vzdélani, studovala jsem na Pedagogickém institutu
v Seci, ten uz dnes neexistuje.

Ve kterém roce jste ukoncila studium?

Bylo to v roce 1985.

Od kterého roku pracujete ve Skolstvi?

Zacala jsem pracovat uz v roce 1982.



Ucdite nebo jste ucila na ziakladni §kole praktické?

Ne, neudila.

Myslite si, Ze diky studiu specialni pedagogiky je ucitel lépe pripraven na praci
s romskymi Zaky nebo Zaky socialné znevyhodnénymi?

Jsem nazoru, Ze specialni pedagogika je zamétfena spiSe na zaky s postizenim — télesnym,
mentalnim, zrakovym, apod. A taky na Zaky s poruchami uceni, ale stémi mam dost
zkuSenosti 1 u nas ve Skole a myslim si, Ze praci s nim zvladam, i1 kdyZ nejsem specialni
pedagog.

Co je podle vas typické pro romské dé&ti, které prichazi do prvni tridy
bez absolvovani materské Skoly?

U¢im na vesnické Skole, kde moc romskych déti neméame. Setkala jsem se
pouze s romskymi dévcaty zhruba v letech 1998 — 2008. Byly to hodné holky, které nemély
zadné vyrazné problémy. Jako ostatni déti potfebovaly utuzit navyky, rozvijet samostatnost
a naucit se pracovat ve skupiné. Na skolni rezim se naladily naprosto v pohodé.

Jaké pristupy uplatiiujete pri vedeni romskych zaka?

Poznala jsem, Ze jsou citlivé v oblasti davéry, hodné vyciti, pokud znejistite. Na§ vztah
jsem tedy zalozila na naprosté davéie. Déavala jsem si pozor na to, co jsem fekla a slibila,
vzdy jsem to splnila a pokud to neslo jasné a pravdivé jsem jim vysvétlila divod. Nesnazila
jsem se byt neomylnd, prost€¢ jsem pfiznala svoji chybu. Ty divenky nechtély autoritu,
ale piitele. Cim vic bych byla piisna, autoritativni a bezchybna, tim vice bych k nim ztracela
cestu. Byly za tu davéru vdécné.

Co je bavi nebo jaké metody, prostiedky nebo pomiicky vyuZivate?

Holky byly vzdy skvé¢lé pfi tanci nebo zpivani, na Skolnich pfedstavenich byly hodné
spontanni a bezprostiedni. Vzdy je motivovalo, kdyz jsme tfeba ve vytvarné vychové
vyrabéli darecky pro n€koho, zv1ast’ pro ¢lena rodiny, chtéli vyrobit darek vzdy pro kazdého.
Nic zvlastniho nemam, v hodin¢ se snazim stihat, co se da, tak aby ucivo déti pochopily.
Hodné sportujeme a chodime na prochazky do lesa, které vedu naucné.

Doucujete nékdy romské zaky i mimo vyucovani?

Holky chodily do Skolni druziny, kde ¢ekaly na nejstarsi sestru, az ji skonci vyucovani
a vyzvedne je. Obcas jsem do druziny za$la, pokud jsem méla pocit, Ze je tfeba s nimi néco
probrat, ale ne vyloZeng, Ze bych tam chodila kvili nim, pottebovaly to i jiné déti.

Utastni se romsti Zaci mimoskolnich aktivit (krouzki) z¥izenych §kolou?

Vedla jsem jen sportovky a tam zrovna nechodily. Ale néjakych vylett, Skolnich

predstaveni se vzdy tcastnily, hodné se i t&Sily, Ze se mohou predvést.



KdyZ se vrati romsky Ziak po absenci zpét do Skoly, mate pocit, Ze jste opét
na zacéatku své prace?

To jsem nezazila. M¢la jsem §tésti, moje holky Sly i na vysokou Skolu. Byly Sikovné.

Jaka je spoluprace rodici romskych zaka?

Veskeré navstévy ve Skole vykonaval pouze otec. Byla to vzdy jen béZzna absence
z dlivodu nemoci, kterd byla potvrzena Iékarem.

Jaka je dochizka romskych déti?

Vse bylo v poradku, myslim si, ze holky chodily do Skoly i rady.

Byla jste nékdy sama v romské rodiné pri FeSeni nékterych problémi s Zikem?

Nebyl diavod, pro¢ tam chodit.

Jakym zpiisobem relaxujete ve volném case?

Odjakziva jsem sportovec vSeho druhu. Posledni dobou mé chytla prace na zahrade¢.

Dostavil se béhem vasi praxe syndrom vyhoreni?

Unava, zklamani, vztek s tim se potykate ve $kolstvi ¢asto. Nosim si ty déti v hlavé domi
1 na vikend, ale pofad u¢im a nemeénila bych.

Jakou mate piredstavu o zptsobu uceni se vaSich zaki ? Jak se udi, zpisob, jakym si
zapamatovavaji apod.?

Kdo na to ma, zvlada veskeré ucivo v ramci vyucovani. Ti, ktefi potiebuji pracovat denné
doma vétsinou nemaji s kym, protoze nikdo nemé &as. Rikala jsem, e chodime hodné i ven,
z téchto prochézek si zaci dost pamatuji. Hledam i riizné zajimavosti, ty jim vétSinou utkvi

v hlavé. No a potrad dokola opakujeme.

H

Pracovni pozice: pedagog a feditel matetské Skoly

UCditelska praxe: 28 let

Jaky vysokoskolsky obor jste vystudovala?

Studovala jsem déalkové bakalafské a nasledné magisterské studium na Univerzité
v Hradci Kralové obor Pedagogika predskolniho véku.

Ve kterém roce jste ukoncila studium?

Bylo to loni v roce 2011.

Od kterého roku pracujete ve Skolstvi?

Od roku 1984.



Ucdite nebo jste ucila na ziakladni §kole praktické?

Ne, byla jsem pouze na kratkodobé praxi v matetské Skole specidlni.

Myslite si, Ze diky studiu specialni pedagogiky je ucitel lépe pripraven na praci
s romskymi Zaky nebo Zaky socialné znevyhodnénymi?

Specialni pedagogika byla soucasti mého studia a hodn€ mi piinesla. Do té doby jsem
méla k préci s témito détmi docela negativni pfistup.

Co je bavi nebo jaké metody, prostiedky nebo pomiicky vyuZivate?

Co je bavi? Vytacet uclitele! V tom jsou prvottidni, protoze jsou z rodin k tomuto ptimo
smerovani! Jinak metody ndzornosti, posloupnosti. To je jim docela cizi. Pomucky?
No, rozhodné ne pocitac, mobil. S timto kupodivu n¢kdy umi lip jak my! Ale dat jim do ruky
puzzle, dievéné kostky, pastelky a omalovanku byvaji bezradni.

Ale vétSinou je bavi predvadét se. Takze nechat je vyniknout pfed ostatnimi- tanec, zpév,
dramatika, n¢kdy sport. Funguje to. Tedy u téch malych, ktefi se jesté daji ,,opit rohlikem*

Utastni se romsti Zaci mimoskolnich aktivit (krouzki) z¥izenych §kolou?

Ti nasi ano.

Kdyz se vrati romsky Ziak po absenci zpét do Skoly, mate pocit, Ze jste opét
na zaéatku své prace?

Caste¢né. Neni to nijak dramatické.

Jaka je spoluprace rodict romskych zaki?

U nés velmi dobra. Ale za celych jedenéct let mého ptlisobeni se jedna jen o dvé rodiny.
Ta jedna je Uplné fajn, druzi uz jsou pry¢, to bylo slabsi, ale slo to.

Jaka je podle vas dochiazka romskych zaku?

Velmi dobrd. Mimo nemoci stoprocentni.

Byla jste nékdy sama v romské rodiné pii reSeni nékterych problémi s Zakem?

Ne.

Jakym zpiisobem relaxujete ve volném case?

Hodné¢ cvi¢im, jezdim na kole a obcas si vyjdu i za kulturou.

Dostavil se béhem vasi praxe syndrom vyhoieni?

No, jejda! Mnohokrat! Ale nic jiného neumim, tak bojuji.

Jakou mate predstavu o zpiisobu uceni se vaSich Zaki ?Jak se uci, zpusob, jak se
snaZzi si néco zapamatovat apod.?

U nés je to jeste automatické, ptirozené, neumyslné. Nazornost ma nejlepsi vysledky.



Pracovni pozice: pedagog matetské Skoly

Ucitelska praxe: 3 roky

Jaky vysokoskolsky obor jste vystudovala?

Zatim mam stfedoskolské vzdélani, absolvovala jsem pedagogické lyceum v roce 2007.
Ted’ studuji druhym rokem ucitelstvi pro matefské Skoly v Brn¢ na Masarycce.

Od kterého roku pracujete ve Skolstvi?

Od roku 2009.

Ucite nebo jste uéila na zakladni $kole praktické?

Ne

Myslite si, Ze diky studiu specialni pedagogiky jste lépe pripravena na praci
s romskymi Zaky a Zaky socialné znevyhodnénymi?(Pokud jste ji studovala).

Ano.

Co je podle vas typické pro romské déti, které prichazi do prvni tiidy
a neabsolvovali mateiskou Skolu?

Neklid, je pro né obtizné se soustiedit, nevyrusovat.

Jaké pristupy uplatiiujete pri vedeni romskych zaku?

Vzdy partnersky piistup postaveny na vzajemné dohodé.

Co je bavi nebo jaké metody, prostiedky nebo pomiicky vyuZivate?

Bavi je mechanické pomiicky- co si mohou sami vyzkouset, osahat, postavit.

Pracujete nékdy s romskymi Zaky i mimo vyucovani doucovani?

Ano. Stava se, ze zak velice dobie spolupracuje, kdyz nema ,, obecenstvo “.

Utastni se romsti Zaci mimoskolnich aktivit (krouzki) z¥izenych §kolou?

Nekteti ano. Ne vSichni.

KdyZz se vrati romsky Zik po absenci zpét do Skoly, mate pocit, Ze jste opét
na zacatku své prace?

Ano

Jaka je spoluprace rodici romskych zaka?

Pouze v jednom piipad¢ dobra. Jinak se setkavam s neochotou, nechuti fesit cokoliv.

Jaka je dochazka déti?

Pravidelna.

Byla jste nékdy sama v romské rodiné pri reSeni nékterych problémii s Zikem?



Ano.

Jakym zpiisobem relaxujete ve volném case?

Chodim cvicit a vénuji se psovi.

Dostavil se béhem vasi praxe syndrom vyhoreni?

Ne.

Jakou mate predstavu o zpiisobu uceni se vasSich zZaki? Jak se udi, zpisob, jak se
snaZi si néco zapamatovat apod.?

Uceni musi byt ndzorné, pestré, obohaceno o hodné piikladi z bézného zivota, aby zak
mohl pfirovnavat. Rizné potiebné pomiucky si Zaci sami vyrabi (pokud je to mozné) -
potom si na né davaji vétsSi pozor a jen tak je neznici. Nckteré véci si zaci dobfe pamatuji,
kdyz vyuziji vyrobenych karti¢ek- na jedné stran€ otazka- na druhé odpovéd'.

J

Pracovni pozice: pedagog a feditel zdkladni skoly

Ucditelska praxe: 26 let

Jaky vysokoskolsky obor jste vystudovala?

Ucitelstvi pro 1. stupeni zdkladnich $kol na Ostravské univerzité.

Ve kterém roce jste ukoncila studium?

Asi v roce 1986.

Od kterého roku pracujete ve Skolstvi?

Od téhoz roku, na matetské jsem potom byla jen dva roky.

Uite nebo jste uéila na zakladni $kole praktické?

Pisobim na soukromé Skole, kde jsou i zaci s riznym postizenim, lehkym mentalnim
1 sttednim. Je to zékladni Skola, kde se snazime hodné integrovat.

Miyslite si, Ze diky studiu specidlni pedagogiky miiZete byt lépe pripravena na praci
s romskymi Zaky a Zaky socialné znevyhodnénymi?

Urcité ne, myslim si, Ze to zavisi hodné na charakteru a osobnosti ¢lovéka.

Co je podle vas typické pro romské déti, které prichazi do prvni tridy
a neabsolvovali mateiskou §kolu?

Zalezi hodn€ na tom, z jaké rodiny ptichazi. Ale tak obecné jsou pozadu v jazyku Ceském

a takovy ten vSeobecny piehled.



Jaké pristupy uplatiiujete pri vedeni romskych zaku?

Nemluvila bych o jednom pfistupu vyhradné k romskym détem a k t€ém ostatnim zase
o0 jiném. Vychazim z déti, prosté individudlni pfistup, jak je to mozné.

Co je bavi nebo jaké metody, prostiedky nebo pomiicky vyuZzivate?

Moje prace se odviji od vzdélavacich cilit a hlavné socializace. Takze se je snazim hodné
pfipravovat do praktického Zivota. CoZz se d¢je 1 mimo zdi Skoly. Celkem radi pracuji
na pozemcich nebo v dilnach. Divky ale moc ne. Obecné se ted’ vSechny déti motaji kolem
hudby.

Pracujete nékdy s romskymi Zaky i mimo vyucovani doucovani?

Ano.

Utastni se romsti Zaci mimoskolnich aktivit (krouzki) z¥izenych §kolou?

Nekteti ano, je to zase individudlni.

KdyZz se vrati romsky Ziak po absenci zpét do Skoly, mate pocit, Ze jste opét
na zaéatku své prace?

Nic vyrazného. Nektefi maji dlouhé absence, ale za par dni se zase rychle aklimatizuji.
Navic, jak jsem ftikala, pracuji i v rdmci doucovani.

Jaka je spoluprace rodict romskych zakia?

Je to zase rodina od rodiny, ale j& mam zkuSenosti dobré. Spolupracuji, nevyhybaji se
svym povinnostem.

Jaka je dochazka déti?

Myslim si, Ze dle moZnosti je dobra.

Byla jste nékdy sama v romské rodiné pri FeSeni nékterych problémi s Zikem?

Ne, nemusela jsem. Mame dobré rodiny nebo jsou déti z détského domova.

Jakym zpiisobem relaxujete ve volném case?

Sportem — nejvice kolo a béh, no a taky domaéci uklid.

Dostavil se béhem vasi praxe syndrom vyhoteni?

Doufam, ze se nikdy nedostavi. Déti mam rada, jsou lepsi nez dospéli.

Jakou mate predstavu o zpisobu uceni se vaSich zZaki ?Jak se uéi, zpisob, jak se
snazi si néco zapamatovat apod.?

V podstaté si myslim, Ze se vSichni snazi. Vzdycky hledam néco, co umi, néco
pozitivniho. To je potieba vyzvednout a chvalit je. Ja chvaleni povazuji za nejleps$i motivaci
pro déti. Aby si déti, co nejlépe zapamatovaly, je tieba neustale opakovat a pouzivat nazorné
ukazky. Pracovat na mezipfedmétovych vztazich a vazbach, zprostiedkovat jim to,

co z nejvice sméru.
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Anotace v angli¢tiné:
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