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Anotace

Diplomovéa prace se zabyva rozvojem jazykovych dovednosti v hodinach
anglického jazyka prostfednictvim détské anglicky psané literatury. Hlavnim cilem této
prace je vytvorit piehled teoretickych poznatkl o vyuziti détské anglicky psané literatury
ve vyuce anglického jazyka pro rizné ve€kové kategorie, a to zvlaSt¢ pro rozvoj
jazykovych dovednosti. Na zdklad¢ téchto poznatki a dat z vyzkumu mezi uciteli jsou
vytvoieny pracovni listy pro hodiny anglického jazyka vyuzivajici détskou anglicky

psanou literaturu v predskolnim vzd&lavani a v prvnim a druhém obdobi 1. stupné ZS.

Teoretickd Cast charakterizuje zaky ptedSkolniho a mladsiho Skolniho véku
a predklada zasady pro jejich vyuku. Definuje détskou anglicky psanou literaturu
a seznamuje Ctenafe s jednotlivymi jazykovymi dovednostmi a jak je skrze détskou

anglicky psanou literaturu ve vyuce anglického jazyka u téchto vékovych skupin rozvijet.

V ramci praktické ¢asti je provedeno dotaznikové Setfeni mezi uciteli tykajici se
vyuzivani détské anglicky psané literatury za ucelem rozvijeni jazykovych dovednosti
zakl. V této Casti prace jsou predstaveny pracovni listy, které jsou oduceny v praxi skrze
pfilozené plany hodin. Nasledné je prace s détskou anglicky psanou literaturou

reflektovana.

Klic¢ova slova: rozvoj jazykovych dovednosti, vyuka anglického jazyka, détska literatura,
poslech s porozuménim, mluveni, ¢teni s porozuménim, psani, zak ptedskolniho vé&ku,

74k mladsiho Skolniho véku



Annotation

The diploma thesis studies the development of language skills in English language classes
through children's literature written in English. The main goal of the thesis is to create an
overview of theoretical knowledge about the use of children's literature written in English
in the teaching of the English language for different age categories, especially for the
development of language skills. Based on these findings and data from research among
teachers, worksheets for English lessons using children's English-written literature in

preschool education and primary education are created.

In the theoretical part pupils of preschool and younger school age are characterized and
the principles for their teaching are presented. Moreover, the children's literature written
in English is defined. This section also introduces the reader to individual language skills
and how to develop them through children's literature written in English in teaching

English to these age groups.

In the second part of the thesis a questionnaire survey is conducted among teachers
regarding the use of children's literature written in English for the purpose of developing
students' language skills. In addition, the worksheets, which are included in the attached
lesson plans, are presented. These lessons plans were realised in a teaching practise.

Subsequently, the findings are reflected.

Keywords: language skills development, English language teaching, children's literature,
listening comprehension, speaking, reading comprehension, writing, preschool student,

younger school age student
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Uvod

Znalost alespon jednoho ciziho jazyka, piredevsim pak anglického, je v dnesni
v matetské Skole a nasledné pokracuji v uceni se cizimu jazyku na Skole zdkladni. Vyuka
ciziho jazyka je v Ceské republice povinna od 3. roéniku ZS a kazdy zak, ktery projde

povinnym vzdéldvanim na nasem Uzemi, by m¢l do jisté miry ovladat n&jaky cizi jazyk.

Jakym zptsobem vSak vést hodiny ciziho jazyka? Jaké zvolit metody a formy
vyuky? Je mozné ucinit vyuku zdbavnéjsi a zaroven ji dodat néjakou ptidanou hodnotu?

To jsou otdzky, které jsou stale aktudlni.

Dnes je jiz nepfeberné mnozstvi materidlli a pfirucek, které mohou ucitelim
pomoci pii1 rozhodovani. V ramci vyuky zaki predskolniho a mladsiho skolniho véku je
dalezité¢ predevSim budovat pozitivni vztah k cizimu jazyku, a stejné tak je dulezité
vzbuzovat v zacich touhu k dal§imu uceni. At uz se ucitelé rozhodnou pojmout vyuku
ciziho jazyka jakkoliv, vyuka musi byt v souladu se Skolnim vzdélavacim programem

dané skoly.

Jednim ze zplisobt, jak miiZe ucitel obohatit hodiny anglického jazyka, je vyuZiti
détské anglicky psané literatury. Ucitel mlze prostiednictvim détské anglicky psané
literatury rozvijet nejen jazykové dovednosti zakl a vystavit je riznym kulturam. Ucitel
muze skrze literaturu v zacich také budovat pozitivni vztah k anglickému jazyku, a rovnéz
1k literatufe. Pozitivni vztah k literatufe a cizimu jazyku je néco, co mize pfinaset zakiim

spoustu benefitd v jejich budoucim zivoté.

Vyuzivaji vsak ucitelé détskou anglicky psanou literatury ve vyuce anglického
jazyka? A jak? VyuZivaji ji ucitelé matefskych Skol i ucitelé prvnich stupni? Maji ucitelé
k dispozici podptirné materidly pro takovou vyuku? A jsou tedy zéaci vystavovani
literatute napfic€ jednotlivymi ro¢niky a ziskavaji tak v pribehu vzdélavani piileZitosti pro
budovani si pozitivniho vztahu k literatufe a anglickému jazyku a soucasné rozviji své

jazykové dovednosti? To jsou otazky, na které jsme se snazili najit odpovédi.

Cilem prace je tedy zkoumat Cetnost vyuzivani détské anglicky psané literatury
v hodinach anglického jazyka, konkrétné jeji vyuZivani za ucelem rozvoje jazykovych
dovednosti zakii v MS a na prvnich stupnich ZS. Na zakladé ziskanych poznatki si pak
prace klade za cil vytvorit soubor pracovnich listli, které budou oduceny v ramci
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vypracovanych planti hodin. Tyto materidly pak mohou slouzit dalSim ulitelim jako
prakticka pomucka pro praci s détskou anglicky psanou literaturou ve vyuce anglického

jazyka za ucelem rozvoje jazykovych dovednosti zaki.

Teoretickd cast charakterizuje zaky ptedskolniho a mladSiho Skolniho véku
a pfedklada zasady pro jejich vyuku. Definuje détskou anglicky psanou literaturu
a seznamuje ¢tenafe s jednotlivymi jazykovymi dovednostmi. Na jednotlivé jazykové
dovednosti se pak zaméfuje také v souvislosti s détskou anglicky psanou literaturou

a popisuje i mozné zpusoby prace s ni.

Praktickd ¢ast se zaméfuje na zmapovani vyuzivani détské anglicky psané
literatury za u¢elem rozvoje jazykovych dovednosti zakti v MS a na 1. stupnich ZS. Dale
pak se zaméfuje na piipravy hodin a pracovnich listi, které se opiraji pravé o vysledky
dotaznikového Setfeni mezi uciteli a také o poznatky teoretické ¢asti prace. Pouzitelnost
téchto materiali je ovefena v praxi. Nasledné jsou pfipravy hodin a pracovni listy

reflektovany, aby bylo mozné zhodnotit jejich ptinos.
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TEORETICKA CAST
1 Rozvoj jazykovych dovednosti ve vyuce anglického jazyka jako
ciziho jazyka u Zaki predSkolniho a mladsSiho Skolniho véku
Schopnosti, védomosti, dovednosti a potieby zakli se napii¢ vékovymi skupinami
li$i. Tuto skute¢nost musi brat ucitel v potaz a ptizpasobit tak vyuku, nejen anglického

jazyka, danym vékovym skupinam.

Nejprve je definovano obdobi, kdy je zdk oznacovan za zaka ptedskolniho véku
a kdy za zdka mladSiho Skolniho v€ku. Dale pak jsou pfedlozeny charakteristiky zaka
téchto dvou vékovych skupin a zasady, které je dulezité mit pfi vyuce anglického jazyka

prave téchto zakl na paméti.

Posledni ¢ast této kapitoly se zamétuje na jednotlivé jazykové dovednosti a jejich

rozvoj ve vyuce anglického jazyka.

1.1  Zak piedkolniho a mladsiho §kolniho véku

V ramci vyuky, nejen anglického jazyka, musi brat ucitel v Givahu, jak staré déti
uci. Scott a Ytreberg (1991) upozoriiuji, ze k zakiim by se mélo piistupovat rozdilnym
zpusobem s ohledem na jejich vek, jelikoz kazdy vek zaka ma urcita specifika (Scott

a Ytreberg 1991, s. 1).

Z tohoto divodu jsou v nasledujicich podkapitoldch vymezena jednotlivd obdobi

a jejich blizsi charakteristiky.
1.1.1 Vymezeni obdobi predskolniho a mladsiho Skolniho véku

Vymezeni obdobi piedskolniho véku se dle riznych autort 1isi. VéEtsSinou je vSak
toto obdobi vymezeno od tii do Sesti az sedmi let véku ditéte, respektive do nastupu ditéte

do skoly (viz naptiklad Vagnerova 2012, s. 177 a Kot'atkova 2008, s. 12).

V anglické literatufe je v souvislosti s problematikou zakt ptedSkolniho véku
definovan pojem very young learners. Reilly a Ward (1997) uvadi, ze jsou to déti ve véku
od tii do Sesti let, které jesté nezacaly povinnou Skolni dochazku a nezacaly ¢ist (Reilly

a Ward 1997, s. 3).
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Obdobi skolniho véku definuje Vagnerova (2005) jako obdobi, které zacina
nastupem zaka do 1.ro¢niku zdkladni Skoly a konci absolvovanim povinné Skolni
dochazky (Vagnerova 2005, s. 255). Obdobi skolniho véku se pak dale rozd€luje, avsak

ne vSichni autofi dé€li toto obdobi stejné.

Langmeier a Krejc¢ifova (2006) obdobi skolniho véku déli nasledovné. Mladsi
Skolni obdobi oznacuji jako dobu trvajici od 6-7 let, kdy dité nastupuje do skoly;
do 11-12 let, kdy za¢ind dochdzet k pohlavnimu dospivéni, které zahrnuje pravodni
psychické problémy. Dale pak nésleduje takzvané obdobi starSiho skolniho véku neboli
pubescence (Langmeier a Krej¢ifova 2006, s. 117). Stejnym zplisobem déli obdobi

skolniho véku naptiklad i Ri¢an (2004, s. 145).

Oproti tomu Vagnerova (2005) obdobi — které Langmeier a Krej¢irova oznacuji
jako obdobi mladsiho $kolniho véku — déale déli. Konkrétné tedy Vagnerova skolni vék

rozd¢€luje nasledovné:

o rany Skolni vék — zacina nastupem Zdka do Skoly, tedy mezi 6.—7. rokem a trva
priblizné do 9 let veku jedince;

o stredni Skolni vék — ndsleduje po obdobi raného Skolniho veku a trva do
11-12 let, kdy zZak prechazi na druhy stupen zdkladni skoly,

o starsi Skolni vék — trva zhruba do 15 let, kdy Zak zpravidla ukoncuje povinnou

Skolni dochazku (Vagnerova 2005, s. 255-256).

V anglické literatuie se zaci mladsiho Skolniho véku (v definici dle Langmeiera
a Krej¢ifové 2006) oznacuji jako young learners. Cameron (2001) vymezuje young
learners jako zaky ve véku od 5 do 12 let (Cameron 2001, s. 1-2). Stejn¢ tak ¢ini i Phillips
(1993), kterd do skupiny fadi déti ve véku od 5-6 let do 11-12 let (Phillips 1993, s. 5).
Toto déleni je rozdilné, oproti jiz vySe zminénym. Zmeény jsou odvislé od véku zahajeni
povinné Skolni dochazky, ktery se napii¢ zemeémi lisi, ale 1 vniménim obdobi jako jednoho

uceleného vyvojového stupné.
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1.1.2 Charakteristika Zaka predSkolniho a mladSiho $kolniho véku a vyplyvajici

zasady pro vyuku anglického jazyka

Piedskolni vék
V ptedskolnim veéku dle Matéjcka (2004) ,,/...] dité prospiva po vsech strankach
— telesne, pohybove, intelektove, citové i spolecensky“ (Mat&jcek 2004, s. 139).

Kotatkova (2014) uvadi, ze aby mohlo dochdzet k vSestrannému vyvoji ditéte —
dle jeho moznosti — potiebuje dité¢ ,,/...] diuveéryhodné vedeni s vhodnymi pravidly,
dostatkem podnétii pro svou hru i aktivity a zamérné pripravenou nabidku cinnosti, ktera
povede ke komplexnimu rozvoji celé jeho osobnosti* (Kotatkova 2014, s. 158). Dle
Viagnerové (2012) je toto obdobi charakteristické zvySenim kapacity paméti a zrychlenim
zpracovani informaci, coz je podminéno nejen biologicky, ale pravé také specifickou

stimulaci, naptiklad prostfednictvim pamétovych her (Vagnerova 2012, s. 203).

Jako hlavni projev a potiebu pfedskolniho véku oznacuje Thorova (2015) aktivitu,
spolupraci a Cinorodost. Déti v tomto obdobi pfi vykonavani dané aktivity zpravidla
sleduji n¢jaky vytyceny cil, jsou vytrvalejsi a jejich prace je systematictéjsi v porovnani
s ptedchozim obdobim (Thorova 2015, s. 382). Dle Vagnerové (2012) vsak déti v tomto
véku nejsou schopny vyuzivat pamétovych strategii a pokud si néjaké informace
zapamatuji, déje se tak neumyslng, bez pfedchoziho zaméru (Vagnerova 2012, s. 203).
Taktéz Cacka (1997) uvadi, ze pro déti predskolniho véku je typické bezdééné uéeni
a zminuje, ze naptiklad rizné fikanky, basnic¢ky ¢i pisnicky si déti zapamatuji bez toho,
aniz by se soustiedily na obsah a k zapamatovani daného jim pomuze rytmus a rym

(Cacka 1997. s. 56).

V RVP PV je vsouvislosti se vzdélavanim zaki predskolniho véku uvedeno
nasledujici: ,,pro naplnéni predpokladit a moznosti optimalniho rozvoje osobnosti
kazdého ditéte je nutné uplatiovat v predskolnim vzdélavani odpovidajici metody a formy
prace. Vhodné je vyuzivani prozitkového a kooperativniho uceni hrou a cinnostmi déti,
které jsou zalozeny na primych zazitcich ditéte, podporuji détskou zvidavost a potrebu
objevovat, podnécuji radost ditéte z uceni, jeho zajem poznavat nové, ziskavat zkusenosti

a ovladat dalsi dovednosti“ (RVP PV 2021, s. 8).
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Souc¢asti RVP PV jsou, mimo jiné, klicové kompetence, které si maji Zaci
v prubé¢hu mateiské Skoly osvojovat. Soucasti komunikativni kompetence je vystup, ktery
souvisi s vyukou ciziho jazyka, tedy i jazyka anglického. Konkrétné tedy dité, které
ukoncuje predskolni vzdélavani, ,,/...] vi, Ze lidé se dorozumivaji i jinymi jazyky a Ze je
mozno se jim ucit; ma vytvoreny elementadrni predpoklady k uceni se cizimu jazyku* (RVP

PV, s. 12).

Ptedskolni vzdélavani je pro déti povinné ,,/...J od pocatku Skolniho roku, ktery
nasleduje po dni, kdy dite dosahne patého roku veku, do zahdjent povinné skolni dochazky
[...]° (RVP PV 2021, s. 6). Vyuka ciziho jazyka, tedy i anglického jazyka, vSak
v predSkolnim vzdé€lavani povinna neni. Zpisob, jakym bude ucitel ucit déti anglickému
jazyku v mateiské kole, tak zaleZi na konkrétnich $kolach a jejich SVP, ktery musi

samoziejme spliiovat zasady stanovené RVP PV.

Lojovd (v Zormanova 2015) v souvislosti s vyukou anglick¢ho jazyka
v predskolnim vzdélavani uvadi, ze je toto obdobi chapano pouze jako ptipravné, kdy jde
piedevsim o motivovani zakl k dalSimu uceni se jazyku. Forma vyuky tedy musi byt

zajimava a hrava (Lojova v Zormanova 2015, online).

Scott a Ytreberg (1991) v souvislosti s vyukou anglického jazyka upozoriuji, ze
ucitel by nemél ucit Zaky ve véku 57 let pouze prostiednictvim mluveného slova. Ucitel
by mél vyuzivat riznych ucebnich pomicek jako naptiklad rizné obrazky ¢i predméty.
Do vyuky téchto zakt je dle Scott a Ytreberg vhodné zatazovat rizné fikanky a pisnicky,
pripadné¢ muze ucitel vypravét néjaky piibéh. A dale pak uvadi, ze je v tomto obdobi
dilezité, aby ucitel nejprve demonstroval, co po zacich chce, aby byli Zaci schopni

pochopit, co je jejich ukolem. (Scott a Ytreberg 1991, s. 5).

Pii vyuce anglického jazyka Zaki ptedSkolniho véku je tedy dulezZité cas,
vénovany seznamovani se s cizim jazykem, zaklim co nejvice zpfijemnit. Do vyuky je
zadouci zapojovat rizné hry, fikanky, pisni¢ky, demonstrovat aktivity a zapojovat
prozitkové uéeni. Zaci tak budou mit pocit, Ze si hraji a zaroveir budou vystaveni

anglickému jazyku, ktery si budou pfirozené osvojovat.
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Mladsi $kolni vék

Dle Langmeiera a Krej¢itové (2006) je mozné obdobi mladSiho Skolniho véku
(tj. v podani autort celé obdobi dochazky Zaka na prvni stupen ZS, viz i Phillips 1993
a Cameron 2001) nazvat vékem stfizlivého realismu, kdy se zak zajima o to, co je a jak
to je. Nejprve se jednd o realismus tzv. naivni, kdy je posouzeni reality Zakem zavislé na
tom, co mu predkladaji autority, a nasledné se pfistup zdka méni v kriticky realisticky

(Langmeier a Krejcifova 2006, s. 118).

Vagnerova (2012) zminuyje, ze dité se zejména v zacatcich poznavani spokoji
s popisem, jelikoz jiny zpusob ziskdvani znalosti by mohl byt pro nejmladsi skoldky
velmi obtizny. Nasledné zak upiednostiiuje takovy zpusob, ve kterém vychazi z vlastni
zkusenosti, diky které zjisti, zda je dand skute¢nost pravda ¢i nikoliv (Vagnerova 2012,

5. 267).

Dité obecné nejprve pracuje s konkrétnimi vjemy, piedstavami a pojmy, teprve
nasledné je schopno piikrocit k abstrakci a chapani abstraktnich pojmil, coz doklada

napiiklad Simi¢kova-Cizkova a kol. (2003, s. 95).

Matéjcek (v Langmeier a Krej¢itova 2006) uvadi, Ze na pocatku povinné Skolni
dochdzky jsou zéci obecné feceno velmi hravi, stdle maji radi napiiklad pohadky, jelikoz
se mohou jejich prostfednictvim vratit do svéta ptedstav, a jejich schopnost udrzet
pozornost netrva zpravidla déle nez 10 minut (Matéjc¢ek v Langmeier a Krej¢ifova 2006,
s. 119). Na problém kratkodobé pozornosti zakii v pocatcich Skolni dochazky upozoriiuji
také Simi¢kova-Cizkova a kol. (2003). Poukazuji na to, e ukoly by mé&ly mit tim kratsi

cwwr

pozornost a motivovat je k &innosti (Simi¢kova-Cizkova a kol. 2003, s. 95).

Dle Langmeiera a Krejcitové (2006) se v obdobi mladsiho Skolniho véku stale
vyviji zrakové a sluchové vnimani a v souvislosti s tim se prodluzuje schopnost Zaka se
soustfedit. Zak dokaze postupem &asu 1épe ovladat svou pozornost — piesouvat ji
a rozdélovat (Langmeier a Krejcifova 2006, s. 120-122). Kuric a Vasina (1987) tvrdi, ze
mira pozornosti zakl pii vyucovani se odviji 1 od zvolené¢ho tématu vyuky. Pii vybéru
tématu vyuky by se tedy mélo vychazet zejména ze z4jmi dané¢ skupiny zaka (Kuric

a Vasina 1987, s. 194-195).
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Vagnerova (2005) uvadi, Ze rozvoj paméti zavisi na zrani centralni nervové
soustavy, ale také na vhodné stimulaci, na které se z velké ¢asti podili Skola (Vagnerova
2005, s. 256). Dle Simickové-Cizkové a kol. (2003) pii propojovani novych znalosti
s predeslymi potfebuji zaci, predevsim v pocatcich povinné Skolni dochazky, pomoc
dospélého. Pamét zakl se vSak rychle vyviji a postupem casu jsou Zaci schopni
racionalné uvazovat a vyuzivat pamétovych strategii (Simi¢kova-Cizkova a kol., 2003,
s. 95). Dle Kron-Sperl et al. (v Vagnerova 2012) je v pocatcich povinné skolni dochazky
obvykle jedinou pamétovou strategii, kterou zaci vyuzivaji, opakovani. Aby vsak zéci
byli schopni opakovani, musi dané informace znovu slySet ¢i vidét. Opakovat z paméti si
zaci dokazi az v obdobi stfedniho skolniho véku, kdy jsou zaci schopni uzivat u¢innéjsich

strategii zapamatovani (Kron-Sperl et al. v Vagnerova 2012, s. 295).

Jak jiz bylo zminéno vyse, vyuka ciziho jazyka, tedy i jazyka anglického, neni
v pfedSkolnim vzdélavani povinnd. Stejné tak neni povinnd v 1. a 2. ro¢niku zakladni
Skoly, a zalezi tedy na konkrétni Skole, zda v téchto ro¢nicich anglicky jazyk do vyuky
zafadi. Povinna vyuka ciziho jazyka je stanovena RVP ZV (2021) od 3. do 9. ro¢niku
a tydenni Casova dotace je 3 hodiny (RVP ZV 2021, s. 141).

MSMT (2011) uvadi, Ze ,, cizojazycéné vzdélavani na 1. stupni vede k dosazeni
tirovné Al podle Spolecného evropského referencniho ramce pro jazyky [...]«“ (MSMT
2011,AJ - 1).

Uzivatel zakladGi jazyka na urovni Al je pak dle MSMT (2021) popsan

nasledovné:

o rozumi znamym kazdodennim vyrazim a zcela zakladnim frazim, jejichz
cilem je vyhoveét konkrétnim potrebam, a umi tyto vyrazy a fraze pouzivat;

e umi predstavit sebe a ostatni a klast jednoduché otazky tykajici se informaci
osobniho rdazu, napr. o miste, kde Zije, o lidech, které znd, a vécech, které
vlastni, a na podobné otazky umi odpovidat,

o dokaze se jednoduchym zpusobem domluvit, mluvi-li partner pomalu a jasné

a je ochoten mu/ji pomoci* (MSMT 2021, s. 24).
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1.2  Rozvoj jazykovych dovednosti

Jazykové dovednosti byvaji tradi¢né¢ déleny do dvou skupin na receptivni
a produktivni jazykové dovednosti. Mezi receptivni se fadi ¢teni a poslech. Mezi
produktivni patii mluveni a psani. Kylouskova (2007) uvadi, ze ¢teni spolu s poslechem
bylo ve star§i didaktické terminologii fazeno mezi pasivni feCové dovednosti
(Kylouskova 2007, s. 11). Harmer (2007) pak poznamenava, Ze z dne$niho pohledu je

vvvvv

posluchacti, aby byli schopni danému obsahu porozumét (Harmer 2007, s. 265).

Jak jiz bylo zminéno vySe, obvykle se d€li jazykové dovednosti na Ctyfi.
V novéjsich strategickych dokumentech typu CEFR CV? jich uz vydélujeme vice. Jako
dalsi dovednost se objevuje napiiklad mediace, coz v soucasné ceské terminologii nema
ekvivalent. NPI CR? (2021) uvadi, Ze ,.klicovym dokumentem, ktery komplexné vymezuje
mediaci jako jednu ze ctyr komunikacnich cinnosti, je Common European Framework of
Reference for Languages. Learning, Teaching, Assessment. Companion Volume with New

Descriptors (2018)“ (NPI CR 2021, online).

V moderni vyuce cCasto hovofime o idealu tak zvané ,balance of skills®,
tj. konceptu, kdy jsou vyuzity vSechny Ctyti dovednosti zardz, ¢i ve vzajemné souvislosti,
nebo alespoi jejich urcita kombinace. Gleisberg (2019) povazuje tento zptsob vyuky za
nejefektivnéjsi (Gleisberg 2019, online). Naptiklad pokud Zéci ¢tou néjaky text, mohlo
by se na prvni pohled zdat, Ze se uci pouze jazykové dovednosti ¢teni. Obvykle vSak text
podnécuje zaky k rozhovoriim a komentaitim, a Zaci tak ziskéavaji prostor pro osvojovani
dalsich jazykovych dovednosti. K osvojovani dovednosti psani také vétSinou nedochazi
odd¢lené, vzhledem k tomu, ze text, ktery dany c¢lovék napise, obvykle jesté Cte.
V ptipadé¢ konverzace se nerozviji pouze mluveni, ale i poslech. U aktivit zaméfenych na
poslech si mohou zaci naptiklad psat poznamky. Receptivni a produktivni dovednosti se
navzajem dopliuji mnoha zptsoby. Proto hovotime napiiklad o dovednostech pro oralni
komunikaci, kdy soucasti je, jak mluvit, tak aktivné naslouchat. Harmer (2007) k tomuto
jevu dodava, ze to, co fikdme nebo piSeme, je siln¢ ovlivnéno tim, co slySime a vidime.

K osvojovani jazykovych dovednosti tedy zpravidla nedochdzi oddélené a jednotlivé

L CEFR CV — Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching,
Assessment. Companion Volume

2NPI — Narodni pedagogicky institut Ceské republiky
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jazykové dovednosti se vice €1 méné prolinaji (Harmer 2007, s. 266). Pii vyuce zakl
v MS se vSak obvykle prolind pouze poslech s porozuménim a mluveni. Prvostupiiovi
z4ci si postupem ¢asu zacinaji osvojovat v cizim jazyce také cteni s porozuménim a psani,

avsak v ndvaznosti na rozvoj téchto dovednosti v matetském jazyce.

RVP PV s cizimi jazyky nepracuje, a nejsou tedy stanoveny zadné vystupy, které
by méli zaci v matei'skych skolach v souvislosti s vyukou ciziho jazyka v ramci RVP PV
splnit. O&ekavané vystupy pro 1. obdobi 1. stupné ZS jsou stanoveny RVP ZV pro fecové
dovednosti jako celku, a to pouze orientacn¢. Konkrétné pak RVP ZV (2021) definuje ve
vzdélavacim oboru Cizi jazyk na konci 3. roéniku ZS (pro 1. obdobi) oekavané vystupy

zaka nasledovné:

o rozumi jednoduchym pokyniim a otazkam ucitele, které jsou sdelovany
pomalu a s peclivou vyslovnosti, a reaguje na né verbalnée i neverbalne,

e zopakuje a pouzije slova a slovni spojenti, se kterymi se v pritbehu vyuky setkal;

e rozumi obsahu jednoduchého kratkého psaného textu, pokud ma k dispozici
vizualni oporu,

o rozumi obsahu jednoduchého kratkého mluveného textu, ktery je pronasen
pomalu, zretelne a s peclivou vyslovnosti, pokud ma k dispozici vizualni
oporu;

e priradi mluvenou a psanou podobu téhoz slova ¢i slovniho spojeni;

e piSe slova a kratké véty na zaklade textové a vizualni predlohy (RVP ZV 2021,
s. 25).

Na konci 5. roéniku ZS$ jsou RVP ZV stanoveny o&ekavané vystupy jiz zavazng,
a to pro jednotlivé jazykové dovednosti. Tyto ocekdvané vystupy jsou popsany

v nasledujicich podkapitolach, které se zabyvaji konkrétnimi jazykovymi dovednostmi.

Nasledujici podkapitoly vychazeji ze zdroju, které pojedndvaji o jazykovych

dovednostech v souvislosti s vyukou anglického jazyka.
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1.2.1 Rozvoj poslechu s porozuménim

Pojem poslech popisuji Hendrich et al. (1988) v cizojazycném projevu jako
fecovou dovednost ,,/...] umoznujici ¢loveku vnimat mluvenou cizi re¢ a rozumét jejimu
myslenkovému obsahu*“ (Hendrich et al. 1988, s. 187). A déle pak Hendrich et al. (ibid.)
zminuji, ze z divodu presnosti obvykle hovofime o této jazykové dovednosti jako
o poslechu s porozuménim. Pokud bychom totiz hovotili pouze o poslechu, mohl by byt
tento pojem chapan pouze jako ,,/...] vaimani zvukového proudu reci bez chapani

sdelovaného obsahu “ (ibid.).

Harmer (2007) uvadi, Ze aby bylo zajiSténo vhodné prostfedi pro rozvoj
poslechovych dovednosti zakt, je dilezité¢, aby se Zzaci postupem casu vénovali
extenzivnimu 1 intenzivnimu poslechu (Harmer 2007, s. 303). Tong (2019) definuje
extenzivni poslech jako poslech, pfi kterém se posluchac snazi pochopit obecny vyznam
daného poslechu. Neni tedy potieba, aby rozumél kazdému slovu a véte, ale jde o to, aby
pochopil hlavni myslenku (Tong 2019, s. 271). Dle Harmera (2007) probiha extenzivni
poslech obvykle mimo Skolu, pfesto je dilezitym ukolem ucitelit zaky k takovému
poslechu motivovat, ale zaroven jim nechdvat volnost pii vybéru toho, co budou
poslouchat (Harmer 2007, s. 303). Cile intenzivniho poslechu spocivaji dle Tonga (2019)
ve zjiStovani podrobnych informaci a porozumeéni kazdé vété. Zpravidla je za potiebi

takovy poslech ne¢kolikrat opakovat (Tong 2019, s. 271).

Ellis a Brewster (2002) upozoriiuji na to, ze ucitel musi mit pti vybéru poslechu
jasn¢ stanoveny cil, kterého chce v rdmci daného poslechu dosahnout a musi také zaky

dostatecné seznamit s tim, co je jejich tkolem (Ellis a Brewster 2002, s. 34).

Jak jiz bylo zminéno vyse, dle Ellis a Brewster (ibid.) se v ptipadé poslechu jedna
o ¢innost, kterd vyZaduje aktivni zapojeni zakl. Ti se musi soustiedit nejen na samotny
obsah, ale 1 na ton hlasu jednotlivych mluvc¢i. Vnimaji jejich ptizvuk, vytvareji si obrazy
k danému obsahu, snazi se pfedvidat, co bude nésledovat a v neposledni fad¢ odhaduji
vyznam nezndmych slov. Pii poslechu Zaci zpracovavaji mnoho informaci a ukolem

ucitele je motivovat zaky a aktivné je do poslechu zapojit (ibid.).

Podle Harmera (2007) Ize materialy pro poslech ¢erpat z velkého mnozstvi zdrojd,
jako jsou napiiklad CD, rtizné podcasty nebo naptiklad audioknihy, které mohou zZaci

poslouchat a ptipadné spolu s poslechem ¢ist tiSténou verzi dané knihy (Harmer 2007,

24



s. 303). Dle Ellis a Brewster (2002) je Zadouci podpofit porozuméni poslechu vizualni
podporou — napiiklad v podobé obrazki ¢i predlozenim piepsaného poslechu (Ellis

a Brewster 2002, s. 34).

Opominat by se nem¢l ani zivy poslech, kdy ucitel hovoii s zéky. Jak totiz uvadi
Field (v Harmer 2007) tento zptsob interakce ma mnoho vyhod. Zaci maji moznost
sledovat mimiku a gesta ucitele, mohou se doptavat, pokud nécemu nerozuméli a ucitel
muzZe ptipadné danou pasaz zopakovat ¢i dokonce preformulovat a nasledné si ovéfit, zda
zaci rozuméli (Field v Harmer 2007, s. 306). Ackoliv zaci v ranych fazich vyuky
anglického jazyka nerozumi kazdému slovu, mize dle Halliwell (1992) pravé gestika,
mimika nebo naptiklad intonace pomoci zakim k pochopeni fecen¢ho (Halliwell 1992,
s. 3—4). Je tedy potieba, aby ucitel extralingvalnich prosttedkii ve vyuce vyuzival, a to

predevsim u zaki, ktefi s anglictinou teprve zacinaji.

RVP ZV (2021) definuje ve vzdélavacim oboru Cizi jazyk na konci 5. roéniku ZS

v tematickém okruhu Poslech s porozuménim ocekavané vystupy zaka nasledovné:

o rozumi jednoduchym pokynum a otazkam ucitele, které jsou sdeélovany
pomalu a s peclivou vyslovnosti;

o rozumi sloviim a jednoduchym vétam, pokud jsou prondseny pomalu a zretelné
a tykaji se osvojovanych témat, zejména pokud ma k dispozici vizualni
podporu;

o rozumi jednoduchému poslechovému textu, pokud je prondsSen pomalu

a zretelne a ma k dispozici vizuadlni oporu* (RVP ZV 2021, s. 25).

1.2.2 Rozvoj mluveni

., Mluveni je Fecova dovednost, ktera slouzi k vyjadrovani myslenkovych obsahu
v procesu komunikace pomoci jazykovych prostiedkii v jejich zvukové podobé “ (Hendrich

et al. 1988, s. 211).

Pii rozvijeni dovednosti mluveni je dle Ellis a Brewster (2002) dilezité si
uvédomit, Ze naudit se matetskému jazyku bylo z pohledu zaki pomé&mé snadné. Zaci tak
obvykle o¢ekavaji, ze uceni se cizimu jazyku nebude nic slozitého a chtéji témei okamzité
vysledky. Je tedy pravé na uciteli, aby =zajistil dostatek pftilezitosti pro mluveni

v anglickém jazyce, a zaci tak mohli napliiovat sva ocekavani. V ptipad¢, Ze by zaci méli
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pocit, Ze jazyk nepouzivaji, mohli by byt zna¢né¢ demotivovani (Ellis a Brewster 2002,

str. 36).

Naucit se mluvit plynule v cizim jazyce, oznacuje Pinter (2006) za jednu
z nejvetsich vyzev zakl. Kdyz ¢lovek mluvi, musi se soustiedit na to, co v danou chvili
fikd a opravovat pfipadné chyby. Musi také pfemyslet nad tim, co bude fikat dal. Naucit

se plynule mluvit tedy vyzaduje hodné cviku (Pinter 2006, s. 56).

V ranych fazich vyuky anglictiny lze pro rozvoj mluveni pouZivat tzv. classroom
language. Jde o takové véty nebo fraze, které se v hodinach pravidelné opakuji, a Zaci si
je tak osvojuji. Bilash (2009-2011) definuje classroom language jako jazyk, ktery ucitel
ve tfid€ bézn¢ uziva (Bilash 2009-2011, online). Ellis a Brewster (2002) uvadi, ze diky
témto vétdm ¢i frazim se mohou zaci vyjadfovat v anglickém jazyce 1 piesto, ze maji
minimum jazykovych dovednosti. Jedna se naptiklad o jednoduché pozdravy (‘Hello!’,
‘How are you?’,...), rutinni otazky (‘What’s the date?’, ‘What’s the weather like
today?’,...) nebo tfidni jazyk (‘Listen!’,*Sit down!’, “Work in pairs!’,...) (Ellis a Brewster
2002, str. 36-37). Pinter (2006) pak povazuje za dulezit¢ také procvicovani osobniho
dialogu a tika, ze ,,/...] timto zpusobem ucitel zZaky pripravuje na to, aby byli schopni
mluvit o sobé a o svéem sveté a mohli zacit komunikovat se svymi spoluzdky a dalsimi

uzivateli jazyka.® (Pinter 2006, s. 56).

RVP ZV (2021) definuje ve vzdélavacim oboru Cizi jazyk na konci 5. roéniku ZS

v tematickém okruhu Mluveni o¢ekavané vystupy zaka nasledovneé:

e zapoji se do jednoduchych rozhovorii,

o sdeli jednoduchym zpusobem zakladni informace tykajici se jeho samotného,
rodiny, skoly, volného casu a dalSich osvojovanych témat,

e odpovida na jednoduché otazky tykajici se jeho samotného, rodiny, Skoly,
volného casu a dalsich osvojovanych témat a podobné otazky poklada“ (RVP

ZV 2021, s. 25-26).

% adaptovano autorem
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1.2.3 Rozvoj ¢teni s porozuménim

O cteni Skopeckova (2010) tika, ze ,,je to proces, pri kterém na jedné strané
dochazi  k percepci textu a identifikaci jazykovych prostredku, ti. k jejich
,znovupoznani*“  a ndslednému pochopeni jejich vyznamu, a na druhé strané
k interpretaci, tedy pochopeni smyslu cteného“ (Skopeckova 2010, s. 56). Kylouskova
(2007) oznacuje tento proces za velmi slozity, jelikoz ¢tendi musi spojovat informace
v textu s predeslymi zkuSenostmi a znalostmi, hledat pfesné informace, ¢ist mezi fadky,
vracet se k uréitym pasazim, zapamatovat si dané informace apod. Cteni s porozuménim
se tedy nezakladd na pouhém ziskdvani informaci z textu, ale také na jeho aktivnim
zpracovani a je tedy za potiebi pomérné¢ velkého mentalniho usili (Kylouskova 2007,

s. 11).

Vrastilova (2016) uvadi, ze ,,dovednost cteni v cizim jazyce vychdzi ze cteni
v jazyce materskem, které cteni v cizim jazyce ovliviiuje minimalné v pocatecnim
stadiu“ a dale pak dodava, ze neni tedy mozné ucit déti ¢ist v anglickém jazyce, jestlize
nectou v jazyce matetském (Vrastilova 2016, s. 14). Ucitel zéky uci ¢ist v matefském
jazyce od pocatkti povinné Skolni dochazky. Dle Vagnerové (2012) se zaci obvykle
nejprve uci ¢ist jednotliva pismena, poté slabiky, nasledné slova a pozdégji véty. Klicové
je, aby Zaci pochopili, Ze ,, kazdé pismeno ma svou zvukovou podobu *“ (Vagnerova 2012,

s. 301).

Cteni s porozuménim se tedy ve vyuce ciziho jazyka v matetskych skolach
zpravidla nerozviji. Zacina se u zakl rozvijet az tehdy, kdy Zaci ¢tou v jazyce mateiském,

tedy v priib&hu vyuky ciziho jazyka na 1. stupni ZS.

Hendrich et al. (1988) v souvislosti s vyukou ciziho jazyka upozoriuji na to, Ze
o [...] umladsich Zaku je tFeba respektovat prioritu zvukové podoby jazyka a zacinat
vyuku kratkym ustnim uvodnim kursem (audioordlnim). V ném se Zaci uci auditivné
vnimat cizojazycna slova, slovni spojeni a vety, osvojovat si je a prakticky jich pouzivat
v elementdrni konverzaci. Teprve po skonceni audioordlni faze pristupuji Zaci ke cteni

a psani toho, cemu se jiz naucili ustni cestou“ (Hendrich et al. 1988, s. 223).
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Slattery a Willis (2001) popisuji dva hlavni pfistupy, jakymi je mozné ucit Zaky

Cist v anglickém jazyce:

e Look and say — zZaci se pii osvojovani novych slovicek uci soucasné jeho
mluvenou 1 psanou podobu; tento pfistup lze vyuzit 1 pfi u€eni kratkych frazi;
e Phonics — zaci si osvojuji zvuky jednotlivych pismen a také to, jak pismena

znéji, kdyz jsou kombinovana (Slattery a Willis 2001, s. 67-67).

Vrastilova (2016) uvadi dalsi zptsob vyuky ¢teni v anglickém jazyce, ktery lze
rovnéz vyuzivat u zadkl mladsiho Skolniho véku — tedy tzv. rozpoznavani namisto
skutecného Cteni. Tento zplisob vyuky Cteni pak popisuje nasledovné: ,,/...] v audio-
oralnim kurzu se deti mladsiho Skolniho véku nauci mnoho bdsnicek, rikanek ¢i pisnicek
a pozdeéji jsou vystaveny i jejich psané podobé, kterou postupné ,, ctou “, tedy rozpoznavaji
to, co uz umi ustné ‘. Zaroven vsak upozoriuje na to, Ze tento zptisob vyuky ¢teni nemiize

byt véény (Vrastilové 2016, s. 14).

Kylouskova (2007) rozd€luje ti1 zakladni modely (typy Cteni), a to: ¢teni zdola

nahoru, ¢teni shora dolu a interaktivni ¢teni.

o |, Pri cteni zdola nahoru ctenar text identifikuje dekodovanim od jednotlivych
pismen pres slabiky ke sloviim. “

e Podstatou Cteni shora dolii je posuzovani a interpretovani textu na zakladé
ctenafovych zkuSenosti a znalosti svéta. Jeho pfistup je zavisly na nabytych
védomostech. Ctenéf piedvida, co se do¢te, formuluje hypotézy a ty v pritbéhu
¢teni bud’ potvrzuje, nebo vyvraci.

o | Interaktivni model nahlizi na cteni s porozumenim jako na proces interakce
mezi Ctendrem a textem a zprostredkovava postupy obou predchozich, které se

mohou vzdjemné ovliviiovat a doplitovat. Nedostatky v jednom postupu ctenar

kompenzuje druhym postupem *“ (Kylouskova 2007, s. 12).
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Vrastilova a Pistora (2014) uvadi, Ze zplsob, kterym ctendf pfistupuje k danému
textu se odviji pfedevsim od Ctenafova zdméru. Odviji se ale také od toho, za jakym

ucelem byl dany text napsan. Mezi zakladni ptistupy k textu patfi:

e skimming — rychlé ¢teni celého textu, kdy ¢tenar zjist'uje podstatu nebo hlavni
myslenky textu a ¢tenafovym cilem neni zjisStovani podrobnosti;

e scanning — rychlé Cteni textu se zdmérem vyhledani konkrétnich informaci
a potlaceni téch, které jsou nepodstatné;

e detailni ¢teni — podrobné Cteni textu za ticelem ziskani co nejvice informaci;

e (teni pro pozdé€jsi reprodukci — takové Cteni textu, po kterém nésleduje

mluvena ¢i psand reprodukce textu (Vrastilova a PiStora 2014, s. 24).

Dle Scrivenera jsou dal§imi typy Cteni extenzivni a intenzivni Cteni. Podstatou
extenzivniho ¢teni je obecné porozuméni a pochopeni hlavni myslenky daného textu, kdy
si danou cCetbu voli Ctenaf obvykle sam pro své potéSeni (Scrivener 2005, s. 188).
Intenzivni ¢teni se od extenzivniho lisi pfedev§im tim, Ze stejné jako u detailniho ¢teni
(viz vySe, napt. Vrastilova a Pistora 2004) jde o podrobné porozuméni textu. Texty uréené
k procvicovani intenzivniho ¢teni jsou tedy obvykle mnohem kratsi. Intenzivni ¢teni pak
Harmer (2007) popisuje jako Eteni, které byva obvykle fizeno ucitelem a ma ucebni cil.
Po precteni textu nasleduji rizné ukoly, které na dany text navazuji. Aby bylo intenzivni

¢teni efektivni, je nezbytné vzbudit v Zacich zdjem o téma i ukoly (Harmer 2007, s. 283).

V neposledni fadé Ize rozlisit také ¢teni nahlas a ¢teni potichu, kterému se blize

vénujeme v podkapitole 3.3.3.

RVP ZV (2021) definuje ve vzdélavacim oboru Cizi jazyk na konci 5. roéniku ZS

v tematickém okruhu Cteni s porozuménim o¢ekavané vystupy zéka nasledovneé:

o whleda potrebnou informaci v jednoduchém textu, ktery vztahuje
k osvojovanym tématim;
o rozumi jednoduchym kratkym textum z bezného Zivota, zejména pokud md

k dispozici vizualni oporu “ (RVP ZV 2021, s. 26).
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1.2.4 Rozvoj psani

Psani definuje Benwell (1997-2022) jako ,,/...] proces pouzivani symbolii
(pismena abecedy, interpunkce a mezery) ke sdelovani myslenek a napadii v Citelné

formé** (Benwell 19972022, online).

Vagnerova (2012) uvadi, ze psani ,,/...] umozZiiuje zachytit ruzné informace
a zapsat je takovym zpusobem, aby jim mohli porozumét i jini lidé. Proces psani zahrnuje
formu, tj. graficky zapis, ale i obsah, tj. zpiisob formulace sdéleni, ktery musi respektovat

urcita pravidla“ (Vagnerova 2012, s. 303).

Dovednost psani neni na rozdil od mluveni pfirozenou ¢innosti, dovednosti psat

N 24
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jedné o mateisky Ci cizi jazyk (Nunan 1989, s. 35).

Zaci se zacinaji ucit psat v mateiském jazyce zpravidla ve stejnou dobu, jako se
uci Cist. Vagnerova (2012) uvadi, Ze pochopeni smyslu psani je pro zaky klicové. Tedy
Ze psani nam umoznuje zaznamenat riizné informace tak, aby jim byli schopni porozumét

i ostatni lidé (Vagnerova 2012, s. 303).

Psani v anglickém jazyce obvykle pfichazi az po psani v ¢eském jazyce, tudiz ma
sva specifika. Zaci jiz chapou, Ze jednotlivé hlasky maji svou grafickou podobu. Phillips
(2000) uvadi, ze dovednost psani by méla byt v anglickém jazyce rozvijena jako posledni
(tzn. az po c¢teni) (Phillips 2000, s. 57). Pfi vyuce psani tedy zaci obvykle védi, ze mezi
mluvenou a psanou podobou anglického jazyka jsou, na rozdil od ¢eského jazyka, zna¢né
rozdily. Psani v anglickém jazyce je v porovnani s psanim v ¢eském jazyce v mnoha
osvojovani si jazyka v mluvené i pisemné podob¢ a pro rozvoj dovednosti psat byla

rozvijena 1 znalost anglického pravopisu (spellingu).

Psani, stejné jako cteni s porozuménim, se tedy ve vyuce ciziho jazyka

v mateiskych §kolach zpravidla nerozviji. Zaci v MS obvykle pouze kresli &i obtahuiji,

4 ptelozeno autorem
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tj. seznamuji se s psanou formou jako ,,obrdzkem*. Dovednost psani se za¢ina u zaki
rozvijet az tehdy, kdy jiz Zaci pisi v jazyce matetfském, tedy v prabéhu vyuky ciziho

jazyka na 1. stupni ZS.

Dle Slattery a Willis (2001) ,, pro psani a spelling musi déti védet formalni nazvy
pismen a jejich poradi v abecedé “® (Slattery a Willis 2001, s. 83). Dle Phillips (2000) Zaci
pii osvojovani dovednosti psani nejprve opisuji slova ¢i kratké véty. Psani vSak neni
pouze o pievedeni mluveného jazyka do pisemné podoby, ale zahrnuje také naptiklad
interpunkci, gramatiku, pravopis, kreativitu, vybér vhodnych slov ¢i stavbu textu (Phillips
2000, s. 57).

Ellis a Brewster (2002) uvadi, ze ,, aktivity tykajici se psani lze rozdélit na ty, které
jsou vedeny a jedna se predevsim o néjakou formu kopirovani a ty, které jsou volnéjsi
a vice podporuji kreativitu. “® (Ellis a Brewster 2002, s. 34). Dale pak poznamenavaji, ze
., Cinnosti tykajici se rizeného psani jsou nezbytnym zakladem pro kreativnejsi psani

[...]“7 (ibid,, s. 35).

U zaka prvniho stupné Z8S, stejné jako pii rozvoji ostatnich fe¢ovych dovednosti,
je také nezbytné dbat na to, aby byly aktivity tykajici se psani riznorodé. Psani lze totiz
Casto omezit pouze na cviceni poskytujici mechanické procvi¢ovani, tedy naptiklad
opisovani textu. Stejné jako u diirazu na rlizny format aktivit zaméfenych na rozvoj psani,
je dulezité, aby zaci plnili i rizné vyukové cile, napiiklad procviCovali skrze psani
pravopis, slovni zasobu a gramatiku. Zaznamenavali si své mySlenky a napady.

Komunikovali mezi sebou ¢i naptiklad s ucitelem.

Ellis a Brewster (2002) zminuji, Ze zaci mohou psat naptiklad véty, o kterych
budou ostatni rozhodovat, zda jsou pravdivé ¢i nikoliv. Mohou vymyslet riizné otazky
nebo vytvoftit kiizovku. ZkuSené;si Zaci pak mohou zkusit napsat rizné typy textd, jako
naptiklad popis, basen, dialog, dopis, pozvanku, pfani k narozeninam nebo jednoduchy

piibeh. Zaci se nicméné potiebuji naucit pouzivat konkrétni strukturni vzorce k tvorbé

% ptelozeno autorem
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vét, rozliSovat za jakym t¢elem a komu text pisi, respektovat urcita pravidla a pfizplsobit

tak formu danému druhu textu (Ellis a Brewster 2002, str. 34).

Harmer (2007) uvadi, Ze pti rozvoji dovednosti psani je nutné rozliSovat mezi
tzv. writing-for-learning (psanim pro uceni) a writing-for-writing (psanim pro psani).
Utelem psani pro uéeni je uéeni se danému jazyku &i jeho testovani. Pokud maji Zaci
naptiklad za kol napsat tfi véty v budoucim case za pouziti vazby ,,going to*, cilem je
zapamatovat si tvofeni budouciho Casu timto zpiisobem, nikoliv naucit Zaky psat. Pokud
je ale ukolem zakl napsat n¢jaky ptibeh, dilezitd je praveé schopnost dany piibéh napsat

a nejde pouze o pouziti spravného ¢asu (Harmer 2007, s. 330).

RVP ZV (2021) definuje ve vzdélavacim oboru Cizi jazyk na konci 5. roéniku ZS

v tematickém okruhu Psani o¢ekavané vystupy zaka nasledovné:

e napiSe kratky text s pouzitim jednoduchych vét a slovnich spojeni o sobé,
rodine, c¢innostech a udadlostech z oblasti svych zajmii a kazdodenniho Zivota,

e wyplni osobni udaje do formulare“ (RVP ZV 2021, s. 26).

Obecné je vSak nutné pfipomenout, ze stejné¢ jako pii rozvijeni ostatnich
jazykovych dovednosti, musi byt i pii rozvijeni dovednosti psani voleny takové aktivity,

které respektuji jazykovou uroven zaki.
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2 Détska literatura

V této Casti prace je nejprve vymezen pojem detska literatura. Dale pak jsou
uvedeny funkce, které muize détska literatura plnit, a obohacovat tak zaky v mnoha
smérech. Nasledné je predlozeno déleni literatury dle véku, které mize byt napomocné
pti vybéru vhodné literatury pro zadky riznych vékovych kategorii. Zavér této kapitoly je
zaméfen na détskou literaturu v souvislosti s vyukou anglického jazyka zakh
piedSkolniho a mladSiho Skolniho véku a na popis vybranych forem détské literatury,

které mohou byt vyuzity pravé pii vyuce anglického jazyka téchto zaki.

2.1  Definice détské literatury
Termin détska literatura se da chapat mnoha zpiisoby. Oittinen (v O’Connell 2006)

v souvislosti s détskou literaturou fika, ze:

., na definici slov dite, detstvi a détska literatura panuje jen mala shoda. Definice
[...] je vidy otazkou uhlu pohledu a situace: détstvi miizeme posuzovat ze
socialniho nebo kulturniho pohledu; lze na néj nahlizet z pohledu ditéte
i dospélého [...]. Ja vnimam détskou literaturu jako literaturu, kterou déti ctou

potichu a kterou ctou dospéli détem nahlas“® (Oittinen v O’Connell 2006, s. 16).

Hulse (2008) definuje détskou literaturu jako ,, literaturu, ktera primo ovliviiuje
Cetbou pomérné velké procento obyvatel, které jsou danou kulturou povazovany za déti

(Hulse 2008, online).

Toman (1992) popisuje literaturu pro déti a mladez neboli détskou literaturu, jako
literarni tvorbu, ktera je zamérné psand pro déti a mladez do véku 14—15 let. Mezi détskou
literaturu zahrnuje také literarni tvorbu, kterd byla ptivodné psana pro dospé€lé Ctenare,

ale Ctenafi této literatury se staly prave 1 déti a mladez (Toman 1992, s. 47).

Podobn¢ jako Toman definuje détskou literaturu i Besedova (2014), ktera ji déli
na intenciondlni a neintenciondlni. Intenciondlni literaturu pak popisuje jako literaturu,
ktera je zamérné psana détem a neintencionalni literaturu popisuje jako literaturu, ktera

byla pivodné psand dospélym ctenaiim, avSak postupem casu oslovila 1 publikum

8 ptelozeno autorem
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mladsi, tedy déti a mladez. Besedova dale uvadi, ze ve vétsin€ odbornych publikaci se ve
spojitosti s literaturou pro déti a mladdez hovoii o skupiné recipienti ve véku
3—15 let. Upozoriiuje ale na to, ze je dilezité neopomenout i déti mladsi, pro které jsou
typické naptiklad basnicky, fikanky, nékterd kratsi vypravéni a pisnicky (Besedova 2014,
s. 11-12).

Z vyse uvedeného vyplyva, ze definice détské literatury se miize v nékterych
aspektech lisit. Tato prace se zamétuje na détskou literaturu, kterd byla zdmérné psana

pro déti, tedy na literaturu intenciondlni v definici dle Besedové (2014).

2.2  Funkce détské literatury
Détska literatura plni rtizné funkce. Mocna a Peterka (2004) zmiiuji, ze didakticka
funkce ma v détské literatufe mnohem vétsi vyznam nez v literatui'e pro dospé€lé a shrnuji,
ze:
.,V Zanrovém spektru LPDM'° se riznou mérou promitaji tii estetické priority:
Funkce didakticka (rozvijeni hodnotové orientace, emocionality, socialnich
dovednosti a vytvoru (jazyk, logika) — napr. v pohadce, bajce, pribéhu s détskym
hrdinou), funkce pozndvaci (napr. détska encyklopedie, citanka, cestopis,
historicka a biograficka proza) a funkce imaginativni (rozvijeni hravosti

a fantazie napr. v autorské pohadce a nonsensové poezii)“ (Mocna a Peterka

2004, s. 361).

Besedova (2014) tadi mezi hlavni funkce literatury pro déti a mladez funkci
estetickou, didaktickou, kognitivni a imaginarni (Besedova 2014, s. 12). Stejné jako
Mocna a Peterka (2004) pak poznamenava, ze didaktickd funkce je v literatufe pro déti
a mladez zastoupena vétsi mérou nez v literatuie pro dosp€l€. Literatura pro déti a mladez
plni dle Besedové (2014) i dalsi dil¢i funkce, mezi kterymi zmifiuje napiiklad osvojovani
jazyka, rozvijeni piedstavivosti a vytvareni povédomi o Zebticku estetickych a mravnich

hodnot (Besedova 2014, s. 12).

Podle Hyhlika (v Vrastilova 2014) literatura plsobi na ctenafe nejen svym

obsahem, ale i samotnou formou (ilustrace, velikost a typ pisma, celkova tiprava knihy).

10 LPDM - literatura pro déti a mladez
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Cetba napomaha k rozvoji psychickych procesii u ¢tenafe a ma eminentni vliv v oblasti
emoci a poznani. Dale pak ma literatura vliv také na vyjadiovani, rozvoj paméti
a mysleni. Pokud je zék pravidelnym ¢tenafem, dochéazi k ovlivnéni jeho pozornosti,

hodnotového Zebticku a emociondlni stranky osobnosti (Hyhlik v Vrastilova 2014, s. 27).

2.3  Déleni literatury pro déti a mladez dle véku

Kromé¢ déleni détské literatury podle jeji primarni funkce, nebo podle jejiho
vyuziti ve vyuce jako materidlu pro intenzivni ¢i extenzivni ¢teni, lze literaturu pro déti
a mladez d¢lit 1 dle véku. Pro riizna vékova obdobi jsou typické odlisné zanry. V pribehu
let se méni nejen Ctenafovy pozadavky na samotnou formu, jakou je literatura psana, ale

meéni se i preference zanrt s ohledem na jejich téma.

Dé¢leni détské anglicky psané literatury pro déti a mladez dle ve€ku popisuje

Laundry (2022) nasledovné:

e Board Books — knihy s tvrdymi strankami urcéené detem ve véku 0-3 roky, které
Jjsou tvoreny prevazne obrazky a dohromady neobsahuji vice nez 300 slov;
hlavnim cilem je ucit deti zakladnim jazykovym dovednostem;

e Picture Books — obrazkové knihy urcené détem ve véku 4-8 let, které obsahuji
mnoho ilustraci a jen néekolik slov na kazdé strane; celkem knihy obsahuji
600—-1000 slov,

e Early Readers — knihy urcené prvnim ctenarim ve véku 5-8 let, ve kterych
prevazuje text nad ilustracemi; knihy obsahuji maximalne 2000 slov;

o Middle Grade Fiction — beletrie urcenda cCtendrum ve veku 8—12 let, kterd
obsahuje 30-50 tisic slov;

o Young Adult — knihy urcené mladezi ve veku 12 let a vice, které obsahuji
45-80 tisic slov, tyto knihy jsou na hranici mezi knihami pro deéti a romany

pro dospélétt (Laundry 2022, online)

Zanry typické pro uréita vékova obdobi popisuji ve své publikaci také Mocna
a Peterka (2004), nicmén¢ se v mnohém od Laundry (2022) li$i. Mocna a Peterka (2004)

uvadi, ze pro predskolni vék (3—6 let) jsou charakteristickd leporela, obrazkové knihy,

11 adaptovano autorem
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tfikadla, hadanky a jednoduché povidky s détskym ¢i zvifecim hrdinou. Pro mladsi Skolni
vek (6-10 let) jsou typické hlavné autorské pohadky a komiksy. V prostiedi Skoly se
skupina mladSiho Skolniho veéku nejcastéji setkdva s rytmickymi verSi s pointou,
s povéstmi, kratkymi povidkami ze Zivota déti, z piirody &i historie. Zaci v obdobi
starS§iho Skolniho véku (11-15 let) nejcastéji vyhledavaji dobrodruzné romany, fantasy,
prozu s divéi hrdinkou ¢i chlapeckym hrdinou, komiks, nau¢nou beletrii a literaturu faktu

(Mocna a Peterka 2004, s. 361-362).

2.4  Détska literatura ve vyuce anglického jazyka Zaku piedskolniho
a mladSiho Skolniho véku

Pii vybéru vhodného literarniho textu ve vyuce anglického jazyka je dulezité brat
v potaz, ze anglicky jazyk je pro zaky cizim jazykem a jejich jazykové kompetence nejsou

na takové Urovni, jako tomu je v jazyce matetském.

Zarazovanti literarnich textti do vyuky anglického jazyka poskytuje dle Besedové
(2014) fadu moznosti, diky kterym miize zak ziskat zdjem a motivaci pro dané téma. Aby
byly literarni texty pro zaka pifiméiené, je za potiebi volit takové texty, které byly za
ucelem vyuky ciziho jazyka napsané ¢i byly adaptované do urovng, ve které se dany zak
nachazi (Besedova 2014, s. 40). Je tedy potieba ptizptsobit vybér knihy i znalostem
ciziho jazyka a schopnostem zaku jej pouZivat a neorientovat se napiiklad pouze podle

vekové kategorie (viz podkapitola 2.2).

Literarni text je mozné vybirat mezi tzv. graded books. Tyto knihy jsou
ptizptsobeny riznym jazykovym Grovnim a jiz z jejich obalu je mozné zjistit, zda je dana
Cetba pro zaky — vzhledem k jejich urovni anglického jazyka — vhodna. Dunn (1984)
uvadi, ze vSak existuje mnoho publikaci, naptiklad obrazkovych knih, u kterych neni
urcena jazykova uroven, a presto je mozné nekteré z téchto knih, pro sviij jednoduchy
jazyk, do hodin anglictiny ptedSkolnich a mladsich Skolnich zakt zatfazovat (Dunn 1984,

s. 21).
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Dle Riemera (v Besedova 2014) je n¢kolik hlavnich kritérii, ktera jsou dilezita

pii vybéru vhodného literarniho textu pro vyuku ciziho jazyka:

e orientace na adresata — veSkeré predpoklady Zaka museji byt brany v potaz,
tj. jazykové znalosti, vek, prechozi zkusSenosti s literarnim textem, znalost
redlii a kultury dané zeme, zajmy atd.;

e urceni stupné obtiznosti textu — nutno zohlednit obsah, formu a jazykovou
uroven textu vuci zakum,

e orientace na ucebni cil — veSkeré literdrni texty by mély odpovidat
Jjazykove-komunikativnim situacim za ucelem rozvoje jazykové kompetence
Zaku (z tohoto ditvodu je vhodnéjsi vybirat texty soucasné literatury),;

o didakticko-metodicka funkce — vybér vhodného literarniho textu se musi ridit
i didakticko-metodickymi pravidly, tj. cemu ma vlastné slouzit, zda jako
Jjazykovy podmét k diskuzi, nebo jen jako receptivni ukdzkovy text (Riemer

v Besedova 2014, s. 40-41).

Typy textd, které jsou soucasti udiva anglického jazyka 3. az 5. roéniku ZS
jsou — dle dokumentu Doporuéené udebni osnovy predméti CJL, AJ a M*? pro zakladni

skolu — fikanky, basni¢ky, pisni¢ky, obrazkové knihy a komiksy (MSMT 2011).

Dle pedagogické zkuSenosti autorky prace je pii vyuce anglického jazyka zakt
piedskolniho a mladsiho Skolniho véku mozné pracovat také s pohadkou. Esteves
(1995-2022) povazuje vyuzivani pohddek v hodinach anglického jazyka za ptinosné
. [...] pro rozvoj emocni inteligence, kreativity a kritického mysleni déti“®® (Esteves
1995-2022, online). Velkou vyhodu ve vyuzivani pohddek v hodinach anglického jazyka
pak Esteves (ibid.) vidi v tom, ze z4ci obvykle jiz nékteré pohadky znaji z jazyka

matefského a porozuméni témto pribehtm je tak pro zéky snazsi (ibid.).

Jak jiZz bylo zminéno v podkapitole 1.1.2, zaci by méli na konci 5. ro€niku
dosahnout v cizojazyéném vzdélavani jazykové arovnd Al (viz MSMT 2011). Besedova
(2014) uvadi, ze knihy, které odpovidaji jazykové trovni A1 nebo vyssi, jsou obrazkové

knihy, komiksy a lyrika. V ramci vyuky anglického jazyka na ZS je mozné pracovat také

12 Doporugené ucebni osnovy predméti Cesky jazyk a literatura, Anglicky jazyk a Matematika
13 ptelozeno autorem
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s Casopisy, encyklopediemi, détskou epikou, dobrodruznou literaturou a s pohadkami.

vewr

Nasledujici podkapitoly se zabyvaji popisem téch forem détské literatury, které
jsou soucasti uciva anglického jazyka na 1. stupni zdkladni Skoly a které povazujeme za
pisnickami, obrazkovymi knihami a komiksy. Tento vycet je doplnén o pohadku, se
kterou je mozné v ramci vyuky anglického jazyka zaki predskolniho a mladsiho Skolniho

veku také pracovat.

2.4.1 Rikanka

Hendrich et al. (1988) charakterizuji tikanky jako ,,/...] krdtké, jednoduché
humorné nebo détskeé basnicky, které pro svou melodii a rytmus snadno utkvivaji v paméti.
Patri knim nesmysind vikadla i deétska rozpocitavadla. Jejich rytmus nuti Zaky

k spravnému prizvuku slovnimu i vétnému *“ (Hendrich et al. 1988, s. 355).

Rikanek, kterych lze vyuzit ve vyuce anglického jazyka, je mnoho. Vhodnymi
tradi¢nimi fikankami vyuzitelnymi pfi vyuce anglického jazyka jsou dle Rondon (2020)
naptiklad: London Bridge Is Falling Down, Humpty Dumpty, Incy Wincy Spider a Tom,
Tom, The Piper’s Son (Rondon 2020, online). Velka fada fikanek je k dispozici volné ke
stazeni. Je vSak také mozZné si knihy, které obsahuji nejzndméjsi anglické fikanky,
zakoupit. Takovou knihou je naptiklad Favourite Nursery Rhymes od nakladatelstvi

Ladybird Books.

Dalsi publikaci, kterou lze vyuzit ve vyuce anglického jazyka zakl jiz
v matefskych Skolach, je naptiklad kniZzka Easy Rhymes vydana nakladatelstvim English
Only, ktera byla napséana pro déti ucici se anglicky jazyk jako jazyk cizi. Vhodnou knihou
je také naptiklad Anglictina v Fikadlech od Jany HanSpachové a Zdeiky Kiizové, ktera

obsahuje nejen prave fikanky, ale také basnicky a pisnicky vyuzitelné ve vyuce angli¢tiny.
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2.4.2 Basnicka

Hlavni rozdil mezi basnickou a fikankou spociva dle Dunn (2008a) v tom, Ze
jazyk basnicek nebyva obvykle tak hravy a basnic¢ky jsou vice zalozeny na vyznamu,

ktery mlze evokovat pocity a predstavivost (Dunn 2008a, online).

Jak jiz bylo zminéno vySe, basni¢ky vyuzitelné ve vyuce anglického jazyka lze
najit naptiklad v publikaci Anglictina v rikadlech od Jany HanSpachové a Zdeinky

Ktizové. Radu basnicek je mozné najit také na internetu, kde jsou voln¢ ke stazeni.

2.4.3 Pisni¢ka

Barvik, Malat a Tau§ (1960) charakterizuji piseii jako zhudebnénou lyrickou

jednoduchou basen (Malat 1960, s. 114).

V souvislosti s vyukou zmiiluji Hendrich et al. (1988) k pisnim nésledujici:
., promyslenym zarazovanim pisni do vyucovaciho procesu plnime cil informativni
i formativni. Nacvik a zpév sborovych pisni motivuje i aktivizuje Zaky, oZivuje vyucovaci
hodinu a zaroven je efektivnim cvicenim; procvicuje zvukovou stranku jazyka, procvicuje
a upeviiuje gramaticke struktury a upeviuje slovni zasobu. Text pisni si zdci pamatuji

trvale, vybavi si jej i po letech“ (Hendrich et al. 1988, s. 353).

Mezi znamé pisnicky, které zatazuji ucitelé do vyuky anglického jazyka, patii
naptiklad Head, Shoulder, Knees and Toes, Old MacDonald Had a Farm, Five Little
Monkeys nebo If You re Happy and You Know It. Existuje nepfeberné mnozstvi pisnicek,
které 1ze vyuzit ve vyuce anglického jazyka zakl riznych urovni. Tyto pisnicky, 1 mnohé
dalsi, prostfednictvim kterych lze rozvijet anglicky jazyk zéka, mlizeme najit napiiklad

na strance supersimple.com.

Publikaci, ze kterych lze v souvislosti s praci s pisnickou ve vyuce anglického
jazyka Cerpat, existuje rovnéz cela fada. Napiiklad knizka Pisnicky anglické teticky od
Charlese Goodgera obsahuje kromé pisnicek také pracovni listy a instrukce, jak lze
s danymi pisni¢kami v hodiné anglického jazyka pracovat. Knizka Pisnickova anglictina
od Lucie Poslusné a Michelle Smith obsahuje rovnéz pisnicky, ale také basnicky.
Nakladatelstvi Cambridge University Press vydalo knihu Primary Music Box, ve které
jsou nejen pisnicky, ale také pravé pokyny, jak tyto pisné¢ do vyuky anglického jazyka

zaradit.
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2.4.4 Obrazkova kniha

,,Obrazkova kniha je kniha psand pro déti, ve které jsou ilustrace tykajici se
daného pribéhu stejné dulezité, jako jsou dulezZita slova. V nékterych obrazkovych
knihach mohou mit ilustrace vétsi vypovédni hodnotu, nez dany text “ ** (Kennedy 2019,

online).

Mezi znamé obrazkové knihy, které je mozné vyuzit ve vyuce anglického jazyka,
patti naptiklad The Very Hungry Caterpillar od Erica Carlea, Don't Let the Pigeon Ride
the Bus od Moa Willemse, Where’s Spot od Erica Hilla, I Want My Hat Back od Jona

Klassena nebo napiiklad Pete the Cat od Jamesa Deana.

245 Komiks

Komiks charakterizuje Besedova (2014) jako ,,/...] sled kreslenych obrazkii, které
Jjsou doplnény o vypraveny pribéh s diurazem na déj. [...] Obraz a text jsou navzdjem
propojeny skrze tzv. bubliny. [...] V bublindch najdeme dialogy postav a jejich myslenky
[...]“ (Besedova 2014, s. 55). A dale pak Besedova (ibid.) uvadi, ze ,, text a obraz tvori
neoddelitelnou jednotu “ (ibid., s. 60).

Komiksy, které je mozné zatradit do vyuky anglického jazyka zakt piedskolniho
a mladsiho Skolniho v€ku, jsou naptiklad ty od nakladatelstvi Toon Books. Tyto komiksy
jsou rozdéleny dle Grovné jazyka Ctendili a jsou vytvotfeny s ohledem na jejich zajmy
v urcitych vékovych obdobich. Ve vyuce anglického jazyka je mozné vyuzit také kolekce
komikst Nursery Rhyme Comics, které editoval Chris Duffy nebo napfiiklad kolekce
komiksti Calvin and Hobbes od Billa Wattersona.

2.4.6 Pohadka

Hrabak (1973) o pohadce tika, ze ,,/...] se odehrava ve smysleném svété a ma
ustdalenou kompozici (hrdina ma obycejné splnit néjaky kol — casto se pri tom vyskytuje
c¢islo tri nebo sedm — a jeho splnénim ziska Stésti a bohatstvi), slovni obraty (napr. uvodni

a zaverecné formule typu ,,byl jeden kral*) i postoj k postavam. Do déje casto zasahuji

14 adaptovano autorem
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nadprirozené bytosti, které cloveku bud’ pomdhaji, nebo skodi, ale nakonec vzdy zvitezi

dobro a zlo je potrestano *“ (Hrabak 1973, s. 255).

Jak jiz bylo zminéno vySe, dle Esteves (1995-2022) je vhodné zafazovat do vyuky
anglického jazyka takové pohadky, které Zaci znaji z matetského jazyka (Esteves 1995—
2022, online). Nakladatelstvi Ladybird Books vydalo sérii kniZzek s ozna¢enim Ladybird
Readers, které¢ jsou urceny détem, které se uci anglicky jazyk jako jazyk cizi. Tyto knihy
jsou vytvoteny s ohledem na rtizné tirovné jazyka (Grovei jazyka dané knihy je uvedena
na jejim prebalu). Nekterymi z téchto knih jsou pak pravée i klasické pohadky, jako jsou
napiiklad: Cinderella, The Tale of Peter Rabbit, The Magic Porridge Pot a The Enormous
Turnip.

Ve vyuce anglického jazyka Ize vyuzit naptiklad také série knih Pohadka a cviceni
od Marie Zahalkové. Tyto knihy napsala autorka jako pomtcku pro vyuku anglického
jazyka zakd 1. stupné ZS. Pokud by tedy s témito knihami chtél pracovat uditel

v matefskych Skolach, musel by praci vhodné piizpusobit.

V neposledni fad¢é je mozné Cerpat naptiklad také z knihy Pohddkova anglictina
od Jany Hangpachové a Zuzany Randové. Pohadky jsou v této knize psany jako scénaie
pro dramatizaci. Soucasti knihy jsou také nejriznéjsi tematické hry, které je mozné do

vyuky — v souvislosti s danou pohadkou — zatadit.
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3 Rozvoj jazykovych dovednosti prostiednictvim détské anglicky

psané literatury
Détska literatura ma bezesporu dobry vliv na vyvoj zaka. Benefiti détské
literatury je mozné vyuzivat taktéz v hodinach anglického jazyka. Nasledujici
podkapitoly se tedy vénuji détské anglicky psané literatuie v souvislosti s rozvojem
jednotlivych jazykovych dovednosti pravé ve vyuce anglického jazyka jako ciziho

jazyka.

3.1  Cil prace s détskym anglicky psanym literarnim textem ve vyuce
anglického jazyka

Jak jiz bylo zminéno v pfedchozich kapitolach, vyuka ciziho jazyka je povinné od
3. ro¢niku ZS, a tim padem nejsou RVP PV stanoveny 7adné pozadavky, které by mél
ucitel v ramci vyuky anglického jazyka v mateiské Skole plnit. Vyuka anglického jazyka
v mateiskych $kolach se tedy vzdy odviji od konkrétni instituce a jejich SVP, stejné tak

tomu je i pro nepovinnou vyuku v 1.-2. roéniku ZS.

VRVP ZV (a tedy i v SVP ZV) nema vzdélavaci obor Cizi jazyk oddélenou
literarni slozku a ocekavané vystupy jsou definované pouze pro jazykové dovednosti,
nikoli vSak pro literaturu. Literaturu lze tedy vyuzivat za ucelem dosazeni ocekavanych
vystupt tykajicich se pravé osvojovani jazykovych dovednosti. Ocekavané vystupy —
které jsou zavazné — jsou definovany RVP ZV na konci 5. roéniku ZS. Tyto oéekavané
vystupy jsou uvedeny v podkapitolach 1.2.1, 1.2.2, 1.2.3 a 1.2.4., které se zabyvaji

jednotlivymi jazykovymi dovednostmi.

Dle Kylouskové (v Vrastilova 2014) by m¢l byt literarni text ve vyuce vyuzivan
hlavn¢ za ucelem kulturniho obohaceni a soucasné by mél slouzit jako prostiedek

k rozvoji jazykovych dovednosti (Kylouskova v Vrastilova 2014, s. 59—-60).

Dle Collie a Slater (1988) muze prace s literarnim textem ve vyuce anglického
jazyka piinést spoustu benefitll. Je tedy dobré literaturu do vyuky zafazovat, a to 1 pfes
to, ze nemusi byt soucasti nejriznéjsich pozadavku, které jsou na vyuku anglického
jazyka kladeny. Dlivodd, pro¢ vyuzivat literarni texty ve vyuce anglického jazyka, pak
zminuji nékolik: kulturni obohaceni, jazykové obohaceni a osobni zapojeni Ctenaie

(Collie a Slater 1988, s. 5-7).
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Koutsompou (2015) vidi hlavni smysl pouZivani literatury ve vyuce jazykt
piedevsim ve vytvoreni tfidy, kterd bude komunikovat. Ttida, ve které¢ budou zaci
reagovat na podnéty z literatury je pak idedlnim prostfedim pravé pro zlepSovani
komunikativnich kompetenci. Soucasné je také skvélym prostfedim pro rozvijeni
schopnosti kritického mysleni. Velkou vyhodou je fakt, Ze v literatufe 1ze najit jakékoliv
dilema, které se objevuje také v redlném zivoté. Diky tomu mohou Zaci vychazet
z vlastnich zkuSenosti, na dany text reagovat a aktivné se podilet na hodin¢ (Koutsompou

2015, online).

Podle Kylouskové (2007) je dualezit¢é vyuzivani riznych komunikativnich
a kreativnich metod a forem prace pfii interpretaci textu a diskusi o nich. V disledku toho
pak dochazi k upevitovani zakladnich jazykovych dovednosti v cizim jazyce, a rozviji se

tak pravé komunikaéni schopnosti zakl (Kylouskova 2007, s. 35).

V pocatcich vyuky anglického jazyka jsou moznosti prace s literaturou znacné

omezené, avSak postupem casu jich je vice.

3.2  Zpisob prace s détskou anglicky psanou literaturou

Ucitel mize vyuzivat riznych zpisobll prace s détskou anglicky psanou
literaturou v ramci vyuky anglického jazyka. V nasledujicich podkapitolach jsou popsany
ty formy prace, se kterymi je mozné se — dle autorky prace — setkat v ramci vyuky

anglického jazyka za ucelem rozvoje jazykovych dovednosti zak.

3.2.1 Storytelling

Ellis a Brewster (2002) charakterizuji storytelling jako ,, vypraveni pribehu lidem,
kteri jsou ochotni naslouchat “*® (Ellis a Brewster 2002, s. 25). Toto vypravéni mtze dle
Ellis a Brewster (ibid.) probihat prostfednictvim hlasit¢ého cteni z knihy nebo
prostfednictvim vypravéni piib&hu bez knihy. Ukolem vypravéée je, v obou téchto

ptipadech, udrzet pozornost a zajem posluchaci (ibid.).

15 ptelozeno autorem
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Morgan a Rinvolucri (1983) uvadi, Ze v ptipad€ vypravéni pribehu bez knihy je
pro ucitele mnohem snazsi zaky zaujmout. UcCitel ma totiz vice prostoru pro nonverbalni
vyjadiovani, které pomaha zaktim k pochopeni daného ptibéhu. Ucitel je také schopny
1épe pozorovat chovani zaki a na toto chovani reagovat (Morgan a Rinvolucri 1983,
s. 13). Vyhodou vypravéni ptibehu bez knihy je dle Watts (2006) také fakt, ze ucitel mtze
piibeh piizpusobit jazykové trovni posluchact. Ucitel maze upravit délku pribéhu podle
¢asu, ktery mu v dané hodiné€ zbyva. Pti vypravéni ptibéhu muaze ucitel zapojit do dané¢ho

vypravéni také ndpady 74k, a ucinit tak pribéh pro zaky atraktivnéjsi (Watts 20006, s. 8).

Oproti tomu Ellis a Brewster (2002) zmifuji vyhody hlasitého ¢teni ptibéhu. Pi
¢teni z knihy mohou Zzaktim k porozuméni piibéhu pomoci doprovodné ilustrace. Dalsi
vyhodou je pak fakt, ze ucitel ma pfi Cteni pfibéhu piimy piistup k textu, coz mu
umoznuje vypravét piibeh jistéji. UcCitel se totiz nemusi obavat ptipadnych chyb
v anglickém jazyce (Ellis a Brewster 2002, s. 25). Jako dalsi vyhody hlasitého ¢teni uvadi
Wright (1995) mimo jiné také to, Ze , pFi opakovaném Ccteni pribéhu mohou Zdci
predvidat, co bude nasledovat* a ze , knihy se ukazuji jako zdroj zajimavych napadu

a vybizeji tak ke ¢teni“*® (Wright 1995, s. 13).

Dle Wrighta (ibid.) by me¢ly byt pfibéhy hojné vyuzivany pfi vyuce nejen
matefského, ale i ciziho jazyka na zdkladnich Skolach (ibid., s. 6). Wright (ibid.) pak
upozoriuje na to, ze by do vyuky mélo byt zatazovano jak hlasité ¢teni z knihy ucitelem,

tak 1 vypravéni ucitelem bez knihy (ibid., s. 13).

3.2.2 Dramatizace

V této praci je o dramatizaci uvazovano jako o synonymu pro dramatickou hru.
Cisovska (2018) totiz v souvislosti s dramatizaci uvadi, Ze se tento pojem v soucasné
didaktice bliZi svou podstatou k dramatické hte, a néktefi autofi dokonce dramatizaci

a dramatickou hru povazuji pravé za synonyma (Cisovska 2018, s. 30).

18 ptelozeno autorem
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Kotatkova (1998) definuje dramatickou hru jako ,,/.../ Fizenou a strukturovanou
cinnost, kterd, aby mohla nést oznaceni hra, musi plnit zakladni atributy hry: poskytnout
prostor pro spontanni prozivani, pro radost z déni, zaujeti a tvurci aktivitu* (Kot'atkova

1998, s. 34).
Valenta (1998) rozdé€luje metody a techniky dramatické hry nasledovné:

o metody (u)plné hry — Zdak vyuzZiva vSech moznosti komunikace, vsechny
moznosti hry;

o metody pantomimicko-pohybové — Zak ve hie komunikuje vyhradné
nonverbalné;

o metody verbalné-zvukové — zZdk vyuzZiva predevsim verbalni komunikaci
a pohyb vyuziva zridka, pripadné vibec;

o metody graficko-pisemné — Zak ve hre vyuziva prostredky pisemné
komunikace,

e metody materialové-vécné — Zak vyuziva ke hre predméty, jako napriklad

loutky (Valenta 1998, s. 79-80).

Dunn (1983) upozornuje na to, ze v pocatcich vyuky anglického jazyka je ucitel
obvykle jedinym ¢loveékem ve tfidé, ktery je schopny komunikovat v anglickém jazyce.
Ucitel vsak muize v ramci hodiny vyuzit naptiklad manaska nebo loutku, ktera zastoupi
druhou postavu ve tfid¢, kterd je schopnd komunikace v anglictin€. Ucitel tak muze vést
dialog za pomoci tohoto mandska ¢i loutky. Postupem ¢asu pak budou Zaci schopni vést

podobné rozhovory s ucitelem (Dunn 1983, s. 54-55).

Dialogy, jejichz soucasti je néjaka akce ¢i pohyb, jsou dle Scott a Ytreberg (1991)
pro malé zaky nejvhodnégjsi. Soucasné je také dilezité s zaky procvicovat nejprve takové
aktivity, které jsou jasné¢ dané a postupem Casu dat zakim vice prostoru pro vlastni
vyjadreni. A dale pak autoti uvadi, ze ,, prace s dialogy nam umoznuje preklenout propast

mezi Fizenym procvicovanim a volnéjsimi aktivitami“*’ (Scott a Ytreberg 1991, s. 39).

17 ptelozeno autorem
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Scott a Ytreberg (ibid) povazuji dialogy a hrani roli za uziteCnou aktivitu pro
rozvoj mluveni. Prostfednictvim dialogii se zaci uci ptat i odpovidat, u¢i se vhodné

reagovat, pracuji s tonem hlasu, pfizvukem nebo napiiklad intonaci (ibid., s. 41).

V souvislosti s vyukou zakti ptredskolniho a mladSiho Skolniho veéku jsou
moznosti vyuziti riznych metod omezené. Nize jsou uvedeny ty metody, kterych lze, dle
zkuSenosti autorky prace, vyuzit pti vyuce anglického jazyka zakti mladsiho Skolniho

veku, ale 1 predskolniho véku.

Pantomima

Pantomima je dle Pavlovské (2002) ,,/...] dramaticka hra beze slov, kdy Zak
vstupuje do role a rozehrava situaci za pouZiti pouze neverbdalnich prostredki. Umoznuje
zapojeni  zdakum, kteri maji  problemy se slovni zdsobou a  slovnim

vyjadrovanim *“ (Pavlovska 2002, s. 33).

Hra v roli

Blahové (1996) definuje hru v roli jako ,,zpusob urcitého socidlniho jednani
a chovani, které se od prislusné role ocekava ¢i predpoklada, a to v roviné
,jako “ (Blahova 1996, s. 48). Pti klasické hie v roli zaci dle Johnové (2011) vstupuji do
role jinych postav. Simulace je pak formou rolové hry, kdy Zaci hraji sami sebe v rtiznych

simulovanych situacich (Johnova 2011, s. 63).

Piednes
Zamecnikova (2009) uvadi, ze ,,prednes je tviirci hlasova realizace literarniho
textu, pricemz recitator ¢i vypravec neni jeho autorem a recitator prednasi text zpravidla

zpaméti* (Zamecnikova 2009, s. 10).

3.2.3 Cteni nahlas a ¢teni potichu

Cteni nahlas a ¢teni potichu jsou dle Vrastilové (2016) pravé témi technikami,
které se vyuzivaji pti osvojovani dovednosti ¢teni v anglickém jazyce u zakt mladsiho

Skolniho veku (Vrastilova 2016, s. 15).

Pii vyuce &teni je dle Besedové (2014) nutné &ist s zaky nejprve nahlas. Zaci si
totiz musi pfi ¢teni nejprve osvojit spravnou vyslovnost, a az poté mize nasledovat Cteni

potichu neboli tich¢é ¢teni (Besedova 2014, s. 18).
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Jako hlavni nevyhodu ¢teni nahlas zminuje Vrastilova a PiStora (2014) fakt, ze
velka spousta Ctendii ma problém se soustfedit souCasné jak na samotné Cteni, tak
i na vyznam daného textu (Vrastilova a Pistora 2014, s. 25). Cteni nahlas tak z v&tsi &asti
procvicuje prave vyslovnost, nikoli ¢teni s porozuménim. Je tedy dulezité, aby m¢l ucitel
vzdy pfedem stanoveny cil a byl si védom toho, ¢eho chce zafazenim dané aktivity

dosahnout, viz 1 o¢ekavané vystupy dle RVP ZV (2021).

Cteni potichu Ize dle Dunn (1984) pojmout napiiklad tak, ze kazdy 74k ma vlastni
kopii daného textu, ucitel ¢te tento text nahlas, ptipadné pousti z nahravky, a Zaci si dany
text ¢tou potichu a soucasné¢ ho poslouchaji. Ve tfidach je pak také mozné vytvofit
tzv. Book Corner (neboli knizni koutek) (Dunn 1984, s. 24). V tomto koutku musi byt dle
Dunn (ibid.) k dispozici dostatecné mnozstvi knih, které odpovidaji poctu zaki ve tiidé
a jejich jazykové trovni (ibid., s. 90). Takovy koutek dle Ellis a Brewster (1991) pomaha

budovat pozitivni vztah ke kniham a ¢teni obecné (Ellis a Brewster 1991, s. 75).

V souvislosti s tichym ¢tenim vyzdvihuji Scott a Ytreberg (1991) fakt, Ze tento
zpusob cteni je ten, ktery budou zaci vyuzivat po zbytek zivota. Je dilezité, aby se ucitel
snazil u zakt budovat kladny vztah k literatufe a ke Cteni. UcCitel by mél tedy zaktim
poskytnout dostatecny prostor ke ¢teni knih za i¢elem celkového porozumeéni a potéSeni

(Scott a Ytreberg 1991, s. 60).

3.3  Rozvoj jazykovych dovednosti skrze détskou literaturu
Garvie (1990) uvadi, Zze je mozné vyuzit literarni text k rozvoji vSech Ctyf
jazykovych dovednosti. Upozoriiuje vSak na to, ze je nutné zachdzet s literarnim textem

obratn¢ (Garvie 1990, s. 161).

Détskou anglicky psanou literaturu lze vyuzit jiz v pocatcich vyuky anglického
jazyka. Prostfednictvim lyriky ¢i obrazkovych knih Zaci dostavaji ptilezitost osvojit si
nova slovicka — jejich vyznam, vyslovnost a ptipadné i jejich psanou podobu (viz
naptiklad Mejzini 2016, online). Basné, fikanky ¢i pisn€ jsou pro zaky obvykle velmi
motivujici. Zaci totiz maji pocit, Ze jsou schopni se v anglickém jazyce, do jisté miry,
vyjadfovat. Brzké zatazeni knih do vyuky angli¢tiny je, dle autorky prace, pfinosné také
z toho divodu, Ze Zaci ziskdvaji prostor pro budovani kladného vztahu k literatute.
Postupem ¢asu, s ptibyvajicimi védomostmi, mohou Zéci volit knihy jazykové 1 obsahové

vevr
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3.3.1 Rozvoj poslechu s porozuménim skrze détskou literaturu

Pinter (2006) doporucuje zafazovat v poc¢atcich vyuky anglického jazyka nejprve
takové aktivity, pti kterych zaci mohou reagovat neverbalné. Pi vyuce je vhodné vyuzivat
fikanky, pisnicky nebo akéni piibehy, jejichz d&j je mozné ztvarnit pantomimicky. Je
dilezité, aby ucitel predvedl dana gesta jako prvni a néasledné pohyb kopirovali 1 Zaci.
Pohyb zakiim pomaha pochopit vyznam slySen¢ho a Iépe si tak jazyk osvojovat (Pinter

2006, s. 49-50).

Parker a Parker (v Brumfit et al. 1995) poukazuji také na dilezitost cteni knih
ucitelem v hodinach anglického jazyka. Zminuji, Ze ucitel by mél vyhradit v kazdé hodiné
n¢jaky cas, kdy bude zaktim Cist. Hlasité Cteni totiz u zakli vzbuzuje nejen zajem o knihy,
ale také o dany jazyk. Zaroven tak ucitel vystavuje zdky dle Parker a Parker (ibid.)
,,dobrym modelum standardni anglictiny a zvukiim psaného jazyka v celé jeho bohatosti

a rozmanitosti “*® (Parker a Parker v Brumfit et al. 1995, s. 187).

Ellis a Brewster (1991) vidi velkou vyhodu ve ¢teni ptibéht ucitelem predevsim
v tom, Ze zaci vnimaji nejen to, co ucitel fikd a jakym zpusobem. Vnimaji také jeho
neverbalni projev. Gestika a mimika ucitele pomaha zaktim k celkovému porozuméni

slySeného (Ellis a Brewster 1991, s. 34). V ptipad¢ poslechu nahravky tyto ,,op€rné

vvvvvv

Poslech anglicky psané literatury skrze nahravku rodilym mluvéim ma vsak také
své opodstatnéni. To vidi Celce-Murcia (2001) pfedevSim ve vystaveni zakl riznym

dialektiim (Celce-Murcia 2001, s. 326).

Cameron (2001) zmiflyje, Ze pii poslechu pfibéhu se Zaci obvykle u¢i porozumét
hlavni mysSlence. Pfi dalsim poslechu se jiz mohou zaméfovat na rizné detaily
(Cameron 2001, s. 176). Pinter (2006) oznacuje poslech ptibeha za ,,nejautentictéjsi
a nejoblibenéjsi cinnost vsech deti**® (Pinter 2006. s. 52). Vyhodou pisni, fikanek
a ptibeht je dle Pinter (ibid.) ¢asté opakovani, diky kterému je ,,mozné si jazyka, v nich

obsazeného, vice viimat“?° (ibid., s. 53).

18 ptelozeno autorem
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V souvislosti s praci s ptibéhem a rozvojem poslechu popisuji Scott a Ytreberg
(1991) jako jednu z moznosti tzv. mime story. Je to takova aktivita, kdy ucitel fiké ptibeéh
a zaci dany d&j predvadi. Musi jit tedy o takovy ptibeh, ve kterém je hodné ,akce™ —
déjovych sloves, nikoliv popisu. Déale pak mezi aktivity, které procvicuji poslech, fadi
napiiklad i tzv. listen and draw (neboli poslouchej a kresli) (Scott a Ytreberg 1991, s. 23).
Autorka prace se domniva, Ze lze i tuto aktivitu — v piipadé vhodné zvoleného textu —
vyuZit pii praci s détskou anglicky psanou literaturou.

Machura (v Brumfit et al. 1995) pak v souvislosti s praci s ptibéhem uvadi, ze se
ji pfi praci s détskou anglicky psanou literaturou v pocatcich vyuky anglického jazyka
zakl osvedcilo vyuzivat ptibéhy, které zaci dobie znaji z matetského jazyka. Dale pak
uvadi, ze pfi praci s pribehy je Zadouci kombinovat anglicky jazyk s matefskym jazykem
a pokladat zaktim rtizné otazky, které se tykaji cteného, aby byli zéci aktivné zapojeni
a byli soucasti dané¢ho ptib&hu. Jako piiklad, jak lze ve vyuce pracovat, pak uvadi
nasledujici:

., UCITEL: Once upon a time. Bylo, nebylo. Once upon a time.

UCITEL A ZACI: Once upon a time.

U: There was a beautiful castle. Look, this is a castle (ukazuje na obrazek zamku).

A castle.
Z: A castle.
U: Do you like it? Libi se vam to? Do you like it?
7: Yes.
U: How big is it? Show me with your hands. UkaZte.
7: (roztdhnou ruce a ikaji) Big. Very, very big.
U: In this castle lived a beautigul queen. Queen.
Z: Queen.
U: Na tamto zamku Zila pékna...
7: Queen.
U: Yes, she lived in this big castle.
a tak dale®* (Machura v Brumfit et al. 1995, s. 67-68).

2L prelozeno autorem
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Read (2001) pak zminuje situace, kdy je uzivani matetského jazyka pii vyuce

anglictiny vhodné:

e ucitel si potiebuje rychle ovérit, zda Zaci porozumeéli;
® ucitel se snazi, aby se Zaci citili bezpecné,

e Zdci vyjadruji své myslenky, nazory a postoje;

e ucitel propojuje dané ucivo s jinymi predméty,

e sebehodnoceni Zikii ve vyuce “?* (Read 2001, s. 8).

V souvislosti s praci s pohddkou by mél dle Besedové (2014) dat ucitel prednost
vypravéni pohadky pred jejim ctenim, a to predevsim u zakt predskolniho véku. Vyhoda
prevypravéni uéitelem spoc¢iva v modifikaci textu do dané tirovné zakt (Besedova 2014,
s. 52). Jestlize se ucitel rozhodne pohadku vypravét, nikoli Cist, doporucuji Scott
a Ytreberg (1991) uciteli, aby si nejprve proSel danou pohadku a zapsal si v jednoduchych
vétach strukturu dané¢ho piibéhu. Pohddku je mozné také piecist, ale pouze za
predpokladu, ze dand troven anglického jazyka odpovida jazykové trovni zaka (Scott
a Ytreberg 1991, s. 29). (Blize jsme se tomuto tématu vénovali v podkapitole 3.2.1

Storytelling.)

Dunn (2008b) v souvislosti s praci s obrazkovymi knihami ve vyuce anglického
jazyka zminuje, Ze tyto knihy mohou byt pro zaky ptinosné od samotného pocatku vyuky
anglického jazyka, kdy ucitel danou knizkou Zzéky provadi. Dale pak uvadi, ze ,, kromé
poskytovani textu ke cteni a sdileni, mize byt obrazkova kniha zakladem pro interakci,
kterou lze prizpiisobit rozvijejicim se potiebdam, zdjmim a védomostem ditéte“*® (Dunn

2008b, online).

3.3.2 Rozvoj mluveni skrze détskou literaturu

Jakmile se zaci sezndmi s anglictinou prostfednictvim poslechu, chtéji dle Pinter
(2006) zagit rovnéz mluvit. Zaci se v hodindch zaGinaji vyjadiovat nejprve pomoci
tzv. unanalysed chunks. Jedna se o takové fraze, jejichz vyznam Zaci chapou bez toho,

aniz by museli rozumét vSem konkrétnim slovii. Mohou si je osvojovat prostfednictvim

22 adaptovano autorem
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toho, co fikd dany ucitel nebo naptiklad skrze fikanky, pisni¢ky a ptib&hy (Pinter 2006,
s. 56).

Zpusob, jakym je vhodné rozvijet dovednost mluveni ve vyuce anglického jazyka
déti je dle Celce-Murcia (2001) jiny, nez u dospélych. Za dilezité povazuje prave
zafazovani pisni, fikanek a basni do vyuky. Ty mohou byt doprovazeny gesty a pohybem

(Celce-Murcia 2001, s. 141).

Rovnéz Hendrich et al. (1988) zminuji, ze lze do vyuky anglického jazyka
mladSich zakl zatazovat fikanky, a také rozpocitavadla. Je vSak potfeba je vyuZzivat
o [...] funkéné knacviku zvukové stranky jazyka — vyslovnosti, rytmu, intonace
a plynulosti Feci.“ (Hendrich et al. 1988, s. 355). Zaci se uéi dany text po &astech. Ugitel
nejprve danou ¢ast fekne a zaci po ném nasledné zopakuji. Poté si Zaci poslechnou celou
fikanku ¢i rozpocitdvadlo a nasledné¢ opakuji. Déle pak v souvislosti s touto
problematikou Hendrich et al. (ibid.) poznamenavaji nasledujici: ,,/...] protoze prevazuje
nacvik zvukové stranky jazyka, zacatecnici nemusi znat presny vyznam vsech slov, musi
vSak rozumeét obsahu.* (ibid., s. 356). Je zifejmé, ze prostiednictvim vySe popsanych

aktivit si Zaci procvicuji nejen mluveni, ale také poslech.

Dunn (1983) v souvislosti s fikankami uvadi, Ze déti je maji rady a stejné tak maji
rady 1 jejich neustdlé opakovani (Dunn 1983, s. 80). N&které fikanky jsou dle Scott
a Ytreberg (1991) napsany tak, Ze je mozné néktera slova zaménit (Scott a Ytreberg 1991,
s. 27). Diky tomu si mohou zaci hrat s jazykem a vyjadfovat naptiklad své vlastni nazory.
Prikladem takov¢ fikanky je dle Scott a Ytreberg (ibid.) nasledujici:

1 love coffee,

I love tea,

I hate the rain

and the rain

hates me“ (ibid.)

Vyhodu vyuzivéani tfikanek ve vyuce anglického jazyka pak Dunn (1983) vidi
v tom, ze jejich prostfednictvim se déti seznamuji se zvukovou podobou anglického
jazyka, tedy i intonaci a pfizvukem (Dunn 1983, s. 80). Dle HanSpachové a Kiizové
(2009) je dobré ucit zaky fikanky soucasn¢ s pohybem, ktery souvisi s obsahem dané
fikanky, jelikoZ pohyb Zakiim pomaha k lepSimu zapamatovani (Hanspachova a Kiizova

2009, s. 10).
51



Moznosti, jak rozvijet u zakl jazykovou dovednost mluveni za pomoci détské
anglicky psané literatury, je mnoho. Zaci mohou popisovat obrazky v knihach, piedvidat
d¢j dle obrazkl ¢i nadpisti v knize a nasledné zjistovat, jak moc se jejich predstavy
shoduji se skute¢nosti. Jakmile si Zaci jazyk vice osvoji, je mozné podle Phillips (1993)
do hodin zafazovat aktivity, které jsou méné vedené ucitelem, jako je napiiklad vypravéni
piib&hi &i shromazd’ovani uréitych informaci zaky (Phillips 1993, s. 38). Zaci mohou dé;
prevypravét, zdramatizovat ho nebo sehrat scénku, jak by dany ptibeh, dle nich,
pokracoval. Lze vyuzit naptiklad i postav z ptibehu, do kterych se Zaci vziji a predvadi,
jak by se dané pohadkové postavy chovaly v redlnych situacich. Se zvySujici se urovni
anglického jazyka zakl nartista pocet moznosti, jak s détskou anglicky psanou literaturou

v hodinach anglického jazyka pracovat.

Ellis a Brewster (2002) zminuji nékolik ¢innosti, jejichz zafazeni do vyuky miize
zakim pomoci k rozvoji mluveni. Nize ptedkladdme né€které z nich, které lze vyuzit

k rozvoji mluveni v souvislosti s praci s détskou literaturou:

e, poslouchej a zapoj se — zZdaci pri poslouchani pribéhu opakuji klicovou slovni
zasobu a fraze;

e dramatizace — zZaci se uci rikat text urcite postavy z pribéhu,

e uceni se rikankam, basnickam a pisnickam — Zaci se uci mluvit
napodobovanim;

e prevypraveni pribéhu — Zaci se snazi prevypravét pribéh svymi slovy, pripadné
mohou cist urcité véty ve chvilich, kdy na né prijde rada;

o zjistovani chybéjicich informaci — Zaci nejcasteji pracuji ve dvojicich, kdy
jeden z dvojice ma néjaké informace, ktere ten druhy nema a cilem je, aby si
Zaci navzajem dané informace pomoci otazek a odpovédi doplnili;

e hrani roli — Zaci prostrednictvim hrani roli procvicuji jazyk, ktery vychazi
z daného piibéhu, avsak je pouzit v jiném kontextu“** (Ellis a Brewster 2002,

s. 37)
Cameron (2001) wuvadi, ze piibéhy obvykle nabizi ideédlni ptilezitost
k procviCovani dialogt. Dialogy mohou byt vyc¢lenény z daného piibé¢hu a piipadné

zjednoduseny tak, aby byli Zaci schopni interpretace a mohli tak procvi¢ovat mluveni
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v cizim jazyce. Jako dal$i napad pak Cameron uvadi také interpretaci piibéhu pomoci

loutek (Cameron 2001, s. 176).

Pievypravéni ptibéht zaky je dle Curtaina a Dahlberga (v Gonzélez 2010) mozné
zafazovat do vyuky jiz poméiné brzy. Je vSak potieba, aby Zéaci rozuméli vétSing slov
v daném piib¢hu. Stejné tak je dilezité, aby byl piibéh piedvidatelny nebo ho Zaci jiz
znali (Curtain a Dahlberg v Gonzélez 2010, s. 98).

3.3.3 Rozvoj ¢teni s porozuménim skrze détskou literaturu

Jak jiz bylo zminéno v kapitole 1.2.3, Zaci se obvykle uci €ist v cizim jazyce az
poté, co jsou schopni &ist v jazyce mateiském. Tj. u zakti v MS se jedna spiSe o obrazkové

¢teni nez o Cteni v pravém slova smyslu, nebo o praci s vizudlni podobou textu.

Dunn (1983) uvadi, ze je mozné piedlozit zakiim psany text v dob¢, kdy jesté
nectou. Konkrétné pak zmiiuje knizky s fikankami, které zaci znaji zpaméti a jejichz
soucasti jsou obrazky. Ilustrace totiz Casto staci k tomu, aby si zaci zacali fikanku nahlas
¢i potichu opakovat. Timto zpiisobem se pak Zaci mohou nejen zlepSovat v anglicting, ale
také si budovat kladny vztah k literature (Dunn 1983, s. 85). Stejné tak Scott a Ytreberg
(1991) zminuji, ze je mozné zakiim v pocatcich vyuky ¢teni predlozit takovou literaturu,
kterou zaci znaji nazpamét’ — tedy pfedevsim fikanky, ale také pisnicky. Ackoliv Zaci
pfimo nectou, jelikoz jiZ danou literaturu znaji, je dle Scott a Ytreberg tento zplsob

»cteni dobry pro budovani sebejistoty (Scott a Ytreberg 1991, s. 57).

Pinter (2006) v souvislosti s poc¢atecni vyukou ¢teni v anglickém jazyce tika, ze
pii ueni se ¢teni metodou phonics (viz podkapitola 1.2.3) je dobré vyuzivat ve vyuce
pisnicky a fikanky. Upozoriiuje vSak na to, Ze tato metoda je pro Zaky piinosna pouze za

predpokladu, Ze danému textu Zaci rozumi (Pinter 2006, s. 68).

Procvicovat Cteni 1ze dle Pinter (ibid.) rovnéz tak, Ze Zaci maji k dispozici urcity
text, kterym muze byt napiiklad fikanka ¢i pisnicka, a spolu s timto textem je zakim

ptedlozen také zvukovy zdznam daného textu (ibid., s. 72).

V souvislosti se ¢tenim s porozuménim upozoriuje Shanahan (2019, online) na
fakt, ze neni mozné s touto dovednosti zachdzet tak, jako by to byla dovednost, kterou
muzeme rozvijet samostatné — tedy oddélené od ostatnich dovednosti (Shanahan 2019,
online). Jakmile chce u€itel u zakl rozvijet ¢teni s porozuménim, ptichazi na fadu takové

aktivity, v ramci, kterych zaci obvykle rozviji 1 dal$i jazykové dovednosti.
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Scrivener (2005) uvadi vycet aktivit, které l1ze zatadit do vyuky anglického jazyka
za ucelem rozvoje Cteni s porozumeénim. NiZe jsou uvedeny pouze vybrané z nich, které
je dle autorky prace mozné zatradit do vyuky anglického jazyka predskolnich déti, zakt
1.-2. roéniku ZS a 3.-5. roéniku ZS v souvislosti s praci s nékterymi formaty détské

anglicky psané literatury:

o | serazeni ilustraci tykajicich se daného textu do spravného poradi;

e serazeni vystrizenych odstavci daného textu do spravného poradi;

e vyhledavani slov v daném textu, kterd maji stejny vyznam jako slova
uvedena v tabulce;

o hledani chyb v obrazku v souvislosti s danym textem;

o vymysleni viastnich nadpisii k predem urcenym castem textu,

e diskuze o tom, jak by mohl pokracovat dany text“?® (Scrivener 2003,

s. 188).

3.3.4 Rozvoj psani skrze détskou literaturu

Jak jiz bylo zminéno v podkapitole 1.2.4, v po¢atcich osvojovani dovednosti psani
ucitel voli nejprve takové aktivity, kdy jde pouze o né€jakou formu kopirovéani urcitého
textu (viz napiiklad Phillips 2000). V ptipadé zaki MS se jedna spise o obkreslovani,
obtahovani apod. Ellis a Brewster (2002) uvadi, Ze aby byli Z4ci schopni se postupem
¢asu vyjadrovat prostfednictvim psaného slova kreativng, je zatfazovani takovych aktivit

nezbytné (Ellis a Brewster 2002, s. 35).

V ramci zapojeni détské literatury do vyuky anglického jazyka za ucelem rozvoje
psani mohou Zaci napiiklad nejprve obtahovat ¢i opisovat néktera ze slov z toho formatu
(tfikanka, basnicka, pisnicka, pohadka atd.), ktery ucitel v ramci prace s détskou anglicky

psanou literaturou v dané hodiné€ zvoli.

Jak jiz bylo zminéno v podkapitole 1.2.4, Zaci mohou dle Ellis a Brewster (2002)
naptiklad psat véty, o kterych budou nasledné ostatni zaci rozhodovat, zda jsou pravdivé
¢inepravdivé (Ellis a Brewster 2002, s. 34). V souvislosti s praci s literaturou mohou tedy

zéaci vymyslet takové véty, které se tykaji textu, se kterym zéaci v hoding pracovali. Stejné
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tak mohou zici napiiklad vymyslet otazky tykajici se dané¢ho textu, které nasledné

piedlozi svym spoluzédkim.

Ellis a Brewster (ibid.) dale uvadi, Ze zkusenéjsi zaci mohou zkusit napsat dopis,
basen, popis, dialog nebo naptiklad ptibeh (ibid.). V souvislosti s praci s literaturou
mohou zaci tedy naptiklad napsat dopis postavé, ktera se v daném textu (ktery byl vyuzit
ve vyuce) objevila. Zaci mohou zkusit napsat vlastni basef, pfipadné pietvofit baseti,
ktera jiz byla napsana. V souvislosti s rozvojem psani a praci s détskou anglicky psanou
literaturou 1ze zaktim také zadat naptiklad popis postavy nebo popis mista ¢i predméta,
které se objevily v daném textu, se kterym se v ramci hodiny pracovalo. Zaci mohou
rovnéz vymyslet vlastni dialogy postav z piib&hu i vlastni piibéh. Dle Shanga (v Khatib
2011) mohou zéci naptiklad dopsat basen ¢i ptibeh dle svého uvazeni nebo prepsat piibeh

z pohledu jiné postavy (Shang v Khatib 2011, online).

Zaci, jejichz znalost anglického jazyka je znaéné& omezena, mohou vpisovat do
pfedem napsané¢ho textu pouze néktera slova, popiipadé véty, ktera mohou, ale také
nemusi, byt v nabidce. Zaci mohou tvofit takové texty, které budou odpovidat textu
originalnimu nebo mohou text pozménit a zapojit svou vlastni fantazii. Zalezi na uciteli,

jakym zpiisobem dany ukol zada.

Vhodnym zanrem, se kterym je v ramci rozvoje psani ve vyuce anglického jazyka
dobré pravé u méné zdatnych zakl pracovat, je dle Celce-Murcia (2001, s. 328) poezie.
Na tom se shoduji i Reilly a Reilly (2005) a uvadi nékolik diivodi, pro¢ by mél ucitel do
vyuky zafazovat psani basni zaky. Nékterymi z nich jsou dle Reilly a Reilly (ibid.)

nasledujici:

e, déti potési, ze mohou kreativné pouzivat znamy jazyk;

e déti mohou behem jedné vyucovaci hodiny vytvorit kompletni text;

e wtvoreni viastni basné zvysuje sebevédomi;

e deti mohou psat na své jazykové urovni;

e pomoci poezie si deti ukotvuji gramatiku,

e poezii je mozné vyuzit u kterékoliv vékové kategorie “*® (Reilly a Reilly 2005,

s. 17)
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Dle Maxom (2009) je u mladSich Zakt Zadouci nejprve propojovat psani

s kreslenim (Maxom 2009, s. 157). Zaci mohou napiiklad vytvofit jednoduchy komiks

nebo vlastni obrazkovou knizku.

Postupem ¢asu mohou zaci dle Celce-Murcia (2001) rozvijet schopnost psat —

v souvislosti s praci s literaturou — napiiklad skrze tvorbu vlastnich deniki, ve kterych

reaguji na jimi prectené literarni texty (Celce-Murcia 2001, s. 328).

3.3.5 Zavérecna doporuceni

Phillips (1993) uvadi né€kolik bodd, které je potieba brat pii sestavovani hodin

anglického jazyka v potaz (vice v podkapitole 1.1.2):

vvvvvv

lekci tvorilo vice kratsich ruznorodych aktivit,

pri nékterych aktivitach by méli byt Zaci aktivni a p¥i jinych se zklidnit

v hodiné by se méli stiidat ruzné formy prdace — samostatna prdce, prace ve
dvojicich, malych skupinkach i prace celé tridy,

vzdy je lepsi predstavit novy jazyk v prvni casti hodiny, ndsledné na ném
zapracovat a v posledni casti hodiny se vénovat individudlnim, klidnejsim
cinnostem;

jazyk v hodindach by mél byt co nejvice zaloZen na bézné komunikaci a jeho
uroven by méla byt relevantni znalostem zakii;

Jjazyk a slovni zasobu je zapotrebi pouzivat opakovane — v riiznych kontextech,
aktivitach a jazykovych dovednostech.

duleZitou soucdsti hodin je zpétna vazba, ktera umozni Zakim vyjadrit se
k procesu vyucovani a uceni a pomiize uciteli pii dalsi piipravé hodin ‘%’

(Phillips 1993, s. 135-136).

Pti planovani hodiny je potieba se fidit charakteristikou dané tfidy, vyty¢it cile

dané hodiny, vybrat takové aktivity, které budou vhodné pro danou skupinu zakl

a prostfednictvim kterych bude mozné naplnit pfedem stanovené cile.
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Vramci vyuky ucitel nesmi opomenout uvodni a zavérecnou c¢ast hodiny.
V uvodu hodiny je dle Dunn (1983) dtlezité predevsim motivovat zaky k praci. V zavéru
hodiny je pak dulezité jejich praci reflektovat a za odvedenou praci je pochvalit (Dunn

1983, s. 28).
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PRAKTICKA CAST
4 Cil a diléi cile

Prakticka cast diplomové prace si klade za cil vytvofit soubor pracovnich listi,
které umozni (Castéjsi) vyuziti détské anglicky psané literatury v hodinach anglického
jazyka pro rozvoj jazykovych dovednosti (ptipadné i1 jazykovych prostiedkli, dovednosti
21. stoleti, vlastnosti a postojli i znalosti), a to s ohledem na rizné Grovné jazyka zak,
rizné vékové kategorie zaku a jejich potieby. Cilovou skupinou jsou Zaci a uditelé MS
a prvniho stupné ZS. Divodem je fakt, Ze je tfeba Zaka vidét v jeho komplexnosti
a vyvoji, jako osoby, kterd vychazi z predskolniho vzd€lavani a primarnim vzdélavanim

navazuje.

Z divodu vytvoteni adekvatnich materialti bylo nejprve zmapovano postaveni
détské anglicky psané literatury v hodindch anglického jazyka za ucelem rozvoje
jazykovych dovednosti 74kt v ramci Ceské republiky ve tfech vymezenych vékovych
kategoriich. Konkrétné¢ v matefskych Skolach, v 1.-2. ro¢nicich zakladnich $kol a ve
3.-5. ro¢nicich zakladnich Skol (kde je jiz vyuka ciziho jazyka povinnd). Na zakladé idajii
zjisténych dotaznikovym Setfenim, jehoZz respondenty byli ulitelé matefskych Skol
a prvostupnovi ucitelé, a také ve spojitosti s poznatky prezentovanymi v teoretické ¢asti,
pak byly vytvofeny pracovni listy. Ke kazdému pracovnimu listu byl vytvofen ndvrh
vyucovaci hodiny, ve které by mél byt dany list vyuZit. Pracovni listy byly pilotovany ve

vyuce dle danych ucebnich plant a reflektovany, aby bylo mozné zhodnotit jejich piinos.

Dil¢i cil €. 1: Zmapovani postaveni détské anglicky psané literatury v hodinach
anglického jazyka za ucelem rozvoje jazykovych dovednosti zakii v matetskych Skoléach,

1-2. roénicich ZS a 3.-5. ro¢nicich ZS v ramci Ceské republiky.

Diléi cil €. 2: Vypracovani pracovnich listil vyuzivajicich détskou anglicky psanou
literaturu v hodinach anglického jazyka v MS, v ramci nepovinné vyuky anglického
jazyka v 1.-2. ro¢éniku ZS a vramci povinné vyuky anglického jazyka
v 3.-5. ro¢niku ZS na zakladé teoretickych poznatki a vysledki dotaznikového Setieni

doprovazenych plany hodin.
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Dil¢i cil €. 3: Aplikace pracovnich list v praxi a jejich néslednéd reflexe,
tj. ovéteni funkcnosti a efektivity prace s détskou anglicky psanou literaturou u danych
veékovych kategorii s ohledem na rozvoj jazykovych dovednosti zaku s cilem vytvofit
vhodné nastroje ke zvySeni cCetnosti vyuzivani détské anglicky psané literatury

v pedagogické praxi.
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5 Popis vyzkumu

5.1 Vyzkumné predpoklady

Pted vlastnim empirickym vyzkumem v ramci praktické Casti si autorka prace
stanovila vyzkumné predpoklady formulované na zdkladé vlastni pedagogické

zku$enosti.

Ptesto, ze je vSeobecné znamo, Ze zaclenéni literatury do vyuky (a to véetné vyuky
anglického jazyka) je pfinosné (viz teoretickd cast), autorka prace se domniva, Ze je
détska anglicky psand literatura ve vyuce anglického jazyka opomijena. Z hlediska
frekvence prace s détskou anglicky psanou literaturou autorka prace predpoklada, ze
vétsina ugiteld 3.-5. roénikd ZS détskou anglicky psanou literaturu ve vyuce vyuziva
spise ziidka, ptipadné viibec. Dale pak piedpoklada, e ugitelé 1.—2. roénikt ZS vyuZivaji
détskou anglicky psanou literaturu &astéji nez u¢itelé 3.—5. roénikil ZS. Stejny predpoklad
ma autorka i u uciteld mateiskych Skol, ktefi vyuzivaji détskou anglicky psanou
literaturou jesté Gastéji, tedy Cast&ji nez uditelé 1.—2. roéniki ZS i Gastéji nez ucitelé

3.-5. ro¢niku.

Autorka prace se domniva, ze ucitelé, ktefi détskou anglicky psanou literaturu
nevyuzivaji, ji nevyuzivaji ptfedev§im z divodu nedostatku podpirnych materiald, a to
napti¢ jednotlivymi ro¢niky a mysli si, Ze pokud by témto ucitelim byly poskytnuty
podpirné materidly, pak by se vyuzivani détské anglicky psané literatury ve vyuce
anglického jazyka pro jakékoli vékové skupiny zvysilo. Jednim z cilt diplomové prace
proto bylo poskytnout jejim ctenafim naméty na praci s détskou anglicky psanou

literaturou, a to v¢etné pravé podpirnych materiali.

Kromé rizného formatu détské anglicky psané literatury (fikanka, basnicka apod.)
a razného zacileni (rozvoj poslechu, mluveni atd.), diplomova prace pracuje 1 s riiznymi
formami prace s détskou anglicky psanou literaturou ve vyuce anglického jazyka zakt

MS, 1.-2. ro¢niki ZS a 3.-5. ro¢nikd ZS.

Autorka prace se totiZ domniva, Ze v soucasnosti, pokud ucitelé¢ viibec détskou
anglicky psanou literaturu vyuzivaji, jedinymi formami prace, které vyuzivaji vSichni tito

ucitelé, jsou vypraveéni ucitele, ptipadné dramatizace. Zptisob, kdy sami z4ci vypravi na
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zakladé slySeného/prectené¢ho se, dle autorky préce, pfili§ nevyuziva, stejné tak jako
pomérné mald mira zatazeni ¢teni ve vysSich ro€nicich, tj. aktivit, kdy ¢tou zéaci nahlas,
a ze Cteni potichu nezafazuji vibec. A dale pak si autorka mysli, Ze vétSina ucitelti

nezatazuje do vyuky vysSich ro¢nikl psani Zéky a psanou dramatizaci.

5.2  Vyzkumna otazka
Pro ucely vyzkumu byla definovana (na zaklad€é proctené relevantni odborné
literatury, osobnich pedagogickych zkuSenosti a formulovanych pfedpokladii) nésledujici

vyzkumna otazka:

Vyuzivaji ucitelé anglického jazyka détskou anglicky psanou literaturu pro rozvoj

jazykovych dovednosti a jak?

5.3  Pouzité metody
Z diavodu zodpovézeni vyzkumné otazky a naplnéni cile a dil¢ich cilt prace byly

vyuzity nésledujici vyzkumné metody.

Pro zpracovani teoretické ¢asti bylo vyuZzito metody reSerSe relevantni odborné

literatury.

Pro zpracovani praktické ¢asti bylo vyuzito metody dotaznikového Setfeni mezi
uciteli MS a prvostupiiovymi uéiteli. Déle byla vyuzZita reflexe uéitelem zrealizované
vyuky anglického jazyka svyuzitim détské anglicky psané literatury skrze
nestrukturovany rozhovor poskytujici zpétnou vazbu a naslednd sebereflexe této vyuky.
Pro zajisténi triangularity vyzkumu bylo vyuzito metody dotaznikového Setfeni také mezi

7aky.
5.3.1 Dotaznikové Setieni

Chréska (2016) charakterizuje dotaznik jako soustavu pfedpfipravenych otazek,
na které respondent pisemné odpovidd a potfadi jednotlivych otdzek je logicky
uspofadané. Prostfednictvim dotazniku se zjiStuji data o respondentovi, jeho nazory
a postoje na zkoumané téma. Vyhoda dotaznikli spociva ptredevsim v prehledném
shromazdéni dat, a to 1 pies velky pocet respondentt. Dalsi vyhodou je fakt, ze dotazniky

jsou zcela anonymni (Chréaska 2016, s. 158).
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Cilem dotaznikového Setfeni v ramci diplomové prace bylo prozkoumat, jakym
zpusobem se ucitelé v matetskych Skolach, 1.—2. ro¢nicich a 3.-5. ro¢nicich zékladnich
skol v Ceské republice stavi k vyuzivani anglicky psané literatury ve vyuce anglického
jazyka (at’ uz v ramci nepovinné ¢i povinné vyuky anglictiny a bez ohledu na ¢asovou

dotaci vyuky) v souvislosti s rozvijenim jazykovych dovednosti.

Na zakladé¢ vySe zminéného cile a predpokladi byly formulovany otazky
v dotazniku, které byly z velké vétSiny uzaviené ¢i polouzaviené. U nékterych otazek
bylo mozné zvolit pouze jednu odpoveéd’ a u nékterych bylo mozné zvolit odpovédi vice.
Jedna z otazek pak byla se Skdlovou odpovédi. Oteviend otdzka byla pouze jedna
a nabizela prostor pro vlastni vyjadieni ucitele k danému tématu. Dotaznik byl sestaven
tak, aby bylo mozné rozlisit, které¢ odpovédi pattily ucitelim matetskych Skol, u¢itelim

1.-2. ro¢niku zakladnich $kol a ucitelim 3.—5. roéniku zakladnich $kol.

Dotaznik (viz ptiloha A) byl vytvotfen online pomoci webové aplikace Google
Formulate. Odkaz na dotaznik byl pak nahran do uzavienych skupin ugitela MS
a 1. stupné ZS na socialni sit’ Facebook. Byl také rozeslan vybranym byvalym studenttim
TUL?®, kteii vyucuji v MS ¢&ina 1. stupnich ZS a ugitelim, se kterymi se autorka prace
setkala pfi praxi v ramci studia. Dotaznik tak vyplnovali ucitelé anglického jazyka
z matefskych kol a 1. stupné zakladnich kol napti¢ Ceskou republikou. Soudasti
dotazniku byl také privodni dopis (viz piiloha B), jehoz ucelem bylo blizs§i sezndmeni

respondentli s dotaznikem a eliminovani ptipadnych nedorozumeéni.

Dotaznikové Setfeni probéhlo také mezi Zaky. Zaci vypliovali dotaznik (viz
ptiloha C) po kazdé nami oducené hodiné. Dotaznik byl tvofen 4 uzavienymi otdzkami,
které byly voleny s ohledem na vék zakil. Otazky byly jednoduché a kratké. Zaktim MS
pak byly piecteny jednotlivé otazky. Zaci viech t¥id na dané otazky odpovidali tak, Ze

vybarvili obrazky, které nejvice odpovidaly jejich pocitlim v souvislosti s danou hodinou.

Cilem dotaznikového Setfeni mezi zaky bylo zjistit, zda Zaci jevi o détskou

anglicky psanou literaturu v hodinach zajem, a zda je tedy vhodné ji do vyuky zatazovat.

28 Technicka univerzita v Liberci
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5.3.2 Reflexe a sebereflexe

., Vyznam terminu reflexe je odvozen z latinského pojmu re-flecto = obracet se
nazpatek. Reflektovat znamenad uvazovat o tom, co bylo ucinéno, tj. popisovat, vysveétlovat

a hodnotit (svoje) minulé jednani “ (Slavik, Sitior 1993, s. 156).

V ramci ziskani zpétné vazby na ndmi vytvorené plany hodin a pracovni listy
probéhl po kazdé nami oducené hodiné (skrze tyto plany vyuZzivajici pracovni listy)
nestrukturovany rozhovor s uciteli danych tfid za ucelem reflektovani pravé téchto
materiali. Nasledné byla prace s détskou anglicky psanou literaturou reflektovana také

nami.

5.4  Respondenti vyzkumu
V nésledujicich  podkapitolach  jsou popsani respondenti jednotlivych

dotaznikovych Setieni.

5.4.1 Respondenti dotaznikové Setieni — ucitelé

Dotaznik vyplnilo celkem 107 respondentii. Konkrétné pak 17 ucitelti vyucujicich
anglicky jazyk v matefskych skolach (15,9 %), 33 ucitelti vyucujicich anglicky jazyk
v 1. & 2. ro¢niku ZS (30,8 %) a 57 uditelti vyulujicich anglicky jazyk ve 3., 4. &
5. roéniku Z8 (53,3 %).

Nejpocetnéjsi skupinou respondentli byli ucitelé ve véku 30 let a méné (33,6 %).
Pomér dotazanych ucitell ve véku 31-40 let a 41-50 let byl téméf stejny a celkovy pocet
téchto respondenti tvofil vice nez polovinu vSech odpovédi (respondenti ve veku
31-40 let 25,2 % a respondenti ve véku 41-50 let 26,2 %). Nejméné pocetnou skupinou

vyplnujici dotaznik byli ucitelé ve véku 51 let a vice (15 %).

Pedagogicka praxe respondentti zahrnujici vyuku anglického jazyka trva ve
vétsing piipadii (56,1 % dotdzanych) 10 let ¢i méné€. Druhou nejpocetnéjsi skupinu tvorili
ucitelé, ktefi vyucuji anglicky jazyk 11-20 let (28 % dotdzanych). Vyrazné méné
pocetnou skupinou respondentti byli ucitelé, kteti vyucuji anglicky jazyk 21-30 let
(13,1 % dotazanych). A nejméné pocetnou skupinou pak byli ucitelé, ktefi vyucuji
anglicky jazyk 31 let a vice (2,8 % dotazanych).
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5.4.2 Respondenti dotaznikového Setfeni — Zaci

Dotaznikového Setfeni se Glastnili zaci MS, 2. ro¢niku ZS a 5. roéniku ZS.
Skupinu respondentii z MS tvofili zaci predikolniho véku, ktefi s anglickym jazykem
teprve za¢inali. Respondenti z 2. roéniku ZS méli zkusenosti s anglickym jazykem jiz
z 1. t¥idy a n&ktefi z nich také z matei'ské $koly. Vé&tsina respondentii z 5. roéniku ZS se
zaGala uéit anglicky jazyk az ve 3. roéniku ZS, néktefi z nich se viak seznamovali

s angli¢tinou jiz v MS. V 1. a 2. roéniku ZS se tito Zaci anglicky jazyk neugili.

V ramci dotaznikového Setfeni bylo ziskdno celkem 81 odpovédi. VétSina
respondentli odpovidala na dany dotaznik dvakrat, jelikoz byl dotaznik distribuovan po
vSech 6 ndmi oducenych hodinach (2 hodiny v kazd¢ tiid¢). Konkrétné pak bylo ziskano
22 odpovédi od zaka MS. Poprvé na dotaznik odpovidalo 12 zakd a podruhé 10 zaki ze
stejné tiidy. Od zaka 2. roéniku ZS bylo ziskano 27 odpovédi. Poprvé na dotaznik
odpovidalo 14 7kl a podruhé 13 Zzak ze stejné tfidy. A od zakl 5. rocniku bylo ziskano

celkem 32 odpovédi. Poprvé 1 podruhé dotaznik vyplnilo 16 zaki ze stejné tfidy.
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6 Pribéh vyzkumu (plany hodin + pracovni listy)
JiZ z teoretické Casti prace vyplyva, Ze zafazovani détské anglicky psané literatury
do vyuky anglického jazyka muize ptinaSet spoustu benefitt. Dale uvadime pouze jejich

struény vycet pro sumarizaci poznatk k této problematice:

e prostfednictvim détské anglicky psané literatury je mozné rozvijet vSechny
Ctyti jazykové dovednosti (viz Garvie 1990, s. 161);

e zafazovani prace s literarnim textem do vyuky anglického jazyka mlze byt
pro zaky obohacujici z hlediska jazykového, ale i kulturniho (viz Collie
a Slater 1988, s. 7);

e literatura je idealnim prostfedkem ke zdokonalovani komunikativnich
kompetenci a mize také pomdhat rozvijet kritické mysleni zaka
(viz Koutsompou 2015, online);

e zafazovani literatury do vyuky anglického jazyka mé pro zéky obvykle velky

motivacni efekt (viz Besedova 2014, s. 40).

Vramci vyzkumu bylo odu¢eno 6 vyucovacich hodin anglického jazyka
zaméienych na rozvoj jazykovych dovednosti prostfednictvim détské anglicky psané
literatury. Tyto hodiny byly oduc¢eny dle ucebnich plant (viz podkapitoly nize). V ramci
kazdé hodiny zaci pracovali s pracovnimi listy (soucasti podkapitol nize), které byly
vytvotfeny tak, aby bylo mozné jejich prostfednictvim rozvijet u zakl ty jazykové
dovednosti, které jsou vzhledem k jejich véku mozné. Konkrétné byly oduceny 2 hodiny
v MS, 2 hodiny ve 2. roéniku ZS a 2 hodiny v 5. ro¢niku ZS. Celkem bylo vytvofeno
11 pracovnich listli, které¢ lze vyuzit pii praci s détskou anglicky psanou literaturou
v hodindch anglického jazyka ve vyuce zéku riznych v€kovych kategorii a riiznych

urovni jazyka.
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6.1  Plan hodiny a pracovni list pro MS — From Head to Toe

Téma hodiny:

Picture book — From Head to Toe

Ro¢nik:

MS — piedskolaci

Casova dotace:

45 minut

Jazykovy cil: e rozvoj jazykovych dovednosti:
- poslech s porozuménim, mluveni
e prezentace nové slovni zasoby a jeji procviceni,
aktivizace jiz nauc¢eného — colours
e porozuméni pokynim zadavanych v anglickém
jazyce
Obecny cil: e budovani vztahu k détské anglicky psané
literatute
e pozitivni motivace zakl k praci s anglicky
psanou literaturou
Pomiicky: e kniha From Head to Toe — Eric Carle

e pracovni listy, zalaminované obrazky zvitat

z knihy (ptiloha D), pytlik, psaci potieby

Zpisob zaclenéni détské

anglicky psané literatury:

e obrazkova kniha — reprodukce pisnicky,

dramatizace, zivy poslech

Ocekavané  vystupy
RVP)%:

(dle

e koordinovat lokomoci a dalsi polohy a pohyby
téla, sladit pohyb s rytmem a hudbou

e ucit se zpaméti kratké texty

e projevovat zajem o knizky

e zamérn¢ se soustfedit na Cinnost a udrzet si
pozornost

e postupovat a ucit se podle pokynti a instrukci

e prozivat radost ze zvladnutého a poznaného

29 Ogekavané vystupy jsou RVP PV definovany pouze obecné, nikoli pro vzdél. obor Cizi jazyk.
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e vyvijet volni uGsili, soustiedit se na ¢innost a jeji

dokonceni

Popis hodiny:

Pozdrav, organizace, motivace — secret bag search (3 minuty)

Ucitel se s zaky pozdravi a nasledné jim vysvétli, co bude jejich ikolem. Poté Zaci

hledaji ve tfid¢ ,,secret bag™, tj. hledaji uschovany latkovy pytlik.

What is in the secret bag? (5 minut)

Zaci se posadi do kruhu. Ugitel z pytliku vynda knizku a fekne zakam, Ze si ji
spolecné piectou. Ucitel otevie knizku na dvojstrang, kde je tucnak. Precte pouze Cast
véty ,,I am a penguin* a ukaze dvojstranu v knizce zaktim. Poté se podiva do pytliku
a vynda obrazek tu¢iaka (soudst ptilohy D) a zepta se zaki, co je to za zvife. Zaci odpovi
a ucitel fekne/zopakuje, jaké zvife to je a zaci opakuji danou vétu po uciteli. Nasledné
ucitel vyzyva zaky, aby dané zvite ptedvedli a poté spolecné predvadi a fikaji vétu ,,/ am
a penguin. “. Obdobnym zptisobem pak ucitel zakiim predstavi koc¢ku a slona (soucast

ptilohy D). Pracovni listy a obrazek lachtana v pytliku necha.

Jump the line (3 minuty)

Z4ci se postavi naproti uditeli tak, aby vichni vidéli. Ugitel vezme do kazdé ruky
jeden obrazek zvitete, se kterymi pracoval pti predchozi aktivité. Bude fikat nazvy téchto
zvitat a ukolem zakt bude skakat vlevo ¢i vpravo podle toho, v jaké ruce ucitel dané zviie
drzi. U¢itel maze fici také jiné zvife a v tu chvili musi Z4ci zGstat stat. Zvifata se postupné

prostiidaji.

Worksheet — Circle the animals (3 minuty)

Zaci se posadi do kruhu. U¢itel vynda z pytliku pracovni listy, které rozda zaktim
spolu s psacimi potiebami. Zaci maji za tikol zakrouzkovat ta zvifata, ktera predvadéla
v What is in the secret bag? a ktera vid€la na obrazcich pfi Jump the line. Nasledné¢ se
ucitel pta, kterd zvitata to byla a které zvife v pfedchozich aktivitach zaci nevidé€li. Poté
ucitel otevie v knizce dvojstranu s lachtanem a postupuje obdobnym zptsobem, jako

postupoval pfi pfedstavovani zvitat pti aktivit¢ What is in the secret bag.
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Listen to a song (4 minuty)

Z4ci se postavi. U¢itel polozi doprostied kruhu jeden obrazek zvitete (z téch, které
byly v pytliku) a znovu zopakuje ¢ast véty z knihy o daném zviteti. Poté vysvétli zaklim,
7e bude zpivat pisni¢ku. Zaci budou pochodovat v krouzku a jakmile bude ugitel zpivat
o zvifeti, které lezi v kruhu, za¢nou zaci pfedvadét pohyb daného zvitete. Ucitel postupné

polozi doprostied kruhu obrazky vSech 4 zvifat.

Melodie pisnicky:

| _am a pen-guin, am__a pen-guin.

I

We are a - ni - mals, we are a - ni - mals.

iéhﬂj UJUJEH

Obrazek 1: Notovy zéapis

Sing a song (6 minut)

Jakmile Zaci predvedou pii predchozi aktivité posledni zvite, ucitel jim fekne, Ze
se pisnicku spole¢né nauci. Ucitel vezme vzdy do ruky jeden z obrazki a pokazdé se zakt
zepta, jaké zvife drzi vruce. Nasledné¢ wucitel zazpiva ,I am a/an [dané
zvire].” a ptedvede dany pohyb. Poté zpivaji a predvadi stejné zvife také Zaci spolu
s ucitelem. Nasledné ucitel zpiva ,, We are animals. “ a pochoduje na misté. Poté zpivaji
a pochoduji na misté také zaci s ucitelem. Pisnicku mohou zazpivat vicekrat a uc¢itel mize

ménit tempo pisnicky, barvu hlasu, vysku hlasu.

Worksheet — The book (8 minut)

Z4ci maji za ukol vystfihnout v pracovnim list€¢ obrazky pod pierusovanou carou

a nasledné¢ nalepit vedle odpovidajicich obrazkl v pracovnim listé.

Listen to the book (10 minut)

Zaci se posadi do kruhu. Ugitel éte z knihy jiz veskery text u daného zvifete
a ukazuje strany v knize zaktim. Zaci si kontroluji, zda dané strany z knihy pii predchozi
aktivité ptiradili spravné. Poté ¢te ucitel znovu a pantomimicky piedvadi obsah ¢teného.
Ucitel se pta zakd, zda umi danou Cinnost také a vyzyva je, aby ji predvedli a fekli ,,/ can

do it. “.
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Reflexe (3 minuty)

Ucitel se zakl zepta, jaka aktivita se jim libila nejvice, jakd nejméné a zepta se,

co nového se naucili.
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Pracovni list

Circle the animals

The book

Zdroj obr.: kniha From Head To Toe — Eric Carle
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6.2  Plan hodiny a pracovni listy pro 2. ro¢nik — From Head to Toe

Téma hodiny: Picture book — From Head to Toe
Roc¢nik: 2.
Casova dotace: 45 minut

Jazykovy cil: e rozvoj jazykovych dovednosti:
- primarn¢ poslech s porozuménim, mluveni
- okrajové Cteni s porozumeénim, psani
e prezentace nove slovni zasoby a jeji procviceni,
aktivizace jiZ nau¢ené¢ho — animals
e procviceni slovniho spojeni I can...Can you?
Obecny cil: e budovani vztahu kdétské anglicky psané
literatute
e pozitivni motivace zakl k praci s anglicky
psanou literaturou
Pomiicky: e kniha From Head to Toe — Eric Carle

e pracovni listy, zalaminované obrazky zvitat
z knihy (pfiloha D), papir velikosti A4 pro
kazdého zaka, pytlik, psaci potieby, nuzky,
lepidla

Zpisob zaclenéni détské

anglicky psané literatury:

e obrazkova kniha — zivy poslech, reprodukce
pisnicky, dramatizace, zivy poslech a tiché ¢teni

zaky
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Ocekavané  vystupy (dle | ¢ rozumi jednoduchym pokyniim a otazkam

RVP): ucitele, kter¢é jsou sdélovany pomalu
a s peclivou vyslovnosti

e rozumi sloviim a jednoduchym vétam, pokud
jsou prondseny pomalu a zfetelné¢ a tykaji se
osvojovanych témat, zejména pokud ma
k dispozici vizudlni podporu

e rozumi jednoduchému poslechovému textu,
pokud je pronaSen pomalu a zfetelné a ma
k dispozici vizuélni oporu

e zapoji se do jednoduchych rozhovort

e vyhleda potfebnou informaci v jednoduchém

textu, ktery vztahuje k osvojovanym tématim

Popis hodiny:

Pozdrav, organizace, motivace — secret bag search (3 minuty)

Ucitel se s Zaky pozdravi a nasledné jim vysvétli, co bude jejich tikolem. Poté Zaci

hledaji ve tfidé ,,secret bag®, tj. hledaji uschovany latkovy pytlik.

What is in the secret bag? (10 minut)

Zaci se posadi do kruhu. Ugitel z pytliku vynda knizku a fekne zakam, e si ji
spole¢né prectou. Ucitel otevie knizku na dvojstrané, kde je tucndk. Precte pouze prvni
cast véty ,,/ am a penguin “ a ukaze dvojstranu v knizce zakiim. Poté se podiva do pytliku
a vynda obrazek tucndka (soucast ptilohy D) a zepta se zaka, co je to za zvife. Nasledné
¢te ucitel znovu, ale jiz celou vétu ,, I am a/an [dané zvire] and I [dana aktivita]. “. Ucitel
vezme do ruky obrazek daného zvifete, se kterym pohybuje a prostiednictvim zvifete —
zménénym hlasem — tika ,,/ am a/an [dané zviFe] and I [dand aktivita]. Can you do
it? “ a dané zvite ucitel otaci smeérem k sob¢€. Vétu zopakuje prostiednictvim zvitete jeste
jednou a nasledné se postavi a predvede dany pohyb a za sebe fekne ,, I can do it. ““. Poté
tika celou vétu prostrednictvim zvifete jesté jednou a vyzyva zaky, aby také dany pohyb

predvedli a odpovédéli. Stejnym zplisobem ucitel postupuje 1 u dalSich zvitat.
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Sing a song (8 minut)

Zaci se postavi. U¢itel ma v ruce obrazky zvifat (ty, které vyndal z pytliku)
a ukazuje vzdy to zvife, o kterém bude s zaky zpivat. Nejprve se ucitel zakl zeptd, jaké
zvite drzi v ruce. Poté je vyzve, aby zvife pfedvedli. Nasledné ucitel zazpiva ,,I am a/an
[dané zvire] “ a ptedvede dany pohyb. Poté zpivaji a predvadi dané zvite také Zaci spolu
s ucitelem. Nasledné ucitel zpiva znovu a ptidava druhou cast véty ,,and I [dana
aktivita].“ a predvadi danou c¢innost. Poté zpivaji a predvadi také Zaci s ulitelem.
Nésledné zpiva ucitel ,,Can you do it?* a ukazuje na zaky a poté zpiva ,,I can do
it. “ a ukazuje na sebe. To samé zopakuji Zaci spolu s ucitelem. Ucitel miize menit tempo

pisnicky, barvu hlasu, vysku hlasu.

Melodie dle videa: Let's Sing with Eric Carle's Book ~ : "From Head To Toe Song"
- YouTube

Worksheet — Picture dictation and writing (12 minut)

Zaci se posadi do lavic. Uéitel da kazdému zakovi pracovni list &. 1 a papir
velikosti A4. Zaci nejprve vystiihnou obrazky a nazvy zvitat v pracovnim listé. Nasledng
¢te ucitel v knizce a zaci maji za ukol setadit jednotlivé obrazky zviiat na lavici podle
toho, v jakém portadi je ucitel fika. Poté ¢te ucitel jesté jednou a ukazuje dané stranky
v kniZce a zaci si kontroluji poradi obrazkl a ptifazuji také nazvy zvirat. Nasledné Zaci
pielozi papir A4 na ptl, dané obrazky nalepi dle poradi tak, jako by tvofili knihu a pod

obrazky zvitat nalepi také jejich nazvy. Poté Zaci obtahnou ndzvy zvirat.

Game ,.Simon says* (4 minuty)

Ucitel si s zaky zahraje hru na zptisob ,,Simon says®. Misto ¢asti téla ucitel fika

‘

dané pokyny z knihy. Napt.: ,, Simon says turn your head. , ,, Clap your hands. “,...

Worksheet — The book (5 minut)

Z4ci se posadi do kruhu. Ugitel rozda zakim pracovni listy &. 2. Ugitel éte knizku
nahlas a zaci si ¢tou spolu s nim potichu upraveny text knizky v pracovnim listé¢ (misto
nekterych slov jsou obrazky). Jakmile se objevi slovo, misto kterého maji Zaci obrazek,

prestane ucitel Cist a vyzve zaky, aby dané slovo ,,piecetli oni.
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Homework (1 minuta)

Z4ci dostanou za tikol vymyslet vlastni ndzev kniZky a tento nazev zapsat do
pracovniho listu z pfedchozi aktivity. Text v pracovnim listé vystiihnou tak, aby jim po
levé stran¢ vyznaceného obdélniku zlstal okraj, pomoci kterého pfilepi tento text na

pfedni stranu jejich ,,knizky* (z aktivity picture dictation).

Reflexe (2 minuty)

Zaci se posadi do kruhu a zhodnoti danou hodinu a svou praci v ni.
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Pracovni list €. 1

Picture dictation

Zdroj obr.: kniha From Head To Toe — Eric Carle
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Pracovni list ¢. 2

The book

lama |

and | turn my
Can you do it?
| can do it!

Iama%

and | clap my u .

Can you do it?
| can do it!

lam a m

2B,
and | arch my m

Can you do it?
| can do it!

and | stomp my
Can you do it?
| can do it!

Zdroj obr.: kniha From Head To Toe — Eric Carle
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6.3  Plan hodiny a pracovni listy pro 5. roénik — From Head to Toe

Téma hodiny: Picture book — From Head to Toe
Ro¢nik: 5.
Casova dotace: 45 minut

Jazykovy cil: e rozvoj jazykovych dovednosti:
- poslech s porozuménim, mluveni, cteni
s porozuménim, psani
e prezentace nove slovni zasoby a jeji procvicenti,
aktivizace jiz nau¢eného (animals)
e procviceni slovniho spojeni I can...Can you?
Obecny cil: e budovani vztahu kdétské anglicky psané
literatute
e pozitivni motivace zakl k praci s anglicky
psanou literaturou
Pomiicky: e kniha From Head to Toe — Eric Carle

e pracovni listy, psaci potfeby, niizky, nastiihané
papirky k domacimu tkolu na tvorbu titulni

strany knizky (ptiloha E)

Zpisob zaclenéni détské

anglicky psané literatury:

e obrazkova kniha — hlasité ¢teni jednim z zaka
atiché cteni ostatnimi zaky, zivy poslech,

dramatizace
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Ocekavané  vystupy

RVP):

(dle

rozumi jednoduchym pokynim a otazkdm
ucitele, kter¢ jsou sdélovany pomalu
a s peclivou vyslovnosti

rozumi sloviim a jednoduchym vétadm, pokud
jsou prondSeny pomalu a zfetelné a tykaji se
osvojovanych témat, zejména pokud ma
k dispozici vizudlni podporu

rozumi jednoduchému poslechovému textu,
pokud je pronasen pomalu a zfeteln¢ a ma
k dispozici vizuéalni oporu

zapoji se do jednoduchych rozhovori

vyhledd potfebnou informaci v jednoduchém

textu, ktery vztahuje k osvojovanym tématim

Popis hodiny:

Pozdrav, organizace, motivace — find the book (3 minuty)

Ucitel se s Zaky pozdravi a nasledné jim vysvétli, co bude jejich tikolem. Poté Zaci

hledaji ve tfidé knizku.

What is it about? (2 minuty)

Zaci se posadi do kruhu a diskutuji s ugitelem, o éem by dana knizka mohla byt

na zaklad¢ nadpisu, ptebalu i vnitinich ilustraci. Nasledné¢ ucitel zakim fekne, jak bude

hodina probihat.

Read the book with me (5 minut)

Nektera slova ucitel ptedem v knizce zakryje. VSichni Zaci dostanou pracovni listy

¢. 1 a2, jejichz soucasti je kopie dané knihy, ve které jsou vSechna slova. Vzdy jeden zak

¢te nahlas z kniZzky a u slov, kterd jsou zakrytd, musi poZzadat n€koho ve tfidé o pomoc,

aby mu fekl chybgjici slovo. Zak, ktery &etl, preéte danou vétu jesté jednou i se slovem,

které mu bylo feceno.
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Worksheet — My own book title (3 minuty)

Z4ci se posadi do lavic a vymysli vlastni nazev knihy, ktery zapisi do pracovniho

listu. Nasledné si zaci vzajemné feknou, jaky nazev vymysleli.

Worksheet — sorting pages into teachers order (5 minut)

Zaci rozsttihaji pracovni listy, se kterymi pracovali v pfedchozich dvou aktivitach
tak, aby jim naskenovana dvojstrana knizky zlstala vcelku spolu s pfifazenym cislem.
Nasledné cte ucitel dvojstrany v jiném potadi, nez jaké bylo pivodni (ucitel si potadi
musi pamatovat). Zaci fadi dvojstrany do potadi, ve kterém ugditel éte. U¢itel zkontroluje

spravné potadi tak, Ze se zeptd Zakl na vzniklé potadi c¢isel.

Poradi zvirat naptiklad: krokodyl, gorila, kocka, tucnak, zirafa, opice, lachtan,

buvol —¢isla: 8,6, 7,1, 2,4, 5, 3.

Worksheet — Match the sentences with the animals (6 minut)

Z4ci se posadi do lavic a u¢itel jim rozda pracovni listy &. 3. U¢itel Gte knihu a Zaci
maji za tkol spojit v pracovnim listé véty o pohybu s odpovidajicimi obrazky. Ucitel
fekne zakiim, Ze vét o pohybu je 8 a obrazky zvifat jsou pouze 4. Pii poslechu Zaci tedy
spoji pouze 4 véty s 4 obrazky. Nasledn¢ zaci prectou véty o pohybu a feknou, které zvite
danou vétu tika. Poté se pta ucitel zaki, zda si pamatuji ostatni zvirata z knihy a pohyby,
které tato zvifata umi. Néazvy téchto zvifat Zaci dopisi do pracovniho listu a spoji

s odpovidajicimi vétami o pohybu.

Making up vour own sentence (5 minut)

Zaci maji za ukol vymyslet dalsi zvife a néco, co umi. Svou vétu zapisi do

pracovniho listu €. 3. Zaci mohou pouzivat slovnik.

‘

Napt.: ,,I am a monkey and I can climb.*, ,,I am a zebra and I can run.*,...

Observation (8 minut)

Z4ci chodi po tiidé a navzajem si diktuji, pfipadné pantomimicky predvadi, své
véty. Kazdy zak si zapise 3 véty do pracovniho listu &. 3, které vymyslel nékdo jiny. Zaci

si v&ty navzajem neukazuji, musi si je Cist.
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Pantomime (4 minuty)

Ucitel ¢te nékteré véty zaki (z téch, které vymysleli) a zaci spolecné predvadi, co

dana zvirata umi.

Homework (2 minuty)

Ucitel zakim rozda nastiihané papirky na tvorbu titulni strany knizky (ptiloha E).
Zéci dostanou za tkol na tento papirek nakreslit obrazek zvifete, o kterém napsali vétu
v Making up your own sentences a prepsat nazev knihy z aktivity My own book title. Poté
musi slepit jednotlivé rozstiithané stranky knihy z pracovniho listu a jejich vlastni titulni

stranu tak, aby jim vzniklo leporelo. Dvojstrany k sobé lepi pomoci sloupce s ¢islem.

Reflexe (2 minuty)

Z4ci se posadi do krouzku a zhodnoti danou hodinu a svou préci v ni.
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Pracovni list €. 1
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Zdroj obr.: kniha From Head to Toe — Eric Carle
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Pracovni list ¢. 2
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Zdroj obr.: kniha From Head to Toe — Eric Carle
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Pracovni list ¢. 3

Match the sentences with the animals

| bend my neck.

| raise my shoulders.

| clap my hands.

| wriggle my hips.

My sentence:

Friend's sentence:

Friend's sentence:

Friend's sentence:

Zdroj obr.: kniha From Head to Toe — Eric Carle
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6.4  Plan hodiny a pracovni list pro MS — Hansel and Gretel

Téma hodiny:

Fairytale — Hansel and Gretel

Ro¢nik:

MS — piedskolaci

Casova dotace:

45 minut

Jazykovy cil:

rozvoj jazykovych dovednosti:
- poslech s porozuménim, mluveni
porozuméni pokyniim zadévanych v anglickém

jazyce

Obecny cil:

budovani vztahu k détské anglicky psané
literatufe
pozitivni motivace Zzakt k praci s anglicky

psanou literaturou

Pomiicky:

kniha Little Pop-Ups: Hansel and Gretel (Aye
Nila)

pracovni listy, vystfizené obrazky na ¢tvrtkovém
papite (n€které z nich na Spejlich — dle prilohy
F) k loutkovému divadlu (ptiloha G), pozadi
k loutkovému divadlu (ptiloha H), pevné desky
a koli¢ky na uchyceni pozadi, kaminky, kousky

chleba, psaci potteby

Zpusob zaclenéni détské

anglicky psané literatury:

pohadka — storytelling (vypravéni ucitelem),

reprodukce pisnicky
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Ocekdvané  vystupy  (dle | e ugit se zpaméti kratké texty

RVP)®: e projevovat zajem o knizky

e zamérné se soustfedit na Cinnost a udrzet si
pozornost

e postupovat a ucit se podle pokynti a instrukci

e prozivat radost ze zvladnutého a poznaného

e vyvijet volni Gsili, soustiedit se na ¢innost a jeji

dokonceni

Popis hodiny:

Pozdrav, organizace, motivace (3 minuty)

Ucitel se s zaky pozdravi. Nasledné se zaci posadi do pulkruhu na koberci tak, aby
vidéli na ucitele. Ucitel fekne zakim, Ze pfinesl knizku — pohédku psanou v anglicting,

a ze si tuto pohadku dnes v angli¢ting€ poslechnou.

Watch the puppet theater — Hansel and Gretel (9 minut)

Ucitel fekne Zakiim, Ze jim zahraje loutkové divadlo a pfipravi si pomucky k hrani
loutkového divadla (pevné desky a kolicky na uchyceni pozadi, pozadi — ptiloha H,
vysttizené obrazky a vystfizené obrazky na Spejlich — ptiloha G). Nasledn¢ ucitel zacne
hrat divadlo (podle ptilohy F). U¢itel hraje divadlo sam — fika veSkeré véty a méni tedy
hlas podle toho, za koho zrovna mluvi. Ucitel v prabéhu predstaveni zapojuje zaky do
déje pokladanim otazek. Otazky, které muze ucitel pokladat po jednotlivych castech

predstaveni, jsou popsany v pravém sloupci tabulky nize.

30 O¢ekavané vystupy jsou RVP PV definovany pouze obecné, nikoli pro vzdél. obor Cizi jazyk.
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Loutkové divadlo

Doplitujici otazKky ucitele a moZna

interakce s Zaky

Vypravé¢: ,, Hansel and Gretel.
Vypraveée: ,, Look children, little house. Ucitel: ., 1Is the house big or little? Big
or little?
(ucitel ukazuje rukama)
Z4k: . Maly.
Ucitel: ,, Yes, the house is little. *
Vypravee: |, There lives a father.
VypravéC: ,, There live Hansel and Gretel Ucitel: ., Who lives there? Kdo tam
and their stepmother. * bydli?*
Z4k: , Hansel.
Uditel: ., Great. There lives Hansel.
And?
(ucitel ukazuje dalsi postavu)
Z4k: ,, Gretel.
Ucitel ., In this little house there live
Hansel, Gretel, their
stepmother and father. *
Vypravée: ,, The stepmother is bad.
Hansel, Gretel and father are
good people.
One day the stepmother goes to
the forest with Hansel and
Gretel.
The stepmother leaves the kids in
the forest.
Gretel: ,,Oh no, I am scared!* Ucitel: ,, Gretel is scared. Show me

a scared face!
(ucitel déla vystraseny vyraz

spolu s zaky)
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Hansel:

., 1t is ok. Look, pebbles! We can

(ucitel vynda opravdové

get home. “ kaminky a jeden vezme do
ruky)

Ucitel: ,, What is this?

Z4ci: ,, Kaminek.

Ucitel: ,, Yes. It is a pebble. *

(ucitel vyziva zéky, aby
zopakovali)

Zaci: ,, Pebble. *

Gretel: ., Phew. “
VypravéC: ,, Next day the stepmother takes
the kids to the forest again!
The stepmother leaves the kids in
the forest. “
Gretel: ,,Oh no, I am scared! Uditel: ,, Gretel is scared. Show me
a scared face!
(ucitel dela vystraseny vyraz
spolu s zaky)
Hansel: ., Gretel, it is ok. Look! The bread (ucitel vynda opravdové kousky
crumbs! We can get home. * chleba)
Ucitel: ., Look! The bread crumbs!*
Ptaci: ., Yum yum yum. * Ucitel: . Say yum yum yum. “

Zéci: ., Yum yum yum*

VypravéC: ,, Birds eat the bread crumbs. * Ucitel: ,» What happened? Co se
stalo?

Z4k: ., Ptaci neco snédli.

Ucitel: ,, Yes, the birds ate the bread
crumbs. Ptaci snédli drobecky
chleba.

Hansel: ,,Bread crumbs? Bread crumbs?
I can't see any breadcrumbs!
Oh no!*

Gretel: . Hansel, we can't get gome!*
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Vypravé¢: ,, Hansel and Gretel are lost. “
Gretel: ., Halloo!*
Hansel: ,Halloo!*
Gretel: ,,Oh look Hansel! There is an
amazing gingerbread house!
Hansel: ., Wow, gingerbread house!* Ucitel: ,, What is this? “
Z4k: . Diim.
Ucitel: ,, Yes, it is a house. It is
a gingerbread house. Je to
pernikova chaloupka. “
Gretel: ., I love gingerbread and sweets!
Hansel: ,, Let’s eat, Gretel!
Hansel ,,Om nom nom. Uditel: ,,Say om nom nom. “
a Gretel: Zéci: ,,Om nom nom. “

Sing a song (6 minut)

Zaci se postavi a ucitel jim fekne, Ze se nauci pisnicku. U¢itel vzdy zazpiva jednu

vétu a poté vyzve zaky, aby zazpivali to samé spole¢né¢ s nim. Nasledn¢ ucitel zpiva dalsi

vétu a poté zpivaji zaci spolu s ucitelem. Takto postupné zazpivaji celou pisnicku. Ke

zpévu ucitel ptipojuje také pohyb, ktery vymysli spolecné s zaky. Pisnicku si Zaci

s ucitelem zazpivaji vicekrat. Uc€itel miize ménit tempo pisnicky a vysku hlasu. Ucitel

také muze urcovat, kdo bude zpivat danou pisnicku, ptipadné nékteré jeji casti. Napiiklad

I am Hansel. * zpivaji pouze chlapci, ,,/ am Gretel. “ zpivaji pouze divky a zbytek

pisnicky zpivaji vSichni.

Pisnic¢ka na melodii Bratie Kubo:

I am Hansel.

1 am Gretel.

We love sweets, we love sweets.

Yummy yummy yummy. Yummy yummy yummy. Yum yum yum. Yum yum yum. *

I3
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Watch the puppet theater — Hansel and Gretel (5 minut)

Z4ci se posadi a u¢itel pokra¢uje v hrani loutkového divadla.

Loutkové divadlo Dopliiujici otazky uditele a mozZna
interakce s zaky
Vypraveée: ,,Oh, look. Who is this? It is | Ucitel: . Who is this?
an evil witch. “ Z4k: ,, Carodéjnice.
Ucitel: ,, Yes, it is a witch. “
., Stand up. Show me
a witch!*
Carodéjnice: . Ha ha ha ha!
Abracadabra!“
Vypravec: ,, Cink!“
Vypravéc: ., Hansel is locked in Ucitel: »Where is Hansel? “
a cage. Z4k: ., Vkleci.
Ucitel: ., Yes, Hansel is in a cage. *
Vypraveée: ,, Gretel cooks every day.
Hansel and Gretel are very
sad.
The witch wants to eat
Hansel. *
Vypravee: She wants to bake him in the | Ucitel: ., Oh no, the witch wants to
oven. eat Hansel. Yum yum yum.
Say yum yum yum. *
(ucitel se hladi na biiSe
a vyzyva zaky, aby
zopakovali)
ZA4ci: ,, Yum yum yum. “
Carod&jnice: ,, Hmm, the oven looks
ready.
Gretel: , Hyap!*
Vypravée: ,, The witch is in the oven!*
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Gretel: ,,Hansel, we can get home!“
Hansel: ,»Oh, wait. Look! Lots of
gold!*
Gretel: , Hurray!* Ucitel: Say hurray!
Zaci , Hurray!*
Hansel: ,, Gretel, take the gold and
let’s go home.
Gretel: ., Yippee!
Vypravee: ,,Hansel and Gretel are
back home
The stepmother is no longer
there.
Hansel and Gretel are back
home with their father.
Vypraveée: ., Happy and loved. * Ucitel: ,,Are they happy? Happy?
Sad? “
(ucitel predvadi vesely
a smutny oblicej)
Zéci: ., Happy.
Ucitel: ,,Show me a happy face.
(zaci predvadi vesely oblicej)

Sing a song again (2 minuty)

Zaci se postavi a spoleéné s ucitelem si znovu zazpivaji pisnicku, kterou se

naucili. Ke zpévu pfipojuji také pohyb, ktery spolecné vymysleli.

Worksheet — Match the pictures (4 minuty)

Ucitel rozda zaktim pracovni listy a fekne jim, ze nyni zjisti, co si pamatuji z dané

pohadky. Zaci maji za tkol spojit obrazky, které k sobé patii. Nasledné ucitel poklada

zakim otazky tykajici se daného cviceni, aby mohl spolu s zaky zkontrolovat, zda spojili

obrazky spravné. Naptiklad: , Who lives in the house? Father? Witch?“, ,, Who was

locked in the cage? Gretel? Hansel?“, ,, Who is in the oven? Witch? Stepmother? . Vzdy,

kdyz zéaci odpovi na danou otazku, ucitel ukaze odpovidajici dvojstranu v knizce.
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Worksheet — Happy or sad? Draw (2 minuty)

Z4ci maji za tkol dokreslit jednotlivym postavam z knihy pusu na zakladé toho,
jak se dand postava v urcité situaci citila. Poté ucitel vyzve zéky, aby pantomimicky

predvedli, jaky vyraz danym osobdm dokreslili.

Look at the book (3 minuty)

Z4ci se posadi na koberci tak, aby vsichni vidéli na knizku, kterou ma uéitel
u sebe. Ucitel fekne zaktm, Ze si spole¢né prolistuji knihu, aby si zopakovali pohadku,

kterou vidéli. Ucitel kratce okomentuje jednotlivé stranky v knizce.

Worksheet — Correct order — Colour it! (5 minut)

Z4ci maji za ukol sefadit obrazky v pracovnim listé podle toho, jak jdou v dé&ji za
sebou. Ud¢laji to tak, Ze vybarvi v pracovnim listé¢ prazdné obdélni¢ky odpovidajici

barvou (barvou ramecku daného obrazku) podle toho, jak jdou obrazky v déji za sebou.

Touch the colours! (3 minuty)

Zaci maji v ruce pracovni list. Ugitel zdky vyzve, at’ ve tidé ukazi jakykoliv
predmét, ktery odpovida barvé prvniho obdélnicku, nasledné¢ druhého a tietiho

obdélnicku.

Reflexe (3 minuty)

Utitel se zakl zeptd, jaka aktivita se jim libila nejvice a jak nejméné. Zaci zhodnoti

svou praci v hoding.
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Pracovni list

Match the pictures

1 2 3

Upravené obrazky z knihy Little Pop-Ups: Hansel and Gretel
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6.5 Plan hodiny a pracovni listy pro 2. roénik — Hansel and Gretel

Téma hodiny:

Fairytale — Hansel and Gretel

Ro¢nik:

Casova dotace:

45 minut

Jazykovy cil: rozvoj jazykovych dovednosti:
- primarn¢ poslech s porozuménim, mluveni
okrajové ¢teni s porozuménim, psani

Obecny cil: budovani vztahu k détské anglicky psané
literatute
pozitivni motivace zakt k praci s anglicky
psanou literaturou

Pomiicky: kniha Little Pop-Ups: Hansel and Gretel (Aye

Nila)

pracovni listy, vystiiZené obrazky na ¢tvrtkovém
papite (n€které z nich na Spejlich — dle ptilohy
F) k loutkovému divadlu (pfiloha G), pozadi
k loutkovému divadlu (ptiloha H), pevné desky
a kolicky na uchyceni pozadi, kaminky, kousky
chleba, psaci potieby, nizky, lepidla

Zpisob zaclenéni détské

anglicky psané literatury:

pohadka — storytelling (vypravéni ucitelem),

reprodukce pisnicky, dramatizace
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Ocekavané  vystupy

RVP):

(dle

rozumi jednoduchym pokynim a otdzkam
ucitele, které jsou sdélovany pomalu
a s peclivou vyslovnosti

rozumi sloviim a jednoduchym vétadm, pokud
jsou pronaseny pomalu a zietelné a tykaji se
osvojovanych témat, zejména pokud ma
k dispozici vizudlni podporu

rozumi jednoduchému poslechovému textu,
pokud je pronasen pomalu a zfeteln¢ a ma
k dispozici vizuélni oporu

zapoji se do jednoduchych rozhovort

vyhleda potfebnou informaci v jednoduchém

textu, ktery vztahuje k osvojovanym tématim

Popis hodiny:

Pozdrav, organizace, motivace (2 minuty)

Ucitel se s zaky pozdravi. Nasledné se Zaci posadi do pilkruhu na koberci tak, aby

vidé€li na ucitele. Ucitel fekne zakim, ze piinesl knizku — pohadku psanou v anglicting,

a ze si tuto pohadku dnes v angli¢tin€ poslechnou.

Watch the puppet theater — Hansel and Gretel (8 minut)

Ucitel fekne zaktim, Ze jim zahraje loutkové divadlo a pfipravi si pomticky (pevné

desky na uchyceni pozadi, pozadi — ptiloha H, vystfizené obrazky a vysttizené obrazky

na Spejlich — ptiloha G). Nasledné ucitel zacne hrat divadlo (podle ptilohy F). U¢itel hraje

divadlo sam —tika veskeré véty a méni tedy hlas podle toho, za koho zrovna mluvi. U¢itel

v pribéhu predstaveni zapojuje zaky do déje pokladanim otazek. Otazky, které mize

ucitel pokladat po jednotlivych castech predstaveni, jsou popsany v pravém sloupci

tabulky nize.
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Loutkové divadlo

Doplitujici otazKky ucitele a moZna

interakce s Zaky

Vypravée: ,, Hansel and Gretel.
Vypravée: ,, Look children, little house. Uditel: ., Is the house big or little? Big
or little?
(ucitel ukazuje rukama)
Ucitel: ,, Yes, the house is little. *
Vypravée: ,,There lives a father. *
Vypravée: ,, There live Hansel and Gretel Ucitel: ., Who lives there?
and their stepmother. *
Z4k: , Hansel.
Uditel: ., Great. There lives Hansel.
And?
(ucitel ukazuje dalsi postavu)
Z4k: ,, Gretel.
Uditel: ., In this little house there live
Hansel, Gretel, their
stepmother and father. **
Vypravée: ,, The stepmother is bad.
Hansel, Gretel and father are
good people.
One day the stepmother goes to
the forest with Hansel and
Gretel.
The stepmother leaves the kids in
the forest.
Gretel: ,,Oh no, I am scared!* Ucitel: ,, Gretel is scared. Show me

a scared face!
(ucitel déla vystraseny vyraz

spolu s zaky)
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Hansel: ., 1t is ok. Look, pebbles! We can (ucitel vynda opravdové
get home. “ kaminky a jeden vezme do
ruky)

Ucitel: ,, What is this?

(ucitel vyziva zaky, aby
zopakovali)

Zaci: ,, Kaminek.

Ucitel: ,, Yes. It is a pebble.

(ucitel vyziva zaky, aby
zopakovali)

Z4ci: ,,Pebble.

Gretel: ,, Phew. *
VypravéC: ,, Next day the stepmother takes
the kids to the forest again!
The stepmother leaves the kids in
the forest.
Gretel: ,,Oh no, I am scared! "
Hansel: ., Gretel, it is ok. Look! The bread (ucitel vynda opravdové kousky
crumbs! We can get home. chleba)
Ucitel: ., Look! The bread crumbs!*
Ptaci: ., Yum yum yum. Ucitel: Say yum yum yum.

Z4ci: ., Yum yum yum “

Vypravée: , Birds eat the bread crumbs. * Ucitel: ., What happened? Co se
stalo? “

Z4k: ,, Ptaci néco snédli. *

Ucitel: ., Yes, the birds ate the bread
crumbs. Ptaci snedli drobecky
chleba. “

Hansel: ,,Bread crumbs? Bread crumbs?
I can’t see any breadcrumbs!
Oh no!*“

Gretel: ,,Hansel, we can’t get gome!“

Vypravée: ,, Hansel and Gretel are lost. *
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Gretel: . Halloo!*
Hansel: ., Halloo!*
Gretel: ,,Oh look Hansel! There is an
amazing gingerbread house!
Hansel: ,, Wow, gingerbread house!* Ucitel: ., What is this? *
74k: ., House. “
Ucitel: ., Yes, it is a house. It is
a gingerbread house. Je to
pernikova chaloupka. “
Gretel: .1 love gingerbread and sweets!*
Hansel: ., Let’s eat, Gretel! *
Hansel ,,Om nom nom. Ucitel: ,,Say om nom nom. “
a Gretel: ZAci: ,,Om nom nom. “

Sing a song (3 minuty)

Zaci se postavi a ucitel jim fekne, Ze se spolecné nauci pisnicku. Ucitel vzdy

zazpiva jednu vétu a poté zpivaji zaci to samé spolecné s nim. Nésledné ucitel zpiva dalsi

vetu a poté zpivaji zaci spole¢né snim. Takto postupné zazpivaji celou pisnicku. Ke zpévu

ucitel ptipojuje také pohyb, ktery vymysli spolu s zaky. Pisni¢ku si zaci s ucitelem

zazpivaji vicekrat. Uc¢itel mize ménit tempo pisnicky a vysku hlasu. Ucitel také miize

urc¢ovat, kdo bude zpivat danou pisnic¢ku, ptipadné nckteré jeji casti. Naptiklad ,,/ am

Hansel. *“ zpivaji pouze chlapci, ,,I am Gretel. “ zpivaji pouze divky a zbytek pisnicky

zpivaji vSichni.

Pisnic¢ka na melodii Bratie Kubo:
.1 am Hansel.
I am Gretel.

We love sweets, we love sweets.

Yummy yummy yummy. Yummy in my tummy. Yum yum yum. Yum yum yum. *
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Watch the puppet theater — Hansel and Gretel (4 minuty)

Z4ci se posadi. U¢itel pokraduje v hrani loutkového divadla.

Loutkové divadlo Dopliiujici otazky uditele a mozna
interakce s Zaky
Vypraveée: ,,Oh, look. Who is this? It is an | Ucitel: . Who is this?
evil witch. “ Z4k: ,, Witch. “
Uditel: ., Yes, it is a witch. *“ ,, Stand
up. Show me a witch!*
Carodéjnice: . Ha ha ha ha! Abracadabra!
Vypravee: ,, Cink!*
Vypravee: ,,Hansel is locked in a cage.“ | UcCitel: »Where is Hansel? “
Z4k: , Vkleci.
Ucitel: ., Yes, Hansel is in a cage.
Vypravee: ,, Gretel cooks every day.
Hansel and Gretel are very
sad.
The witch wants to eat
Hansel. “
Vypraveée: ,,She wants to bake him in the | Ucitel: ., Oh no, the witch wants to eat
oven. " Hansel. Yum yum yum. Say
yum yum yum. “
(ucitel se hladi na bfise
a vyzyva zaky, aby
zopakovali)
Zaci ,, Yum yum yum. “
Carodéjnice: ., Hmm, the oven looks ready. *
Gretel:  Hyap!*“
Vypravee: ,, The witch is in the oven!*
Gretel: ,,Hansel, we can get home!*
Hansel: ,,Oh, wait. Look! Lots of
gold!*“
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Gretel: ., Hurray!* Ucitel: ,Say hurray!“
Zaci , Hurray!*
Hansel: ,, Gretel, take the gold and let’s
go home.
Gretel: ., Yippee! *
Vypravee: ,, Hansel and Gretel are back
home.
The stepmother is no longer
there.
Hansel and Gretel are back
home with their father.
Vypravéc: ., Happy and loved. Ucitel: ,,Are they happy?
Zéci: ,, Happy.
Ucitel: ,,Show me a happy face. “

(zaci predvadi vesely oblicej)

Sing a song (3 minuty)

Zaci se postavi. Ucitel zaklim tekne, Ze se nauci dalsi pisnicku. Ucitel vzdy

zazpiva jednu vétu a poté vyzve zaky, aby zazpivali to samé s nim. Nasledn¢ ucitel zpiva

dalsi vétu a poté znovu opakuji Zaci spolecné s ucitelem. Takto postupné zazpivaji celou

pisnicku. Ke zpévu ucitel pfipojuje také pohyb, ktery vymysli spolu s zaky. Pisnicku si

zaci s uCitelem zazpivaji vicekrat. Ucitel mize meénit tempo pisnicky a vySku hlasu.

Ucitel také mize urovat, kdo bude zpivat danou pisnicku, ptipadné nékteré jeji Casti.

Naptiklad ,,/ am Hansel.“ zpivaji pouze chlapci, ,,/ am Gretel.“ zpivaji pouze divky

a zbytek pisnic¢ky zpivaji vSichni.

Pisni¢ka na melodii Bratfe Kubo:

L am Hansel.

I am Gretel.

We are home, we are home.

Hooray hooray hooray. Hooray hooray hooray. Hooray. Hooray. *
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Worksheet — Happy or sad? Draw and write (3 minuty)

Z4ci se posadi do lavic. Ugitel rozda zaktim pracovni listy &. 1. Ti maji za tikol
dokreslit pastelkou postavam z knihy pusy, podle toho, jak se dana postava v urcité situaci
citila. Nasledn¢ zaci pantomimicky piredvedou, jaky vyraz danym osobam dokreslili. Po

této kontrole Zaci dopisi odpovidajici slova do vét.

Worksheet — Put the pictures in the correct order (5 minuty)

1%

Z4ci maji za ukol vystiihnout obrazky v pracovnim listé ¢. 1 a nalepit je do

pracovniho listu v potadi, v jakém jdou v pohéddce za sebou.

Worksheet — Check the previous exercise (2 minuty)

Ucitel zaktim rozda dalsi pracovni listy €. 2. Zaci si spolu s ucitelem zkontrolu;ji
podle levého sloupce v nové rozdaném pracovnim listé potadi obrazka z predchozi

aktivity.

Repeat after me and match the sentences with the pictures (6 minuty)

Ucitel pfecte prvni vétu z pracovniho listu €. 2 a Zaci sleduji dany text o¢ima.
Nasledn¢ ucitel fika vétu znovu a vyuziva prehnané gestiky a mimiky, ktera odpovida
dané situaci. Zaci se postavi a opakuji po uéiteli. Poté se posadi a spoji tuto vétu
s odpovidajicim obrazkem. Ucitel se nasledné zaki zeptd, s jakym Cislem obrazku danou

vétu zéci spojili. Takto postupné projde ucitel spolecné s zaky cely pracovni list.

Listen to the book (6 minut)

Z4ci se posadi na koberci tak, aby vid&li na knizku, kterou ma ugitel u sebe. Ugitel
znovu fiké stejny piibéh, jako fikal pti Watch the puppet theater — Hansel and Gretel s tim
rozdilem, Ze ukazuje odpovidajici stranky — obrazky v knizce. Pro lepSi pochopeni

nékterych situaci mize ucitel vyuzit také papirovych loutek — postav z pfibehu.

Reflexe (3 minuty)

Utitel se zaki zepta, jaka aktivita se jim libila nejvice a jaka nejméng. Zaci

zhodnoti svou praci v hoding.
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Pracovni list €. 1

Happy or sad? Draw and write.

Gretel is

Hansel is

Hansel, Gretel and father are

Put the pictures in the correct order

1 2 3

Upravené obrazky z knihy Little Pop-Ups: Hansel and Gretel
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Pracovni list ¢. 2

Match the sentences with the pictures

, We can go home!
1 (,EM 4 Hurray!
= . & ‘

Look! Gingerbread house!

Yippee!

Oh no, we are lost!

| am scared!

Yum yum yum.

Yummy bread crumbs.

| want to eat Hansel.
Ha ha ha ha!

The oven looks ready!

Upravené obrazky z knihy Little Pop-Ups: Hansel and Gretel
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6.6  Plan hodiny a pracovni listy pro 5. roénik — Hansel and Gretel

Téma hodiny: Fairytale — Hansel and Gretel
Roénik: 5.
Casova dotace: 45 minut

Jazykovy cil: e rozvoj jazykovych dovednosti:
- poslech s porozuménim, mluveni, c¢teni
s porozuménim, psani
Obecny cil: e budovani vztahu kdétské anglicky psané
literatufe
e pozitivni motivace zakd k praci s anglicky
psanou literaturou
Pomiicky: e kniha Little Pop-Ups: Hansel and Gretel (Aye

Nila)
e pracovni listy, flashcards (ptiloha I), pohddka na

aktivitu Listen and correct (piiloha J)

Zpisob zaclenéni détské

anglicky psané literatury:

e pohadka — hlasité Cteni jednim z zaka a tiché
Cteni ostatnimi zaky, psana dramatizace, Zivy

poslech, storytelling (vypravéni zaky)

103




Ocekavané  vystupy

RVP):

(dle

rozumi jednoduchym pokynim a otazkdm
ucitele, kter¢ jsou sdélovany pomalu
a s peclivou vyslovnosti

rozumi slovim a jednoduchym vétadm, pokud
jsou pronaseny pomalu a zieteln€ a tykaji se
osvojovanych témat, zejména pokud ma
k dispozici vizudlni podporu

rozumi jednoduchému poslechovému textu,
pokud je prondSen pomalu a zietelné a ma
k dispozici vizuélni oporu

zapoji se do jednoduchych rozhovort

vyhledd potfebnou informaci v jednoduchém

textu, ktery vztahuje k osvojovanym tématim

Popis hodiny:

Pozdrav, organizace, motivace (2 minuty)

Ucitel se s zdky pozdravi a nasledné jim fekne, Ze dnes budou ¢ist pohadku.

Netekne jim vsak, jaka pohadka to bude.

Hangman — ..Hansel and Gretel* (2 minuty)

Utitel si s zaky zahraje hru. Zaci maji za kol postupné po pismenech uhddnout

nazev pohadky. Ucitel na tabuli nakresli odpovidajici pocet ¢ar, podle ndzvu pohadky,

tedy ,,Hansel and Gretel* (,,

). Zaci pak navrhuji pismena,

ktera by v nazvu mohla byt. Pokud dané pismeno v ndzvu je, ucitel ho zapise na tabuli na

vSech pozicich, na kterych se vyskytuje. Pokud dané pismeno v ndzvu neni, ucitel nakresli

vzdy jednu ¢aru z obrazku panacka na Sibenici. Jakmile zaci uhodnou nazev pohadky,

ucitel jim ukaZze kniZku a fekne, Ze v této hodin€é se budou vénovat pravé pohadce

o Jenic¢kovi a Marence.
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Flashcards (2 minuty)

Ucitel pomoci flashcards (ptiloha I) nauci zaky nova slovicka. Nejprve ucitel
ukaze kartu a zepta se zaku, co je na obrazku. Poté fekne jeste jednou ucitel a vSichni zaci
opakuji. Takto pfedstavi vSechna slovicka. Poté zopakuje spolu s zaky jeste¢ jednou.
Nasledné ucitel zakryje nazev karty a pta se znovu na dané slovicka. Nakonec ucitel

zakryje celou kartu jinou kartou a postupné ji odkryva, zaci znovu fikaji, co je na obrazku.

Worksheet — Hansel and Gretel — read the fairytale (6 minut)

Zaci se posadi do kruhu na koberci a uéitel jim rozda pracovni listy &. 1. Zaci si
nejprve dany text prectou sami potichu. Poté ucitel vyvola vzdy jednoho Zéka, ktery bude
Cist nahlas ¢ast pohadky. Ostatni Zaci si ¢tou potichu spolu s nim. Nasledn¢ ucitel vyvola

dalsiho zaka. Takto pfectou celou pohadku v pracovnim list¢.

Worksheet — True or false (4 minuty)

Zaci se posadi do lavic. Na zakladé pohadky vyplni cvi¢eni True or false
v pracovnim listé €. 1. Ucitel s zaky cviceni zkontroluje. V ptipadé€, Ze néco neni pravda,

ucitel se zepta, pro¢ tomu tak je.

Worksheet — Making up dialogues (6 minut)

Ugitel zakim rozda pracovni listy &. 2. Ukolem Zakd je vymyslet dialogy
jednotlivych postav v pracovnim listé a véty pak zapsat. Zaci pracuji ve dvojicich
a mohou pouzivat slovnik. Ucitel chodi po tfid¢, kontroluje praci dvojic, v piipade

potieby zakiim poradi ¢i upozorni na chyby.

Roleplay (8 minut)

Z4ci budou mit za kol vymyslené véty z predchozi aktivity piedvést pred tfidou.
Ve dvojicich se dohodnou, kdo bude fikat ktery text. Jednotlivé dialogy budou zaci fikat
v jiném, jimi zvoleném, poradi. Ostatni zaci ve tfidé pak budou hadat, kterého obrazku se

dany dialog tykal. Dialogy si Zaci nejprve nacvici a nasledné pfedvedou pied celou tfidou.
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Listen and correct (4 minuty)

Z4ci se posadi do lavic. Polozi hlavu na lavici a délaji, Ze spi. Ugitel ¢te pohadku
(ptiloha J). Ukolem zaka je pozorné poslouchat a v piipadé, Ze uditel fekne v piib&hu

néco, co neni pravda, musi se ,,probudit* a ucitele opravit.

Retelling the fairytale (8 minut)

Z4ci se posadi do kruhu na koberci. Nasledné maji za ukol spole¢né prevypravét
danou pohadku. Kazdy zak fekne vzdy jednu vétu. Mluvi vzdy ten zak, ktery ma v ruce
knizku. Tlustrace v knizce mohou zakiim pomoci pii vymysleni vét. Prvni vétu fekne

ucitel a poté pokracuji zaci. Pokud néktery z zakt nevi, mize zZakovi poradit nékdo jiny.

Reflexe (3 minuty)

Utitel se zakd zepta, jaka aktivita se jim libila nejvice a jakd nejméné. Zaci

zhodnoti svou praci v hoding.
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Pracovni list ¢. 1

Hansel and Gretel

There is a poor woodcutter. He has a son and a daughter. The boy is Hansel and the
girl is Gretel. The woodcutter also has a wife. The wife is Hansel’s and Gretel’s
stepmother. She is a bad woman.

One day the stepmother takes Hansel and Gretel to the forest. The stepmother
leaves the kids in the forest, but the children can find the way home.

Next day the stepmother takes the kids to the forest again. She leaves the kids in
the forest. This day the kids can not find the way home. They are scared.

Hansel and Gretel walk in the forest. Suddenly, they find a beautiful gingerbread
house. Hungry children eat the gingerbread and sweets from this house. But there
is a witch in the gingerbread house.

The kids go to the gingerbread house with the witch. The witch locks Hansel in a
cage. She wants to eat him one day. Gretel helps the witch with cooking, cleaning
and all the housework.

One day the witch wants to bake Hansel. She goes to check the oven. Gretel jumps
in and throws the witch into the oven.

Gretel opens the cage. Hansel and Gretel go home. The father waits there. The
stepmother is no longer there. Hansel and Gretel are back home with their father.
Happy and loved.

woodcutter — dfevorubec housework —domdci prace

oven — pec cage — klec

True or false

The witch wants to boil Hansel. true/false
Gretel helps the witch with housework. true/false
The witch locks Hansel in a box. true/false
The father is a woodcutter. true/false
Hansel and Gretel are parents. true/false
In the fairytale there are good and bad people. true/false
The fairytale has a happy ending. true/false
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Pracovni list €. 2

Making up dialogues

No!
No bread crumbs! Hansel, we are lost.
| am scared!

Upravené obrazky z knihy Little Pop-Ups: Hansel and Gretel
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7 Vysledky vyzkumu

7.1  Vyhodnoceni vysledkii dotaznikového Setfeni mezi uciteli

Vzhledem k vyzkumnym ptedpokladiim, otazkam a definovanym ciliim probé&hlo
zmapovani uzivani détské anglicky psané literatury ve vyuce anglického jazyka, a to
v MS, 1.-2. roéniku ZS a 3.-5. roéniku Z8, uzivané pro rozvoj jazykovych dovednosti

(ale i z jinych divodl) za pomoci vyse popsaného dotaznikového Setieni.

Prvni otdzka, kterd byla zaméfena na Cetnost vyuzivani détské anglicky psané

literatury v hodinach anglického jazyka za u¢elem rozvoje jazykovych dovednosti, znéla:

,»Vyuzivam détskou anglicky psanou literaturu v hodinach anglického jazyka?

(naptiklad: fikanky, basnicky, pisnicky, obrazkové knihy, komiksy, pohadky aj.)“.

Jak jiz bylo zminéno, otadzky v dotazniku byly sestaveny tak, aby bylo mozné
rozlidit, které odpovédi patiily uitelim MS, ugitelim 1.-2. ro¢nikii ZS a ugitelim
3.-5.ro¢nikii ZS. Nize jsou tedy ptedlozeny ti grafy, které zndzoriji odpovédi
respondentli vyucujicich zaky jednotlivych vékovych kategorii a dale pak také graf, ktery
znazornuje odpovédi vSech respondentii, ktefi dotaznik vypliovali. Tedy veskeré

odpovédi bez ohledu na ro¢nik, ktery dani respondenti vyucuji.

Vyuzivam détskou anglicky psanou literaturu v hodinach anglického
jazyka?
0%

= ano

ne

Graf ¢. 1: Cetnost vyuzivani literatury ve vyuce AJ v MS

Vsech 17 respondenti, kteti u¢i anglicky jazyk v matetskych skolach, odpovédélo

shodné, ze détskou anglicky psanou literaturu v hodinach anglického jazyka vyuziva.
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Vyuzivam détskou anglicky psanou literaturu v hodindch anglického
jazyka?

" ano

" ne

Graf ¢. 2: Cetnost vyuzivani literatury ve vyuce AJ v 1.-2. roéniku ZS

Z celkového poétu 33 respondentt, kteii uéi anglicky jazyk v 1. & 2. roéniku Z8S,
jich 21 odpovédélo (63,6 %), ze détskou anglicky psanou literaturu v hodinach

anglického jazyka vyuziva a 12 respondentti (36,4 %) odpovédélo, ze nevyuziva.

Vyuzivam détskou anglicky psanou literaturu v hodinach anglického
jazyka?

® ano

" ne

Graf ¢&. 3: Cetnost vyuzivani literatury ve vyuce AJ v 3.-5. roéniku ZS

Z celkové poctu 57 ucitelt vyucujicich anglicky jazyk ve 3., 4. ¢i 5. ro¢niku
uvedlo 33 respondentii (57,9 %), Zze détskou anglicky psanou literaturu v hodinach

anglického jazyka vyuziva a 24 respondentt (42,1 %) uvedlo, Ze nikoliv.
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Vyuzivam détskou anglicky psanou literaturu v hodindch anglického
jazyka?

" ano

ne

Graf ¢. 4: Cetnost vyuzivani literatury ve vyuce AJ v MS a na 1. stupni ZS

Na danou otazku odpoveédélo celkem tedy 107 uciteli napfi¢ jednotlivymi
ro¢niky. Détskou anglicky psanou literaturu v hodinach anglického jazyka vyuziva

71 respondentt (66,4 %) a 36 respondentt (33,6 %) odpovédélo, Ze ji nevyuziva.

Z vyse uvedenych vysledkl 1ze tedy konstatovat, Ze ucitelé matefskych Skol
détskou anglicky psanou literaturu vyuzivaji ¢astéji nez ucitelé 1.-2. ro¢nikii zakladnich
skol, a také ze ucitelé 1.—2. ro¢nikti zédkladnich Skol détskou anglicky psanou literaturu
vyuzivaji Castéji nez ucitelé 3.-5. ro¢nikd. Potvrdily se tedy piredem formulované
vyzkumné predpoklady tykajici se frekvence vyuziti détské anglicky psané literatury ve
vyuce anglického jazyka napfi¢ zkoumanymi vékovymi kategoriemi. Vzhledem k vyse
zminénym odpovédim viak nelze potvrdit, Ze by vétsina ugitelii 3.—5. ro¢nikt ZS détskou
anglicky psanou literaturu nevyuzivala. A obecné lze fici, ze vétSina uciteld napfic
ro¢niky, tj. pfi praci s riznymi v€kovymi kategoriemi, détskou anglicky psanou literaturu

nevyuziva.

V dotazniku byli ucitelé, kteti détskou anglicky psanou literaturu v hodinach

anglického jazyka nevyuZivaji, dotdzani na nasledujici:

,Pro¢ détskou anglicky psanou literaturu v hodinach anglického jazyka

nevyuzivam?“.

Odpoveédi na tuto otdzku mohli ucitelé vybirat z vypsanych moznosti a méli také

prostor pro napsani dalSich divodu.

Jak jiz bylo zminéno vySe, vSichni respondenti, ktefi vyucuji v matetskych
Skoléach, odpovédéli shodné, ze détskou anglicky psanou literaturu vyuzivaji. Nize je tedy

predloZen graf, ktery znazoriiuje odpovédi uciteli vyucujicich v 1. &i 2. ro¢niku ZS a graf,
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ktery znazoriiuje odpovédi uditelti vyudujicich v 3., 4. &i 5. roéniku ZS. Graf &. 7 pak

znazoriuje odpovédi vSech respondentl na tuto otazku.

Proc détskou anglicky psanou literaturu v hodinach anglického jazyka
nevyuzivam? (vyberte jednu nebo vice moznosti)

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20% .
0,
o 83%  83%  83%
nedostupnost casova nevim, jak nevim, jak nevidim v tom nenapadlo mé jiné
podplrnych  narocnost détskou détskou pfinos to
materiald pfiprav anglicky anglicky
psanou psanou
literaturu literaturu
upravit podle upravit podle
jazykové urovné z
Urovné zakud hlediska
obsahu

Graf ¢&. 5: Diivody nevyuzivani literatury ve vyuce AJ v 1.-2. ro¢niku ZS

Z celkového poctu 12 respondentil vyucujicich v 1. €1 2. roéniku, jich 10 (83,3 %)
odpovédélo, ze détskou anglicky psanou literaturu nevyuziva z ditvodu ¢asové narocnosti
priprav. 7 respondentti (58,3 %) uvedlo jako diivod nedostupnost podptirnych materialti.
Tteti nejcastéj$i odpovedi byl jiny diivod nez ty, které byly uvedeny. Jiny diivod uvedlo
5 respondentl (41,7 %). Po bliz§im prozkoumani téchto vlastnich odpovédi respondentti
1ze tici, Ze 4 tito respondenti uvedli jako divod omezené finan¢ni moznosti Skoly a s tim
spojeny problém s nakupovanim knih nad rdmec vyuky anglického jazyka. 1 respondent
pak uvedl, ze: ,,je pro mé dostacujici pracovni sesit a ucebnice na interaktivni tabuli
a s tim spojené aktivity“. 3 respondenti (25 %) uvedli, Ze nevi, jak détskou anglicky
psanou literaturu upravit podle jazykové trovné zaki. Pouze 1 respondent (8,3 %) uvedl,
7e nevi, jak détskou anglicky psanou literaturu upravit podle trovné z hlediska obsahu.
Rovnéz 1 respondent uvedl (8,3 %), ze v tom nevidi ptfinos. A stejné tak 1 respondent

(8,3 %) uvedl, ze ho to nenapadlo.
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Pro¢ détskou anglicky psanou literaturu v hodinach anglického jazyka
nevyuzivam? (vyberte jednu nebo vice moznosti)

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%

10%
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podplrnych  narocnost détskou détskou pfinos to

materiald pfiprav anglicky anglicky

psanou psanou
literaturu literaturu

upravit podle upravit podle

jazykové urovneé z

urovné zaku hlediska

obsahu

Graf &. 6: Divody nevyuzivani literatury ve vyuce AJ v 3.—5. roéniku ZS

Na stejnou otazku odpovédélo celkem 24 ucitelli vyucujicich anglicky jazyk
v 3.,4. €1 5. ro¢niku, ktefi tedy détskou anglicky psanou literaturu v hodinach anglického
jazyka nevyuzivaji. Jako diivod pak uvedlo 19 respondentt (79,2 %) €asovou narocnost
piiprav. 15 respondentii (62,5 %) uvedlo jako diivod nedostupnost podptrnych materialti.
Treti nejCastéj$i odpovédi byla vlastni odpovéd’ respondentl, kterou uvedlo
13 respondentd (54,2 %). Po blizSim prozkoumani téchto odpovédi 1ze konstatovat, ze
12 respondentl nevyuzivd détskou anglicky psanou literaturu z divodu omezenych
finan¢nich moznosti Skoly a 1 respondent uvedl, ze ,, ucim AJ poprvé, zatim se seznamuji
se schopnostmi zakui ve 3. tride . Déle pak 3 respondenti (12,5 %) uvedli, ze je nenapadlo
détskou anglicky psanou literaturu zafazovat do vyuky anglického jazyka. 2 respondenti
(8,3 %) nevi, jak détskou anglicky psanou literaturu upravit podle urovné z hlediska
obsahu a 1 respondent (4,2 %) uvedl, ze nevi, jak détskou anglicky psanou literaturu
upravit podle jazykové trovné zakl. Jiny divod nevyuzivani détské anglicky psané

literatury ve vyuce anglického jazyka ucitelé neuvedli.

113



Pro¢ détskou anglicky psanou literaturu v hodinach anglického jazyka
nevyuzivam? (vyberte jednu nebo vice moznosti)
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Graf &. 7: Divody nevyuzivani literatury ve vyuce AJ na 1. stupni ZS

Jak jiz bylo zminéno vyse, na tuto otazku odpovédéli pouze respondenti, ktefi
vyuéuji na 1. stupni ZS. V§ichni respondenti MS totiz shodné& uvedli, ze détskou anglicky
psanou literaturu v hodindch anglického jazyka vyuzivaji. Z celkové poctu
36 respondentli, ktefi odpovédeli, ze détskou anglicky psanou literaturu v hodinach
anglického jazyka nevyuzivaji, uvedlo nejvice respondenti jako divod casovou
narocnost piiprav, konkrétné tedy 29 znich (80,5 %). Jako druhy nejcastéjsi divod
uvadéli respondenti nedostupnost podptirnych materiali. Tento divod uvedlo celkem
22 respondent (61,1 %). Tteti nejcastéjsi odpoveédi byla vlastni odpoveéd’, kterou uvedlo
celkem 18 respondentii (50 %). Z téchto 18 respondenti pak 16 uvedlo jako divod
omezené finan¢ni moznosti Skoly a s tim spojeny problém s nakupovanim knih nad rdmec
vyuky anglického jazyka. 4 respondenti (11,1 %) uvedli, Ze nevi, jak détskou anglicky
psanou literaturu upravit podle jazykové trovné zaku a stejné tak 4 respondenti (11,1 %)
uvedli, Ze je détskou anglicky psanou literaturu v hodinach anglického jazyka nenapadlo
vyuzivat. 3 respondenti (8,3 %) uvedli, Ze nevi, jak détskou anglicky psanou literaturu
upravit podle urovné z hlediska obsahu a pouze 1 respondent (2,7 %) uvedl, Ze v tom

nevidi pfinos.

Na zéklad¢ vyse zminénych poznatki l1ze fici, Ze procentualni zastoupeni divodi,
kvili kterym ucitelé nevyuzivaji détskou anglicky psanou literaturu, se v 1.—2. ro¢nicich
a 3.-5. rocnicich vyrazné nelisi a 1ze konstatovat, ze neni pravda, ze ucitelé¢ détskou
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anglicky psanou literaturu v hodinach anglického jazyka nevyuZivaji nejcastéji z divodu
nedostatku podpurnych materiala. Lze vSak fici, ze nedostatek podpirnych materiala
patii spolu s ¢asovou naro¢nosti piiprav a spolu s problémem omezenych finan¢nich
moznosti kol mezi €asté divody, kvili kterym prvostupiovy ucitelé s détskou anglicky

psanou literaturu ve vyuce nepracuji.

Stejnym ucitelim, tj. t€m, kteti odpovédeli, ze détskou anglicky psanou literaturu

ve vyuce nevyuzivaji, byla polozena doplnujici otazka:

,Pokud bych mél/a k dispozici podptirné materidly vychézejici z détské anglicky
psané literatury, prostfednictvim kterych bych mohl/a rozvijet jazykové dovednosti svych

zaku, vyuzival/a bych je?*.

Odpovédi na tuto otazku znézoriuje graf nize.

Pokud bych mél/a k dispozici podplirné materialy vychazejici z détské
anglicky psané literatury, prostfednictvim kterych bych mohl/a rozvijet
jazykové dovednosti svych zaka, vyuZival/a bych je?

0%

® ano
ne

Graf ¢. 8: Zajem ucitelll o podpirné materialy

Vsech 36 respondentii, ktefi détskou anglicky psanou literaturu v hodinach
anglického jazyka nevyuzivaji, by podptrné materialy vychazejici z détské anglicky
psané literatury, prostfednictvim kterych by mohli rozvijet jazykové dovednosti zak,

vyuzivalo.

V ptipadé, ze ucitelé odpovedeli, Zze détskou anglicky psanou literaturu ve svych
hodinach anglického jazyka na svém stupni skoly (4. vMS, 1.-2. roéniku ZS,
3.-5. ro¢éniku Z8) vyuzivaji, odpovidali v ramci dotaznikového 3etfeni na &etnost jejiho

vyuzivani v konkrétnim zvoleném formatu détské anglicky psané literatury, a to otazkou:
,Jak Casto dany format détské anglicky psané literatury vyuzivam?*.

Respondenti volili na Skale ,,¢asto — nékdy — zfidka — nikdy* — pfi volbé konkrétni
formy détské anglicky psané literatury tedy fikanky, basnicky, pisni¢ky, obrazkove knihy,
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pohadky a komiksy. (Formaty vybrany s ohledem na poznatky v teoretické Casti prace,
zvl4std na formaty, které jsou soudasti u¢iva anglického jazyka 3.—5. ro¢nikt ZS dle

dokumentu Doporué¢ené uéebni osnovy predméti CIL, AT a M pro zékladni $kolu.)

Aby bylo mozné porovnat Cetnost vyuzivani jednotlivych forem détské anglicky
psané literatury ve vyuce anglického jazyka v souvislosti s jednotlivymi vékovymi
skupinami, jsou nize ptedlozeny grafy, které zndzoriuji zvlast odpovédi ucitela
matefskych §kol, 1.-2. ro¢nikti ZS a 3.-5. roéniki ZS a dale pak je pfedloZen graf, ktery

znazoriiuje odpovedi vSech respondentil naptic jednotlivymi rocniky.

Jak ¢asto dany format détské anglicky psané literatury vyuzivdm?

47,1% 9
e 64,7%
fikanky basnicky pisnicky obrazkové knihy pohadky komiksy

M dasto W nékdy  ziidka nikdy

Graf ¢. 9: Cetnost jednotlivych forem literatury v MS

Z grafu €. 9 1ze vycCist, Ze vSech 17 respondentt vyucujicich v matefskych Skolach
vyuziva tfikanky a pisnicky casto. Basnic¢ky tito respondenti vyuzivaji bud casto,
konkrétn€ 9 respondentti (52,9 %), ptipadné nékdy, konkrétné 8 respondentd (47,1 %).
Vice nez polovina respondentil vyuziva obrazkové knihy Gasto nebo nékdy. Casto je
vyuziva 5 respondentii (29,4 %) a n€kdy 4 respondenti (23,5 %). Ziidka vyuziva
obrazkové knihy 8 respondentt (47,1 %). Pohadky vyuzivaji ve vyuce taktéz vSichni
respondenti, avSak vice nez polovina z nich, konkrétné 9 respondentti (52,9 %) je vyuziva
pouze ziidka. 5 respondentil (29,4 %) uvedlo, Ze pohadky vyuZziva nékdy a 3 respondenti
(17,6 %) uvedli, ze je vyuzivaji Casto. Komiksy nevyuzivd vétSina respondentll —
konkrétn¢ 11 respondentii (64,7 %) a zbyli respondenti, konkrétn¢ 6 respondentii
(35,3 %), uvedli, ze je vyuzivaji zfidka.
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Jak casto dany format détské anglicky psané literatury vyuzivam?
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Graf ¢. 10: Cetnost jednotlivych forem literatury v 1. a 2. ro¢nicich ZS

Z grafu €. 10 je zfejmé, Ze vSech 21 respondentl vyucujicich v 1. a 2. ro¢nicich
ZS vyuziva ve vyuce pisni¢ky a fikanky Gasto. Naprosta vétsina tdchto uditeld vyuziva
Casto, konkrétné 9 respondentli (42,9 %), piipadné¢ nékdy, konkrétné 11 respondentti
(52,3 %), také basnicky a pouze 1 ucitel (4,8 %) uvedl, ze vyuziva basni¢ky ve vyuce
ziidka. V souvislosti s obrazkovymi knihami i pohaddkami uvedlo nejvice uditeld
— v obou pfipadech celkem 9 respondentd (42,9 %), Ze je zarazuji do vyuky ziidka.
6 respondentl (28,6 %) uvedlo, Ze obrazkové knihy vyuziva ve vyuce né€kdy a stejny
pocet respondentii uvedl, ze vyuziva ve vyuce nékdy pohadky. Obrazkové knihy zatazuji
do vyuky casto pouze 4 respondenti (19 %) a stejny pocet respondentli zafazuje do vyuky
pohadky. 2 respondenti (9,5 %) uvedli, ze obrazkové knihy nevyuzivaji pii vyuce vibec
a stejné tak 2 respondenti uvedli, Ze nevyuzivaji pfi vyuce pohadky. Pocet uzivatelli
komikst se oproti obrdzkovym knihdm a pohadkdm dale snizuje. Komiksy vyuziva
10 respondentt (47,7 %) ztidka, 7 respondentti (33,3 %) je nevyuziva vibec a pouze
2 respondenti (9,5 %) je vyuzivaji nékdy a 2 respondenti (9,5 %) Casto.
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Jak Casto dany format détské anglicky psané literatury vyuzivdm?
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Graf &. 11: Cetnost jednotlivych forem literatury ve vyuce AJ v 3.—5. roénicich ZS

Z grafu €. 11 1ze vy¢ist, Ze vSech 33 respondentt vyucujicich v 3., 4. ¢i 5. ro¢niku
ZS, vyuziva ve vyuce anglického jazyka Fikanky a basni¢ky. Konkrétng 16 u¢itel
(48,5 %) uvedlo, ze vyuziva tikanky Casto, 15 ucitelt (45,4 %) uvedlo, Ze je vyuZziva
nekdy a2 ucitelé (6,1 %) uvedli, ze je vyuzivaji zifidka. Basnicky vyuziva nejvice
respondentli, konkrétné¢ 16 znich (48,5 %), n¢kdy, 9 respondentti (27,3 %) casto
a 8 respondenttl (24,2 %) pouze ziidka. Pisnicky vyuzivaji ve vyuce anglického
jazyka rovnéz vSichni respondenti, a to pfevazné cCasto — konkrétné 24 respondentl
(72,7 %), a ostatni respondenti — konkrétn€ 9 respondentt (27,3 %), je vyuzivaji nekdy.
Oproti tomu vétSina respondentli vyuziva obrazkové knihy ve vyuce pouze nékdy nebo
ziidka. Konkrétné 17 ucitelti (51,5 %) uvedlo, ze je vyuziva ztidka a 13 ucitelt (39,4 %)
uvedlo, Ze obrazkové knihy vyuziva n€kdy. Ostatni ucitelé uvedli, konkrétné 3 z nich
(9,1 %), Ze nepracuji s obrazkovymi knihami viibec. Pohadky ve vyuce vyuZivaji vSichni
respondenti, avSak vétSina z nich pouze ziidka. Ztidka pohadky vyuziva 18 respondent
(54,5 %), n¢kdy je vyuziva 13 respondentii (39,4 %) a pouze 2 respondenti (6,1 %) je
vyuzivaji ¢asto. Komiksy pak ve vyuce vyuziva nejvice respondentli ziidka, konkrétné
15 znich (45,4 %). 12 respondentd (36,4 %) vyuziva komiksy nékdy, 4 respondenti
(12,1 %) casto a 2 respondenti (6,1 %) komiksy ve vyuce nevyuzivaji.
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Jak casto dany format détské anglicky psané literatury vyuzivam?
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Graf ¢&. 12: Cetnost jednotlivych forem literatury napfi¢ jednotlivymi roéniky

Na tuto otazku odpovédélo celkem tedy 71 respondentt. Z grafu €. 12 lze vy¢ist,
ze vSichni respondenti, kteti odpoveédéli na danou otazku, vyuzivaji alespont nékdy ve
vyuce anglického jazyka fikanky, basnicky a pisnicky a velka vétSina z nich tyto formaty
vyuziva cCasto. Konkrétné pak pisnicky vyuzivd casto 62 respondentit (87,3 %)
a 9 respondentt (12,7 %) je vyuziva nékdy. Rikanky vyuziva 54 respondenti (76,1 %)
casto, n¢kdy 15 respondentii (21,1 %) a zfidka 2 respondenti (2,8 %). Basnic¢ky nejvice
respondentli vyuziva nékdy, konkrétn¢ 35 respondentli (49,3 %), Casto je vyuziva
27 respondentt (38 %) a zbyli respondenti, tedy 9 respondentii (12,7 %), je vyuZivaji
ziidka. Cetnost vyuZivani obrazkovych knih, pohadek a komiksi je v porovnani
s fikankami, basni¢kami a pisnickami mensi. Nékteti z respondentii dokonce tyto formaty
ve vyuce nevyuzivaji vilbec. Obrazkové knihy témet polovina respondentli, konkrétné
34 respondentt (47,9 %), vyuziva pouze zfidka. 23 respondentii (32,4 %) obrazkové
knihy vyuziva n¢kdy, €asto je vyuziva jen 9 respondentl (12,7 %) a 5 respondentti (7 %)
je nevyuziva vibec. Pohadky vyuziva vice nez polovina respondenti pouze ziidka,
konkrétné 36 respondentt (50,7 %), n¢kdy je vyuziva 24 respondentd (33,8 %), Casto
9 respondentti (12,7 %) a 2 respondenti (2,8 %) odpovédeli, Ze pohadky nevyuzivaji
vibec. Komiksy nejvice respondentl, konkrétné 31 respondentd (43,7 %), vyuziva
ziidka. 20 respondentti (28,1 %) je nevyuziva, 14 respondentti (19,7 %) je vyuziva nékdy

a pouze 6 respondentti (8,5 %) je vyuziva Casto.
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Ucitelim, kteti deklarovali vyuzivani détské anglicky psané literatury pro své
cilové skupiny (zaky MS, Zzaky 1.-2. roéniku ZS a zaky 3.-5. roéniku ZS), byla v ramci
zmapovani Cetnosti vyuzivani détské anglicky psané literatury za ucelem rozvoje

jazykovych dovednosti dale poloZena nésledujici otdzka:
,,Co rozvijim pomoci détské anglicky psané literatury?*.

Ucitelé mohli vybirat z vypsanych moznosti a mohli volit jednu nebo vice

odpovedi.

Nize jsou predlozeny grafy, které znazoriji zvlast odpovédi uéitela MS,
1.— 2. roéniktt ZS a 3.-5. ro¢niki ZS. (Odpovédi reflektuji i moznosti dané vékové
kategorie, kdy naptiklad rozvoj psani nemohl byt vzhledem k charakteristice skupiny,
napt. v MS, respektive ¢aste¢nd i v 1.-2. roéniku ZS, vyuzit.) V souvislosti s touto
otazkou je pak predlozen jest¢ jeden graf, ktery znazoriiuje odpovédi vSech respondentti

napfi¢ jednotlivymi ro¢niky.

Co rozvijim pomoci détské anglicky psané literatury?
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Graf ¢. 13: Ugel vyuzivani literatury v MS

Z celkového poctu 107 respondenti odpovédélo na danou otazku celkem
17 respondentl vyucujicich v matefskych Skoldch. VSichni tito respondenti shodné
uvedli, Ze pomoci détské anglicky psané literatury rozviji poslech s porozuménim
a mluveni a nerozviji ¢teni s porozuménim a psani, coz je vzhledem k cilové skupiné
logické. Slovni zasobu rozviji pomoci détské anglicky psané literatury 15 respondent

(88,2 %) a gramatiku 4 respondenti (23,5 %).
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Co rozvijim pomoci détské anglicky psané literatury?
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Graf ¢&. 14: Ugel vyuzivani literatury v 1.-2. roénicich ZS

Na stejnou otazku odpovédélo celkem 21 ucitelti vyucujicich v 1. ¢i 2. ro¢nicich
ZS. Vsichni tito respondenti uvedli, Ze pomoci détské anglicky psané literatury rozviji
poslech s porozuménim a mluveni. Nékteii z téchto uciteld uvedli, Ze rozviji také cteni
s porozuménim — konkrétné€ 6 z nich (28,6 %). A jeden z respondentti (4,8 %) pak uved],
ze pomoci détské anglicky psané literatury rozviji také psani. Slovni zdsobu rozviji
pomoci détské anglicky psané literatury 19 respondentt (90,5 %) a gramatiku
2 respondenti (9,5 %).

Co rozvijim pomoci détské anglicky psané literatury?
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Graf &. 15: Ugel vyuzivani literatury v 3.—5. roénicich ZS

Stejna otazka byla poloZzena také uditelim vyucujicim v 3., 4. & 5. roéniku ZS
a odpovédélo na ni celkem 33 ucitelt. Z grafu €. 15 Ize vidét, ze vSechny Ctyfi uvedené
dovednosti nerozviji rovnomérné vSichni respondenti. Nejvice respondentll rozviji
prostiednictvim détské anglicky psané literatury poslech s porozuménim — konkrétné
25 respondentti (75,8 %). Cteni s porozuménim pak rozviji 24 respondentd (72,7 %).

Méné respondentl rozviji pomoci détské anglicky psané literatury mluveni — konkrétné
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13 respondentti (39,4 %). A nejmén¢ respondentli rozviji prostiednictvim détské anglicky
psané literatury psani — konkrétné 5 respondentti (15,2 %). Slovni zdsobu rozviji pomoci
détské anglicky psané literatury 30 respondentti (90,9 %) a gramatiku 10 respondentii
(30,3 %).

Jaké jazykové dovednosti pomoci détské anglicky psané literatury
rozvijim?
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Graf ¢. 16: Ugel vyuzivani literatury napii¢ jednotlivymi roéniky

Na tuto otazku odpovédélo celkem tedy 71 respondentt. Z grafu €. 16 l1ze vy¢cist,
ze v souvislosti s jazykovymi dovednostmi vyuziva nejvice respondentli détskou
anglicky psanou literaturu za Uc€elem rozvoje poslechu s porozuménim, konkrétné
59 respondentil (83,1 %). 47 respondentli (66,2 %) uvedlo, ze pomoci détské anglicky
psané literatury rozviji mluveni, 30 respondentt (42,3 %) uvedlo ¢teni s porozumeénim
a nejméné respondentd, konkrétné 6 respondentt (8,5 %), uvedlo psani. Respondenti také
uvedli, Ze prostiednictvim détské anglicky psané literatury rozviji slovni zasobu — tuto
moznost zvolilo 64 respondentii (90,1 %), a gramatiku — tuto mozZnost zvolilo

16 respondenti (22,5 %).

Ucitelam, kteti odpovédeli, ze détskou anglicky psanou literaturou ve vyuce
anglického jazyka vyuzivaji, byla dale polozena otdzka tykajici se zpisobu prace
s détskou anglicky psanou literaturou. Otdzka byla ucitelim jednotlivych vékovych

kategorii poloZena nasledovné:
,,Jakym zptisobem s détskou anglicky psanou literaturou pracuji?*.

Respondenti mohli vybirat z vypsanych moznosti a méli také prostor pro napsani

dalsich zptsobt.
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Nize jsou piedlozeny 3 grafy, které znazoriiuji odpovédi uéitelit MS, 1.—2. roénikt
a 3.-5. ro¢niki. (Odpovédi reflektuji 1 moznosti danych vékovych kategorii) A dale pak

graf, ktery znazoriiuje odpovéedi vSech respondentil na tuto otazku.

Jakym zptsobem s détskou anglicky psanou literaturou pracuji?
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poslechu s slydeného/pretteného, slySeného/pfefteného,  porozuménim a (napf. tvorba dialogli)
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slySeného/pFettaného,
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Graf &. 17: Zpusob prace s literaturou v MS

Z grafu €. 17 lze vycist, ze nejcastéjSim zplusobem prace s détskou anglicky
psanou literaturou ve vyuce anglického jazyka v MS je dramatizace — tuto moZnost
uvedlo viech 17 respondentt, kteii s détskou anglicky psanou literaturou v MS pracuji.
Vice nez polovina respondentti, konkrétné 10 respondentt (58,8 %), vyuziva ve vyuce
storytelling — vypravéni ucitelem. Pouze 2 respondenti (11,8 %) uvedli, Ze vyuZivaji
storytelling — vypravéni zdkem/zaky na zéklad¢ slySené¢ho/piecteného. Jiny zptsob prace

s détskou anglicky psanou literaturou tito respondenti neuvedli.
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Jakym zpasobem s d&tskou anglicky psanou literaturou pracuji?
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Graf ¢. 18: Zpisob prace s literaturou v 1.-2. ro¢nicich ZS

Ke zptisobu prace s détskou anglicky psanou literaturou v 1. &i 2. ro¢niku ZS se
vyjadiilo celkem 21 respondentii. Naprostd vétSina respondentd uvedla, konkrétné
20 znich (95,2 %), ze s détskou anglicky psanou literaturu pracuji prostfednictvim
dramatizace. Vé&tSina respondentt, tedy 18 z nich (85,7 %), vyuziva ve vyuce storytelling
— vypravéni ucitelem. Méné nez polovina respondentti, konkrétn¢ 8 z nich (38,1 %),
vyuziva pii praci s détskou anglicky psanou literaturou hlasitého ¢teni zaki. Storytelling
— vypravéni zakem/zaky zafazuje do vyuky 6 respondentii (28,6 %). Cteni potichu
zatazuji do vyuky pouze 3 respondenti (14,3 %). A pouze 1 respondent (4,8 %) uvedl, ze
vyuziva storytelling za uc¢elem psani zakem/zaky na zakladé slySeného/ptecteného. Jiny

zpusob prace s détskou anglicky psanou literaturou tito respondenti neuvedli.
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Jakym zptsobem s d&tskou anglicky psanou literaturou pracuji?
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Graf &. 19: Zpisob prace s literaturou v 3.—5. ro¢nicich ZS

Na stejnou otazku odpovédélo 33 respondenttl, ktefi vyuzivaji détskou anglicky
psanou literaturu pii vyuce anglického jazyka v 3., 4. ¢ 5. roniku ZS. Vice neZ polovina
z nich uvedla, ze vyuziva pii praci s détskou anglicky psanou literaturou hlasit¢ho ¢teni
— konkrétné 26 respondentti (78,8 %), dramatizaci — konkrétné 23 respondentii (69,7 %)
a 18 respondentl (54,5 %) vyuziva v hodinach storytelling — vypravéni ucitelem. Méné
neZ polovina respondentt, konkrétn€ 13 z nich (39,4 %), vyuziva storytelling — vypravéni
zékem/zaky. Tiché Cteni zatfazuje do vyuky v souvislosti s détskou anglicky psanou
literaturou 12 respondentt (36,4 %). Pouze 2 respondenti (6,1 %) uvedli, ze vyuzivaji
psanou dramatizaci, tedy psani zdkem/zdky a 1 respondent (3 %) uvedl, Zze vyuziva
storytelling — psani zdkem/Zaky. Respondenti jiny zplsob prace, ktery by vyuZzivali
v souvislosti s praci s détskou anglicky psanou literaturou v hodinach anglického jazyka,

neuvedli.
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Jakym zplsobem s d&tskou anglicky psanou literaturou pracuiji?
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slyeného/pfeitendho,
rozvoj psani)

9%

Graf €. 20: Zplsob prace s literaturou napfi¢ jednotlivymi rocniky

Celkem tedy na vyse zminénou otazku odpovédélo 71 respondentli vyucujicich
v MS ¢ina 1. stupni ZS. Z grafu &. 20 Ize vidét, Ze nejvice uciteld, v souvislosti s détskou
anglicky psanou literaturou, vyuziva v hodinach dramatizaci. Tento zplisob prace uvedlo
celkem 60 respondentli (84,5 %). Druhou nejcast€jSi odpoveédi byl storytelling —
vypravéni ulitelem. Tuto moznost uvedlo celkem 46 respondentd (64,8 %).
34 respondentl (47,9 %) pracuje s détskou anglicky psanou literaturou skrze tiché ¢tenti,
21 respondentl (29,6 %) vyuZziva storytelling — vypravéni zakem/zéky a 15 respondentti
(21,1 %) vyuziva hlasité cteni. Pouze 2 respondenti (2,8 %) uvedli, Ze v hodinach
vyuzivaji storytelling — psani zdkem/zaky a stejné tak 2 respondenti (2,8 %) uvedli, Ze
vyuzivaji psanou dramatizaci — tedy psani zadkem/zaky. Jiny zplisob prace s détskou

anglicky psanou literaturou respondenti neuvedli.

Z vyse uvedenych vysledk lze tedy konstatovat, ze neni pravda, Ze by vSichni
ucitelé vyuzivali ve vyuce anglického jazyka — v souvislosti s détskou anglicky psanou
literaturou — vypravéni ucitelem a dramatizaci. Rovnéz neni pravda, ze ucitelé vyucujici
ve vysSich ro¢nicich nezatazuji do hodin tiché ¢teni. A stejné tak se nepotvrdila mala mira
zafazeni Cteni ve vyssich roCnicich. Potvrdilo se vSak, ze zplisob, kdy sami zaci vypravi
na zaklad¢ slySeného/ptfecteného se prili§ nevyuziva. A stejné tak se potvrdilo, ze vétSina

ucitell nezarazuje do vyuky vyssich ro¢niki psani zaky a psanou dramatizaci.
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7.2  Vyhodnoceni vysledkii dotaznikového Setfeni mezi Zaky

Tabulka €. 1: Vysledky dotazniku mezi Zéky — prace s knihou From Head to Toe

Jak se ti hodina libila?

Moc se mi Libila se mi. Moc se mi Viibec se mi
libila. nelibila. nelibila.
MS 12 0 0 0
2. ro¢nik 12 2 0 0
5. ro¢nik 5 11 0 0
Bavilo té vypliiovani pracovniho listu?
Moc mé bavilo. | Bavilo mé. Moc mé Vilbec mé
nebavilo. nebavilo.
MS 10 2 0 0
2. ro¢nik 10 4 0 0
5. ro¢nik 6 10 0 0
Chtél/a bys s anglickymi kniZkami pracovat i v dalSich hodinach?
ano ne
MS 12 0
2. ro¢nik 14 0
5. ro¢nik 16 0
Byl/a jsi spokojena/a s tvoji praci v hodiné?
Byl/a jsem moc | Byl/a jsem Nebyl/a jsem Nebyl/a jsem
spokojen/a. spokojen/a. spokojen/a. vibec
spokojen/a.
MS 12 0 0 0
2. ro¢nik 6 8 0 0
5. roénik 14 2 0 0
Tabulka ¢. 1 znazorfiuje pocet odpovédi, které byly =ziskany v ramci

dotaznikového Setfeni mezi zaky (dotaznik viz ptiloha C). Na dotaznik odpovidali Zaci

MS, 2. ro¢niku ZS a 5. roéniku ZS po nami odudené hodiné anglického jazyka, ktera

vychazela z knizky From Head to Toe (plany hodin a pracovni listy viz podkapitoly 7.1,

7.2,7.3).
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Tabulka €. 2: Vysledky dotazniku mezi zaky — prace s knihou Hansel and Gretel

Jak se ti hodina libila?

Moc se mi Libila se mi. Moc se mi Vibec se mi
libila. nelibila. nelibila.
MS 8 2 0 0
2. ro¢nik 10 3 0 0
5. ro¢nik 12 4 0 0
Bavilo té vypliiovani pracovniho listu?
Moc mé bavilo. | Bavilo mé. Moc mé Vibec mé
nebavilo. nebavilo.
MS 6 4 0 0
2. ro¢nik 10 3 0 0
5. ro¢nik 11 5 0 0
Chtél/a bys s anglickymi kniZkami pracovat i v dalSich hodinach?
ano ne
MS 10 0
2. roénik 13 0
5. ro¢nik 16 0
Byl/a jsi spokojena/a s tvoji praci v hodiné?
Byl/a jsem moc | Byl/a jsem Nebyl/a jsem Nebyl/a jsem
spokojen/a. spokojen/a. spokojen/a. vibec
spokojen/a.
MS 10 0 0 0
2. ro¢nik 9 4 0 0
5. ro¢nik 8 8 0 0

Tabulka €. 2 znazornuje taktéz pocet odpovédi, které byly ziskany skrze totozny

dotaznik. Na dotaznik odpovidali rovnéz zaci MS, 2. roéniku ZS a 5. roéniku ZS po nami

oducené hodiné anglického jazyka, ktera vSak vychdzela z knizky Hansel and Gretel

(plany hodin a pracovni listy viz podkapitoly 7.4, 7.5, 7.6).
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Tabulka €. 3: Vysledky dotazniku mezi zaky v rdmci vSech oducenych hodin

Jak se ti hodina libila?

Moc se mi libila.

Libila se mi.

Moc se mi nelibila.

Vubec se mi nelibila.

59

22

0

0

Bavilo té vypliiovani pracovniho listu?

Moc mée bavilo.

Bavilo mé.

Moc mé€ nebavilo.

Viubec mé nebavilo.

53

28

0

0

Chtél/a bys s anglickymi knizkami pracovat i v dalSich hodinach?

ano ne

81 0

Byl/a jsi spokojena/a s tvoji praci v hodiné?

Byl/a jsem moc Byl/a jsem Nebyl/a jsem Nebyl/a jsem viibec
spokojen/a. spokojen/a. spokojen/a. spokojen/a.
59 22 0 0

Na zavér je predlozena tabulka €. 3, kterd zndzoriiuje pocet vSech odpovédi, které

byly ziskany v ramci dotaznikového Setfeni mezi Zaky.

Na zékladé vyse zminénych vysledkt Ize fici, Ze Zaky hodiny s détskou anglicky
psanou literaturou bavily napfi¢ vSemi ro¢niky. Stejné tak méli u zaka uspéch pracovni
listy. VSichni zaci odpovédéli, ze by s détskou anglicky psanou literaturou chtéli pracovat
i v dalSich hodindch. A vSichni Zaci byli rovnéz spokojeni se svou praci v danych
hodinéch.

7.3  Reflexe ucitelem
Po viech hodinach, které jsme odugili v MS, 2. ro¢niku a 5. roéniku ZS na zékladé
nami vytvofenych pldni hodin a pracovnich listli, ndm ucitelé danych tfid poskytli

zpétnou vazbu.

Utitel z MS hodnotil obé hodiny kladné. Prvni hodinu, ktera vychazela z knihy
From Head to Toe, oznacil ucitel za zdatilejsi a odiivodnil to tim, Ze mu aktivity ptfipadaly
ktera vychazela z knihy Hansel and Gretel hodnotil ucitel kladn¢€ vybér pohadky, kterou
vSichni zaci dobfe znaji a uliteli se také libily vytvorené materialy k hrani loutkového

divadla. U¢itel vSak upozoriioval na to, ze pfiprava ucitele na takovou hodinu je pomérné
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¢asove¢ narocnd, coZ by mohlo nékteré ucitele v realizaci odradit. Dle slov ucitele je vSak
¢asova naroc¢nost piipravy ucitele odménéna zpétnou vazbou zaki. V souvislosti s touto
hodinou pak ucitel navrhoval, ze by bylo mozné praci s pohadkou rozdélit do dvou hodin,
V souvislosti s pracovnim listem vychdzejicim z knihy From Head to Toe ucitel
zminoval, Ze by dané obrazky zakim ptfedem nastifihal. Pracovni list vychazejici z knihy
Hansel and Gretel pak hodnotil pozitivn€. V ramci obou hodin byly dle ucitele splnény

predem stanovené cile (viz v podkapitole 7.1 a 7.4).

Utitel 2. roéniku ZS hodnotil obé hodiny taktéz pozitivné a projevil zajem
o knihy, které byly v rdmci ndmi oducenych hodin vyuzity. V radmci hodnoceni obou
hodin vyzdvihoval zpiisob, jakym byly jednotlivé aktivity v hodinach sestaveny a také
zpisob, jakym probihala interakce ucitel — zaci. Dle ucitele by hodiny anglického jazyka
meély vypadat presné takovym zplsobem. Tedy mély by se stiidat jednotlivé aktivity
a zaci by meéli byt neustale zapojovani do danych aktivit, aby méli dostatec¢ny prostor pro
vlastni vyjadifovani a nedochdzelo k tomu, ze budou jen pasivnimi ucastniky dané hodiny.
Pracovni list vychazejici z knihy From Head to Toe se uciteli velice libil. Ocenoval
predevsim napad, kdy si zaci pracovni list pfetvoii na vlastni knihu. Tuto knihu by pak
zaci, dle ucitele, mohli vyuzit pfi praci v dalSich hodinach. Pracovni list vychazejici
z knihy Hansel and Gretel hodnotil ucitel taktéz pozitivné a zminoval, Ze by bylo mozné
obrazky v pracovnim list¢ zaklim pfedem nastiihat, aby hodina netrvala déle, nez
45 minut. Nevidél to vSak jako velky problém. V rdmci obou hodin pak byly dle ucitele

splnény pfedem stanovené cile (viz v podkapitole 7.2 a 7.5).

Utitel 5. ro¢niku ZS hodnotil prvni hodinu, ktera vychazela z knihy From Head
to Toe vesmes pozitivné. Dle ulitele hodina Zzaky bavila a byla hezkou ukazkou toho, ze
zaci mohou pracovat i s jinymi materidly, nez jen s ucebnici a pracovnim seSitem.
Upozornoval vSak na to, Ze tato hodina byla spiSe opakovanim a pro zaky byla nami
zvolend kniha a z ni vychdzejici aktivity snadné. V souvislosti s nizkou obtiZnosti hodiny
varoval ucitel pted tim, Ze pokud by timto zptisobem probihalo vice hodin, mohli by se
zaci zacit nudit. Doporucil by tedy takovou hodinu, kdy Z4ci jen opakuji néco, co je pro
n¢ snadné, nezafazovat moc ¢asto. Avsak tuto ptipravu na hodinu by vid¢l jako idealni do
vyuky zéka 4. ro¢niku. Druhou hodinu, kterd vychdzela z knihy Hansel and Gretel,

hodnotil ucitel velice pozitivné. Vyzdvihoval pfedevsim aktivitu, kdy zaci méli za kol
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vymyslet vlastni dialogy jednotlivych postav z piib&hu, a také nasledné pfedvadéni téchto
dialogii zaky. Uciteli se rovnéz libila aktivita zamétend na poslech, kdy byla pozménéna
néktera slova v pohadce a zaci museli tato slova odhalit. Pracovni list vychézejici z knihy
From Head to Toe se uciteli 1ibil a aktivitu zadanou jako domaci ukol vyuzil v hodiné
vytvarné vychovy. V souvislosti s timto pracovnim listem pak vyzdvihoval pfedevsim to,
ze neslo jen o klasické vyplilovani cviceni a oznacil pracovni list za kreativni. Pracovni
list vychézejici z knihy Hansel and Gretel hodnotil uditel taktéz pozitivné a libilo se mu
pfedevsim cviceni, kdy Zaci vymysleli vlastni dialogy osob z pfib&hu. V rdmci obou

hodin pak byly dle ucitele splnény pfedem stanovené cile (viz v podkapitole 7.3 a 7.6).

7.4  Sebereflexe prace s détskou anglicky psanou literaturou

V nasledujicich podkapitolach reflektujeme svou praci s détskou anglicky psanou
literaturou a s tim souvisejici materidly, které jsme v ramci prace vytvorili. Konkrétné
reflektujeme svou praci s vybranymi formaty détské anglicky psané literatury, zptisoby
prace s détskou anglicky psanou literaturou, které byly vyuzity v ramci nami oducenych
hodin a pracovni listy, které byly vytvofeny primarné za ucelem rozvoje jazykovych

dovednosti zaku.

7.4.1 Prace s obrazkovou knihou From Head to Toe v MS

Prvni hodina, kterou jsme odugili, probéhla v MS a vychazela z knihy From Head
to Toe. Cilem této hodiny bylo rozvijet prostiednictvim prace s détskou anglicky psanou

literaturou u zakid mluveni a poslech s porozuménim a domnivame se, Ze to bylo splnéno.

Formatem, ze kterého hodina vychazela, byla obrazkova kniha. Tento format
literatury se nam pii praci s zaky v MS osvédéil. Zaci, nejen diky ilustracim v knize,
chépali, o cem dany text je. Text, ktery jsme z této knihy cetli, byl kratky a byl doplnén
o aktivity, v rdmci, kterych zaci predvadéli obsah ¢tené¢ho. Tento zptisob prace, kdy jsme
vyuzili storytellingu a dramatizace, se nam jevil jako vhodny. Nejen ze byli zaci aktivné
zapojeni do vyuky, ale timto zptisobem byl zaktim poskytnut také dostatecny prostor pro

pochopeni nami ¢tené¢ho obsahu knihy, a tedy také toho, co po nas zaci opakovali.

DalSim formatem, ktery byl v ramci hodiny vyuzit, byla pisnicka, ktera byla
rovnéz opakovanim cteného. Prostfednictvim pisnicky, kterou jsme nejprve zpivali sami,

si z&ci v ramci ndmi zvolené aktivity procvicovali poslech s porozuménim. Nasledné se
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zaci danou pisnicku ucili a ziskali tak dalSi prostor pro vyjadiovani se v anglickém jazyce.
Bylo zitejmé, ze zapojeni pisnicky do vyuky mélo u zakt velky Gspéch, a to 1 ptes to, ze
zéci zvladali zpivat pisnicku pouze po ¢astech. Domnivame se vSak, ze pokud by Zaci
zpivali danou pisni¢ku i v nésledujicich hodinach, byli by postupem c¢asu schopni ji

zazpivat veelku. Tento format literatury se nam tedy ve vyuce zakti v MS rovnéz osvédgil.

Pracovni list vychazel z dané obrazkové knihy. V ramci prvniho cviceni
v pracovnim list€ jsme ovéfili u zakl poslech s porozuménim. VétSina zaka vyplnila toto
cviceni spravné a myslime si, ze bylo cvi¢eni zvoleno vhodné. Dale pak pracovni list
slouZzil nejen jako materidl pro ovéfeni poslechu s porozuménim, ale také jako pfiprava
pro Cteni, kdy zaci pti poslechu ndmi ¢tené knihy sledovali, zda k sobé ptitadili jednotlivé
¢asti (strany) knihy spravné. Tato aktivita ¢inila nékterym zakam potize. Domnivame se,
ze to bylo predevsim z toho divodu, Ze zaci nejsou timto zpiisobem zvykly v hodinach
pracovat a myslime si, Ze tento zplisob prace s détskou anglicky psanou literaturou je

mozné do vyuky téchto zakl také zarazovat.

7.4.2 Prace s obrazkovou knihou From Head to Toe ve 2. ro¢niku ZS

Druh4 hodina, kterou jsme odugili, probéhla v 2. roéniku ZS a vychazela taktéz
z knihy From Head to Toe. Cilem této hodiny bylo rozvijet prostfednictvim prace
s détskou anglicky psanou literaturou u Zaki mluveni, poslech s porozuménim a okrajoveé

také Cteni s porozuménim a psani a myslime si, ze to bylo splnéno.

Prace s obrazkovou knihou se nam osvédéila také pii vyuce zakt 2. roéniku ZS.
Z4ci byli nejprve seznameni s knihou prostiednictvim nasi éetby, ktera byla dopliiovana
o aktivity, v ramci, kterych Zaci pfedvadéli obsah nami ptecteného. Tento zpiisob prace,
kdy jsme vyuzivali storytellingu a dramatizace, se ndm jevil jako vhodny také u téchto

v r1. o

zaku.

Dalsim formatem, ktery byl vramci této hodiny vyuzit, byla pisnicka.
V porovnani s pisni¢kou uréenou pro zaky MS byla tato pisni¢ka obsahové naroéngjsi.
Nekteré ¢asti pisnicky €inily Zakiim problémy a s Zaky jsme tedy pisnicku zpivali pouze
po &astech. Stejné jako u zakd v MS se viak domnivame, e pokud by se s zaky tato
pisnic¢ka procvicovala 1 v ramci dalSich hodin, byli by Zaci postupem ¢asu schopni ji

zazpivat celou. Pfesto, ze nebyli Zaci schopni zazpivat celou pisnicku, bylo ziejmé, ze je
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zpivani pisni¢ky bavilo a vSichni Zaci se snaZili pisni¢ku interpretovat a tento format

literatury se nam u zakt 2. ro¢niku ZS rovnéz osveédcil.

Oba pracovni listy vychazely z dané obrazkové knihy. Prvni pracovni list byl
zamgéfen na rozvoj poslechu s porozuménim a slouzil také jako ptiprava na psani. Tento
pracovni list a s nim spojené aktivity miZeme s ohledem na to, jak Zaci pracovali,

hodnotit jako adekvéatni pro danou vékovou skupinu.

Z4ci se v této hodiné seznamovali také se étenim, kdy v rdmci druhého pracovniho
listu pozorovali upraveny text dané knihy (misto nékterych slov byly obrazky), ktery jsme
cetli a ukolem zakt bylo ,,precist™ dané obrazky. Kombinace poslechu nami ¢teného textu
spole¢né se sledovanim textu zaky, které¢ bylo doplnéné o jejich hlasité ,,Eteni®, se ndm
jevila jako vhodna. Zaci dany text pozorovali a sou¢asné poslouchali, a mohli si tak
osvojovat soucasn¢ jeho mluvenou a psanou podobu. Soucasti tohoto pracovniho listu byl
také domaci tikol, v ramci, kterého méli Zaci vymyslet vlastni ndzev knihy a tato aktivita
tak vybizela zaky ke kreativnéjSimu psani a nikoli pouze opisu. Stejné¢ jako prvni pracovni
list, hodnotime i druhy pracovni list a aktivity v ném obsazené jako adekvatni pro danou

vékovou skupinu.

7.4.3 Prace s obrazkovou knihou From Head to Toe v 5. ro¢niku ZS

Tieti hodina, kterou jsme oduéili, probéhla v 5. ro¢niku ZS a vychazela taktéz
z knihy From Head to Toe. Cilem této hodiny bylo rozvijet prostfednictvim prace

s détskou anglicky psanou literaturou u zakt vSechny ¢tyti jazykové dovednosti.

Vzhledem k pomérné jednoduchému textu, ktery je pro tento format literatury
typicky, jsme v 5. ro¢niku zvolili jako zpiisob prace s obrazkovou knihou ¢teni zaky.
Konkrétné hlasité ¢teni jednim z z4kl a tiché Cteni ostatnimi Zzaky. N&kteti Zaci méli
problémy se spravnou vyslovnosti nékterych slov a ukéazalo se tedy, Ze je potteba hlasité

¢teni do vyuky zakt tohoto ro¢niku zatazovat.

V ramci prace s détskou anglicky psanou literaturou za ucelem rozvoje psani méli
Zaci za ukol vymyslet vlastni nazev knihy a ten zapsat do pracovniho listu. Dale pak méli
za ukol vymyslet tfi vlastni véty, které mély byt obdobou téch, které se objevily v knize

a rovnéz je zapsat do pracovniho listu. Domnivame se, Ze tyto aktivity byly vhodné
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zvolené, jelikoz si Zaci méli moznost procvi¢ovat psani, které nebylo pouhym opisem

a bylo zapottebi vyuzit vlastni kreativity.

V souvislosti s pracovnim listem jsme pak ovétovali poslech s porozuménim, kdy
méli Zaci za kol sefadit jednotlivé dvojstrany knihy do pofadi, v jakém jsme je Cetli. Text
obrazkové knihy byl jednoduchy a pro Ziky byla tedy i tato aktivita nendrocna

a domnivame se, Ze pro tento zpusob prace s literaturou mohla byt zvolena literatura

wewr

Ackoli zaci v hodin€ rozvijeli prostfednictvim détské anglicky psané literatury
a nami zvolenych aktivit vSechny jazykové dovednosti, domnivame se, Ze tato konkrétni
kniha a troven jazyka byla pro zadky snadna. Pfesto, ze méla u zakt hodina pozitivni
ohlas, myslime si, ze pokud by Zaci s timto formatem literatury na obdobné jazykové

urovni pracovali ¢astéji, mohli by byt postupem ¢asu demotivovani.

7.4.4 Prace s pohadkou Hansel and Gretel v MS

Ctvrta hodina, kterou jsme odugili, probéhla v MS a vychazela z knihy Hansel and
Gretel. Cilem této hodiny bylo rozvijet prostiednictvim prace s détskou anglicky psanou

literaturou u zaki mluveni a poslech s porozuménim.

Zaci byli s danou pohadkou sezndmeni skrze storytelling. Konkrétng jsme zakiim
vypravéli dany piibeh, ktery jsme doprovazeli hranim loutkového divadla. Ackoliv byl
tento format literatury pro zaky MS pomémé jazykové naroény, vizualni opora v podobé
loutkového divadla pomohla zakim k pochopeni feceného. Tento zplisob prace
s literaturou se nam tedy osvédcil. Osveédcilo se nam také zapojovat zaky do piribéhu
pomoci kladeni otazek. Zaci tak byli nenasilnym zpiisobem nuceni poslouchat po celou
dobu interpretace dané pohadky, byli do pfib&hu aktivné zapojeni a ziskavali prostor pro

vyjadfovani se v anglickém jazyce.

Dals$im formatem, ktery byl vyuzit v ramci hodiny, byla pisnicka, kterd vychazela
z dané pohadky. Ackoliv by bylo mozné projev zakli v ramci dalSich hodin zlepSovat,
hodnotime tuto aktivitu a jazykovou uroveinl pisnicky jako vhodné zvolenou, jelikoz se
vSichni zaci snazili pisnicku interpretovat a tento zpiisob prace €inil zakiim viditelnou

radost.
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V ramci pracovniho listu, ktery vychéazel z dané pohadky, jsme u zaki ovéfili
poslech s porozuménim. Myslime si, Ze tento pracovni list byl pro danou vékovou

skupinu adekvatni a splnil sviij ucel.

V zavéru hodiny jsme pak znovu vyuzili storytellingu, kdy jsme piibeh zakim
znovu prevypravéli a jako vizudlni opora slouzila zdkiim dand kniha (konkrétné obrazky
v dané knize), ze které cela hodina vychdzela. I tento zpiisob prace s literaturou se nam

u této skupiny zakl osveédcil.

7.45 Prace s pohadkou Hansel and Gretel ve 2. roéniku Z$

Patd hodina, kterou jsme oduéili, probéhla v 2. ro¢niku ZS a vychazela také
z knihy Hansel and Gretel. Cilem této hodiny bylo rozvijet prostfednictvim prace
s détskou anglicky psanou literaturou u zakit mluveni, poslech s porozuménim a okrajové

také Cteni s porozuméenim a psani.

Také tito zaci byli s danou pohaddkou sezndmeni skrze storytelling, kdy jsme
zaktim vypravéli dany pribéh a toto vypravéni doprovazeli hranim loutkového divadla.
Ackoliv 1 pro 2. ro¢nik byl tento format literatury pomérné jazykové narocny, vizualni
opora pomohla zaktim k pochopeni fec¢eného a tento zptisob prace s literaturou se ndm
u zakl tohoto ro¢niku osvédcil. Stejné tak se ndm osvédcilo také zapojovani zaka do
ptibéhu prostfednictvim kladeni otazek a zadavanim riiznych pokyni, které souvisely

s danym ptibéhem.

Dal$im formatem, ktery byl v hodiné vyuzit, byla pisnicka. Konkrétné Zzaci
interpretovali dvé pisnicky, které¢ vychazely z dané pohadky a byly vymysleny tak, ze
jejich prvni ¢ast byla shodna. Myslime si, Ze diky tomuto faktu byla interpretace druhé
pisni¢ky pro zaky snazsi. Zakiim necinil zpév obou pisnitek obtize a text druhé pisni¢ky
si zaci osvojili o0 poznani rychleji. S ohledem na praci zaki mtizeme tedy fici, Ze zafazeni

pisni¢ek do hodiny bylo vhodné a byla vhodné zvolena 1 Groven jazyka téchto pisnicek.

Oba pracovni listy vychéazely z dané pohadky. V ramci prvniho pracovniho listu
jsme u zaka ovéfili poslech s porozuménim a dale pak Zaci procvicovali také psani.
S ohledem na praci zaki v dané hodiné mizeme fici, Ze byl tento pracovni list adekvatni

pro danou vékovou skupinu.
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Druhy pracovni list slouzil jako pfiprava na ¢teni s porozuménim a zaroven Zaci
pii praci stimto pracovnim listem rozvijeli skrze dramatizaci také poslech
s porozuménim a mluveni. Myslime si, ze i1 tento pracovni list byl pro danou vékovou

skupinu adekvétni a spliioval sviij ucel.

7.4.6 Prace s pohadkou Hansel and Gretel v 5. ro¢niku ZS

Sesta hodina, kterou jsme oduéili, probéhla v 5. ro¢niku ZS a vychazela taktéz
z knihy Hansel and Gretel. Cilem této hodiny bylo rozvijet prostfednictvim prace

s détskou anglicky psanou literaturou u zaka vSechny ¢tyfi jazykové dovednosti.

obrazkovéa kniha, zvolili jsme jako prvni zptsob, kterym zaci v ramci hodiny pracovali
piimo s pohadkou, tiché ¢teni. Nasledovalo opétovné Cteni stejného textu, kdy vzdy jeden
z 7aka Cetl pohadku nahlas a ostatni Zaci si ji Cetli potichu spolu s nim. Néktefi zaci méli
problémy se spravnou vyslovnosti nékterych slov a ukdzalo se tedy také v ramci této

hodiny, Ze je potieba do vyuky zaki tohoto rocniku hlasité ¢teni zafazovat.

Pohadka byla soucasti prvniho pracovniho listu a domnivame se, ze jazykova
uroven ndmi upraveného textu pohadky byla pro zaky priméfend. Soudime tak predevsim
na zakladé vysledki cviceni, které zaci vypliiovali po ¢teni pohadky a v ramci, kterého

jsme u zakl ovéfovali ¢teni s porozuménim.

Dalsim zptsobem, kterym zaci pracovali v hodin¢ s danou pohadkou, byla psana
dramatizace. Zaci méli za ukol v druhém pracovnim listé vymyslet vlastni dialogy postav
z pohadky. Ackoliv nékteti Zaci pottebovali pti vymysleni vét nasi pomoc, bylo oc¢ividné,
ze je tato aktivita, kdy museli byt kreativni, bavila. Tento zpiisob prace s literaturou, kdy

zaci procvicovali psani, se nam jevil tedy rovnéz jako vhodné zvoleny.

Nasledovala dramatizace, kdy mély dvojice zakt predvést pied tiidou jimi
vymyslené dialogy z pfedchozi aktivity. Ttida pak méla hadat, ktery konkrétni dialog
z pracovniho listu dand dvojice pfedvadéla. Prostiednictvim této aktivity si tedy dvojice
zakl procvi¢ovala mluveni a ostatni zaci poslech s porozuménim. Tento zplisob prace
s literaturou se nam rovnéz osveédcCil a zaci byli radi, Ze mohli ostatnim piedvést, co

vymysleli.
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Po této aktivité nasledoval storytelling — vypravéni zaky. Zaci méli za tikol za
pomoci obrazkl v knize Hansel and Gretel pfevypravét danou pohadku. Pivodnim
zamérem bylo, aby kazdy zak tekl vzdy jednu vétu. Tento zplisob prace s literaturou se
ukazal pro nekteré Zaky jako obtizny a pouze nékteti Zaci byli schopni vétu tykajici se
daného ptibéhu vymyslet. Myslime si ale, Ze pokud by Zaci timto zplisobem s literaturou
pracovali Castéji, postupem cCasu by byli schopni se do pfevypravéni piibéhu zapojit

7o~

1 ostatni Zaci.

7.5 Diskuze nad vysledky
V této podkapitole shrneme poznatky, které jsme ziskali prostfednictvim
dotaznikového Setfeni mezi uciteli i zaky, a také nase poznatky a poznatky uciteld, které

jsme ziskali v rdmci ndmi oducenych hodin.

Prosttednictvim dotaznikového Setieni jsme zjistili, Ze pomérné velké procento
respondentli détskou anglicky psanou literaturu ve vyuce vyuziva. VSichni respondenti
pak nejcastéji ve vyuce vyuzivaji fikanky, basnicky a pisni¢ky. NejcastejsSim diivodem
nevyuzivani détské anglicky psané literatury je pak Casova ndro¢nost piiprav, kterou
muzeme na zaklad€ vlastniho tvofeni plant hodin a pracovnich listl potvrdit. V rdmci
nevyuzivani literatury zminovali respondenti casto také financni naro¢nost spojenou
s nakupem knih. Z vlastni zkuSenosti a zkuSenosti ucitelt, kteti ndm poskytli zpétnou
vazbu na ndmi oducené hodiny, miizeme fici, ze neni Gplné jednoduché najit knihu, se
kterou by bylo mozné v ramci jedné hodiny pracovat jako s celkem a soucasné ji vyuzivat
pii vyuce zaka raznych Grovni jazyka. Domnivame se vSak, ze by literatura, kterou lze
vyuzivat v rdmci jedné hodiny jako celek, mohla zaky do budoucna motivovat ke ¢teni
knih v anglickém jazyce. S t€émito uciteli jsme se shodli také na tom, Ze pisnicek, basnicek
a fikanek, se kterymi lze pracovat jiz v pocatcich vyuky anglického jazyka, je dostatek.
Jeden ucitel pak ale nicméné zminil, Ze dle néj pohadky a obrazkové knihy,
prostiednictvim kterych by bylo mozné zaky v ramci jedné hodiny motivovat k dalSimu
¢teni v anglickém jazyce v budoucnu, na Ceském trhu chybi. Vzhledem k pozitivni
odezvé zaki, kterou jsme ziskali dotaznikovym Setfeni pravé mezi zaky, to vnimame jako

néco, nad ¢im by bylo dobré¢ v budoucnu uvazovat.

Prostfednictvim dotaznikového Setieni mezi uciteli jsme pak také zjistili, ze

nejvice uciteld vyuziva détskou anglicky psanou literaturu v hodinach anglického jazyka,
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v ramci rozvoje jazykovych dovednosti, za u¢elem rozvoje poslechu s porozuménim.
Tyto vysledky jsou ovlivnéni pfedevSim tim, ze u zakt, ktefi jesté nejsou schopni Cist
a psat v mateiském jazyce, neni rozvijeni ¢teni s porozuménim a psani v anglickém
jazyce na misté. Z vysledkl dotazniku je také patrné, Ze pocet ucitell, kteti vyuzivaji
détskou anglicky psanou literaturu za ucelem rozvoje ¢teni s porozuménim a psani, se
zvy$uje pravé v ramei vyuky zaki vyssich ro¢niki, konkrétnd tedy ve 3.—5. roéniku ZS.
Pfesto je vSak respondentl, ktefi vyuzivaji literaturu za UCelem rozvoje psani ve
3.-5. ro¢niku, velmi malo. V ramci dotaznikového Setfeni mezi uciteli se rovnéz ukazalo,
ze pomérné velky pocet respondentli vyucujicich ve 3.—5. rocnicich opomina v souvislosti
s détskou anglicky psanou literaturou také rozvoj mluveni. Toto nas piekvapilo predevsim
s ohledem na fakt, Ze vsichni respondenti, kteti u¢i zaky mladsi (tedy zaky v MS
a v 1.-2. ro¢nicich), détskou anglicky psanou literaturu za ucelem rozvoje mluveni

vyuzivaji.

Nejvice respondentd, ktefi vyplnili dotaznik a s détskou anglicky psanou
literaturou ve vyuce pracuji, vyuziva v hodinach dramatizaci. Dramatizace je zptisob,
ktery vyuziva nejvice respondentii konkrétné v MS a v 1.-2. ro¢nicich ZS. Nejvice
respondentli vyucuyjicich ve 3.-5. ro¢nicich pak uvedlo hlasité ¢teni, ackoli dramatizaci
vyuziva také vétSina respondentil vyucujicich v téchto ro¢nicich. Prekvapilo nas, Ze dva
respondenti vyuéujici v MS uvedli, Ze ve vyuce vyuZivaji storytelling — vypravéni
zékem/zaky. A rovnéz nas prekvapilo, ze jeden respondent vyucujici v 1. ¢i 2. ro¢niku
uvedl, ze vyuziva ve vyuce storytelling — psani zakem/zaky. S ohledem na fakt, ze byl
dotaznik anonymni, vSak nemuZeme zhodnotit, jakym zplsobem tito ucitelé s zaky

pracuji.
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8 Shrnuti

Diplomova prace se zabyvala rozvijenim jazykovych dovednosti v hodinach
anglického jazyka prostfednictvim détské anglicky psané literatury. Hlavnim cilem této
prace bylo zkoumat Cetnost vyuzivani détské anglicky psané literatury v hodinach
anglického jazyka v souvislosti srozvojem jazykovych dovednosti Zzakl. Pro
vyhodnoceni ¢etnosti vyuzivani détské anglicky psané literatury ve vyuce anglického
jazyka za ucelem rozvoje jazykovych dovednosti zakd bylo vyuZito metody

dotaznikového Setieni. Na zakladé ziskanych vysledki byl naplnén dil¢i cil €. 1.

V navaznosti na poznatky ziskané v ramci teoretické ¢asti prace a vysledky
dotaznikového Setfeni mezi uciteli pak byly vytvofeny pracovni listy, které byly
aplikovany v praxi v rdmci vypracovanych plant hodin. Ukdazalo se, Ze ucitelé, ktefi
s détskou anglicky psanou literaturou ve vyuce anglického jazyka nepracuji, s ni
nepracuji predevS§im z divodu cCasové narocnosti priprav takovych hodin a z divodu
nedostupnosti podpirnych materialti vyuzitelnych pro takovou vyuku. Pokud by vsak
byly takové materialy uciteltim nabidnuty, méli by o né€ zajem. Velky problém respondenti
vidéli ale také v omezenych financnich moznostech skoly. Obé sady pracovnich listi byly
tedy vytvofeny tak, aby bylo mozné simulovat, zZe pti vhodném vybéru aktivit Ize pracovat
se stejnou knihou s zéky riiznych jazykovych tGrovni, a neni tedy potieba mit k dispozici
nepfeberné mnozstvi literatury pro kazdy ro¢nik. Konkrétné bylo vypracovano
11 pracovnich listd, které vychdzely z obrazkové knihy From Head to Toe a pohadky
Hansel and Gretel. Tyto pracovni listy byly vytvofeny s ohledem na rizné urovné jazyka
74k a jejich potteby. Cilovou skupinou byli zaci MS, 2. roéniku ZS a 5. roéniku ZS. Na
zakladé¢ vytvofeni pracovnich listd, jejich aplikace v praxi andsledné reflexe

a sebereflexe byly naplnény diléi cile €. 2 a 3.

Tim v§im bylo zodpovézeno, Ze ackoliv pomérné velké procento ucitelit détskou
anglicky psanou literaturu za ucelem rozvoje jazykovych dovednosti vyuziva, velka
spousta téchto ucitelli vyuziva pouze nékteré formy literatury a zplsoby prace, a také
velka spousta ucitelt nerozviji prostfednictvim literatury veskeré jazykové dovednosti,
které je u dané veékové skupiny zaka zadouci, dle odborné literatury, rozvijet. V praxi si
ale autorka prace ovéfila, ze i1 ty formy literatury, které nékteti z ucitelli nevyuzivaji, je

mozné do vyuky zatadit, a stejn¢ tak je mozné jejich prostfednictvim rozvijet prave i ty
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jazykové dovednosti, které zminuje odborna literatura v rdmci danych vékovych skupin,
a které¢ néktefi z ulitell opominaji. V praxi si autorka prace ovéfila 1 funkénost

vytvotrenych pracovnich listi.

140



9 Seznam pouzitych zdroji

AYE, Nila. 2021. Little Pop-ups: Hansel and Gretel. London: Penguin Books. ISBN:
9780241433676.

BARVIK, Miroslav, MALAT, Jan, TAUS, Karel. 1960. Strucny hudebni slovnik. 5. vyd.

Praha: Statni nakladatelstvi krasné literatury, hudby a uméni.

BENWELL, Tara. 1997-2022. What Is Writing. In: EnglishClub [online]. [vid. 17. 8.
2022]. Dostupné z: https://www.englishclub.com/writing/what.htm

BESEDOVA, Petra. 2014. Literatura pro déti a mladez ve vyuce cizich jazykii. Hradec
Kralové: Gaudeamus. ISBN 978-80-7435-393-2.

BILASH, Olenka. 2009-2011. Classroom Language. In: University of Alberta [online].
[vid. 20. 7. 2022]. Dostupné z:
https://bestofbilash.ualberta.ca/classroom%?20language.html

BLAHOVA, Krista. 1996. Uvedeni do systému skolni dramatiky. Praha: IPOS. ISBN 80-
7068-070-9.

BRUMFIT, Christopher, MOON, Jayne, TONGUE, Ray. 1995. Teaching English to
Children: From Practice to Principle. Harlow: Longman. ISBN 0-17-556889-8.

CAMERON, Lynne. 2001. Teaching languages to young learners. Cambridge:
Cambridge University Press. ISBN 0-521-77434-9.

CARLE, Eric. 2007. From Head to Toe. New York: HarperFestival. ISBN 978-0-694-
01301-2.

CELCE-MURCIA, Marianne. 2001. Teaching English as a Second or Foreign Language.
3rd edition Boston: Heinle & Heinle. ISBN 978-0-8384-1992-2.

CISOVSKA, Hana. 2018. Dramatické vychova pro ucitele [online]. Ostrava: Ostravska
univerzita. [vid. 5. 8. 2022]. ISBN 978-80-7599-054-9. Dostupné z:
https://dokumenty.osu.cz/pdf/materialy/dramaticka-vychova-pro-ucitele.pdf

COLLIE, Joanne, SLATER, Stephen. 1988. Literature in the Language Classroom.
Cambridge: Cambridge University Press. ISBN 0-521-31224-8.

141


https://www.englishclub.com/writing/what.htm
https://bestofbilash.ualberta.ca/classroom%20language.html
https://dokumenty.osu.cz/pdf/materialy/dramaticka-vychova-pro-ucitele.pdf

Council of Europe. 2020. Common European framework of reference for languages:
Learning, teaching, assessment — Companion volume [online]. Strasbourgh: Council of
Europe. [vid. 31. 5. 2022]. ISBN 978-92-871-8621-8. Dostupné¢ z:
https://rm.coe.int/common-european-framework-of-reference-for-languages-learning-

teaching/16809ea0d4
CACKA, Otto. 1997. Psychologie ditéte. 3. vyd. Tisnov: Sursum. ISBN 80-85799-03-0.

DUNN, Opal. 1983. Beginning English with Young Children. London: Macmillan
Publishing. ISBN 0-333-33307-1.

DUNN, Opal. 1984. Developing English with Young Children. London: Macmillan
Publishing. ISBN 0-333-35335-8.

DUNN, Opal. 2008a. Learning English through sharing rhymes. In: British Council
[online]. [vid. 5. 9. 2022]. Dostupné z:
https://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/files/attachment/parents-articles-

learning-english-through-sharing-rhymes-english.pdf

DUNN, Opal. 2008b. Learning English through sharing picture books. In: British Council
[online]. [vid. 5. 9. 2022]. Dostupné z:
https://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/files/attachment/parents-articles-

learning-english-through-picture-books-english.pdf

ELLIS, Gail, BREWSTER, Jean. 1991. The Storytelling Handbook for Primary Teachers.
London: Penguin English. ISBN 0-14-081016-1.

ELLIS, Gail, BREWSTER, Jean. 2002. Tell it Again! The New Storytelling Handbook for
Primary Teachers. Harlow: Penguin Books. ISBN 978-0582447745.

ESTEVES, Vanessa Reis. 1995-2022. The Importance of Fairy Tales in the EFL
Classroom. In: Ladybird Education [online]. [vid. 24. 9. 2022]. Dostupné z:

https://www.ladybirdeducation.co.uk/the-importance-of-fairy-tales-in-the-efl-classroom/

GARVIE, Edie. 1990. Story as Vehicle: Teaching English to Young Children. Clevedon:
Multilingual Matters. ISBN 978-1853590498.

142


https://rm.coe.int/common-european-framework-of-reference-for-languages-learning-teaching/16809ea0d4
https://rm.coe.int/common-european-framework-of-reference-for-languages-learning-teaching/16809ea0d4
https://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/files/attachment/parents-articles-learning-english-through-sharing-rhymes-english.pdf
https://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/files/attachment/parents-articles-learning-english-through-sharing-rhymes-english.pdf
https://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/files/attachment/parents-articles-learning-english-through-picture-books-english.pdf
https://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/files/attachment/parents-articles-learning-english-through-picture-books-english.pdf
https://www.ladybirdeducation.co.uk/the-importance-of-fairy-tales-in-the-efl-classroom/

GLEISBERG, Katarina. 2019. How to Balance the 4 Domains of Language Learning:
Reading, Writing, Speaking, and Listening. In: Katarina Gleisberg [online]. 30. 8. 2019
[vid. 26. 9. 2022]. Dostupné z:

http://ellteachershare.com/how-to-balance-the-4-domains-of-language-learning-reading-

writing-speaking-and-listening/

GONZALEZ, Nohora. 2010. Teaching English through Stories: A meaningful and Fun
Way for Children to Learn the Language. Universidad Cooperativa de Colombia [online].
Vol. 12, No. 1, p. 95-106 [vid. 14. 9. 2022]. ISSN 1657-0790. Dostupné z:
https://www.researchgate.net/publication/262440499 Teaching English through Storie
s A Meaningful and Fun Way for Children to Learn the Language

HALLIWEL, Susan. 1992. Teaching English in the Primary Classroom. New York:
Longman. ISBN 0-582-07109-7.

HANSPACHOVA, Jana, KRIZOVA, Zdetika. 2009. Anglictina v iikadlech. Praha:
Portal. ISBN 978-80-7367-579-0.

HARMER, Jeremy. 2007. The Practice of English Language Teaching. 4th edition
Harlow: Longman. ISBN 978-1405853118.

HENDRICH, Josef, et al. 1988. Didaktika cizich jazyki. Praha: Statni pedagogické

nakladatelstvi.
HRABAK, Josef. 1973. Poetika. Praha: Ceskoslovensky spisovatel.

HULSE, Ty. 2008. What is Children's Literature? In: EzineArticles [online]. 1. 9. 2008
[vid. 10. 5. 2022]. Dostupné z:
https://ezinearticles.com/? What-is-Childrens-Literature?&id=919750

CHRASKA, Miroslav. 2016. Metody pedagogického vyzkumu. 2. aktual. vyd. Praha:
Grada. ISBN 978-80-247-5326-3.

JOHNOVA, Jana. 2011. Dramatickd vychova na 1. stupni zdkladni Skoly v kontextu
kurikularni reformy [online]. Praha: Univerzita Karlova. [vid. 7. 8. 2022]. Dostupné z:
https://dspace.cuni.cz/bitstream/handle/20.500.11956/47278/140008172.pdf?sequence=
1&isAllowed=y

143


http://ellteachershare.com/how-to-balance-the-4-domains-of-language-learning-reading-writing-speaking-and-listening/
http://ellteachershare.com/how-to-balance-the-4-domains-of-language-learning-reading-writing-speaking-and-listening/
https://www.researchgate.net/publication/262440499_Teaching_English_through_Stories_A_Meaningful_and_Fun_Way_for_Children_to_Learn_the_Language
https://www.researchgate.net/publication/262440499_Teaching_English_through_Stories_A_Meaningful_and_Fun_Way_for_Children_to_Learn_the_Language
https://ezinearticles.com/?What-is-Childrens-Literature?&id=919750
https://dspace.cuni.cz/bitstream/handle/20.500.11956/47278/140008172.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://dspace.cuni.cz/bitstream/handle/20.500.11956/47278/140008172.pdf?sequence=1&isAllowed=y

KENNEDY, Elizabeth. 2019. What Is a Picture Book. In: ThoughtCo [online]. 3. 7. 2019
[vid. 6. 7. 2022]. Dostupné z:
https://www.thoughtco.com/what-is-a-picture-book-626980

KHATIB, Mohammad. 2011. Literature in EFL/ESL Classroom. Canadian Center of
Science and Education [online]. Vol. 4. No. 1, p. 201-208 [vid. 17. 8. 2022]. ISSN 1916-
4742. Dostupné z:

https://www.researchgate.net/publication/50211280 Literature in EFLESL Classroom

KOTATKOVA, Sotia. 1998. Vybrané kapitoly z dramatické vychovy. Praha: Karolinum.
ISBN 80-7184-756-9.

KOTATKOVA, Sotia. 2008. Dité a mateiska Skola. Praha: Grada. ISBN 978-80-247-
1568-1.

KOTATKOVA, Sotia. 2014. Dité a mateiskd Skola: co by méli rodice zndt, ucitelé
respektovat a rozvijet. 2. roz8. a aktual. vyd. Praha: Grada. ISBN 978-80-247-4435-3.

KOUTSOMPOU, Violetta-Irene. 2015. The Use of Literature in the Language
Classroom: Methods and Aims. International Journal of Information and Education
Technology [online], Vol. 5, No. 1, s. 74-79 [vid. 20. 8. 2022]. Dostupné z:
http://ijiet.org/papers/479-
H10011.pdf#:~:text=The%20purpose%200f%20using%?20literature%20in%20a%20lan
guage,short%20story%20is%20more%20than%20an%?20automatic%?20exercise.

KURIC, Jozef, VASINA, Lubomir. 1987. Obecnd a ontogenetickd psychologie pro

ucitele. 2. preprac. vyd. Brno: Univerzita J. E. Purkyné.

KYLOUSKOVA, Hana. 2007. Jak vyuzit literdrni text ve vyuce cizich jazykii. Brno:
Masarykova univerzita. ISBN 978-80-210-4373-2.

LANGMEIER, Josef, KREJCIROVA, Dana. 2006. Vyvojovd psychologie. 2. aktual. vyd.
Praha: Grada. ISBN 80-247-1284-9.

LAUNDRY, Miriam. 2019. Children’s book age categories. In: Miriam Laundry
Publising Corporation [online]. 10. 6. 2019 [vid. 23. 6. 2022]. Dostupné z:

https://miriamlaundry.com/childrens-book-age-categories/

144


https://www.thoughtco.com/what-is-a-picture-book-626980
https://www.researchgate.net/publication/50211280_Literature_in_EFLESL_Classroom
http://ijiet.org/papers/479-H10011.pdf#:~:text=The%20purpose%20of%20using%20literature%20in%20a%20language,short%20story%20is%20more%20than%20an%20automatic%20exercise.
http://ijiet.org/papers/479-H10011.pdf#:~:text=The%20purpose%20of%20using%20literature%20in%20a%20language,short%20story%20is%20more%20than%20an%20automatic%20exercise.
http://ijiet.org/papers/479-H10011.pdf#:~:text=The%20purpose%20of%20using%20literature%20in%20a%20language,short%20story%20is%20more%20than%20an%20automatic%20exercise.
https://miriamlaundry.com/childrens-book-age-categories/

LECHTA, Viktor. 2008. Symptomatické poruchy reci u déti. 2. vyd. Praha: Portal. ISBN
978-80-7367-433-5.

MATEIJCEK, Zden&k. 2004. Prvnich 6 let ve vyvoji a vychové ditéte. Praha: Grada. ISBN
80-247-0870-1.

MAXOM, Michelle. 2009. Teaching English as a Foreign Language For Dummies.
Chichester: John Wiley & Sons. ISBN 978-0-470-74576-2.

MEJZINI, Magbule. 2016. Teaching Children through Songs, Chants and Rhymes.
European Journal of English Language Teaching [online], Vol. 1, Issue 2, s. 104-113
[vid. 20. 8. 2022]. ISSN: 2501-7136. Dostupné z:
https://zenodo.org/record/201374#.Y3Za9seZOMo

MINISTERSTVO SKOLSTVI, MLADEZE A TELOVYCHOVY. 2011. Doporucené
ucebni osnovy predmétii CJL, AJ a M pro zdikladni $koly [online]. [vid. 15. 5. 2022].
Dostupné z: https://www.msmt.cz/file/57844 1 1

MINISTERSTVO SKOLSTVI, MLADEZE A TELOVYCHOVY. 2021. Spolecny
evropsky referencni ramec pro jazyky [online]. [vid. 22. 5. 2022]. Dostupné z:

https://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/spolecny-evropsky-referencni-ramec-pro-

jazyky

MOCNA, Dagmar, PETERKA, Josef. 2004. Encyklopedie literdrnich Zdinri.Litomysl:
Paseka. ISBN 807185669X.

MORGAN, John, RINVOLUCRI, Mario. 1983. Once upon a Time: Using Stories in the
Language Classroom. Cambridge: Cambridge University Press. ISBN 0-521-27262-9.

NPI CR. 2021, Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky v soucasnosti, mediace
a jeji vyuziti ve vyuce jazykii [online]. 1. 12. 2021 [vid. 17. 8. 2022]. Dostupné z:
https://clanky.rvp.cz/clanek/23065/SPOLECNY-EVROPSKY-REFERENCNI-RAMEC-
PRO-JAZYKY-V-SOUCASNOSTI%2C-MEDIACE-A-JEJI-VYUZITI-VE-VYUCE-
JAZYKU.html

NUNAN, David. 1989. Designing Tasks for the Communicative Classroom. Cambridge:
Cambridge University Press. ISBN 978-0-521-37915-1.

145


https://zenodo.org/record/201374#.Y3Za9seZOMo
https://www.msmt.cz/file/57844_1_1
https://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/spolecny-evropsky-referencni-ramec-pro-jazyky
https://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/spolecny-evropsky-referencni-ramec-pro-jazyky
https://clanky.rvp.cz/clanek/23065/SPOLECNY-EVROPSKY-REFERENCNI-RAMEC-PRO-JAZYKY-V-SOUCASNOSTI%2C-MEDIACE-A-JEJI-VYUZITI-VE-VYUCE-JAZYKU.html
https://clanky.rvp.cz/clanek/23065/SPOLECNY-EVROPSKY-REFERENCNI-RAMEC-PRO-JAZYKY-V-SOUCASNOSTI%2C-MEDIACE-A-JEJI-VYUZITI-VE-VYUCE-JAZYKU.html
https://clanky.rvp.cz/clanek/23065/SPOLECNY-EVROPSKY-REFERENCNI-RAMEC-PRO-JAZYKY-V-SOUCASNOSTI%2C-MEDIACE-A-JEJI-VYUZITI-VE-VYUCE-JAZYKU.html

O’CONNELL, Eithne. 2006. The Translation of Children’s Literature: A Reader.
Clevedon: Multilingual Matters, s. 14-25. ISBN 978-1853599057.

OPRAVILOVA, Eva. 2016. Piedskolni pedagogika. Praha: Grada. ISBN: 978-80-247-
5107-8.

PAVLOVSKA, Marie. 2002. Cesta soucasné skoly ke skole tvorivé. Brno: MSD. ISBN
80-86633-02-0.

PHILLIPS, Sarah. 1993. Young learners. Oxford: Oxford University Press. ISBN 0-19-
437195-6.

PINTER, Annamaria. 2006. Teaching Young Language Learners. Oxford: Oxford
University Press. ISBN 978-0-19-442207-9.

Rdamcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdéldvani [online]. Praha: MSMT, 2021.

[vid. 20. 5. 2022]. Dostupné z: https://www.msmt.cz/file/56051/

Rdmcovy vzdélavaci program pro zdikladni vzdélavani [online]. Praha: MSMT, 2021.
[vid. 28. 5. 2022]. Dostupné z:

https://revize.edu.cz/files/rvp-zv-2021-s-vyznacenymi-zmenami.pdf

READ, Carol. 2001. Instant Lessons — Fairy Tales: Levels 1—4. Harlow: Penguin Books.
ISBN 0-582-45625-8.

REILLY, Jackie, REILLY, Vanessa. 2005. Writing with children. Oxford: Oxford
University Press. ISBN 0-19-437599-4.

REILLY, Vanessa, WARD, Sheila M. 1997. Very Young Learners. Oxford: Oxford
University Press. ISBN 9780194372091.

RONDON, Maria. 2020. How to teach language through nursery rhymes. In: Cambridge
English [online]. [vid. 26. 8. 2022]. Dostupné z:
https://www.cambridge.org/elt/blog/2020/11/16/nursery-rhymes-a-great-way-to-learn-

language/

RICAN, Pavel. 2014. Cesta Zivotem: [vyvojovd psychologie]. 3. vyd. Praha: Portal. ISBN
978-80-262-0772-6.

146


https://www.msmt.cz/file/56051/
https://revize.edu.cz/files/rvp-zv-2021-s-vyznacenymi-zmenami.pdf
https://www.abebooks.com/products/isbn/9780194372091/30912365999&cm_sp=snippet-_-srp1-_-PLP1
https://www.cambridge.org/elt/blog/2020/11/16/nursery-rhymes-a-great-way-to-learn-language/
https://www.cambridge.org/elt/blog/2020/11/16/nursery-rhymes-a-great-way-to-learn-language/

SCOTT, Wendy A., YTREBERG, Lisbeth H. 1991. Teaching English to children. Harlow:
Longman. ISBN 0-582-74606-X.

SCRIVENER, Jim. 2005. Learning Teaching. 2nd edition Oxford: Macmillan. ISBN 1-
4050-1399-0.

SHANAHAN, Timothy. 2019. How to Analyze or Assess Reading Comprehension. In:
Shanahan on Literacy [online]. 9. 11. 2019 [vid. 6. 7. 2022]. Dostupné z:
https://www.shanahanonliteracy.com/blog/how-to-analyze-or-assess-reading-

comprehension#sthash. 1tjLm61t.dpbs

SKOPECKOVA, Eva. 2010. Literdrni text ve vyuce anglického jazyka: specifické aspekty
didaktiky anglicky psané literatury ve vyuce anglického jazyka v kontextu soucasnych

promén Ceské vzdeldavaci soustavy. Plzen: ZapadocCeska univerzita v Plzni. ISBN 978-80-

7043-935-7.

SLATTERY, Marry, WILLIS, Jane. 2001. English for Primary Teachers: A Handbook of
Activities and  Classroom  Language. Oxford: Oxford University Press.

ISBN 0194375625.

SLAVIK, Jan, SINOR, Stanislav. 1993. Kompetence ugitele v reflektovani vyuky.
Pedagogika [online], ro¢. XLIII, €. 2, s. 155-164 [vid. 4. 8. 2022]. Dostupné z:
https://pages.pedf.cuni.cz/pedagogika/?p=3436&lang=cs

SIMICKOVA-CIZKOVA, Jitka. 2003. Prehled vyvojové psychologie. 2. vyd. Olomouc:
Univerzita Palackého. ISBN 80-244-0629-2.

THOROVA, Katefina. 2015. Vyvojovd psychologie: promény lidské psychiky od poceti
po smrt. Praha: Portal. ISBN 978-80-262-0714-6.

TOMAN, Jaroslav. 1992. Vybrané kapitoly z teorie détské literatury. Ceské Budéjovice:
Pedagogicka fakulta v Ceskych Budgjovicich. ISBN 8070400552.

TONG, Thi Hue, 2019. An overview of listening skills theories. Proceedings of ELT
upgrades [online], s. 268-276 [vid. 17. 9. 2022]. ISBN 978-604-67-1450-7. Dostupné z:
https://www.researchgate.net/publication/341792901 AN _OVERVIEW_ OF LISTENI
NG_SKILL THEORIES

147


https://www.shanahanonliteracy.com/blog/how-to-analyze-or-assess-reading-comprehension#sthash.1tjLm61t.dpbs
https://www.shanahanonliteracy.com/blog/how-to-analyze-or-assess-reading-comprehension#sthash.1tjLm61t.dpbs
https://pages.pedf.cuni.cz/pedagogika/?p=3436&lang=cs
https://www.researchgate.net/publication/341792901_AN_OVERVIEW_OF_LISTENING_SKILL_THEORIES
https://www.researchgate.net/publication/341792901_AN_OVERVIEW_OF_LISTENING_SKILL_THEORIES

VAGNEROVA, Marie. 2005. Vyvojovi psychologie I: détstvi a dospivini. Praha:
Karolinum. ISBN 978-80-246-0956-0.

VAGNEROVA, Marie. 2012. Vyvojovd psychologie: détstvi a dospivani. 2. rozs.
a pfeprac. vyd. Praha: Karolinum. ISBN 978-80-246-2153-1.

VALENTA, Josef. 1998. Metody a techniky dramatické vychovy. 2. rozs. a aktual. vyd.
Praha: Agentura Strom. ISBN 80-86106-02-0.

VRASTILOVA, Olga, PISTORA, Michal. 2014. Citanka textii pro podporu ctendiské
gramotnosti v anglictiné. Hradec Kralové: Gaudeamus. ISBN 978-80-7435-488-5.

VRASTILOVA, Olga. 2014. Détskd literatura a ctendiska gramotnost v cizim jazyce.
Hradec Kralové: Gaudeamus. ISBN 978-80-7435-529-5.

VRASTILOVA, Olga. 2016. Wyuziti détské literatury ve vyuce anglictiny na 1. a 2. stupni

zakladni skoly — prakticky priivodce pro studenty ucitelstvi. Hradec Kralové: Gaudeamus.

ISBN 978-80-7435-663-6.

WATTS, Eleanor. 2006. Storytelling. Oxford: Oxford University Press. ISBN 978-0-19-
441976-5.

WRIGHT, Andrew. 1995. Storytelling with children. Oxford: Oxford University Press.
ISBN 0-19-437202-2.

ZAMECNIKOVA, Emilie. 2009. Cesta k piednesu aneb Privodce pro pedagogy
a mladé recitatory. Praha: NIPOS. ISBN 978-80-7068-236-4.

ZORMANOVA, Lucie. 2015. Vyuka cizich jazykt u predskolnich déti. In: Metodicky
portal RVP [online]. 29. 7. 2015 [vid. 10. 7. 2022]. Dostupné z:
https://clanky.rvp.cz/clanek/19695/VYUKA-CIZICH-JAZYKU-U-PREDSKOLNICH-
DETILhtml

148


https://clanky.rvp.cz/clanek/19695/VYUKA-CIZICH-JAZYKU-U-PREDSKOLNICH-DETI.html
https://clanky.rvp.cz/clanek/19695/VYUKA-CIZICH-JAZYKU-U-PREDSKOLNICH-DETI.html

10 Seznam piiloh

Piiloha A: Dotaznik pro uéitele AJ v MS a na 1. stupnich ZS.........ccoevvvvvverereeennenn. 150
Ptiloha B: Privodni dopis k dotazniku pro uCitele ..........cooevveviiieiiniiiic e, 152
Piiloha C: Dotaznik pro ZAKY.........ccccoiviiiiiiiiiiiiiiese e 153
Priloha D: Obrazky zvitat z knihy From Head to To€ ...........ccovvviiiiiiiiiiiiiiciis 154
Ptiloha E: Materidl k domacimu UKOIU.........cccviiiiiiiii e 158
Ptiloha F: Pomiicka pro ucitele k hrani loutkového divadla.............cccooviiiiiinn 159
Priloha G: Materialy k hrani loutkového divadla ............ccccovviiiiiiiiiiiicce, 162
Ptiloha H: Pozadi k loutkovému divadlu...........ccoiiiiiiiiiie 167
Piiloha I: FIasShCards ..........cocoiiiiiiiiicic e e 173
Priloha J: Pohadka na aktivitu Listen and correct.........ccoovviiiininiiniiiniinen, 177

149



Piiloha A: Dotaznik pro uéitele AJ v MS a na 1. stupnich ZS

Vyuzivam détskou anglicky psanou literaturu v hodinach anglického jazyka?
(napriklad: fikanky, basnicky, pisnicky, obrazkové knihy, komiksy, pohéadky aj.)

QO ano
O ne

odpovéd ano:

Jak Casto dany format détské anglicky psané literatury vyuzivam?

¢asto nékdy zfidka nikdy
fikanky O O O O
basnicky
pisnicky
obrazkové knihy

pohédky

LIS RIS SIS ST R
g 0 0O 0O O
g 0O 0O O O
g 0 0O 0 o

komiksy

Co rozvijim pomoci détské anglicky psané literatury? (vyberte jednu nebo vice
moznosti)

poslech s porozuménim
mluveni

Eteni s porozumeénim
psani

slovni zéasobu

uoooono

gramatiku

Jakym zplsobem s détskou anglicky psanou literaturou pracuji? (vyberte jednu
nebo vice moznosti)

¢teni potichu (rozvoj ¢teni s porozuménim)

¢teni nahlas (rozvoj vyslovnosti)

storytelling (vypravéni ucitelem, rozvoj poslechu s porozuménim)

storytelling (vypravéni zdkem/zéky na zakladé slySeného/precteného, rozvoj
mluveni)

storytelling (psani zdkem/zaky na zékladé slySeného/precteného, rozvoj psani)

dramatizace (rozvoj poslechu s porozuménim a mluveni)

Oooo0oooa

psana dramatizace (psani Zzédkem/Zaky (napf. tvorba dialogl) na zakladé
slySeného/precteného, rozvoj psani)

Jiné:

g

V zavéru nechavam prostor pro vlastni vyjadreni. MiZete napsat cokoliv, co Vas
k tomuto tématu napadne.

Va$e odpovéd
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Vyuzivam détskou anglicky psanou literaturu v hodinach anglického jazyka?
(napriklad: rikanky, basnicky, pisnicky, obrazkoveé knihy, komiksy, pohadky aj.)

O ano
O ne

odpovéd ne:

Proc¢ détskou anglicky psanou literaturu v hodinach anglického jazyka
nevyuzivam? (vyberte jednu nebo vice moznosti)

nedostupnost podpdrnych materiald

tasova narocnost pfiprav

nevim, jak détskou anglicky psanou literaturu upravit podle jazykové trovné Zaka
nevim, jak détskou anglicky psanou literaturu upravit podle drovné z hlediska obsahu
nevidim v tom pfinos

nenapadlo mé to

I I O R R

Jiné:

Pokud bych mél/a k dispozici podpirné materialy vychazejici z détské anglicky
psané literatury, prostrednictvim kterych bych mohl/a rozvijet jazykové
dovednosti svych zakd, vyuzival/a bych je?

O ano
O ne

V zavéru nechavam prostor pro vlastni vyjadreni. Mlzete napsat cokoliv, co Vas
k tomuto tématu napadne.

Vase odpovéd

151



Piiloha B: Priivodni dopis k dotazniku pro ucitele

Dotaznik pro uéitele AJvMS ana 1.
stupnich ZS

Vézena pani utitelko / vazeny pane uciteli,

jmenuji se Katefina Bittnerové a jsem studentkou oboru Ugitelstvi pro 1. stupefi ZS na
Fakulté pfirodovédné-humanitni a pedagogické TU v Liberci. Prosim Vas o vyplnéni
dotazniku, ktery bude slouzit jako podkladovy materidl pro moji diplomovou préaci
zamérenou na rozvijeni jazykovych dovednosti prostiednictvim détské anglicky psané
literatury v hodinach anglického jazyka.

Z dlvodu objektivniho zjistovani informaci si, prosim, nejprve pozorné prectéte tento
pravodni text.

V dotazniku se doctete o jazykovych dovednostech - tim je myslen poslech s
porozumeénim, mluveni, ¢teni s porozuménim a psani.

Détskou anglicky psanou literaturou se v kontextu dotazniku mysli napfiklad: fikanky,
bésnicky, pisnicky, obrdzkové knihy, komiksy, pohédky aj., nikoli vdak ucebnice a pracovni
sesity bézné vyuzivané pro vyuku anglického jazyka.

V dotazniku se pise také o podptrnych materialech. PodpGrnymi materialy se v tomto
dotazniku mysli materidly, které vychazi z détské anglicky psané literatury, pomoci kterych
Zaci rozviji své jazykové dovednosti. Podplrnymi materidly mohou byt napfiklad
flashcards, nahravky, pracovni listy, aj.

V pfipadé, zZe ucite anglicky jazyk v 1. €i 2. ro€niku a zéroven v 3., 4. €i 5. ro¢niku, vypliite,
prosim, dotaznik dvakrat (odpovédi se mohou pro dané rocniky lisit, zvlasté s prihlédnutim
k faktu, Ze pro 3.-5. ro¢niky je vyuka anglického jazyka povinna a fidi se tedy i naroky RVP,
potazmo SVP).

Dékuji Vam za ochotu a V&$ Cas, ktery vyplnéni dotazniku vénujete.

S pozdravem Katefina Bittnerova

152



Priloha C: Dotaznik pro zZaky

1. Jak se ti hodina libila? Vybarvi smajlika, ktery nejvice odpovida tvym pocitim.

L O O O

Moc se mi libila. Libila se mi. Moc se mi nelibila. Vibec se mi nelibila.

2. Bavilo té vyplfiovani pracovniho listu? Vybarvi smajlika, ktery nejvice odpovida tvym pocitim.

© © O O

Moc mé bavilo. Bavilo mé. Moc mé nebavilo. Viibec mé nebavilo.

3. Chtél/a bys s anglickymi knizkami pracovat i v dalSich hodinach? Vybarvi odpovidajici ruku.

ANO NE

O A

L © O O

Byl/a jsem moc Byl/a jsem spokojen/a. Nebyl/a jsem moc Nebyl/a jsem viibec
spokojen/a. spokojen/a. spokojen/a.

4. Byl/a jsi spokojen/a s tvoji praci v hodiné? Vybarvi smajlika, ktery nejvice odpovida tvym pocitim.
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Piiloha D: Obrazky zvirat z knihy From Head to Toe
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Priloha E: Material k domacimu ukolu
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Piiloha F: Pomiicka pro uditele k hrani loutkového divadla

Vypravéé: Hansel and Gretel. Look children, little house.

Vypravée: There lives father. There live Hansel and Gretel and
their stepmother. Bad stepmother. Hansel, Gretel and father are
good people.

Vypravéé: One day the stepmother goes to the forest with
Hansel and Gretel.

Vypravéé: The stepmother leaves the kids in the forest.

Gretel: Oh no, I am scared!
Hansel: Gretel, it is ok. Look, pebbles! We can get home.

Gretel: Phew.

<
€<

Vyprav
again!

: Next day the stepmother takes the kids to the forest

o<
(€l

Vypravéé: The stepmother leaves the kids in the forest.
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Gretel: Oh no, I am scared!
Hansel: Gretel, it is ok. The bread crumbs! We can get home.

Ptaci: Yum yum yum.

Vypravé¢: Birds eat the bread crumbs.

Hansel: Bread crumbs? Bread crumbs? I can’t see any bread
crumbs! Oh no!

Gretel: Hansel, we can’t get home!

Vypravéé: Hansel and Gretel are lost.

Gretel: Halloo!

Hansel: Halloo!

Gretel: Oh look Hansel! There is an amazing gingerbread house!
Hansel: Wow, gingerbread house!

Gretel: I love gingerbread and sweets!

Hansel: Let’s eat, Gretel!

Hansel a Gretel: Om nom nom.

Vypravéé: Oh, look. Who is this? It is an evil witch.
Carodéjnice: Ha ha ha ha! Abracadabra!

Vypravéé: Cink!

Vypravéé: Hansel is locked in a cage

Vypravéé: Gretel cooks every day. Hansel and Gretel are very
sad.
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Vypravée: The witch wants to eat Hansel.

Vypravéé: She wants to bake him in the oven.

Carodé&jnice: Hmm, the oven looks ready.

Gretel: Hyap!

Vypravéé: The witch is in the oven!

Gretel: Hansel, we can get home!

Hansel: Oh, wait. Look! Lots of gold!
Gretel: Hurray!

Hansel: Gretel, take the gold and let’s go home.
Gretel: Yippee!

Vypravéé: Hansel and Gretel are back home. The stepmother is
no longer there. Hansel and Gretel are back home with their
father. Happy and loved.
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Priloha G: Materialy k hrani loutkového divadla
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Zdroj obr.: Little Pop-Ups: Hansel and Gretel (Aye Nila)
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Priloha H: Pozadi k loutkovému divadlu
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Priloha I: Flashcards

a woodcutter




housework




dn oven

Zdroj obr.: Little Pop-Ups: Hansel and Gretel
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a cage

Zdroj obr.: Little Pop-Ups: Hansel and Gretel
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Priloha J: Pohadka na aktivitu Listen and correct
Hansel and Gretel

There is a poor woodcutter. He has a daughter and a horse (a son). The boy is Hansel and
the girl is Anna (Gretel). The woodcutter also has a wife. The wife is Hansel s and Gretel s
stepmother. She is a good (bad) woman.

One day the stepmother takes Hansel and Gretel to the theatre (forest). The stepmother
leaves the kids in the forest, but the children can find the way home.

Next day the father (stepmother) takes the kids to the forest again. She leaves the kids in
the forest. This day the kids can not find the way home. They are scared.

Hansel and Gretel dance (walk) in the forest. Suddenly, they find a beautiful gingerbread
house. Hungry children eat the gingerbread and burgers (sweets) from this house.
But there is a princess (witch) in the gingerbread house.

The kids go to the gingerbread house with the witch. The witch locks a cow (Hansel)
in a cage. She wants to eat him one day. Gretel helps the witch with cooking, cleaning
and all the housework.

One day the witch wants to bake Hansel. She goes to check the fridge (oven). Gretel
jumps in and throws the witch into the oven.

Gretel opens the cage. Hansel and Gretel go to school (home). The witch (father) waits
there. The stepmother is no longer there. Hansel and Gretel are back home with their
father. Happy and loved.
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