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1 UVOD

Tématem mé bakalafské prace je vyznam vytvarné vychovy v ramci
environmentalni spolecnosti. Praci jsem nazvala ,,Moznosti uplatnéni vytvarné
tvofivosti v ramci environmentalni vychovy*“. Svou bakalafskou praci jsem
rozdélila na dvé casti: Cast teoretickou a ¢ast praktickou, kterou tvofi projekt,
realizovany béhem biezna 2010 sdétmi ve 3kolni druziné pfi ZS Nové
Hodgjovice.

V teoretické Casti prace se zabyvam vytvarnou tvofivosti ve vztahu k vytvarné
vychové a také environmentalni vychovou. V jednotlivych kapitolach uvedené
pojmy definuji a rozeberu jejich specifika a poté se zaméfim na specifikaci téchto
termint vzhledem k cili této prace. Podstatnou ¢asti prace jsou také kapitoly
vénované Skolnim druzindm coby prostiedi, kde se vytvarna tvofivost bezesporu
hodné uplatiuje. Zminim také specifika vytvarné vychovy u déti mladsiho
Skolniho véku.

V kapitole ,,Environmentdlni vychova® se blize vénuji problematice tiidéni
odpadli. Nevénuji se tomuto tématu jen proto, Ze je to v soucasnosti téma velice
aktualni, ale také z toho divodu, Ze je na této problematice zalozen navrhovany
projekt, ktery tvoii praktickou cast mé prace. Mym cilem bylo zkonstruovat
projekt tak, aby dal détem vice, nez pouze Cinnost spojenou s hodinou. Soucasti
projektu se tak mély stat nejrizné€j$i hry a aktivity, pfi kterych si mély déti
uvédomit dulezitost tfidéni odpadu a moznosti jeho dal§iho vyuziti. V ptiloze také
ptipojim fotografie potizené béhem realizace jedno z ukola.

Prace s détmi m¢ velice bavi a chtéla bych se ji dale vénovat i v budoucnosti.
Zatim mam moznost vést vytvarny krouzek na jedné ze zdkladnich Skol
v Ceskych Budgjovicich a dé se Fici, e tato skute¢nost byla jednim z impulzt,
jakym smérem budu svou bakalatskou praci vést.

Teoreticka cast této bakalaiské prace zodpovi velké mnozstvi otazek, které
bylo tfeba pfti realizaci projektu reflektovat. Hlavnim cilem mé bakalaiské prace je
sezndmit déti s pojmem environmentdlni vychova, a to piedev§im s Cinnosti

tfidéni odpadd, eventudln¢ jeho alternativnim vyuzitim. Metodologickym



vychodiskem pro tuto praci se mi stala ptedev§im Didaktika vytvarné vychovy 1
z roku 1986. Vychazim predevsim z teorii Joye Paula Guilforda, které jsou v této

publikaci rovnéz uvedeny.



2 VYTVARNA TVORIVOST

Jak jsem jiz predznamenala, rozdélim svou bakalarskou praci na teoretickou
a praktickou c¢ast. V teoretické cCasti prace se vénuji hlavné pojmim
environmentalni vychova a vytvarna tvofivost. Zminim také jejich souvislost
s centrem mého zajmu — vytvarnou vychovou. Hlavnim cilem praktické ¢asti pak

wevr

okruhem bude tfidéni odpadu a piipadné i jeho dalsi vyuziti.

2.1 DEFINICE POJMU VYTVARNA TVORIVOST

Vytvarna tvofivost je pojem, ktery se vyskytuje v kazdodennim zivoté ¢lovéka.
Soucasti toho viceclenného pojmu je i slovo tvofivost, které je definovano jako
Lwprirozend snaha individua vyjadrit vrozenou osobni originalitu viici zaZitym
pozndvacim a komunikacnim strukturdm v procesu své socidlni integrace. '

Vytvarna tvofivost. Dvé slova, kterda maji ve vytvarné vychové zasadni
postaveni. D4 se vSak vytvarna tvofivost najit i jinde? Jaké mame moZnosti
uplatnéni vytvarné tvotivosti? Podle Guilforda je mozné a zadouci uplatiiovat

hledisko v celém vychovné vzdélavacim procesu ve Skole, a to ve vsech

predmétech.”

2.2 VYTVARNA TVORIVOST JAKO SOUCAST ZIVOTA
CLOVEKA
Jak jiz bylo feceno, tvotivost je nezbytnou soucasti zivota kazdého cloveka.
Rozlisujeme riizné druhy tvotivosti. Ty maji ur¢ité znaky a projevuji se v riznych
¢innostech. Tvofivou fantazii je nutno soustavné péstovat a rozvijet. V odborné
literatufe mizeme nalézt zminky o tom, ze v dusledku détského synkretismu neni

tvorivost déti diferencovana ani podle druhu uméni, ani podle literarnich forem. Je

"VANCAT, J.: Pozndvaci a komunikacni obsah vytvarné vychovy v kurikuldrnich dokumentech.
Praha: Vydavatelstvi a nakladatelstvi Sdruzeni MAC, spol. s.r.0. 2003, s. 6. ISBN 80-86015-90-4.
(Pozn. autora — vSechny publikace, které uvadim dvakrat a astéji, jsou uvedeny ve zkraceném
tvaru)

2 HAZUKOVA, H. — SAMSULA, P.: Didaktika vytvarné vychovy 1. 2. aktualiz. vyd. Praha: Statni
nakladatelstvi, 1986, s. 83. ISBN neuvedeno.



také jasné, ze déti maji specificky vztah k ¢innosti dramatické a vytvarné. Princip
svobody je podminkou kazdého détského tvoteni. Tvofivé Cinnosti déti nemohou
byt ani povinné, ani vynucené. Mohou vznikat pouze ze zajmu déti, ktery je tfeba
soustavné podndcovat.’ Z definice vyplyva, Ze stejné jako vétsina Ginnosti, tak
i vytvarna ¢innost se v zddném piipad¢é nemuize rozvijet na zakladé¢ tlaku, kterému
by mohly byt déti v n€kterych pfipadech vystaveny. Vytvarna tvotivost se bude

u ditéte spravné rozvijet pouze tehdy, bude-li mit dité o aktivitu skute¢ny zajem.

2.3 PODSTATA VYTVARNE TVORIVOSTI

Z predeslych definic vyplyva, ze vytvarna tvofivost se pouziva vsude a je
nedilnou soucasti zivota ¢loveéka. Mlzeme si vSak klast otazku, co je podstatou
vytvarné tvorivosti? Podle Heleny Hazukové spoc¢iva vyznam vytvarné tvotivosti
na zakladnich Skolach v mozZnostech sebevyjadieni, sebeutvareni, sebeidentifikace
a integrace prostiednictvim uméni a vytvarné ¢innosti.* Co z této definice plyne?
Dokaze se tedy dit¢ diky vytvarné tvofivosti lépe rozvijet? Poméaha vytvarna
tvotivost v jeho rozvoji? Podle ¢eho vibec tvofivost pozname? Na piedesié

otazky se pokusim odpovédét v nasledujicich stranach.

2.4 FAZE VYTVARNE TVORIVOSTI

Guilford chape tvofivost jako feSeni problémul. Tvofivy proces mé podle
Guilforda ctyti faze: pripravno (napéti), inkubaéni (frustraci), vzhledovou
(uspokojeni) a verifikaéni (koncentracni) fazi. Zietel v samotném tvofivém
procesu je nejlépe vyjadien ndzorem, Ze v kazdém clovéku mohou probihat
a probihaji urcité tvoiivé procesy. Tvofivy proces jako takovy nelze pozorovat,
nebot’ viibec nemusi kongit uréitym vysledkem.” Guilford rozeznavéa dva zptisoby
tvotivych vysledkii, a to produkt konkrétni, kulturou znany a produkt

psychologicky.

3 HAZUKOVA, H. — SAMSULA, P. 1986: 87.
4 HAZUKOVA, H. - SAMSULA, P. 1986: 84.
5 HAZUKOVA, H. — SAMSULA, P. 1986: 85.



2.5 ZNAKY VYTVARNE TVORIVOSTI

7 predeslé definice vyplyva, Ze se vytvarna tvofivost nevyskytuje pouze ve
Skolnim prostiedi, ale setkdvame se sni i vbézném zivoté. J. P. Guilford
rozeznava Sest jasn¢ méfitelnych tvofivych schopnosti: plynulost, pohyblivost
(pruznost), puvodnost, propracovanost, citlivost a novou interpretaci.6 Autor dale
rozdéluje tyto znaky na dvé skupiny.

Jednim z hlavnich znakl tvofivosti je plynulost, kterd je podle Guilforda
definovana takto: ,,Plynulost znamend aktivizaci pamétnych predstav, zjisteni, jak
pohotové si clovek dovede vybavovat slova, pojmy. Zahrnuje slovni, myslenkovou,
asociacni a vyrazovou plynulost.

Dalsim, moZzna ne piili$ typickym znakem vytvarné tvotivosti, je pohyblivost.
Pod timto pojmem si ¢lovek spiSe predstavi pohyblivost jako jednu ¢ast motorické
schopnosti nez pohyblivost z hlediska vytvarné tvotivosti. Podle Guilforda se
pohyblivost se pohyblivost (pruznost) nebo téz flexibilita tyka uziti osvojenych
informaci. Guilford té2 rozeznavé pohyblivost spontanni a adaptivni.®

Tretim znakem, ktery k vytvarné tvofivosti také patii, stejné jako ptredchozi
znak, je puvodnost neboli originalita. Pod timto znakem si mtizeme ptedstavit
mnoho véci, které se netykaji pouze vytvarné tvorivosti. Guilford tento znak
zatadil mezi svych Sest zdkladnich znakti tvofivosti. Ten pivodnost neboli
originalitu ve své teorii definuje jako ,,schopnost videét skutecnost, véci a problémy
nekonvencne, mimordadné, nové. Meri se neobvyklymi odpovédmi, vzdailenymi
asociacemi, vtipem.“g

Soucasti vytvarné tvofivosti je také schopnost. Guilford tika, ze umoziuje
cloveku, aby podle danych informaci a na zakladé toho, co vi a dovede, vytvarel

nové struktury. Uplatiiuje se pti konkretizaci pracovniho pland, ktera bez jistého

< s . f s 10
stupné této schopnosti neni mozna.

® HAZUKOVA, H. - SAMSULA, P., 1986: 85.
" HAZUKOVA, H. - SAMSULA, P.: 1986: tamtéz.
8 HAZUKOVA, H. - SAMSULA, P.: 1986: tamtéz.
° HAZUKOVA, H. - SAMSULA, P.: 1986: 86.
" HAZUKOVA, H. - SAMSULA, P.:1986: tamtéz.
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Jako vSude, tak i ve vytvarné tvorivosti mohou nastat problémy, které budou
potfebovat urcité feseni. Jak by se mél umét chovat ¢lovek, ktery chee s vytvarnou
tvotivosti pracovat? M¢l by byt spiSe chladny, nebo naopak citlivy? I tento bod
zafadil Guilford jako jeden z hlavnich znakl, ktery musi vytvarna tvofivost
obsahovat. Citlivost pro problémy je schopnost spontanné si vSimnout
neobvyklych véci a postihnout jadro problému. "’

Posledni, tedy Sesty bod se tyka interpretace, ktera je blizka flexibilité. Tu
Guilford popisuje jako nedilnou soucast tvofivého mysleni Podle néj je nova
interpretace (redefinice) schopnost blizka flexibilité. Umoziuje, aby jednotlivec
dovedl pfedmét, nebo jeho ¢ast vylozit jinak nez dosud a aby toho umél vyuzit

’ ;v 10 12
k novym ucelim.

2.6 VYZKUM TYKAJICI SE VYTVARNE TVORIVOSTI

Stejn¢ jako kdekoliv jinde, i v pedagogice mlizeme narazit na specifické
poruchy. Objevuji se napt. ve zptusobu uceni u déti. Jiz bylo provedeno mnoho
vyzkumi tykajici se této problematiky. Jejich soucasti byl také specificky
vyzkum, ktery se tykal imaginace a tvorivosti. Dalsi z nich se vénoval tématu
tolerance a jeji souvislosti s autoritativni a neautoritativni vychovou. Védci dosli
k ndzoru, ze problémové uceni je zalozeno na poznatku, ze dovolime-li zaktim
voln¢ ziskat fakta a pracovat snimi, dochazeji sami knovym vztahiim,
generalizacim, formuluji principy apod. Vyznamny je i vybér a zplsob

predkladani téchto fakta.

2.7 ZASADY VYTVARNE TVORIVOSTI

Na zakladé informaci, které jsem do této chvile uvedla, vime, jaké ma tvofivost
znaky, jakou ma svou podstatu a faze, ale zatim jsem neuvedla, jak by se méla
spravné tvofivost pouzivat v praxi z hlediska role ucitele ¢i vychovatele. Jak

vSichni vime, ulitelova cesta tvofivého vyucovani je cestou individualni a velice

" HAZUKOVA, H. - SAMSULA, P., 1986: 86.
2 HAZUKOVA, H. - SAMSULA, P., 1986: tamtéz.
3 HAZUKOVA, H. - SAMSULA, P., 1986: 87.
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zalezi na ptistupu ucitele ke své roli. Jsou doporuceny urcité zasady, které by mél
kazdy pedagog ¢i vychovatel respektovat. Helena Hazukova v Didaktice vytvarné
vychovy 1 uvadi, Ze ucitel by také mél mimo jiné vénovat pozornost atmosféte
tridy, nebat se zkusit néco nového a umoznit zakiim, aby realizovali svoje napady.
ME¢l by také respektovat osobni vypoveéd’ zaka o jeho vnitfnim svété, pamatovat na
tvotivou potfebuju komunikace, podporovat divergentni mysleni, pfijimat chyby
aumét je promijet. M€l by na paméti, ze obtizny zak chce uniknout nudé tiidy
s mél by si také uvédomit, ze rizné typy zaku je nutné ucit riznym zptisobem.
Nesmi také pfipustit, aby se hodnoceni zménilo v utlak."*

Existuji ur¢ité postupy, které by mél pedagog ¢i vychovatel pii své praci
s détmi dodrzovat. Tvotivé postupy vSak predepsat nelze. Je mozné je pfipravit,
vytvofit pro né pfiznivé podminky. Pro ucitele, ktery chce soustavné rozvijet
tvotivé vlastnosti a postoje zakdl, ma vyznam stupnice, jak jim pomdahat ke
zkvalitnéni a prohloubeni jejich pisemného a mluveného projevu. Stupnice je
zacilena na vlastni vychovné vzdé€lavaci praxi, jeji klad spociva predevSim ve
shrnuti zfetelt, majicich na mysli rozvoje détské tvofivosti.'

Tvotivost ma své misto v Zivoté ¢loveéka a ma také svou hodnotu. Ne vzdy je
vSak tato hodnota dodrzovana: , Diiraz na hodnoty tvorivosti a zachovani
individuality, které vytvarnd vychova prindSela jiz tradicné, jez vsak nékdy
prijimala jako ,,dané shiiry“, je v Rdmcovém vzdélavacim programu ddle
rozsirovan vyukou schopnosti jejich uveédomélé obdoby samotnymi Zdkem
v procesu komunikace. “'°

Nedilnou soucasti kazdého tvotivého vyucovani je také urcity vysledek. Nabizi
se vSak otazka, zda je v ptipad¢ vytvarné tvofivosti vilbec vysledek potieba. Je
prokdzano, ze détem se ma vyhradit jistd doba k neklasifikované cinnosti

a k uceni bez provéfovani vysledkli. Samotna Cinnost uvoliluje zdky od tlaku

¥ HAZUKOVA, H. - SAMSULA, P., 1986: 88.
S HAZUKOVA, H. - SAMSULA, P, 1986: 89.
16 VANCAT, J., 2003: 6
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pracovniho postupu a méla by je uvolnit i od obav, ze nemuseji vykazat za kazdou

cenu kontrolovatelné vysledky.'’

7 HAZUKOVA, H. — SAMSULA, P., 1986: 88.
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3 VYTVARNA VYCHOVA

Vytvarna tvotivost je nedilnou soucasti vytvarné vychovy. Ta se musi
samoziejme fidit urcitymi didaktickymi ptedpisy. V ¢eském modelu je vytvarna
vychova soucésti kazdého vzdélavani, a to hlavné zakladniho. Podle Hazukové je
koncipovéna tak, aby pfispivala k procesu restrukturalizace zakovy osobnosti.'® Je
zde zahrnuta napt. z hlediska divodu historického, psychologického a socialniho.
Vytvarna vychova je tedy predmétem, ktery by mél byt respektovan.

Vytvarnou vychovu miizeme fadit do oblasti uméni a kultury, které jsou
nedilnou soucasti ramcového vzdélavaciho programu. Ramcovy vzdé€lavaci
program se zaméiuje nejen na oblasti vytvarného umeéni, ale na vSechna vyjadieni,
ktera maji vizualni podstatu. Oblast zajmu vytvarné vychovy se rozsifuje na
vniméani, tvorbu, interpretaci a komunikaéni uziti vSech vizualnich obrazovych

vyjadieni."”

3.1 ZASADY PRI PRACI S DETMI VE VYTVARNE
VYCHOVE

Jak jsem uvedla, vytvarna vychova se tidi didaktickymi ptedpisy, které by mél

kazdy pedagog nebo vychovatel pfi ur€itém projektu s détmi dodrzovat.

3.1.1 DIDAKTICKE ZASADY VE VYCHOVNE VZDELAVACIM
PROCESU VE VYTVARNE VYCHOVE

Vychovné vzdélavaci proces ve vytvarné vychové se fidi obecné platnymi
didaktickymi zasadami. Jednd se o zasadu nazornosti vyucovani, zasadu
pristupnosti a primérenosti vyucovani. Treti zasada, kterd by meéla byt
dodrzovana, je zasada uvédomélosti a aktivity Zaka ve vyucovani. Dalsi zasada

je zamétena na trvalost osvojenych védomosti zakti. Nezbytnou zasadou je také

8 VANCAT, J., 2003: 5.
Y VANCAT, J., 2003: tamtéz.
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zasada védeckosti vyucovani. Posledni zasada je zaméfena na spojeni teorie

a praxe.”’

3.1.2 MODEL POSTUPU PRI PRACI S DETMI

Kromé didaktickych zasad, které jsem uvedla, je velice dilezity také postup,
ktery pedagogové ve své praci realizuji. Jedna se o urcity systém, ktery by mél byt
pro ucitele v podstaté modelem toho, jak maji pii praci s détmi co nejlépe
postupovat a na co by neméli pti své praci zapomenout. Jedna se o tyto zasadni
postupy.

Prvni postup, ktery byva velice Casto podcenovan, je privitani, oznameni
tikolit a jeho objasnéni, ve kterém se jiz skryva motivace.”' Podcefiovani tohoto
postupu je velikou chybou. Tato chyba totiz mlze rozhodnout o pfistupu déti
k projektu, kterého se maji ucastnit.

Druhou zéasadou, ktera by se mela pfi realizaci projektu dodrZovat, je
z celého ucitelova vystupu. Zavisi na ni totiz uspéch dalsi ¢asti hodiny. Uc¢itel ma
za ukol, a to pouze béhem né€kolika malo minut, zaujmout déti, nadchnout,
vysvétlit, piiblizit a vypointovat.”> Tato &ast je &asto velice vizana na talent
ucitele nebo vychovatele. Ozndmit tkol totiz umi kazdy, ale zaujmout celou
skupinu, to je uméni, které kazdy pedagogicky pracovnik mit nemusi. Motivace
z hlediska psychologie je podle Nakoneéného definovana jako ,,proces, ktery
determinuje zaméreni intenzitu a trvani chovani.**

Cilem motivace ve vytvarné vychové je predevs§im ziskani zajmu o budouci

¢innosti. Tento zajem je zavisly hlavné na poméru osobnosti k vécem, na

* HAZUKOVA, H. - SAMSULA, P.: Didaktika vytvarné vychovy II. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1986, s. 10.

2L ADOLF, M.: Nékteré kapitoly z didaktiky VV. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci,
2002, s. 10. ISBN 80-244-0559-8.

*> ADOLF, M., 2002: 10.

» NAKONECNY, M.: Obecnd psychologie (sylabus predndsek). Ceské Budéjovice: Jihoteska
univerzita, 2006, s. 84. ISBN 80-7040-922-3.

15



vnitinich podminkach citovych, na vrozenych schopnostech a naléhavych
potiebach.*

Dalsim z ukolt, které musi pedagog ¢i vychovatel zvladnout, je pFiprava
materialu, vysvétleni techniky.” Tato ¢ast miize byt také soudasti motivace. Je
velice vhodné dospét k tomu, aby se déti naudily chystat si podminky a pomicky
samy. Nauci se tak lepsi samostatnosti.

Po piipravé materidli a vysvétleni techniky pfichazi samotna prace Zaka.
Obvykle by méla trvat tak dlouho, aby zbyl ¢as na uklid a hodnoceni. Pii
planovani je nutné pocitat také s malymi pauzami, které budou déti béhem prace
vyzadovat a pottebovat.?

Po samotné praci zaka pfichazi uklid, ktery je mozné realizovat také po
hodnoceni. Tato ¢ast se mize zdat jako bezvyznamna, ale z vychovného hlediska
je casti velice dulezitou. Déti si uvédomuji, Ze kazda véc ma své misto a ze
vSechno se musi vracet do pivodniho stavu.”’

Konecnou fazi kazdého projektu je hodnoceni. Z uvedenych informaci jasné
vyplyva, ze bez hodnoceni je vychovny a vzdélavaci proces netplny. Ucitel musi
v zavérecné diskusi pfipomenout hodnoty, které si déti mély osvojit. Déti by mély
také sami mluvit o tom, co jim prace dala, poptipad¢ u které praci vidi, Ze téma

jde podat i jinak.”®

3.2 APLIKACE VE VYTVARNE VYCHOVE

Popsala jsem zékladni zasady, které by mél pedagog pifi vytvarné cinnost
dodrzovat. Jedna se vSak pouze o zakladni pravidla. Tak jako existuji zasady,
které se maji dodrzovat pii vytvarné vychovée, tak jsou také zasady, které se
dodrzuji pti aplikaci metod ve vytvarné vychové. Vybér metod zavisi na

specifi¢nosti ucebni latky, didaktickych tukolech, na etapé vyucovaciho procesu,

* HAZUKOVA, H. — SAMSULA, P.: Didaktika vytvarné vychovy II. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1986, s. 37.

23 ADOLF, M., 2002: 10.

26 ADOLF, M., 2002: tamtéz.

27 ADOLF, M., 2002: tamtéz.

28 ADOLF, M., 2002: tamté
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na veéku zaku, ale také na individualnich zvlastnostech tfidniho kolektivu
ijednotlivc. Dulezité je také materialni vybaveni Skoly a zemépisnd poloha
daného regionu.”

F. HoleSovsky uvadi velmi vhodné aplikace, které se daji pouzit také pti praci
s détmi ve vytvarné vychove.

Jednou z téchto aplikaci je predkladani uciva détem. To prispiva k rozvoji
jejich fantazie a zaroven obohacuje jejich slovni zasobu. Druhou dileZitou
aplikaci je poskytnout détem ¢as k pfemysleni a snéni. Nezbytnou soucasti
aplikace je také dodat détem odvahu, aby své myslenky zapsaly. Velice dilezité je
také zajistit vytvorim déti konkrétni uplatnéni. Dalsi z aplikaci je umoZnéni
détské tendence vidét véci nekonvecné, nové, v neobvyklém svétle. Ve
vychovném procesu je také velice dilezité ocenovat détskou individualitu,
neomezovat deti a nebranit jejich projeviim. Pii projevech détské osobnosti
bychom méli postupovat citlivé a srespektem. Nesmime také opomenout
aplikaci, které se tyka podpory détské hry se slovy. Pii vSech aplikacich, které

- ’ ’ v - v~ 30
jsme uvedla, nesmime zapomenout davat détem najevo svou pfizen.

3.3 CILE VE VYTVARNE VYCHOVE NA PRVNIM STUPNI
ZAKLADNICH SKOLY

Poté co jsem shrnula aplikace a zasady, které by mély byt pfi praci s détmi na
prvnim stupni dodrzovany, je zde nutné popsat také cile, ke kterym bychom méli
pfi préci s détmi dospét. Cile vytvarné vychovy na prvnim stupni jsou v publikaci
Didaktika vytvarné vychovy I popsany a shrnuty takto:

Prvni z cili mizeme definovat jako podnécovani uspokojovani poticeb ditéte
vyjadfovat sviij vlastni postoj k lidem a vécem, integraci détské osobnosti.

Druhym z cilti je kultivace schopnosti, senzibility, fantazie, emocionalné

volné sféry, vnimani, pozorovani, vytvarné paméti. Tento cil je povazovan za

vvvvvv

2 HAZUKOVA, H. — SAMSULA, P., 1986: 13.
30 HAZUKOVA, H. — SAMSULA, P., 1986: 89.
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Tteti cil je zaméfen na vytvarny rozvoj ditéte. Vyznacuje se pozndvanim
a hodnocenim materialt v oblasti vytvarné prace, jejich vlastnostmi a vyrazovymi
moznostmi, vztahem tvaru, materialu a funkce pfedmétu, poznavani a hodnoceni
vyrazovych prostfedki a tviircich postoji v pribéhu vlastni vytvarné prace zaka
ijejich setkdvanim s oblasti vytvarného uméni a zivotniho stylu.

Dalsi ukol dokazuje to, jak velikou roli vytvarna tvofivost v zivot¢ Clovéka
hraje. Ctvrty cil se tyka rozvoje tvoFivych schopnosti.

Predposledni tikol se zabyva vychovou vytvarného mysleni a nekonven¢niho
nazirani na véci denni potieby.

Poslednim zcild je hodnoceni umélecké i mimoumélecké. Otazkou

hodnoceni se budeme zabyvat i v dalSich kapitoléch.31

3.4 ROLE VEKU DITETE VE VYTVARNE VYCHOVE

V nasledujicich aplikacich jsme si popsali, jak ma spravné ucitel postupovat pii
praci s détmi, jaké by mél mit zasady a jaké aplikace by mél pouzivat. Nevénovali
jsme se vsSak tomu, zda tyto ulohy plati nezavisle na véku ditéte, nebo zda se
ulohy podle jeho v€ku méni. Na zakladé informaci uvedenych v Didaktice
vytvarné vychovy 1 spociva uloha ucitele ve vytvareni pfiznivého prostiedi pro
tvofivou praci a do jisté miry i v uloze objevovani kvality détskych napad.
Mladym lidem v pfechodném obdobi po puberté (13 — 15 let) se ma dostat
specialniho profesionalniho vzdélani. V té dobé si uz nelze vystacit s pouhym
nadSenim jako u déti ptedskolniho a pocatecniho Skolniho. Vyznamny je také
technicky moment potfebny k tomu, aby se vytvarna ¢innost stala vlastni i tomuto

veku.?

3.5 HODNOCENI ZAKA

Muzeme s jistotou fici, ze vek ditéte hraje ve vytvarné vychové velikou roli
a ucitel musi véku ditéte ptizpisobit také projekt, ktery chce realizovat. Soucasti

prace ucitele je samoziejme také hodnoceni zéka.

3 HAZUKOVA, H. — SAMSULA, P., 1986: 94.
32 HAZUKOVA, H. — SAMSULA, P., 1986: 87.
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procesu. Ma pusobit pozitivné na zaktivizovani zaka a je jednim z kladnych
motivil, ktery ma pomoci ke zlep$eni jejich vykonu.”

Ucitelovo hodnoceni zéka je soucasti jeho celkového prospéchu, ktery Casto
muze rozhodovat o budoucnosti zaka. Nabizi se otazka, zda si uditel tuto
zodpovédnost, kterou za zaka ma, uvédomuje a zda je hodnoceni, které provadi,
dostate¢né objektivni a nezavislé na subjektivnich pocitech.

Aby mohlo hodnoceni ve vytvarné vychove skute¢né plnit sviij ucel, je dilezité
byt objektivni, tzv. musime pii ném vychdzet z analyzy prace zaka. Pii této
analyze je dilezité stanovit si, co ma byt jak hodnoceno. Musime také zvolit
formu hodnoceni a zajistit jeji co moZna nejveétsi nezaujatost. V piipade, ze je zak
klasifikovan, musime urcit také zpasob, jakym budou sledované hodnoty
méfeny.34

Existuji ur¢ita doporuceni, jak by mélo hodnoceni Zaka vypadat. Podle Heleny
Hazukové a Pavla Sam3uly se ma ucitelovo hodnoceni zaka opirat o diivody
a vyvozovat disledky, které z Cinnosti plynou. Autoti zdlraziuji, Ze nestaci pouze
fici, Zze je néco dobie nebo Spatné. Pedagog musi své hodnoceni zdivodiovat.
Tzv. kauzalni mysleni tvoii podle nich zaklad hodnoceni chovani a ucitel je
rozviji tim zpisobem, Ze dava détem pfilezitost, aby samy hodnotily, nebo uvede
jejich hodnoceni do kauzalnich vztahi.™

Problémy, které jsou spojeny s hodnocenim, a zvlasté s klasifikaci zakovskych
praci, jsou Casto predmétem diskusi. Dle zvetejnénych skutecnosti nejsou dosud

. cr v v v 36
v praxi uspokojivé feseny.

33 HAZUKOVA, H. - SAMSULA, P., 1986: 41.
3 HAZUKOVA, H. — SAMSULA, P., 1986: 41.
3> HAZUKOVA, H. - SAMSULA, P., 1986: 88.
3 HAZUKOVA, H. - SAMSULA, P., 1986: 41.
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4 ENVIRONMENTALNI VYCHOVA

Environmentalni vychova je pojem, ktery je v poslednich letech v moderni
spolecnosti ¢im dal vice sklonovan. Jifi Kulich definuje environmentdlni
vychovu jako ,,vychovu o Zivotnim prostredi, v Zivotnim prostredi a pro ochranu

.. , 37
Zivotniho prostiedi.

4.1 SLOZKY ZIVOTNIHO PROSTREDI

Environmentalni vychova neni pojmem, ktery by se zaméfoval pouze na jednu
oblast zajmu — pravé na opak. Je to, jak jiz bylo feceno, vychova k odpovédnosti
pfi zachazeni s Zivotnim prostiedim. Environmentalni vychova se zabyva napft.
problematikou  ochrany ovzdus$i, vodou, odpady, ochranou pfirody
a krajiny a v neposledni fad¢ také nerostnymi surovinami v horninovém prostredi.
Hlavnim tkolem environmentalni vychovy je pomoci clovéku se vice sblizit

s pifrodou a pomoci mu pochopit podstatu uréitych ekologickych &nnosti.*®

4.2 ODPADY

Kvili jiz zminéné tématické pluralit¢ environmentéalni vychovy bylo nutné
vybrat si pouze jeden okruh, na ktery se v praktické casti své bakalarské prace
zamétim. Jak jsem uvedla, nedilnou soucasti mé bakalarské prace ma byt také
projekt. Proto jsem se chtéla vénovat takové casti environmentalni vychovy, ktera
by mohla blizka i détem. Cilem bylo, aby je samotny projekt oslovil vice nez
pouze jako téma dané hodiny.

Dlouho jsem nemohla pfijit na to, jak mam sviij projekt zamétit. Za vybér
tématu mého projektu mize do jisté miry ptihoda, ktera se mi stala cestou domd.
Musim zdlraznit, Ze pfi cest¢ ze zastdvky pravideln¢ chodim kolem
riznobarevnych kontejnerit na tfidéni odpadu. U jednoho znich stala holcicka

predskolniho véku a ptala se maminky: ,,Maminko, kam mam hodit tu sklenénou

37 LISKOVA, E. a kol.: Environmentdini vwehova na ZS a SS. Praha: PedUK, 2002, s. 138. ISBN
80-244-0559-8.

* MOLDAN, B. a kol.: Ekonomické aspekty ochrany Zivotniho prostiedi. Praha: Vydavatelstvi
Karolinum, 1997, s. 69. ISBN 80-7184-434-9.
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lahvicku? Do jaké barvicky patfi?* Roztomilé détské odhodlani prospét Zivotnimu
prostfedi ve mné nejen vyvolalo ismév, ale také mé privedlo na myslenku, ze svij

projekt zaméefim praveé na téma tfidéni odpadii.

4.2.1 DEFINICE ODPADU

Odpad byl, je a bude nezbytnou soucasti naseho kolob¢hu zivota. Jako odpad je
chapana latka, jiz se chce jejich ptivodce zbavit. Predstavuje jeden z nezadoucich
a nechténych vystupt lidské ekonomické aktivity. Odpady byly také vétSinou
nedostate¢né vyuzivany. Mnohdy byl vyvijen jen nizky tlak na minimalizaci
jejich vzniku a byly &asto jen velmi nedbale zneskodiovany.*

Zpasoby nakladani s odpady dle vlivu na Zivotni prostiedi se realizuji
v nasledujicim potadi. Jednou z hlavnich ¢asti je omezeni vzniku (minimalizace)
odpadi. Touto ¢asti rozumime ptredevsim to, aby si Cloveék jiz pfi nakupu
produktu uvédomil, kolik odpadu jeho produkci vznika a zda jsou vSechny tyto
produkty, které ma v umyslu si koupit, opravdu potieba.

Druha ¢ast se zaméfuje na tiidéni a recyklaci odpadi. Je nutné, aby si clovek
uvédomil skutecnost, Ze pokud se odpad smichd, neni mozné ho jiz dale roztridit
a zpracovat. Proto je nutné tiidit odpady jizZ v domacnosti.

Ttreti ¢ast je zaméfena na odstranéni odpadi. Odpady, které nemiizeme jiz

, vr v ’ yr s 40
dale vyuZivat, se zneskodni, a to napiiklad skladovanim.

4.2.2 DRUHY TRIDENI ODPADU

Tak jako vétSina véci, tak i odpady se tfidi podle druhu. Zakladni tfidéni, které
vS§ichni zname, je tfidéni na papir, plast a sklo. Kontejnery na tyto druhy odpadu
se v Ceské republice objevuji nejéastdji. Kontejner na sbér papiru ma modrou
barvou. Mizeme do n¢j vytfidit noviny, Casopisy, kancelaisky papir, reklamni
letaky, knihy, seSity, ale také kartony a vSechny podobné suroviny. Odpady, jez

sem rozhodné nepatii, jsou mokré, mastné nebo jinak znecisténé papiry, uhlovy

* MOLDAN, B. a kol., 1997: 95.
0 Jak tridit. [online]. Dostupné na WWW: <www.jaktridit.cz/odpady/index.html>. Cit. 25. 3.
2010.
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a voskovany papir, pouzité plenky, a také hygienické potreby. Je velice dilezité,
aby lidé tyto zasady dodrzovali, nebot’ v opa¢ném piipad¢ nema tiidéni odpadi
smysl.*!

Druhym nejcastéjsim separovanym odpadem je plast. Kontejnery na plast jsou
zluté. Do zlutych nadob mizeme odhodit PET lahve od napoji, ale je dilezité,
aby lidé tyto PET lahve nezapominali seSlapnout. Dale sem patfi kelimky, sacky,
folie, vyrobky a obaly z plastli a polystyrénu. Do zlutych kontejnert v zddném
pripad¢ nepatii novodurové trubky nebo obaly od nebezpecnych latek, jako jsou
naptiklad motorové oleje, chemikalie a barvy.

Tretim nejcastéjsim kontejnerem je sklo. Kontejner na sklo ma obvykle
zelenou barvu, ale nemusi to byt vZzdy pravidlem. V nékterych méstech ¢i obcich
se miuize také objevit vedle zeleného kontejneru také barva bila. Pokud je v obci ¢i
mésté zaveden oddéleny sbér skla, potom lidé musi pii jeho tfidéni rozliSovat,
jakou ma sklo barvu. Do zelenych nadob mlzeme odhodit ldhve od napoju,
sklenéné nadoby, sklenéné stiepy a tubové sklo. V piipad¢ tfidéni skla do bilého
kontejneru patfi do této nadoby Ciré sklo a do zeleného kontejneru sklo barevné.
Nékde se vsak stale jesté sklo dle barevnosti netiidi, proto je diilezité¢ sledovat
barvy kontejnerti nebo nalepku, kterou ma kazdy kontejner. Clovék by si mél
zapamatovat, ze do bilého skla nepatii tubové sklo, zahazujeme je do zelené¢ho
kontejneru. Jak do bilého, tak do zeleného kontejneru je zakazané vhazovat
keramiku, porcelan, autosklo, draténé sklo a zreadla.?

Rozdélila jsem zde tii zékladni druhy odpadi, které se tiidi, ale je jisté, ze
existuji 1 dal$i druhy odpadu, které ani do jedné ze zminovanych kategorii nepatii.
Odpad se dale tfidi pomoci sbérnych dvorti. Jednim z moznosti je sbér kovi.
Kovové odpady se odnéseji do sbéren nebo do sbérného dvora. Dalsim zplisobem
je sbér napojovych kartonl. Tento sbér odpadl se u nas zacina teprve rozvijet.

Odpad tohoto typu se odhazuje do kontejnerti nebo pytli oznacenych oranzovou

! Jak tridit. [online]. Dostupné na WWW: <www jaktridit.cz/odpady/index.html>. Cit. 25. 3.
2010.
*2 Jak tridit. [online]. Dostupné na WWW: <www.jaktridit.cz/odpady/index.html>. Cit. 25. 3.
2010.
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nalepkou. Vzhledem k nedostatku téchto nadob jsme vSak nuceni vyhazovat tento
odpad do sm&sného odpadu.®

Dalsi moznosti separace je také napt. sbérny neboli recykla¢ni dvur, kterych
je zvlasté ve velkych meéstech dostatek. Zde se mohou odevzdat odpady, které se
nevejdou do béZnych kontejnert. Jednim typem odpadt, které na sbérny dvir
muzeme odvazet, jsou kovy v podobé Zelezného Srotu, hlinikové predmeéty,
barevné kovy apod. DalSim typem odpadu je kompostovatelny odpad, ktery
predstavuji vétve, listy a trava. Ttridime také objemny odpad, ktery piedstavuje
napf. stary nabytek, umyvadla, toalety a pracky. Patii sem také stavebni sit
a nebezpecné odpady, jako jsou barvy, lepidla, oleje a podobné odpadové

1 44
materialy.

4.3 ENVIRONMENTALNI VYCHOVA VE VZTAHU
K VYTVARNE VYCHOVE

Téma mé bakalaiské prace se netyka pouze environmentalni vychovy, ale
predevsim vytvarné vychovy jako takové. Obecnym cilem prace v oblasti
vytvarné vychovy a zivotniho prostiedi v soucastné koncepci predmétu na vsech
stupnich a typech skol je rozvoj vnimani, chapani a schopnosti hodnoceni
vytvarného uméni z hlediska jeho funkce v Zivoté lovéka a spole¢nosti.*

Také proto bylo nezbytné popsat, jak se miize environmentalni vychova
projevit ve vytvarné vychové — jakym zptisobem jsou zaci vedeni k tomu, aby
pochopili podstatu environmentalni vychovy a nebyla jim lhostejna tato
problematika.

Zaci jsou vedeni kpochopeni komplexnosti, sloZitosti vztahli &lovéka
a Zivotnimu prostfedi. Snazime se Zaky podporovat k aktivni ucasti na ochrané
a citlivém utvafeni zivotniho prostiedi. Environmentalni vychova ovliviiuje

v z4jmu udrzitelnosti rozvoje lidské civilizace zivotni styl a také hodnotovou

4 Jak tidit. [online]. Dostupné na WWW: <www.jaktridit.cz/odpady/index.html>. Cit. 25. 3.
2010.

* Jak tridit. [online]. Dostupné na WWW: <www.jaktridit.cz/odpady/index.html>. Cit. 25. 3.
2010.

* HAZUKOVA, H. - SAMSULA, P., 1986: 81.
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orientaci zaka. Environmentalni vychova se v zakladnim vzdélavani vénuje
zakladnim podminkdm Zivota, ekosystémim, vztahu cloveéka k prostredi
a souvislostem lidskych aktivit s problémy Zivotniho prostredi.*

Environmentalni vychova ma tedy ve Skolni vyuce své misto. Martina
Kralikova ve své diplomové praci vychazi z autorky Hany Horké. Ta ve své
knize uvadi, Ze v navaznosti na vzd€lavaci oblasti rdmcového vzdélavaciho
programu muzeme Clenit obsah ekologické vychovy a environmentalni vychovy
podle kritérii, kterd kopiruji tfi navzajem propojené komponenty environmentalni
vychovy:

1. vychova (resp. vzdélavani) o zivotnim prostiedi. Autorka ji oznacuje jako
kognitivni doménu.

2. vychova pro Zivotni prostiedi (hodnoty, postoje). Tato vychova je Horkou
vyznacovana jako afektivni doména.

3. vychova prostrednictvim Zivotniho prostiedi. Autorka do této vychovy

.. . . i e, 47
zatazuje zkuSenost a dovednosti psychomotorické domény.

4.4 POZADAVKY NA PEDAGOGA Z HLEDISKA ENVIRONMENTANT{
VYCHOVY

Vzhledem ktomu, ze také vytvarnd vychova se zabyva tématem
environmentalni vychovy, jsou i zde kladeny urcité pozadavky na pedagoga, ktery
by mél ptednaset urcité informace tykajici se zivotniho prostiedi a ktery by me¢l
déti vést k pozitivnimu postaveni k tomuto tématu. Podle J. Hederera jsou na
vychovatele kladeny v tomto sméru zvlastni naroky. Vychova zajistuje predavani
naseho kulturniho bohatstvi a urcuje dalSi generaci cil, hodny jejiho snazeni
a zajmu.*®
Na pedagogy jsou casto kladeny pozadavky velkého mnoZzstvi informovanosti

tykajici se zivotniho prostfedi. Tyto pozadavky jim brani v informovani déti, které

46 Metodicky portal RVP [online]. Dostupné na WWW: <www.rvp.cz>. Cit. 25. 3. 2010.

4 KRALIKOVA, M.: Environmentdlni témata ve vyuce na 1. stupni zdkladnich Skol, Brno: 2009,
vedouci prace doc. PeadDr. Hana Horka (diplomova prace).

* HEDERER, I.: Zivotni prostiedi a vychova. Praha: Nakladatelstvi Portal 1994. Prel. z:
Umwelterziehnug, s. 8. ISBN 80-85282-88-7.
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by mély byt vedeny k pozitivnimu vztahu viic¢i ptirodé. Tato skutecnost byva
nejcastéji jednim ze zakladnich omylt a problémt skolniho prostiedi. Ve skolach
se Casto vyzaduje znalost mnoha detaili a nezbyva cas k pochopeni funkci
a vzajemnych souvislosti. A pfitom mnohdy staci n¢kolik poznamek, abychom
u déti vyvolali spoustu otazek, protoze je Casto zajima vSechno. K tomu vSemu
maji déti vlastnosti, které jsou pro né typické a pro nés jsou velkym piinosem.
Jednou z téchto vlastnosti je pfirozena détska zvédavost, kterd nam pii vychove

velmi pomaha.*

“ HEDERER, J., 1994: 9 — 10.
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5 SKOLNI DRUZINY

Na nasledujicich stranach mé prace predstavim projekt, jenz je praktickou
soucasti této prace. Uvedu, jakou v€kovou kategorii jsem pro svij vyzkum zvolila
a vjakém prostiedi byl poté projekt realizovan. Vzhledem ke skutecnosti, Ze
studuji tietim rokem pedagogiku volného €asu, rozhodla jsem se, ze svtij projekt
uskute¢nim ve volno¢asovém prostiedi.

Jako nejvhodnéjsi misto pro tento ukol se nabizela Skolni druzina. S timto
prostiedim mam diky své $kolni praxi ur¢itou zkusenost, a proto jsem si vybrala
pravé ji. Mému zdméru nahravala i skutecnost, Ze budu mit moznost tento projekt
realizovat v dobé své povinné tfitydenni souvislé praxe, kterou studenti absolvuji
v Sestém semestru. Mohla jsem mit tedy jistotu, Ze budu mit pro realizaci svého

projektu dostatek prostoru.

5.1 FUNKCE SKOLNIi DRUZINY

Skolni druziny se zamé&fuji na praci s détmi prvniho stupné zakladnich kol.
funguji jako samostatna jednotka. Kromé vychovné a zdravotni funkce maji také
velky vyznam funkce socidlni. Toto zafizeni zajiStuje socialni péci a bezpecnost
déti v dobé¢, kdy jsou rodi¢e v zaméstnani. Vzhledem k vékové zvlastnosti déti
mladsiho Skolniho véku se vychovna ¢innost orientuje na co nejpestiejsi strukturu
zdjmovych ¢&innosti a uspokojovani velkych potieb pohybu. Skolni druziny
organizuji zajmovou &innost v krouzkéach za poplatek i pro ostatni zajemce.”

Skolni druziny maji piedpoklady k pravidelnému a kazdodennimu
pedagogickému ovlivitovani volného casu. Na rozdil od jinych volnocasovych
moznosti, kterych se déti ucastni, zde ma vychovatel ur¢ité vyhody, nebot’ je
s zaky v kazdodennim styku. Vychovatelé mohou putsobit na vétSinu zakl bez
ohledu na socialni postaveni rodiny a maji moznost pravidelného kontaktu
s rodi¢i. Pro své vychovné piasobeni v dobé mimo vyucovani maji vhodnou

kvalifikaci, kterd Casto ve volnocasovych stiediskach chybi. Maji také vyhodu

S0 PAVKOVA, J — HAJEK, B. - HOFBAUER, B., 1999: 45.
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toho, ze jsou Cleny pedagogické rady, spolupracuji s vedenim $koly a ostatnimi
pedagogy.”!

Tyto vyhody jsou také dany mimo jiné tim, Ze povinna Skolni dochazka
a volnocasové aktivity Skoly se svou funkci a sméfovanim v soucasné¢ dobé
sblizuji. Skola se neustale snazi o inovaci a pruznost kurikula (osnovy) metod
prace, aktivity volného ¢asu a tsilim o vécnou a metodickou souvislost. Ani jedna
z téchto oblasti neméni svlj charakter, spiSe na opak. Pres zakladni rozdilnost
povinné a dobrovolné ucasti se mohou vhodné dopliiovat také do budoucnosti.
Jako 7adouci se zde jevi partnerska spoluprace obou oblasti.>

Zakladnim ukolem Skolni druziny je splnit tyto funkce: pFiprava na
vyucovani, télesnou rekreaci a zajmovou ¢innost. Pravé zajmova ¢innost je tou
¢innosti, kterd v sobé zahrnuje také slozku vytvarnou. Vychovu k vytvarné
¢innosti mizeme rozdélit podle povahy do Ctyt okruhti: vytvaieni a zdobeni véci,
kresleni, malovani, modelovani tematické, kresleni (malovani a modelovani podle

, v ’ , ’ ; o , v_oqn I3
nazoru a zpaméti) a vychova vytvarnym dilem (péce o upravu prostredi).

5.2 POSTUP PRI PRACI V DRUZINE

Cinnost ve $kolni druzing by méla rozvijet dité v dovednostech dilezitych pro
zivot ve spolecnosti a prostfednictvim aktivit vychovy mimo vyucovani je vybavit
zadoucimi védomostmi, dovednostmi, ale také postoji. Déti se zde uci zit
s ostatnimi, spolupracovat a tolerovat ostatni. DruZzina by méla napomahat
posilovat osobnost kazdého jedince. Nejvétsi roli zde hraje motivace, radost
z ¢innosti, ctizadost, zvédavost a povzbuzovémi.54

Prace v druzin€ by méla mit urcity postup, ktery by se m¢l pfi praci dodrZovat.

Vytvarna Cinnost se sklada ze Ctyr hlavnich cilid: volba namétu, uloZeni prace,

Sl PAVKOVA, J. - HAJEK, B.-HOFBAUER, B., 1999:s. 119 — 120.

2 HOFBAUER, B.: Déti, mlddes a volny ¢as. Praha: Nakladatelstvi Portal, 2004, s. 77 — 78. ISBN
80-7178-927-5.

> NEMEC, J. - PUCHR, R. — ZHOR, 1, 1956: 7.

> BALKOVA, K.: Ndméty pro Skolni druzinu. Praha: Nakladatelstvi Portal, 2006, s. 9. ISBN 80-
7376-064
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Fizeni prace, jeji hodnoceni.”” Postup je zde velice podobny jako pii vytvarné

¢innosti v jiném volnocasovém stiedisku nebo ve skole. Zde je vsak prace navic
ztizena odchodem déti beéhem aktivit, ke kterym dochazi Casto bez ohlaseni a které
by mohly urcitou aktivitu komplikovat. Vychovatelé musi na tuto situaci ptesto
brat ohled a musi ji svou praci ptizplsobit.

Velice dilezity projev ditéte, pomoci néjz mame se v dnesni dob& nejcastéji
moznost poznat jeho osobnost, je kresba. Kresleni je ¢innost, ktera v§echny déti
bavi, a jsou vtéto Cinnosti zcela bezprostfedni. Dité se nejéastéji fidi svou
motivaci, ktera podléha zcela zajmlim a pranim ditéte. Je védecky dokéazano, ze
dité, které nema moznost moc ¢asto si kreslit (napiiklad pokud se vénuje kresleni
pouze ve Skole), nema tak rozvinutou fantazii jako dité, které naptiklad chodi do
Skolni druziny. Tyto déti maji fantazii mnohem vétsi a pouzivaji také pti kresleni

vice barev.>®

55 NEMEG, J. - PUCHR, R. — ZHOR, L, 1956: 13.
56 NEMEC, J. - PUCHR, R. — ZHOR, L, 1956: 11.
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6 DETI PRVNIHO STUPNE

Prvni stupenn (1. — 5. tfida) je skupina déti, se kterou budu realizovat sviij
projekt. Tuto skupinu nazyvame téz mladsi Skolni vék.

Déti v tomto véku zacinaji uvazovat jinak nez pted tim. Zacinaji mit odlisny
rezim, coz je zpusobeno hlavné nastupem do Skoly. Diky tomuto vlivu se také
méni jejich mysSlenkové pochody. Zacinaji se u nich rozvijet urcité schopnosti
a dovednosti, a to predevsim z hlediska rozumového charakteru.”’

Déti v tomto véku prozivaji télesny a dusevni vyvoj, a také vyvoj socialni.
Télesny vyvoj je specificky prevazné zménou celkové stavby téla, jako napf.
prodluzovani koncetin, vyvoj trvalého chrupu, zvysovani vykonnosti organt, ale
také vyvoj pohybového aparatu. Pohybovy vyvoj se vyznacuje velkymi potiebami
pro pohyb a také vyraznou pohybovou aktivitou.™

DuSevni vyvej se rozdéluje na tifi faze: rozumovou, citovou a volnou.
Rozumova fize je ovlivnéna prevazné prostiedim, ve kterém ma dit€é moznost
vyrustat. Mezi tato prostiedi patii také Skola, kterd hraje pro dité v tomto véku
velkou roli. Nezastupitelna je pfedev§im role vyucovani. Je to hlavné vnimani,
které se stava cilevédoméjsi, soustavnéjsi a presnéj$i. Mezi dalSi znaky patii
pozornost, kterd je labilnéjsi nez dfive. DalSimi charakteristickymi znaky jsou
také predstavy. Jednd se o zkuSenosti, které se zpfesiiuji od konkrétnich
k obecnéj$im. Patii sem také pamét, a to pievazné mechanické bezdécné
zapamatovani, vyvoj zamérného zapamatovani a logické paméti. Dale sem
mizeme zafadit také mysleni, které by mélo byt hlavné konkrétni. Je sem fazena
také tec, ktera se projevuje rozsitenim slovni zasoby, vlivem prostiedi a Skolniho
Vyu(:ovéni.59

Dalsi ¢asti dusevniho vyvoje je faze citova. Tato schopnost se vyznacuje
prevahou kladnych citl s city zapornymi, jako jsou obava, strach apod. Mezi
citovy vyvoj patii také rozvoj vyssich citll. Jedna se o city estetického typu, mezi

které patii vkus a pochopeni uméleckého dila. Déle je to vkus intelektualni, jako

S PAVKOVA, J — HAJEK, B. - HOFBAUER, B., 1999: 84.
8 PAVKOVA, J — HAJEK, B. - HOFBAUER, B., 1999: tamté.
5 PAVKOVA, J — HAJEK, B. - HOFBAUER, B., 1999: tamté.
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je zvidavost a radost z poznani. Déle je sem fazen také vkus moralnich citd, které
prejimaji mravnost zasad od autorit. Celkové se toto hledisko bere za klidné
citové obdobi.*

Tteti ¢ast se nazyva volny duSevni vyvej. Tento dusevni vyvoj se vyznacuje
impulzivnim jednanim, vyvojem sebeovladani, vétsi samostatnosti. Pfi dobrém
vztahu k dospélym se dit¢ ochotné podiizuje pozadavkiim, motivy jednani jsou
bliz§i a konkrétngjsi.*!

V obdobi mladSiho Skolniho véku je nedilnou soucasti vyvoje také vyvoj
socialni. Tento vyvoj je pro déti vtomto veéku velice dilezity. Vyznacuje se
bohat§imi mezilidskymi vztahy, novymi vztahy kucitelim, vychovatelim
a vrstevniklim, vétsi kritiCnosti, volnéjSim vztahem k rodi¢iim, samostatnosti.
Typickym znakem je také vytvafeni vyznamnych skupin, jako je Skolni tfida
a herni skupina, uplatiiuje se pocit solidarity, ale také kamaradstvi podle
nahodnych znakii. Tyto znaky jsou napfiklad chlapecké a divéi skupiny nebo

oblibené sporty.

6.1 VYTVARNA VYCHOVA V 1. - 4. ROCNIKU
ZAKLADNICH SKOL

Na ptedchozich strankéach jsem popsala, kde bych chtéla sviij vytvarny projekt
realizovat a jakou v€kovou skupinu jsem si vybrala. Sviij projekt bych chtéla
zaméfit na vytvarnou ¢innost s détmi prvniho stupné na zékladnich skolach. Proto
mi pfislo nezbytné vénovat se v dalsi ¢asti prace jiz zminované vytvarné vychove

na zakladnich Skolach.

6.1.1 CIL VYTVARNE VYCHOVY NA ZAKLADNICH SKOLACH
Cil vytvarné vychovy na zékladnich Skolach je estetické osvojeni ptirody, svéta
véci a svéta ¢loveka prostfednictvim vytvarnych ¢innosti.® V prvnim az &tvrtém

roéniku zakladnich S$kol v obsahu obdobného celku se setkavame znovu

0 PAVKOVA, J — HAJEK, B. - HOFBAUER, B., 1999: 84.
81 PAVKOVA, J — HAJEK, B. - HOFBAUER, B., 1999: tamté.
02 HAZUKOVA, H. — SAMSULA, P., 1986: 93.
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s ilustracemi a hrackami, ke kterym patii také loutky a keramika. Pracujeme zde
také s otazkami tvaru a funkci predmétl. Chéapani volného uméni se rozsifuje
o jednotlivé druhy a zanry. Vyrazné€j$i pozornost je zaméfena na uzité umeéni,

détské oblékani, byt a bytové dopliiky atd.

6.1.2 OBSAH VYTVARNE VYCHOVY NA ZAKLADNICH
SKOLACH

Vytvarna cinnost na zakladnich Skoldch ma svilj jasn¢ dany obsah. Obsah
tohoto predmétu tvoii tfi hlavni oblasti ve vzajemnych vztazich a proporcich.
Jedna ze tii CcCasti se vyznaCuje vytvarnym osvojovanim skuteCnosti
prostiednictvim tématickych praci a naméty ze Zivota déti a dospélych.®

Tato ¢ast miize mit riznou podobu a mize byt realizovana riznymi zptsoby.
Muize se jednat o ilustrovanou pohadku, ale také o predméty, které se bézné
pouzivaji. Ma také svij obsah, ktery je zaméfen na vytvarné osvojovani
skuteCnosti  smétujici  k vychové vniméani, predstavivosti a vytvarného
vyjadiovani.*”

Druhy bod se sklada ze hry, experimentovani a dekora¢ni ¢innosti. Tato ¢ast
dokazuje to, ze soucasti vytvarné vychovy muze byt i tvar¢i schopnost zaka
spojena s jeho predstavivosti, ale také zkuSenosti. Také tento bod ma uréity cil
aurCit¢ zadméry. Hra, experimentovani a dekorativni c¢innost vede jednak
k poznavani a hodnoceni materialii v oblasti vytvarné prace, jejich vlastnosti
a vyrazovych moznosti, ale také k poznavani a hodnoceni vyrazovych prostiedkd,
jako jsou linie a plochy. Vede také k poznavani prostoru. Pfitom si Zaci osvojuji
zakladni principy dekorativnich feSeni plochy a seznamuji se s elementarni
organizaci prostoru.®

Poslednim, tietim bodem je vytvarné uméni a Zivotni styl. Mohlo by se zdat,
ze pro déti mladsiho Skolniho véku nemtize mit vytvarné uméni zadny vyznam,
ale opak je pravdou. Také malé déti tyto prvky vnimaji a rozeznavaji jejich rizné

styly. Pro déti tohoto veéku je obzvlast dulezitd oblast vytvarného umeéni

8 HAZUKOVA, H. — SAMSULA, P. 1986: 93.
% HAZUKOVA, H. — SAMSULA, P. 1986: tamté.
% HAZUKOVA, H. — SAMSULA, P. 1986: 94.
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a zivotniho stylu, ktery se zaméfuje predev$im na estetické poznani a chapani
ilustraci détskych knih, na seznamovéani s hrackami a loutkami. PiileZitostné se
zaci seznamuji také s pfiméfenymi otdzkami tykajicimi se Zivotniho prostiedi a
slohu.®

Byly zde popsany tii zakladni body, které by se daly povazovat za rozdéleni
obsahu vytvarné vychovy v mladS$im Skolnim veéku. Cile vytvarné vychovy na
prvnim stupni zékladnich Ize shrnout takto:

Prvnim bodem je podnécovani uspokojovani potieb ditéte, vyjadfeni svého
vlastniho postoje k lidem a vécem a integrace détské osobnosti. Druhy bod se
definuje jako kultivace schopnosti, senzibility, fantazie, emocionaln¢ volné sféry,
vnimani, pozorovani a vytvarné paméti. Ve tfetim bod¢ se jedna o poznavani
a hodnoceni materiali v oblasti vytvarné prace, jejich vlastnosti a vyrazovych
moznosti, vztahu tvaru, materialu a funkce predmétu, pozndvani a hodnoceni
vyrazovych prostfedki a tvircich postojit v pribéhu vlastni vytvarné prace zaka
i pii jejich setkavani s oblasti vytvarného uméni a Zivotniho slohu. Ctvrty bod je
zamétfeny na rozvoj tvotivych schopnosti. V predposlednim bod¢é se jedna o
vychovu vytvarného mysleni a nekonvecni nazirani na véci denni potieby.

’ vy ’ v . v L. . ~ r 67
Posledni bod se zamétuje na hodnoceni skute¢nosti umélecké i mimoumeélecké.

% HAZUKOVA, H. — SAMSULA, P., 1986: tamtéz.
7 HAZUKOVA, H. — SAMSULA, P., 1986: 94.
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7 PROJEKT

Zde se dostavam k projektu neboli k praktické casti mé prace. Velice dlouho
jsem uvazovala nad tim, na ¢em mam sviij projekt zalozit a ¢eho by se tedy mél
nejvice tykat. Pojem environmentalni vychova je velice mnohovrstevnaty a nabizi
velké mnozstvi moznosti, jak danou problematiku zpracovat, ale kterd je ta
spravna? Ktera moznost by détem mohla pfinést néco vice nez jenom nutnost
splnéni povinnosti, kterou maji ve Skole v ramci urc¢ité¢ho predmétu, nebo druziny?
Co je v dnesni dobé jednim ze zékladnich témat, které se tyka zivotniho prostiedi,
ale které je zaroven nedilnou soucasti Zivota kazdého clovéka, ne pouze urcitého
jedince, nebo skupiny lidi?

Jak jsem jiz uvedla v teoretické ¢asti prace, po dlouhém pfemysleni jsem se
rozhodla svlij projekt zaméfit na jednu z kapitol environmentalni vychovy, a to
konkrétné na tfidéni odpadu.

K tématu environmentalni vychova, resp. tfidéni odpadii mé napadlo mnoho
otazek, které jsem se snaZzila zodpoveédét v teoretické casti své prace. Nejen nabyté
znalosti, ale také svou tvofivost a predstavivost jsem vSak hodlala provérit
v tomto projektu. Nestacila mi vSak pouze ma fantazie, v pfipravé mi pomohla
icela fada publikaci. I presto jsem se snazila vytvofit projekt, ktery déti nejen
oslovi, ale bude jim také vSeobecné prospesny.

Cilem mého projektu je predevsim seznamit déti s pojmem environmentalni
vychova, a to predev§im se zminénou kapitolou tfidéni odpadu. Chtéla jsem
détem tuto problematiku co nejvice pfiblizit pravé pomoci jednotlivych ukola. Pii
jejich vymysleni jsem se inspirovala napt. knihami 700 her k rozvoji tvorivosti
v predskolnim a mladsim Skolnim véku od E. Pausewangové ¢i titulem Dalsich
199 vytvarnych cinnosti autorek M. Kohlové a C. Gainerové. Cely projekt se
vénuje nejen tomu, jak mizeme odpad tfidit, ale také tomu, jak mtizeme konkrétni
odpad déle vyuzivat.

Svij projekt jsem nakonec realizovala na Zakladni Skole Nové Hod¢jovice,
ktera je soucasti Zakladni 8koly Dukelska v Ceskach Bud&jovicich. Pravé tato

Skola se také environmentalni vychovou ve svém ro¢nim planu zabyva, nebot
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jeho nedilnou soucasti jsou organizace projekti, které maji spoletné téma
— environmentalni vychova.

Tato skutecnost mi pfi praci s détmi velice pomohla. Déti jiz znaly zakladni
informace, které se environmentalni vychovy tykaly, a také védély néco
o samotném tfidéni odpadii. Informace k tkolim, které jsem détem zadavala,
mély spiSe formu opakovani, kdy déti samy ftikaly dilezité informace, které se

k danému tkolu vztahovaly.

UKOLY ZAMERENE NA TRIDENI ODPADU JAKO TAKOVE

Environmentalni vvchova (ekologické problémy lidstva)

Cil: rozvijet vytvarnou piedstavivost a fantazii déti. Znovu détem pfipomenout
pojem environmentalni vychova. Navazat kratkou diskuzi na toto téma; uvést, co
si pod nim déti predstavuji. Poté pustit kratky uryvek z filmu Avatar a po jeho
zhlédnuti nechat déti volné kreslit. Déti by mély na zakladé svych volnych
asociaci samy vytvarné vyjadiit, vjakém prostiedi by chtély zit. Jak jsem jiz

zminila, je zde pouzita metoda volnych asociaci.

Casové rozmezi: 30 minut.

Pomucky: papir, pastelky.

Uvod:

Motivace: Na zéklad¢ informaci a kratké filmové ukazky.

Vytvarnd cinnost: Déti mély moznost se zamyslet nad tim, jak by si praly, aby

vypadalo prostiedi, ve kterém ziji. Druhym ukolem pak bylo pfevést své
myslenky do kreslené podoby. Pomoci pastelek a vodovych barev mély tedy déti

nakreslit prostfedi, ve kterém by si ptaly zit.

Zavér: Promitani kratké pasaze z filmu Avatar splnilo svij ucel. Bylo vidét, ze

déti film motivoval, a od toho se také odvijela jejich tvorba. Dé&ti nechaly volné
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plynout svou fantazii a brzy jsem mohla na jejich papirech vidét ideélni prostiedi,
ve kterém by chtély zit.
Jak vznika odpad

Cil: pfimét déti k tomu, aby si uvédomily, ze odpad se musi nékde brat a ze
vSechny vyrobky musely vzniknout n¢kde jinde nez v obchod¢, kde si mohou

konkrétni vyrobek koupit.
Casové rozmezi: 45 minut.

Pomiicky: papir, vystiizky znovin, lepidlo, pastelky, vodové barvy, clanky

a obrazky z internetu.
Uvod:

Motivace: motivovat déti k tomu, aby si uvédomily, Ze odpad musi mit také sviij

puvod. Kazdy by se m¢l pokusit se zamyslet nad tim, kde se jaka véc bere.

Vytvarnd cinnost: nakreslit hotovou véc, kterou si déti vyberou a kterd se bézné

tridi. Poté se déti pokusi nakreslit proces, kterym musi urcity vyrobek projit, nez
dostane mit svou konec¢nou podobu. V této praci nam velice pomohly rizné

clanky a obrazky z internetu, které se touto problematikou zabyvaly.

Zavér: tato Cinnost byla specifickd hlavné diky mnozstvi informaci, které déti ke
své praci potfebovaly. Vybrat si vyrobek, které déti zaujal na tolik, aby ho pomoci
kresleni ztvarnily, nebylo tak slozité. VEtsi problém nastal pfi realizaci vlastniho
procesu. Déti potrebovaly pii této praci ¢asto mou asistenci, ale na konec se nam

vyrobky povedly. Kazdy vytvor byl originalni.

Vyroba plakati pro propagaci tfidéni odpadi

Cil: procviCeni technickych dovednosti — stfihani a lepeni, rozvijeni schopnosti

tvofit s vrstevnikem, schopnost spoluprace a uméni podekovat. Propojeni
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predméti vytvarné vychovy, ¢eského jazyka, ptirodopisu, zemépisu, informatiky

vvvvvv

Casové rozmezi: 1 hodina.

Pomiicky: ctvrtka A2, koldaz — novinové clanky, obrazky, ¢lanky a obrazky
z internetu, pastelky, vodové barvy, barevné papiry, fotografie a vSechno ostatni,

co déti napadne ohledné tfidéni odpadd.
Uvod:

Motivace: umisténi vitézného plakatu na nasténce Skoly, pro ostatni ucastniky

a menS$i odmeéna.

Vytvarnd cinnost: Zaci se rozdéli do skupin do tfech. Ukolem kazdé skupiny je

vymyslet, prodiskutovat a nakonec vytvorit plakat. Aby se vSak zapojila celd
skupina, namaloval kazdy zak ¢ast plakatu, které se pozd¢ji slepil. Plakat mél byt

nejen barevny a poutavy, ale také vtipny a hlavné piesvedcivy.

Zavér: tato aktivita byla prvni, kterou déti mély moZnost provadét v mensi
skupin€. Po poradé s pani vychovatelkou jsem dospéla k nazoru, Ze by bylo
vhodné, aby kazdé dit€¢ malovalo cast plakatu, a poté se plakat slepil. To se
ukazalo jako vyborny napad, nebot’ déti pracovaly nejen samostatné, ale musely
také spolupracovat. Tato Cinnost tedy pomohla rozvijet nejen jejich vytvarné, ale

také prosocialni dovednosti.

Vvroba kontejneru

Cil: rozvijet technické vytvarné dovednosti — stfihani, lepeni, ale také détskou
fantazii a predstavivost. Rozvijet schopnost tvofeni s kamaraddem, schopnost

spolupréce a organizace ve skupin¢.

Casové rozmezi: cca 2 hodiny.
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Pomiicky: papir vétsi velikosti, pastelky, vodové barvy, tempery, Casopisy,

noviny, propagacni letaky, nizky, lepidlo.

Uvod:

Motivace: pred samotnou praci zakd jsme si s détmi sedli na koberci do krouzku
a vypravéli jsme si 0 moznosti tfidéni odpadu a o druzich odpadd, které znaji. Déti
mély také za ukol samy fikat priklady toho, do jakych kontejnert jednotlivé druhy
odpady patfi. Pak jsme déti rozd€lily do skupin podle druhii tfidéného odpadu,
tedy na plast, papir a sklo.

Vytvarna cinnost: Poté co se déti rozdelily do skupin, mély za ukol nakreslit

takovy kontejner, ktery jim byl zadan. Na zakladé zadanych informaci kreslily,
nebo také vystiihovaly odpad, ktery do jejich kontejneru patfil.

Zavér: tuto aktivita provadéla poprvé spolecné cela skupina. Bylo tedy nutné
neustale usmérmovat déti tak, aby se mohly zapojit vSechny. Nekteré déti
realizovany ukol bavil vice, nckteré méné. Zde se ukazal nejvetsi problém
druziny, kterym je nahlé odchdzeni déti. I proto jsme tuto cast projekt tvoftili dva
dny. Nakonec méla kazda skupina predstavit sviij kontejner, a také vyrobky, které
do urcitého kontejneru nalepila. Tyto kontejnery byly ve Skole vystaveny a ostatni
déti mely moznost se inspirovat tim, co se vSechno do konkrétniho kontejneru

patii.

Navrh vlastni etikety na konkrétni kontejner

Cil: na zaklad¢ pouziti pohybové hry, ktera vytvarné ¢innosti predchazela. Rozvoj

tvotivost a vyuziti fantazie ditcte.

Casové rozmezi: 30 minut.
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Pomiicky: papir, sablona kontejneru, pastelky, fixy.
Uvod:

Motivace: pohybova hra, kdy déti na sva zada dostaly urcity druh odpadu, a pak se

na zakladé toho rozvijela pohybova aktivita.

Vytvarnd cinnost: déti mély na zaklad¢é predeSlé hry samy vytvofit origindlni
navrh etikety na kontejner, ktery by motivoval ke tfidéni odpadu i déti

predskolniho veéku, které jesté neumi Cist.

Zavér: vzhledem k tomu, Ze jsem poprvé pracovala se hrou a poté s vytvarnou
Cinnosti, m¢ tato aktivita velice ptekvapila. Hra splnila ucel, ktery méla,

a vytvarna ¢innost déti zaujala.

Nejoriginalnéjsi popelnice na odpadovy material

Cil: rozvijeni vytvarnych technik — stfihani a lepeni. Rozvijeni fantazie

a spoluprace ve skupin¢.
Casové rozmezi: 1 — 2 hodiny.

Pomiicky: papirova krabice, pasty a podobné véci, jaké si kdo pfinese. Dale

lepidlo, nizky, lepici pasky, barvy.
Uvod:

Motivace: popelnice, které budou vyrobeny, budou vystaveny po celé Skole

a pokud to bude mozné, zacnou se pouzivat také ve tridach.

Vytvarnd cinnost: rozdéleni déti do skupin. DéEti si samy vytvofily navrh

popelnice. Zvolily si také, na jaky odpadovy material se bude konkrétni popelnice
zamétovat. Pak pomoci temper, pastelek a ostatniho materidlu, které si mohly také

samy pfinést, zacaly kontejner vyrabét.
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Zavér: pred realizaci tohoto tkolu jsem méla obavu z toho, Ze se détem bude zdat
tato aktivita velice podobna vyrobé kontejneru na papir. Skutecnost vSak byla
jina. Tato aktivita velice zaujala nejen ty déti, které na predchozim tkolu nemély
moznost pracovat a délaly ho tedy poprvé, ale také i ty ostatni. Vysledek predcil
moje oc¢ekavani. VSechny popelnice byly také ve Skole vystaveny a déti byly po

zasluze odménény.

JAK DALE VYUZIT ODPAD PREDTIM, NEZ SKONCI
V KONTEJNERU

Vyroba lucerny:

Cil: seznamit déti, co se da délat se starou nepotfebnou krabickou, kterou by

v jiném piipad¢ vyhodily.
Casové rozmezi: 45 minut.
Pomiicky: vétsi krabice od potravin, prihledny papir, barevny balici papir,

temperové nebo plakatové barvy, tuzky, fixy, voskovky, nlzky, draty, hulky,

svicky.
Uvod:

Motivace: zeptame se déti, co si mysli, Ze musi Cloveék ud¢lat, aby z krabice

vyrobil lucernu. M¢ly by si uvédomit, ze do ni piijde svétlo a ze musi svitit.

Vytvarna cinnost: krabice musi tvarem i velikosti zhruba odpovidat lucerné.
Odstranime viko a tam, kde je to nutné, vystfihneme z lepenky dalsi kus ve tvaru
dna, aby byl papir v tomto misté silngjsi. Kazdé dit¢ dostane jednu lucernu, kterou
zvenku natfe temperovymi nebo plakatovymi barvami. Déti mohou po stranach
vystfihnout rizné obrazky a zezadu podlepit diry prihlednym papirem. Mohou

vysttihnout i velké plochy na stranach.

Zavér: Upevnime draty, upevnime svicky a vyzkouSime lucerny.
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Deska plna pocéitadel (z véci, které bychom jinak vyhodili)

Cil: v této Cinnosti déti odpocitavaji riazné predméty, které by v jiném pripadé

nepouzily, a nalepuji je na desku, kterou si samy pfinesou.
Casové rozmezi: 30 minut.

Pomiicky: deska — bud’ dfevéna, nebo z kartonu, hiebiky, lepidlo, pfedméty, které
budou slouzit coby ,kulicky* v pocitadle: zatky, Spaliky, Sroubky a matky,

hebiky a vSechno ostatni, co déti napadne.
Uvod:

Motivace: motivovat déti k tomu, aby si samy vyrobily pocitadlo, které budou
moci ve své praci dale pouzivat. Pocitadlo bude vyrobené z riznych véci, které by

déti v jiném ptipadé vyhodily.

Vytvarna cinnost: rozprostieme si material po stole. Vezmeme jeden predmét,
(naptiklad zatku) a pfipevnime ho k podkladové desce. Potom vezmeme dva
predméty (naptiklad dva Spalicky) a opét je pripevnime. Takto budeme
postupovat se tfemi a vice predméty. Desku pokryjeme odpocitanymi predméty

tak, aby byly po skupinach, ¢i nahodné na plose. Poté nechame lepidlo zaschnout.

Zavér: Poté co vSechno zaschne, nalepime na desku ¢isla a vSechny vytvory si

hromadné prohlédneme.

Moje oblibené, ale uz nefunkéni véci a hracky

Cil: rozvijet fantazii a citlivost pro barevnou a tvarovou kompozici. Rozvoj
technickych vytvarnych dovednosti a tviircich schopnosti pracovat s riznorodym
vytvarnym materidlem. Seznamit déti s moznosti vyuziti véci, které by uz vice

nepotiebovaly a tim padem by skoncily v odpadu.

Casové rozmezi: 45 minut.
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Pomiicky: tvrdy karton z krabice, drobné nalomené a nefunkéni véci, jako je
napfiklad ulomeny hiebinek, kolecko, auticko, kus krabicky od stavebnice,
temperové barvy, Stétce, lepidlo, kousek dratku, nizky, dfevena deska, hiebiky,

kladivko, fezak atd.
Uvod:

Motivace: Dé&ti motivujeme uz minimalné¢ den pied tim, aby si pfinesly jednu

z uvedenych véci, které doma uz nepouzivaji, a skoncily by popiipadé v kosi.

Vytvarnd cinnost: vybrané drobné odpadové véci lepime na tvrdy karton.
Kompozici s vécmi dotvarime malbou temperovymi barvami. Nizkami udélam
na dvou mistech v horni ¢asti kompozice otvory, kterymi protdhneme kousky

dvou dratkid. Drazky spojime dohromady.

Zavér: Vychovatelka pfitluce kladivkem na dfevenou desku hiebicky. Hotova
dila nainstaluje na desku, kterou opfeme o sténu ve tfidé. Poté si vS§echny vyrobky

prohlédneme a povidame si o nich.
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8 ZAVER

Ochrana Zivotniho prostfedi se stala v poslednich letech velice diskutovanym
tématem. S problematikou environmentalni vychovy by mély byt déti seznameny
co nejdiive. Vychova k ohleduplnému zachézeni s Zivotnim prostfedim u nich
vSak musi probihat jinak nez u dospélych lidi. Spojeni environmentalni vychovy
s vytvarnou tvofivosti se ukdzalo jako jedna z moznosti, jak détem tuto
problematiku snadnéji a efektivnéji priblizit. Vytvarna tvotivost jako takova ma
celou fadu moznosti, které se daji ve vytvarné praci uplatnit. I déti mladsiho
Skolntho veéku tak maji moznost realizovat se v projektech, vjakych se,
s ptihlédnutim k jejich veku, nejlépe rozviji jejich schopnosti a dovednosti.

Prestoze vim, co si predstavit napf. pod pojmem ochrana zivotniho prostiedi,
s terminem environmentalni vychova jsem se pied realizaci své bakalatrské prace
prakticky nesetkala. Po vyhledani zékladnich informaci mé vsak tato problematika
vzhledem k hlavnimu objektu mého studia — détem — velice zaujala. Realizaci
prace vsak ztézovala skuteCnost, Ze environmentalni vychova je pojem velice
obsahly. Snazila jsem se tedy vybrat takové téma, kterd by bylo blizké nejen mné,
ale také détem. To se mi snad také povedlo.

Svij projekt jsem se na zékladé studovaného oboru rozhodla situovat do
volnocasového prostiedi. Vybrala jsem si nakonec Skolni druzinu, a to konkrétné
Skolni druzinu v mensi zakladni Skole v Novych Hod¢jovicich. Cilovou skupinou
byl mladsi skolni vek, tedy déti prvniho stupné. Realizace mého projektu byla
ato hlavn¢€ na volnost formou pohybu. I pfesto jsem méla moznost si projekt
v této druzing realizovat.
se, aby détem co nejvice piinesl. Kazda ¢ast projektu méla svou specifickou
formu, ktera méla pomoci détem rozvijet jak jejich tvofivé schopnosti, tak jejich
fantazii. Projekt se stal nakonec pfinosem nejen pro déti, ale také pro meé

samotnou, nebot jsem si diky nému vyzkouSela realizaci nékterych mnou
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vymyslenych tkoli, a samoziejmé také (spolu)praci s détmi. Celkoveé pro mé byl
tedy projekt veskrze pozitivni zkuSenosti.

Diky mé bakalatské praci jsem si navic rozsitila své teoretické znalosti tykajici
se vytvarné tvorivosti, vytvarné vychovy, a také environmentalni vychovy.
Uvédomila jsem si, jak mizeme pomoci vytvarnych aktivit stimulovat déti
k tomu, aby zacaly vice premyslet o svété, ve kterém ziji, a jak moc nam miize
vytvarna Cinnost pii zvoleni vhodnych ukoli v Setrném zachazeni s piirodou

a vyuzivanim odpadd pomoci.
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Priloha — ukazka fotek z realizovaného ukolu ,,Vyroba
kontejnerti*

Obr. 1
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Obr. 9
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Abstrakt

MOJCHEROVA, V. Moznost uplatmnéni  vytvarné  vychovy v ramci
environmentdlni vychovy. Ceské Bud&jovice 2010. Bakalaiska prace. Jihoceské
univerzita v Ceskych Bud&jovicich. Teologicka fakulta. Katedra pedagogiky.

Vedouci prace Mgr. Irena Kovarova.

Kli¢ova slova: vytvarna tvofivost, tvofivost, environmentalni vychova, odpady,

vychova, vytvarna vychova, skolni druzina, volno¢asové aktivity

Hlavnim tématy bakaldiské prace jsou environmentalni vychova a vytvarna
tvofivost. Teoreticka cast definuje vytvarnou tvofivost, popisuje jeji faze, znaky
a podstatu. Nastinény jsou také jeji zasady a vyzkum. Vytvarna tvofivost je
v praci popisovana v kontextu vytvarné vychovy. Zde je pozornost vénovana
zasadam ve vytvarné vychové, a to jak z hlediska didaktického, tak praktického.
Dalsimi tématy jsou také aplikace a cile ve vytvarné vychové ¢i zavislost
vytvarnych cinnosti na véku ditéte. Vzhledem k praktické casti bylo téZ nutné
popsat prostiedi a funkce Skolni druziny a vztah vytvarné vychovy a déti prvniho
stupné. DalSim teoretickym okruhem je environmentalni vychova, a to zejména
problematika odpad a jejich tiidéni.

Analyzovana témata vytvarna tvofivost, vytvarna vychova a environmentalni
vychova tizce souvisi s praktickou ¢asti prace — projektem, realizovaném ve Skolni
druziné na ZS Nové Hodgjovice. Praktické provedeni jednotlivych ukold,
vytvofenych specialné pro tuto praci, mélo pomoci détem uvédomit si dilezitost
tfidéni odpadll a pfipadné je pfimét uvazovat o jejich alternativnim vyuziti ve

volnocasovych aktivitach.
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Abstract

MOJCHEROVA, V. The possibility of the use of art education within
environmental education. Ceské Bud&jovice 2010. Bachelor thesis. University of
South Bohemia in Ceské Budgjovice. Faculty of Theology. Department of
Pedagogy. Bachelor leader Mgr. 1. Kovarova.

Keywords: art creativity, creativity, environmental education, waste, education,

art education, after-school club, leisure-time activities

The main topics of my bachelor thesis are environmental education and art
creativity. The theoretical part defines art creativity and describes its stages, marks
and essence. Its principles and research are also outlined. In the thesis, art
creativity is described in the context of art education. The attention here is paid to
the principles in art education both from the didactic and pedagogical views.
Other topics also include the applications and goals in art education or the
dependence of art activities on the child's age. Owing to the practical part it was
also necessary to describe the environment and functions of afters-school clubs
and the relation between art education and primary school children. Another
theoretical aspect is environmental education, mainly the questions of waste and
its recycling.

The analysed topics of art creativity, art education and environmental education
are in a tight relation with the practical part of the thesis — a project realized in
Nové Hodé&jovice primary school after-school club. The practical rendition of the
individual tasks created particularly for this bachelor thesis was to help the
children realise the importance of waste recycling and, eventually, make them

consider alternative use of waste in their leisure-time activities.
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