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Anotace

Prace se zabyva porovnanim edukacnich piistupt Jana Amose Komenského a Jeana
Jacquesa Rousseaua, je koncipovana jako teoretickd hermeneutickd studie. Interpretuje
primarni a sekundarni zdroje souvisejici s vyzkumem pedagogickych piistupa téchto dvou
vyznamnych myslitelt. K pochopeni zminénych principti je tfeba nahlizet do dél samotnych
autort i do dél, ktera se Komenskym a Rousseauem zabyvala. Oba autofi se vyznacuji svym
inovativnim pfinosem pro pedagogiku své doby. Rousseau i Komensky jsou zastanci
"pfirozenosti ve filosofii vychovy a vzdélavani", prace definuje zakladni rysy tohoto pojeti
a vymezuje zakladni pojmy s nim souvisejici. Na zavér se vyvozuji komparativni analytické

zavéry jejich pedagogickych pristupa.

Klicova slova

Komensky, Rousseau, vychova, vzdélavani

Annotation

This thesis compares the educational methods of J. A. Comenius and J. J. Rousseau.
It is structured as a hermeneutical study. It interprets the primary and secondary sources
related to the research of pedagogical approaches of these two important scholars. To gain a
proper understanding of the methods, it is necessary to mention the direct works by these
authors, as well as works that regard the authors themselves. Rousseau and Comenius are
both followers of the ,naturalness in the philosophy of upbringing and education® — this
thesis defines the basic attributes of this approach and defines the essential related

vocabulary. By the end we deduce analytical conclusions of their pedagogical approaches.
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1. Uvod

Tato bakalarska prace ma za cil porovnat vybrané edukacni pfistupy Jana Amose
Komenského a Jeana Jacquese Rousseaua. Pro pochopeni jejich myslenek a pfistupt je
v prvni fadé dilezité, jejich zafazeni v ramci historické doby, ve které zili. Oba tyto myslitele
jejich doba n€jakym zpisobem poznamenala a urcila. jakym smérem se ubiraly jejich
mySlenky a pfistup ke vzdélavani.

Nasleduje priblizeni vybranych edukacnich pfistupt, zejména se jedna o edukacni
pfistupy v otazkach cile, obsahu a metod vzdélavani. Okrajové také pfistup ke vzdélavani
zen a jejich vnimani pfirozenosti cloveka.

Tyto vybrané edukacni pristupy porovnavam se snahou popsani a podtrhnuti

hlavnich odliSnosti mezi vyznamnymi mysliteli.



2. J. A. Komensky a J. J. Rousseau v historickém kontextu

2.1 Jan Amos Komensky (1592-1670)

Doba Komenského zivota 1592-1670 je vyznacna svou nestalosti a velkym vyvojem
ve vSech aspektech spolecnosti. At uz na poli zivota socialniho, nabozenského, politického,
¢i ekonomického. Tento vyvoj byl velmi prudky, zejména na tzemi zapadnich statu.
Na uzemi stfedni Evropy se dostaval spiSe plizivé, z divodu stale silné upevnéného
feudalismu. Nabozensky zivot této doby byl utvafen reformacnim sporem o podobé
kiestanské viry. Na uzemi Ceskych zemi byl tento spor utvaren tdborem protireformacnim,
vedenym Habsburky a loajalni katolickou $lechtou. !

Reformacni tabor v Ceskych zemich byl decentralizovany, zejména pak ho
ovliviiovala velmi silna husitska tradice. Silila nova reformacni hnuti: Jednota bratrska,
luteranstvi. Tyto nabozenské spory vyvrcholily stavovskym povstanim ¢eské Slechty proti
Habsburkiim v letech 1618-1620, které bylo neuspésné zakonceno porazkou na Bilé hote
roku 1620. Toto povstani zapocalo obdobi tficetileté valky, které bylo zakonceno
Vestfalskym mirem roku 1648. Po bitvé na Bilé hote vitézni Habsburkové ustanovili
katolickou viru jedinym povolenym vyznanim. Obyvatelstvo mimo poddané bylo donuceno
pfijmout katolickou viru nebo opustit izemi Ceskych zemi, poddani museli konvertovat
povinng. 2

Komensky velice vystizné shrnuje nastavajici obdobi po konci tficetileté valky,
k situaci v Jednoté bratrské ve své knize KSaft umirajici matky jednoty Bratrské.
,,Co prohlaseno jest v Pismée Bozim, ze v€k jeden pomiji a jiny nastava, ackoli zeme na veéky
trva, to se splnilo na vSech, ktefiz byli pfed nami a plni na nas vSech, ktefi jsme nyni, a plniti
bude na vSech, ktefiz budou po nas. V kazdé spolecnosti lidské, v domech, méstech,
kralovstvich a cirkvich, vSudy jedno pomiji, druhé nastava. I nyni co se pod nebem d¢je,
vidite: pomijeji a proménu berou kralovstvi néktera a v nich narody, jazyky, prava,
nabozenstvi, proto bez pochyby, Ze nastava jiny vék.« ?

Obdobi 17. stoleti predstavuje dobu prelomu doznivajiciho humanismu a renesance

a nové prichoziho baroka. Tato doba zahrnuje spoustu valecnych konfliktt, epidemii

I PATOCKA J., KYRASEK J., KOPECKY J. Ndstin Zivota a dila. Praha; SPN, 1957. str. 252.
> Tamtéz, str. 252.
3 KOMENSKY, J. A. Ksaft umirajici matky jednoty bratrské. Praha: Spolek Komensky, 1928. str. 54.



a rozvrati. VSechny tyto historické udalosti je dulezité znat pro pochopeni vyvoje
Komenského mysleni, strasti a nazor(i v priibghu ¢asu. *

Zamozna rodina Komenskych pattila do cirkve Jednoty bratrské. Tato cirkev vznikla
v obdobi husitskych valek, kdy umirnéna cirkev podoboji hledala smir s katolickou cirkwvi.
Zaroven se Jednota stavéla prevazné na stranu chudsiho obyvatelstva. Jakozto nasledovnici
Petra ChelCického se snazili prosazovat svédomi jako nedilnou soucast viry a odmitali
jakékoli nasili. Jejich touha po duchovni Cistot€é zahrnovala odmitani ucasti ve valkach
¢i odmitani ufedni moci. °

Komensky se narodil na izemi jihovychodni ¢asti Moravského markrabstvi roku
1592, avsak o presnou lokalitu jeho narozeni dodnes koluji spory. Jako nepravdépodobné;si
mista se udavaji obce Nivnice, Komitia a Uhersky Brod. °

Komensky si z Jednoty odnasi pfedev§im védomi zavislosti na bohu, otevienost
pravdé, moralni zasadovost a pacifismus. Pivodni nabozenska vymezenost v dasledku
teologického vyvoje Jednoty bratrské se velmi pozménila. Pfijimani bohatych nebo
vzdélanych lidi za Cleny cirkve jiZ nebyl problém, jako to byvalo jesté za Cast rodicu
Komenského. ’

V disledku moru Komensky jiz ve svych 12 letech ztratil dvé sestry, otce i matku
a posléze se dostal do opatrovnictvi. 8

Opatrovnici ho zapojili do fyzické prace a upteli mu tak kvalitni zakladni vzdélani.
Do svych 12 let navstévoval Skolu ve Straznici, ktera vSak nenapliiovala jeho potieby.
Ve studiu pokracoval az v Sestnacti letech, kdy jej Bratrska komunita poslala na studia
na Prerovské gymndzium. Béhem gymnazijnich studii se mlady Komensky poznal
s rektorem, biskupem Janem Laneckym, ktery si v§iml Komenského nadani a pfijal ho za
syna. Vnové rodiné¢ ziskal jméno Amos. Biskup se pfimluvil za Komenského
u vyznamného §lechtice Karla ze Zerotina. coz pozdgji umoznilo Komenskému moznost

studia na Univerzité. °

4+ PATOCKA J., KYRASEK J., KOPECKY J. Ndstin Zivota a dila. Praha: SPN, 1957. str. 252.
S HABL, J. Aby clovek neupadal v neclovéka. Cerveny Kostelec: Pavel Mervart, 2015. str. 19.

6 Tamtéz, str. 19.

7 Tamtéz, str. 21.

8 PATOCKA J., KYRASEK J., KOPECKY J. Ndstin Zivota a dila. Praha: SPN, 1957. str. 252.
9 HABL, J. Aby clovek neupadal v neclovéka. Cerveny Kostelec: Pavel Mervart, 2015. str. 26.
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Roku 1612 nastoupil na studia do Nassavské akademie v Herbornu. V letech 1613
a 1614 pak do Heidelbergu, kde studoval bohoslovi. Odtud pfichazi s myslenkou umoznéni
vzdélani véem a v rodném jazyce. '°

Komenského z4jem o prirodni védy byl natolik rozsahly, ze si v Heidelbergu pofidil
drahy original Kopernikova spisu ,,O pohybech téles nebeskych*. Vyznamnost tohoto spisu
tkvi zeyména v jeho popisu heliocentrické koncepce. Spis si koupil za svoje posledni penize
a musel tak z univerzity absolvovat cestu zpét na Moravu pésky. To jen podtrhuje obrovsky
zdjem o vé&déni tohoto ucence. !!

Komensky se po navratu zpét na Moravu stava feditelem gymnazia ve svych 22
letech a nasledné =zahajuje svou kazatelskou drahu cirkve Jednoty bratrské.
Jako jeho kazatelské pusobisté byla urCena obec Fulnek. Kratce pred prest€éhovanim do
Fulneku se Komensky oZenil s Magdalenou Vizovskou. 2

Po navratu zpét na Moravu se zaméfil na dva velké projekty — encyklopedicky
latinsko-Cesky glosatr nazvany 7hesaurus linguae Bohemicae. Jednalo se o frazeologicky,
gramaticky a stylisticky slovnik. Druhé dilo 7heatrum universitatis rerum, mélo byt
usporadano jako encyklopedie o 28 svazcich, kterd by obsahovala zakladni informace
o vech vécech na zemi. Obé& dila nanestésti shotela pfi pozaru Lesna. 1

Udalosti roku 1620 na Bilé hofe a ucast Komenského na korunovaci Fridricha
Falckého zpusobily, ze béhem podzimu roku 1621 byl na ného vydan zatykac.
Z toho diivodu zanechal rodinu doma v Pferové a sam se ukryval na riznych mistech severni
Moravy. Morova epidemie piipravila Komenského o syna, Zenu i druhé nenarozené dité. '*

Roku 1622 se opét ukazuje jeho zajem v kartografii a pfirodnich védach. Toho roku
vydal mapu Moravy, ktera méla za tikol opravu chyb map diivéjsich. 1°

Komenského tragédie pokracuje roku 1623, kdy obsahlou knihovnu na fulneckém
nameésti, na které si tolik zakladal, nechali jezuitsti feholnici vefejné spalit. Dum Jednoty
bratrské byl zbofen a cel4 obec rozptylena tak, e neziistal kimen na kameni. '°

Pro svét literatury vSak vSechny Komenského ztraty znamenaly pfinos.

Z jeho zarmutku a nepochopeni smyslu zivota vznikla velkd dila jako 7ruchlivy nebo

10 PATOCKA J., KYRASEK J., KOPECKY J. Néstin Zivota a dila. Praha: SPN, 1957. str. 252.
W HABL, J. Aby clovék neupadal v necloveka. Cerveny Kostelec: Pavel Mervart, 2015, str. 26.

12 Tamtéz, str. 27.

13 Tamtéz, str. 27.

4 Tamtéz, str. 34.

IS FLOSS, P. Labyrint srdce a rdj svéta. Pfibram: Fénix, 1992. str. 170.

16 HABL, J. Aby clovék neupadal v necloveka. Cerveny Kostelec: Pavel Mervart, 2015, str. 34.
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Labyrint svéta a rdj srdce. Spolu s hrizami tficetileté valky se spolehlivé jistoty zivota
vytraci, pravda nebo lez se prolina a svét je jakysi rozmazany, matouci. Je jasné, ze naprava
mozna jen tak nebude, proto Komensky hled4 alespoii vychodisko pro sebe i druhé. !’

Dne 31. 7. 1627 byl vydan rekatolizacni patent Ferdinanda II., ktery udaval lhatu ptl
roku pro heretiky, aby opustili zemi. Zacatkem roku 1628 proto mnoho clenli jednoty
bratrské opustilo zemi a vydalo se hledat nahradni domov do polského Lesna. Komenského
pobyt zde byl prerusen nékolika cestami do zahranici, ato 1641-1642 do Anglie, 1642-1648
do Svédska a do 1650-1654 Uher. V Le$né se stal rektorem gymnazia, sekretafem jednoty
bratrské a otcem Ctyf déti se svou novou zenou. Z pusobeni na gymnaziu pochazi jeho velky
z4jem o pedagogiku. '*

Béhem pobytu v LeSné mél zarover ¢as se podrobnéji vénovat vzdélavani v oblasti
filosofie. Cerpal z praci W. Ratkeho a E. Bodina, kdy si za¢al vice uvédomovat potiebu
vzdélani. To ho piivedlo k tzv. pansofii (univerzalni moudrosti), kterou dale prohluboval. °
Komensky pocitoval potiebu zlepSeni Ceské a pozdéji 1 celoevropské spolecnosti.
Prvotnim pokusem méla byt reforma eského kolstvi a vzdé&lavaciho systému. 2°

Roku 1641 cestuje Komensky do Anglie, kde se setkava s jeho prateli
a podporovateli. O rok pozdé&i obcanska valka v Anglii rozdélila jeho podporovatele do
raznych frakci, a tudiz jeho vliv na krale a parlament nebyl mozny. Pomalu se ukazovalo, ze
jeho vliv v Anglii nebude tak mocny, jak si zpocatku myslel a pfijal proto pozvani do
Svédska. 2!

Zde sehral dulezitou roli §védsky obchodnik se zbranémi Luis de Geer, ktery byl
ochotny Komenského praci pro Svédsko zafinancovat. Komensky vidél potencial v politické
pomoci pro svou domovinu. V Cechach v té dobé zufila tiicetileta valka a Komensky doufal,
7e Svédové by mohli pomoci Cechy osvobodit od Habsburkd. Pro Svédy vytvofil v ramci
spoluprace nova vydani uéebnic a teoretické znalosti 0 mozném udeni jazykd. 2

S prateli se neshodl na politickych nazorech, proto se vratil ze Svédska zpét do

Lesna. Dne 24. 10. 1648 byl podepsan Vestfalsky mir. Po dlouhych rokovanich, byl tento

17 PATOCKA J., KYRASEK J., KOPECKY J. Nastin Zivota a dila. SPN : 1957, Praha. str. 252.

18 HABL, J. Aby clovék neupadal v necloveka. Cerveny Kostelec: Pavel Mervart, 2015, str. 86.

19 Komensky pansofii definuje jako: ,,Cesta k ndpravé konfliktniho svéta“. Obecna porada o napravé véci lidskych.
20 HABL, J. Aby clovek neupadal v neclovéka. Cerveny Kostelec: Pavel Mervart, 2015. str. 88.

21 PATOCKA, J. Komeniologické studie. Praha: Alfaprint, 1997. str. 426.

2 PATOCKA J., KYRASEK J., KOPECKY J. Ndstin Zivota a dila. SPN : 1957, Praha. str. 252.
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mir potvrzen norimberskymi dohodami zroku 1650. Vysledné podminky vzaly Ceskym
vyhnanciim posledni nadé&ji na vraceni se zpét do vlasti. **
Nasledné pfijal pozvani do Hornich Uher konkrétngd do Sarysského (Blatného)

Potoka kvuali reformaci zdejsi Skoly. Napsal program teoreticky ve spisu, ,,Schola

pansophica* (Skola vievédnd), ktery podrobné nastifiuje reformu sedmittidni latinské skoly
v duchu pansofickych myslenek. Tuto myslenku zkousSel ovéfit i v praxi, ale rodice zavedeni
novot odmitli. Z toho divodu se Komensky rozhodl zemi opustit a vratit se zpét do Lesna.
Jesté v Uhrach vSak stihl napsat knihu Orbis Pictus. Tato kniha shrnuje zéklady zemépisu,
astronomie, fyziky i biologie ¢lovéka. 2*

V srpnu roku 1655 vpadla Svédska vojska do Polska, coz vyvolalo polsko-§védskou
valku. Svédska vojska se bez odporu zmocnila Les$na, aviak nemohl se zdrZet.
Polské osvobozeni mésta sebou neslo drancovani. Vysledkem konfliktu bylo vypaleni LeSna
veetné knihovny obsahujici Komenského spisy, napt. Poklad jazyka Ceského, na kterém
Komensky pracoval 44 let.

Poté se Komensky vydal na putovani Evropou a usidlil se v Amsterdamu, kam za
nim pozdé&ji dorazila 1 jeho rodina. Pracoval zde jako profesor. V letech 1657-1658 vySel
soubor spist Veskeré spisy didaktické. Kvuli své pracovni vytizenosti nemél Cas se vénovat
synovi Danielovi, a proto ho poslal k rektoru Rombergovi. Ke konci zivota zacal Amos

sepisovat svij zivotopis, ze kterého se vSak dochovaly pouze zlomky. Po vleklych

zdravotnich problémech zemfel roku 1670 a byl pochovan v nizozemském Naardenu. 2°

2.2 Jean Jacques Rousseau (1712-1778)

Francie za dob Ludvika XIV. doséhla v oblasti literatury, politiky 1 uméni nebyvalé
vyse. Ale vyznam a blahobyt obCanstva, zejména femeslnika vyrazn€ poklesl. Ludvik XIV.
svého nasledovnika nabadal k podpote pracujici tfidy. Poméry ve spoleCnosti zménila
az Velka francouzska revoluce. 2’

Cirkev, v té¢ dobé vazena, si vyminila desatek z kazdé urody a dané krali platila pouze

dobrovolné. Na oplatku vSak cirkev provozovala a udrzovala stfedni a vysoké Skolstvi.

2 PATOCKA J., KYRASEK J., KOPECKY J. Ndstin Zivota a dila. SPN : 1957, Praha. str. 252.

2 Tamtéz, str. 252.

25 Tamtéz, str. 252.

26 Tamtéz, str. 252.

27 NOVAK, J. O zivoté, ndzorech a spisech Rousseauovych. Praha: Dédictvi Komenského, 1910. str. 249.
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Po smrti Ludvika XIV. prod¢lala Francie nékolik hospodaiskych krizi. Za pravoplatného
nastupce Ludvika XV. prozatimné vladl Filip Orleansky, az do kralovy zletilosti.
Lidé z kralova nejblizsiho kruhu se obohacovali ze statni pokladny tak dlouho, az roku 1750
vypukla revolta, ktera viak byla zahy potlacena. 2

Jean Jacques Rousseau se narodil roku 1712 v Zenevé do rodiny Issaca Rousseaua,
hodinafe. Zuzana Bernardova, matka Jacquese, pochéazela z vy§si spoleenské tfidy nez
Issac, z toho diivodu rodice Bernardové nechtéli svatbu povolit. Ke svatbé doslo pouze diky
tomu, zZe bratr Zuzany si vzal sestru Isaaca a ta si dala podminku, ze si Issac vezme Zuzanu.
Jak sam Rousseau fika, jeho nestésti zacalo jiz pfi narozeni. ,,Matku stalo moje zrozeni zivot
a bylo prvnim z mych nestésti.« *

Jacques nenavstévoval Skolu, avSak po vecerech travil ¢as Cetbou knih s otcem.
Knihy to byly casto slozité na pochopeni pro malé dit€, napt. Plutarchovy Zivotopisy.
S tetou pak rozvijel vztah k hudbé, kvili které odeSel do Patize. Zde se chtél prosadit
s napadem zaznamenavat noty pomoci Cisel. Napad byl sice uznan, ale v praxi neprokazan,
coz vedlo k sepsani spisu Uvaha o moderni hudbé. *°

Jelikoz se otec pohadal s francouzskym kapitanem Gautierem, mél byt obvinén
z ruseni verejného klidu. Aby neskoncil ve vézeni, rad€ji opustil zemi a vychova Rousseau
tak pripadla na stryce s tetou. Poté byl poslan k pastoru Lambercierovi, aby se naucil latinsky
a dostal alesponi zakladni vzdélani. Po néavratu dostal praci jako pisaf, z které ho pro
neschopnost brzy vyhodili. Poté se dostal k mistru Ducommunovi do uceni jako rytec. Mistr
byl ale zly, kruty a trestal za kazdou drobnost. Rousseau se tedy jednoho dne uz rad¢ji
nevratil. *!
Dostal se do Savojska k pani de Warens, ktera krome jiného, méla zalibu v obraceni
protestantll na katolicismus. Z pivodniho kalvinisty se tak stal katolik, ale zakladni pravdy
kalvinismu mu zustaly blizké, tzn. zapal k samotnému bohu a pravdé. Konvertovany
Rousseau hledal praci jako lokaj, ale nevydrzel pfilis dlouho. Vratil se zpét k mamince, jak
prezdival pani de Warens, ktera jej poslala studovat na knéze. Veskera jeho snaha o uceni
cehokoliv, vSak povétsinou dopadla netspé$né. A tak od roku 1732 do roku 1740 pobyval

u pani de Warens v Annency. 2

2 NOVAK, J. O zivoté, ndzorech a spisech Rousseauovych. Praha: Dédictvi Komenského, 1910. str. 249.
29 ROUSSEAU, J. J. V'yzndni. Praha: Odeon, 1978. str. 19n.

30 Tamtez, str. 326

3 Tamtéz, str. 351.

32 Tamtéz, str. 373.
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Na prani pani de Warens Jacques vstoupil do cirkevniho seminafe. Upjaty zptusob
zivota vSak Rousseauovi nevyhovoval a upnul se znovu k zajmu o hudbu. Zacal se tedy
u hudebnika le Maintre ucit zpévu a hfe na flétnu. Rousseau mél odcestovat s panem
le Maintre z Annency, ale utekl, kdyz Maintre dostal epilepticky zachvat. Své zbabélosti
v dile Vyznani velice lituje. **

Rozhodl se vratit zpét k mamince (pani de Warens), za kterou musel do Chambery.
Zalal pracovat jako pisaf, ale pfitom si dodélal vzdélani, aby mohl ucit hudbu.
Pohyboval se predevsim v kruhu divek z bohatsich vrstev, u nichz mél velky uspéch.

Pozdé&ji se seznamil s Terezou Levasseurovou, ktera se stala jeho druzkou. Tereza
neum¢la, ¢ist ani psat, ale méli spolu pét déti, které vSak postupné umistili do sirotcince.
V knize Emil, &ili o vychovani toto popisuje jako sv@j nejhor$i &in, kterého lituje.
Pedagogické pfistupy, které v knize popisuje, v praxi na svych détech vyzkouset nestihl. *°

Roku 1753 byla vypsana Dijonskou akademii cena na spis ,,O povstani a pfic¢inach
nerovnosti mezi lidmi. Rousseautiv spis vyvolal rozporuplné ohlasy a dostal se do tak
velkého povédomi, zZe ho lidé zacali fadit na stejnou urovei jako napt. Voltaira. Tomu se to
samoziejmé nelibilo, takze Rousseauovo dilo kritizoval. Rousseau tvrdil, ze pfi¢inou bidy
lidstva je véda a uméni a vyftesit ji dokaze navrat k prirodé€. Voltaire vSak oponoval, ze za
bidou stoji nevédomost a povéra a kritizoval tak Rousseauovo dilo. Paradoxné oba dva
bojovali za stejnou véc, tedy svobodn&jsi spoleénost, reformu absolutismu a nabozenstvi. 3

V roce 1762 vydal Rousseau dilo Emil a Spolecenskd smlouva. Obé dila byla natolik
kontroverzni, ze od spolecnosti sklidila vinu kritiky. Znepokojivymi faktory byla zejména
kritika do té doby bézné jezuitské vychovy, ¢imz proti sobé postval cirkev. Dne 8. 6. 1762
byl na Rousseaua kviili tomu vydan zatyka¢ a kniha Emil &ili o vychovani byla spalena. *’

Od tohoto incidentu zacal podeziivat ze spiknuti vSechny své piatele, cimz je proti
sobé postval. Nasledujicich Ctyfi roky cestoval skrze Francii, obc¢as se nékde usadil, ale po
chvili zase cestoval na jiné misto. Na rok dokonce odcestoval do Anglie, ale opét ho posedl
stthomam a musel se vratit zpét do Francie. DuSevni choroba, kterou trpél dlouhodobg, se

pfi pobytu v Anglii rozvinula natolik, ze se o néj Tereza musela starat.

33 NOVAK, J. O zivoté, ndzorech a spisech Rousseauovych. Praha: Dédictvi Komenského, 1910. str. 249.
3 DOSTAL, A. Kdo je J. J. Rousseau. Praha: Orbis, 1947. str. 11.

35 NOVAK, J. O zivoté, ndzorech a spisech Rousseauovych. Praha: Dédictvi Komenského, 1910. str. 249.
36 Tamtéz, str. 249.

37 ROUSSEAU, J. J. Rozpravy. Praha: Svoboda, 1989. str. 280.
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Ta vsak onemocnéla a nebyla pomoci Rousseauovi schopna. Odste¢hovali se tedy s Terezou

na statek v Ermenonville vyménou za svijj veskery majetek, tam také Rousseau roku 1778

umira. 8

33 DOSTAL, A. Kdo je J. J. Rousseau. Praha: Orbis, 1947, str. 11.
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3. Edukacni ptistupy J. A. Komenského a J. J. Rousseaua

V této kapitole se zamé&fuji na vybrané otazky pedagogickych piistupt téchto dvou
vyznamnych ucencu.

Pedagogika je véda o vychové a vzdélavani ¢lovéka, proto se nezamétuji pouze na
didaktickou Cast vzdélavani, ale i na vychovu.

Pedagogické pristupy, které budu sledovat: Zaméfuji se predevsim na cil, obsah
a metodu vzdélavani, dale pak na nahled k problematice vzdelavani zen v dané dobg.
Témto pristupim predchazi podkapitola 3.1, osvétlujici problematiku, ktera vyrazné

ovliviiuje nahled na celkové vzdélavani, dle téchto mysliteld.

Jednotlivé podkapitoly ramcové obsahuji nazory na:
1. Vychovu (moralku)

2. Vzdélavani (didaktiku)

3. Nabozenstvi

Vychova (moralka) se v odborné literatuie definuje jako zamérna, cilevédoma
a vSestranna pusobeni za i¢elem utvareni télesnych a dusevnich vlastnosti, které je v souladu
s tradicemi dané spole¢nosti. ¥

Vzdélavani (didaktika) se v odborné literatufe definuje jako proces osvojovani
védomosti, dovednosti a navykd. Siroce popsano jako proces vsestranné humanizace
a kultivace zahrnujici procesy jako socializace, enkulturace a personalizace. *°

Pfipomenu, ze z pohledu Sirsiho jsou vychova a vzdélavani povazovany za procesy
se vz4jemnou provazanosti. *!

J. A. K. — Predstavitel pedagogického optimismu

Tento pohled je vyrazné ovlivnén teologii, jelikoz Komensky ve svych dilech
o vychové (Didaktika velkd) Casto vychazi z Bible. Komensky tvrdi, ze ¢lovék ma vlohy
ke vzdélavani a vychové. Je vSak nutno, aby byl ¢loveék vychovavan. Optimisticky tvrdil, ze
je mozné ucit a vychovavat kazdého ¢lovéka bez ohledu na jeho individualni rozdily. *?

J. J. R. — Predstavitel pedagogického pesimismu

3 KOHOUT, K. Zdklady obecné pedagogiky. Praha: Univerzita Jana Amose Komenského, 2007. str. 21
40 Tamtéz, str. 23
41 Tamtéz, str. 23
42 Tamtéz, str. 33
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Tento pohled je doslova opakem vychovného optimismu. Zastanci vychovného
pesimismu zduraziiuji vyznam piirozené¢ho vyvoje ¢lovéka v souladu s pfirodnimi zakony
a maji sklony podcenovat celkové moznosti samotné vychovy. Samotny Rousseau pak dava
na zretel neovliviiovani déti vychovou do 12 let, a pokud ano, pak jen v ohledech zcela

nejnutngjsich. Dle néj vychovavany musi sam piijit na dilleZitost u¢eni obecng. **

3.1 Vnimani piirozenosti ¢loveéka

Je dulezité si uvédomit, ze nahled na vychovu a vzdélavani ¢loveka je velmi ovlivnén
vnimanim pfirozenosti ¢lovéka obou mysliteld. Jejich vnimani ¢loveka siln€ vychazi z jejich
osobnich humanitnich a nabozenskych svétonazori. Nyni se pokusim popsat dalezité
momenty z nahledd vnimani pfirozenosti clovéka, které silné souvisi sjejich danymi
pristupy v edukaci. Jedna se o teze a myslenky, které se spolu nejvice prolinaji.

K zaveérim podkapitol 3.1.1 a3.1.2 zmifiuji schopnost vnimat vyvojovou psychologii
lidi témito mysliteli v zavislosti na véku a vyzralosti jejich zakt, ackoliv jako védecky obor

vyvojova psychologie v obdobi Komenského ani Rousseauova zivota neexistovala.

3.1.1 J. A. Komensky

Komensky byl teologem a biskupem cirkve Jednoty bratrské a velmi zboznym
Clovékem. Reformni cirkev, ke které patfil. se odliSovala od katolického uceni.
Komensky chtél, aby se jeho zaci vzdélavali 1 duchovné, bral to jako nepostradatelnou
soucast zivota. Bylo to uzite¢né pro zvladnuti zivota po zivoté.

Dle Komenského je ¢lovék obrazem bozim, tudiz je obdafen rozumem, touzi po
moudrosti a poznavani novych véci, avSak potfebuje vést. Lidi vnima Komensky jako
Gzasny bozi dar, kdy ¢lovék je na vrcholu svéta. Clovék je schopen pozorovat, porovnat a
porozumét tomu, co obsahuje svét. Mél by znat vSechny véci, umét vladnout zviratim a ucit
se zboznosti. **

Komenského vnimani antropologie clovéka je definovano jako antropologicky
realizmus. Clovék je ontologicky dobry, ale moraln& pochybny. Habl blize specifikuje:

,,Ontologicky realizmus znamena schopnost pfipustit rozporuplnost lidské povahy*. *°

43 KOHOUT, K. Zdklady obecné pedagogiky. Praha: Univerzita Jana Amose Komenského, 2007. str. 34
“ PALOUS, R. Komenského bozi svét. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1992. str. 45.
4 HABL, J. I kdy# se nikdo nedivd. Cerveny Kostelec: Pavel Mervart, 2015. str. 150.
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Bytost a byti ¢lovéka se vaze s dustojnosti a hodnotou, jelikoz je Imago Dei (Obraz
Bozi). Skutky Clovéka jsou pochybné, nékteré pozitivni, jiné negativni. Proto by mé¢l byt
pedagogicky formovan charakter clovéka. Habl vysvétluje: ,Ma-li se Cloveék stat tim, kym
ma, musi byt k tomu veden, vzdélavan, humanizovan®. *® Z antropologického realizmu
plyne humanizace, zlid$tovani, uskutecriovani potencialu, ktery je clovéku dan.

Z jeho vnimani pfirozenosti Clovéka proto vyplyva vznik potieb, se kterymi
je potieba se seznamit a vladnout jimi. Mezi potieby nepostradatelné pro spravnou vychovu
se fadi: autorita, fad, individualizace, hravost a autonomie. Toto jeho vnimani autonomie se
da shrnout jako ,,Clovék se chce vzdélavat, neni nucen. Jinymi slovy skutecné autonomni
zak je, pokud se vzdélava na popud svij vlastni, a to v prubéhu svého celého Zzivota.
Tato schopnost je velmi diileZita a nepostradatelna pro cely Zivot. ¥/

Komensky véfi, ze kazdy z nas ma talent a urCité znalosti v sob¢, jen je potieba
rozvijet prirozené sily Clovéka. Podle né se Clovék se narodil se schopnosti k poznani,
k souladu mravi a k milovani boha nade viechno. **

Lidska mysl obsahuje nekoneCny prostor k ulozeni védéni, vzpominek, pocitd
a mnoho dalsiho. VSe, co se do mysli jednou otiskne, zistane v ni skryto.
Znalosti a informace, které pouzivame, odkazujeme se na né, jsou vidét na povrchu.
Ackoli pamét’ skyta tolik mista, neni vhodné ucit se piebytecné véci, nybrz jen zakladni
poznatky o v§em, aby se v paméti snadnéji nalezly, aZ je budeme potiebovat. *°

Na zakladé téchto poznatkli a moznosti rozvijeni nadani kazdého Clovéka déli
Komensky déti do Sesti skupin. Do prvni fadi bystré, chtivé a povolné, které staci jen
usmeériovat spravnym smérem a oni se uci co je tieba. Druha skupina potiebuje pobizet
do uceni, ac se jedna o déti bystré a poslusné. Treti skupina je sice uenliva, avSak zatvrzela
a vzpurnd. Pfi spravném vedeni by vSak 1 tyto déti mohly dojit dobrého vzdélani.
Ctvrta skupina zahrnuje déti, které jsou vzd&lani chtivé, aviak jsou pomalejsi a vie jim
dlouho trva. Zde je nutné vynalozit notnou davku trpelivosti. Pata skupina zahrnuje déti

vzpurné

4 HABL, J. kdyz se nikdo nediva. Cerveny Kostelec: Pavel Mervart, 2015. str. 151.

47 KOMENSKY, J. A. Didaktika to jest uméni umélého vyucovani. Praha: LL. Kober, 1892. str. 309.; Srov. Pelclova, N.:
Filosofickd a pedagogicka antropologie. Praha: UK, 2004, str. 201.

48 PATOCKA J., KYRASEK J., KOPECKY J. Praha. Ndstin Zivota a dila. SPN : 1957, Praha. str. 252.

49 KOMENSKY, J. A. a PATOCKA, J. Iybrané spisy Jana Amose Komenského. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1958. str. 450.
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a liknavé, zde jiz je tfeba opravdového ucitele. Do posledni skupiny pak patii déti tupé, ze
kterych vétsinou nakonec nic neni. *°

Psychika ¢lov€ka se méni s jeho vékem, vzdélanim a vychovou. Ctnosti a vlastnosti
Clovék dostane v jakémsi zakladu a musi se postupné rozvijet spolu s vychovou.
Nic se nesmi uspéchat, v§e ma svij Cas. Je dulezité odhadnout spravny veék a rozpolozeni
ditéte k jeho vzdélavani. Do Sesti let zivota je vhodné cvicit hlavne vngjsi smysly, protoze
se v této dobé nejvice rozvijeji. Ve véku Sesti az dvanacti let trénovat pamét, protoze prave
v tomto veéku toho pochyti nejvice. V mladosti se pak trénuje Cisty rozum a abstraktni
mysleni. >!

PatoCka periodizuje vnimani pfirozenosti ¢loveéka J. A. Komenskym na tfi hlavni
obdobi. Predpansofické obdobi (bloudici Clovek v Labyrintu svéta), pansofické obdobi
(definice clovéka ve Velké didaktice), Clovék a véci lidské (Obecnd porada).
Dle Komenského je ¢lovék mikrokosmem a pfirozenost souvisi s tim, co jsou véci lidské:

moudrost (mysli), zboznost (srdce), klid (zivotni).
Vyvojova psychologie a Jan Amos Komensky

Obsah Komenského dél neoddiskutovatelné pojednava o odliSnych pfistupech
vychovy a vzdélavani Clovéka v zavislosti na jeho véku. To dokazuje, ze Komensky mél
pfirozeny cit pro vyvojovou psychologii ¢lovéka. Toto mé tvrzeni bych chtél obhajit
celkovym obsahem knih (Didaktika velkd, Informatorium Skoly materské, Vievychova),

konkrétné témito citacemi:

,Jsou v chlapeckém vé&ku, musi se proto vzdélavat, dle chapavosti svého véku.« 72

,ProtoZe se vyvijeji postupné, musi se i vzdélavat postupng.« >

,Kazdy se ma vénovat tomu co mu dovoluje jeho vék, ve vzdélani i vychove).« 7

Komensky fika: ,,VSechno uceni ma byt rozdéleno podle stupna véku, tak aby se nic

neptedkladalo k udeni, co nepfipousti chapavost.* >

50 PATOCKA J., KYRASEK J., KOPECKY J. Praha. Ndstin Zivota a dila. SPN : 1957, Praha. str. 252.
SIKOMENSKY, J. A. a PATOCKA, J. I ybrané spisy Jana Amose Komenského. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi,
1958. str. 450.

52 KOMENSKY, J. A. ISevychova. Bratislava: Obzor, 1992. str. 172.

53 Tamtéz, str. 263.

54 Tamtéz, str. 173.

55 KOMENSKY, J. A. a PATOCKA, J. Iybrané spisy Jana Amose Komenského. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1958. str. 127.
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3.1.2 J. J. Rousseau

Rousseauovo vnimani antropologie clovéka definujeme jako ontologicky
romantizmus. Clovék je ontologicky i moralné dobry. 3

Rousseau: clovek je bezvyhradné dobry, rodi se nevinny. Kazi se az vinou
spole¢nosti. >’

Berme na védomi, ze jeho vnimani prirozenosti ¢lovéka vychazi silné z kontextu
doby, ve které zije. Habl konkrétné popisuje Rousseauovo vnimani své vlastni doby jako
éru, kdy spoleCnost provazela znacna zkostnatélost, dekadentnost a pokrytectvi.
Tato spole¢nost na hran¢ novoveéku stale setrvavala ve sttedovekych socialnich strukturach.
Proto bylo jeho snahou utéct od této prohnilé spole¢nosti na venkov blizko ptirodé. >

Z tohoto jeho vnimani Clovéka, tzn. bezvyhradné dobrého a Cistého (dokud jej
spolecnost nestihne zkazit) vychazi Rousseautiv zobecnény nazor, ze do vychovy je nutno
zasahovat co nejméné. Jakékoliv ovlivnéni pravdépodobné vychovu vychovavaného muze
spiSe zhorsit. Rousseau fika: , Nedavat nauCeni vede zaka, aby jej sam nalezl. Ve vychové
totiZ jde vice o vedeni nez-li vyucovani.« >’

Zde je velmi dobie vidét, jak Rousseauovské vnimani piirozenosti ¢loveéka velmi
ovliviiuje pristup jeho vychovatelstvi. Dité je dle Rousseaua pfirodé mnohem blize nez
dospély clovek, z toho divodu by vychovatel mél na zaka pouze dohlizet a sledovat vyvoj
ditéte, nijak zvlast do né&j nezasahovat. ®

Individualni vychova by méla ¢lovéka pfimét k omezujicim predsudkim a naucit
se spravné pohybovat ve skutecnosti. Déti si nemaji na nic zvykat. Je dalezité déti pfipravit
pro uzivani jeho vlastnich sil. VSe musi délat s vlastni vuli, tak aby rozumélo pficinam
i nasledkdm svych ¢ing. ©!

Hlavni myslenkou osvicenstvi je vira v rozum a rozvoj védy. Rousseau byl naopak
zastancem navratu k ptirodé a k pfirozenému zpuasobu zivota. Rozum totiz oddaluje ¢lovéka
od jeho prirozenosti a instinktd. Soucit a sebelaska predchazi rozumu, proto Rousseau

vyznam rozumu upozaduje. , Pti veskeré své moralce by lidé byli jen obludy, kdyby jim

56 HABL, J. I kdy? se nikdo nediva. Cerveny Kostelec: Pavel Mervart, 2015, str. 149.

57 ROUSSEAU, J. J. Rozpravy. Praha: Svoboda, 1989. str. 31

58 HABL, J. Na charakteru zalezi. Problém ucitelnosti dobra. Cerveny Kostelec: Pavel Mervart, 2020. str. 34.
3 ROUSSEAU, J. J. Emil cili o vychovdni. Praha: Dédictvi Komenského, 1910. str. 130.

6 KASPER, T. a KASPEROVA, D. Djiny pedagogiky. Praha: Grada, 2008. str. 68.

1 ROUSSEAU, J. J. Emil ¢ili o vychovdni. Praha: Dédictvi Komenského, 1910. str. 44
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ptiroda k podpofe rozumu nebyla dala soucit. Z této vlastnosti vznikaji vSechny spole¢enské
ctnosti.« ©

Pfirozend svoboda je dle Rousseaua na zakladé hiisné spoleCnosti vystfidana
despektem a ponizenim. Hlavnim tématem osvicenecké doby, tzn. technickym pokrokem
a rozumovym chovéanim, Rousseau opovrhuje. Podle n¢ véda jen utlumuje city, vasné
a svobodu. %

Casto proto piirovnava &loveka ke zviteti. . Jestlize nas preduréila ke zdravi, odvazuji
se tvrdit, ze premysleni je proti piirod¢€ a clovek, ktery uvazuje, je zvrhlé zvife.“ Spole¢nost
udéla ze svobodného ¢lovéka otroka, tim se stane ustraSenym, chatrnym a plazivym.
Poté co ztrati svoje vyhody, zapadne do spolecnosti, zdegeneruje. Tuto svobodu srovnava
s Clovekem, ktery ma svobodné vystupovani a neni vazan zadnymi spolecenskymi dogmaty.
64

Soucit se stava nejsiln€jsim, pokud pozorujeme nekoho, kdo trpi. Rozum vsak odvadi
nasi pozornost a soustied’uje ji pouze na sebe sama. Z rozumu vznika sebelaska, naopak
mozek potlatuje to, co ho suzuje a trapi. Clovék &asto nedokaze rozpoznat vlastni zaklad,
ktery mu pfiroda dala od zmén vzniklych okolnostmi nebo pokrokem spolecnosti.
Dulezitym podkladem pro pochopeni tohoto vyvoje jsou studia politickych a moralnich
skuteCnosti. ,, Lidska duSe byla poSkozena v liné€ spoleCnosti tisicerymi pfiinami, stale se
opakujicimi, tim, ze pfijala mnozstvi znalosti a omyld, zménami téla i stalymi otfesy vasni
a zménila, abychom tak fekli, svlij vzhled tolik, Ze ji témé&f nemiZeme poznat.« %

Vétsina naSich utrap v podobé unavy, vycCerpani nebo piemiry starosti pochazi
z nasSeho nerozvazného a prostopasného zivota. Nepratelé, proti nimz nema cloveék zadné
obrany, tvori détstvi, stafi, nemoci a télesné vady. Pfemysleni je proti pfirod¢, clovek, ktery
uvazuje je zvrhlé zvife. Pohodli, na které si ¢loveék zvykl, mu pfinasi spoustu vyhod, ale

zaroven s nim, nékteré jeho smysly chfadnou a degeneruji. %
Vyvojovy psychologie a Jean Jacques Rousseau

Z nejvyznamnéjsiho pedagogického dila Rousseaua Emil cili o vychové je patrné, ze

J. J. R nemé¢l pfili§ cit pro spravny piistup ve vychové a vzdélavani ¢loveéka s ohledem na

%2 ROUSSEAU, J. J. Rozpravy. Praha: Svoboda, 1989. str. 107.

63 Tamtéz, str. 107.

6 Tamtéz, str. 107.

% ROUSSEAU, J. J. O piivodu nerovnosti mezi lidmi. Praha: Svoboda, 1949. str. 120
6 Tamtéz, str. 120.
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veék vychovavaného. Tim nemyslim, ze by Rousseau neumél rozliSovat mezi vyvojovymi
stadii mysSleni Clovéka, vtom byl Rousseau uspésSny. Avsak jeho piistup vuci véku
vychovavaného pojal trochu neopatrng, ditéti by dal velkou autonomii v obdobi, kdy s ni

neumi pracovat. %’

3.2 Edukacni ptistup — Cil vzdélavani

32.1 J. A. Komensky

Komensky tvrdi, ze vzdélavani by mélo byt vSeobecné, nemysli tim naucit se vse do
hloubky, ale od kazdého oboru znat obecnou Cast. To je dulezité pro tvorbu vSeobecného
prehledu védéni. To zajisti, aby ¢lovek v prabehu zivota nebyl plné€ ztracen v nicem, s ¢im
se muze setkat. Na zakladé téchto znalosti si mize Cloveék o Cemkoliv udélat svij vlastni
tisudek. %

Komensky: ,,Zadného &lovéka nelze vylougit ze studia moudrosti a od vzd&lavani
ducha, natoz mu v tom zabrafiovat: ,,Sam sebe by nikdo nemél vylougit ze vzd&lavani.« ®
— z toho plyne, Ze vzdélani je uréeno v§em bohatym nebo chudym, Zenam ¢i muzim, starym
1 mladym, zkratka vSem bez rozdilu.

Avsak rozhodné se neda tvrdit, ze by se Komensky s vychovou omezoval pouze na
obdobi détstvi a dospivani, Radim Palous: ,Nelze nepostiehnout, ze Komensky vnima
vychovu jako ,,udalost celého Zivota“. 7

Komensky povazuje cely lidsky zivot za Skolu, kdy se Clovék postupné posouva
za vy$§imi a naro¢néj§imi cili. DualeZitou soucast zivota tvofi i porozuméni mezi lidmi.
Komensky véfi, ze dobrou vychovou lze podpofit dobré vztahy mezi lidmi, jejich Stésti
amir. 7!

Komensky pridruzuje dle dalezitosti k cili vychovy: péstovani zboznosti, dobrych
mravu (dulezité zejména pii styku s lidmi a socialnim zivotem). Obojiho muze dosahnout
pouze ¢lovek, ktery je moudry. Moudry pak je ten, ktery skute¢né rozumi uclenéni véci,

mysSlenek, feci a cilim, prostfedkiim ¢i zptisobiim konani, zkratka ten, kdo skvéle rozlisuje

57 ROUSSEAU, J. J. Emil ¢&ili o vychovdni. Praha: Dédictvi Komenského, 1910. str. 140.

68 KOMENSKY, J. A. a PATOCKA, J. 1ybrané spisy Jana Amose Komenského. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1958. str. 95.

6 KOMENSKY, J. A. VSevychova. Bratislava; Obzor, 1992. str. 51.

70 PALOUS, R. Cas vychovy. Praha: SPN, 1991. str. 237.

7 MRHACG, J. Cil vychovy. J. A. Komensky a my. Pedagogickd orientace. 2018, Sv. 2, str.5.
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a vi, jak spravné jednat. Moudrosti pak dosédhne ten, kdo je vychovan pro tento zZivot a sveét.
Moudrost nema co do Cinéni se vzdélanosti, moudrost je mravni zpusobilost a obecné
poznani véci. 2

Toto pak je cil vychovy Komenského a takto vychovany Clovék je Clovékem, ktery
je platnym &lenem spoleénosti. Clovek. citi-li se byt platnym &lenem spolednosti. spise
prozije §tastny, plny a spokojeny zivot. Pokud jsou lidé takto vzdélani, profituje cela
spole¢nost. 7

Nadc¢asové dilo Didaktika velkd, které Komensky napsal. je pfirucka o spravném
vyuCovani. Jak Komensky o svém dile tvrdi: ,,VSeobecné umeéni, jak ucit vSecky vSemu,
spolehlive, lehce, dikladné k pravému vzdélani, uslechtilym mravim a vrouci zboznosti.*
74

Bih nam dal Zivot presné tak dlouhy, jak uznal za vhodné, abychom jej mohli
rozumné prozit. Pokud by mél cClovék k dispozici stovky nebo tisice let, rozplyval
by se vmarnostti a nebyl schopen fadného wvyuziti ¢asu k prohloubeni védéni.
Zaroven buh dal k dispozici mnoho véci ke cviCeni a vzdélavani. Prilezitosti jsou vrtkavé a
pomijivé, abychom byli nuceni je vyuzit hned. Konecny tsudek o vécech se tvoii nesnadny
pro zbystieni pilnosti. Z prozietelnosti bozi jsme byli stvofeni nedokonalymi, abychom méli

divod se snazit k dokonalosti pfiblizit. ™

322 J. J. Rousseau

Rousseau povazuje za nejdulezitéjsi, aby byl cloveék sam sebou, ucil se vécem, které
ho ucini spravnym ¢lovékem. Dulezité je chovat se s tictou a respektem k lidem, se kterymi
zije. Nezalezi na tom, jakému povolani se ¢lovék bude v budoucnu vénovat, pokud bude
v zékladu dobrym ¢lovékem. 7

Cilem uceni neni zadkovi predat hromadu védomosti, ale naucit jej, kde védomosti

ziskavat po cely Zivot. ”’

2 PATOCKA J., KYRASEK J., KOPECKY J. Ndstin Zivota a dila. SPN : 1957, Praha. str. 142.; Srov. CAPKOVA, D.
Neékteré zakladni principy pedagogického mysleni J. A. Komenského. Praha: Academia, 1977. str. 67.

73 Tamtéz, str. 143,

4 KOMENSKY, J. A. a PATOCKA, J. Iybrané spisy Jana Amose Komenského. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1958. str. 43.

75 Tamtéz, str. 119.

76 ROUSSEAU, J. J. Emil ¢ili o vychovani. Praha: Dédictvi Komenského, 1910. str. 15.

77 Tamtéz, str. 248.
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3.3 Edukacni piistup — Obsah vzdélavani

33.1 J. A. Komensky

Obsah vzdélavani Komenského vychazi predev§im z triddy: moudrost, mravnost

a vira. Jednotlivym oblastem této triady se clovek uci v prub€hu svého zivota.

Vychova v détstvi, dospivani:

Komensky si je dobfe védom, ze esencialnim obdobim pro vychovu je obdobi détstvi
a dospivani, z tohoto obdobi je vSak nejdulezitéjsi rané détstvi. Jak sam Komensky hlasa:
,Kiiveé rostly strom, vzpfimovati tézko; cvicit ditka od utlého véku je nutnost, vychova
se nesmi odkladat.“ 7®

Toto tvrzeni Komensky dokazuje piedevsim svou knihou Informatorium Skoly
materské, které toto obdobi skvéle mapuje. V této knize Komensky jasné definuje vstupy,
prubéh a vystupy, ktery maji byt déti vystavovany. Definuje mravy a ctnosti, které se ma
dité naugit. ”°

Nejenze Komensky tyto mravy a ctnosti definuje, on 1 radi, jak ma vychovatel
k témto ctnostem déti vést. Jak uvadi v Informatoriu Skoly materské: Zaklady dobrych mravu
a ctnosti tvofi dvanact dulezitych prvki. Patii sem stfidmost, co se jidla a piti tyCe, poradnost
v zivote a jidle, Setrnost k ostatnim, poslusnost viici autoritam jako je napiiklad ucitel. Dalsi
body ¢ini pravdomluvnost, spravedlnost — nekrast ani neskryvat, pracovitost, kde zahalka
nema misto. Dulezité je védét, kdy mluvit a kdy mlcet. S tim souvisi trpélivost a uceni toho,
jak se ovladnout v obtiznych situacich, ochotnost, kdy je dulezité pomahat starSim a
potfebnym. Zakladem kazdé vychovy je zdvorilost, s tim souvisejici dékovani, slusné

chovani a nakonec upfimnost. %

,,Dité se ma naucit kdy ml&et. Ve zdravé ml&enlivosti jest veliké moudrosti.« ®!

8 KOMENSKY, J. A. Informatorium skoly materské. Praha: SPN, 1975. str. 13.

7 KOMENSKY, J. A. a PATOCKA, J. 1ybrané spisy Jana Amose Komenského. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1958. str. 297n.

80 KOMENSKY, J. A. Informatorium skoly materské. Praha: SPN, 1975. str. 34n.

81 Tamtéz, str. 34m.
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Etapy vychovy dle Komenského:

Komensky jednotlivé etapy vychovy popsal ve VSevychove, kde se konkrétni
pristupy snazil co nejlépe priradit k véku vychovavanych. Etapy vychovy jsou dle n¢j Skola

zrozeni, détstvi, chlapectvi, jinoSstvi, mladosti, muznosti, stafi, smrti:

> Skola zrozeni (Schola geniturae)

,Dobfe se narodit, dobfe Zit a dobfe zemfit jsou tfi pilite lidského pozehnani.« 2

Skola zrozeni pieklada jakysi navod pro rodige, jak rodit déti Bohu. Plozeni déti se

povoluje pouze v manzelstvi, kdy oba rodi¢e vedou pogestny, zdravy a zbozny Zivot.

> Skola détstvi (Schola infantiae)

Do skoly détstvi spada jedinec od narozeni do Sesti let. Spravna a zbozna vyuka ma
za cil udélat z ditéte clovéka oddaného bohu, naucit jej spravnych mrava a naplnit mu mysl
védomostmi. **

Toto obdobi je dulezité, jelikoz spravna vychova v tomto obdobi zaruci, ze je dité
opatfeno navyky, at' uz vzdélavacimi, zboznymi ¢i navyky zameéfenymi na zru€nost.
Tyto navyky zajisti, Ze pti dospivani vnima ¢lovék potiebu tyto schopnosti rozvijet. ¥

Pti vychove a vzdélavani déti je dalezité k tomu pristupovat lidsky, ne vSak prisné.
Prisné prostiedi déti stresuje a Casto si odnesou méné poznatkii nez z vlidného prostredi.

Komensky vytycil jednotlivé tridy Skoly détstvi dle véku 1 pfistupu:

1. - tvodni tfida novorozenecka (do 1,5 mésice) — odevzdani se Bohu (kiest)

2. - kojenecka tiida (do 1,5 roku) — ditéti se dostava laska, néha a pozornost matky

3. - tfida blaboleni a prvnich krokti (obdobi individualni) — uceni prvnich slov
a mluvy, pohybu

4. - tfida smyslového vnimani (obdobi individuélni) — vyty¢ovani toho, co se smi,
nesmi. Co je dobré, co zl¢. Co nam muZe ublizit, co prospét.

5. - tfida mrava a zboznosti (obdobi individualni) — toto obdobi, dle Komenského
ptichazi ve chvili, kdy dit€¢ zane néco chtit nebo naopak odmitat a nauci se bat.

UcCeni mravi, zboznosti (pfiklady: dobré i zI€; poucCovani; disciplina).

82 KOMENSKY, J. A. I'Sevychova. Bratislava: Obzor, 1992. str. 143.
83 Tamtéz, str. 143n.

84 Tamtéz, str. 149.

85 Tamtéz, str. 149n.
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6. - tfida prvniho spole¢ného vzdelavani (obdobi od 4. do 6. roku) — dité se ma zacit
vzdélavat v kruhu svych vrstevnikt. Dit€ si hraje, uci se, zpiva, péstuje mravnost, zboznost,
cvi¢i smysly, pamét, a to vSe mezi svymi vrstevniky pod dohledem vychovatelek.
V téchto ideélnich , ptfedskolnich® Skolach by se déti mély zdokonalovat v mluvé.
Ucit se hlavné desateru, Cislim po stovku a malou nasobilku. Tato Skola ma byt hlavn€ hrou.

Smysl této predskolni skoly je v rozdmychani lasky déti k védomostem. 5

> Skola chlapectvi (Schola pueritiae)

Do této kategorie patii vychova déti od 6 do 12 let. V tomto véku se rodice i ucitel
snazi détem vstipit praktické dovednosti. 3

Rozviji se predevs§im schopnosti a dovednosti, mezi néz patii hlavné psani, Cteni
a spravné vyjadrovani. Zkratka jde o nauceni vSeho zakladniho, coz slouzi jako zaklad pro
rozvijeni v dalSich etapach Zivota. *®

Komensky pro tuto Skolu wvypracoval rozdéleni tfid na zakladé veéku.
Popsal okruhy vyuky, vystupy i zptusob vzdélavani (,,8kola hrou). Definoval i didaktické
piistupy s Setnymi radami a svymi postiehy pro zaéinajici ucitele. *°

I pies nazev Skola chlapectvi, nejedna se o $kolu uréenou pouze pro chlapce.
To dokazuje Komenského tvrzeni: ,,Skoly maji pfijimat veskerou mladez, nejen ditky
bohatych a vzneSenych lidi, nybrz vSechny stejné, bohaté 1 chudé, hosi i divky maji byti

pfijimani do kol .« *°

> Skola dospivani (Schola adolescentiae)

Obdobi od 12 let do dosahnuti plného t€lesného vzristu. V tomto obdobi se
vénujeme hlavné vyuce jazykd, pfirodnich véd, mravil a zboznosti. *!

Konkrétni obsahy vyuky Komensky rozebira ve Velkeé didaktice.

8 KOMENSKY, J. A. I'Sevychova. Bratislava: Obzor, 1992. str. 158n.

87 Tamtéz, str. 177n.

88 Tamtéz, str. 173.

89 Tamtéz, str. 177n.

% KOMENSKY, J. A. a PATOCKA, J. Iybrané spisy Jana Amose Komenského. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1958. str. 92.

91 KOMENSKY, J. A. I'Sevychova. Bratislava: Obzor, 1992. str. 196n.
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> Skola mladosti (Schola inventutis)

,Cilem vzdélavani mladeze bude porozuméni moudrosti, ctnostem a vife.
Prostiedkem toho je cely svét, cela mysl a cela kniha Pisma svatého a z toho sestavena
vievédna soustava“. ¥

Tato Skola se dé€li na tfi ¢asti: 1. akademie, 2. cestovani, 3. volba povolani

1. Akademické studium ma ti1 tfidy: 1. pansofickou, II. panbiblickou, IIL
panetoimickou (zkuSebni)

Akademie je dilnou moudrosti, misto s nejriznéjsimi knihami, plné ucencua

2. Cestovani (Apodemia) — Cestovat se ma pro posileni moudrosti a nabyti zkusenosti.

Ziskané zkuSenosti nam usnadni vybér vhodného povolani.

3. Volba povolani

> Skola muznosti (Schola virilitatis)

Muznost Komensky pfirovnava k mésicim od Cervence po listopad, kdy se sbiraji
vysledné plody umorné dfiny. Vysledna uroven vzdélani i praxe se prohlubuje.
Je to vék kdy muz zaéina vykonavat povolani. >

Cilem této skoly je moudré rozhodovani a konani v zivoté, moudré uzivani a proziti
zivota. Prostfedky ktomuto cili jsou nabozenské texty, povinnosti a stalé uceni.
Uceni je dulezité v prubéhu celého Zivota.

Komensky uvadi vSeobecné rady a pravidla pro spokojeny a uspofadany pribéh

tohoto nejdelsiho obdobi lidského Zivota. **

> Skola sta¥i (Schola senii)

« 95

,,Stafi je dovrSenim zivotnich skutkd. ,,VSechno je dobré. pouze pokud je dobry

konec.“ %
Toto obdobi je o pfipravé téla a duSe na zesnuti. Cilem je spravné vyuziti
dosavadniho zivota, proziti zbytku zivota a spravné uzavieni celého pozemského zivota

radostnym vstoupenim do v&ného raje. 7

92 KOMENSKY, J. A. I'Sevychova. Bratislava: Obzor, 1992. str. 208n.
93 Tamtéz, str. 223n.

9% Tamtéz, str. 223n.

95 Tamtéz, str. 247.

% Tamtéz, str. 248.

97 Tamtéz, str. 248
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> Skola smrti (Schola mortis)

Skola smrti je vhodna pro kazdy vék. Kazdy zbozny &lovék by si mél uvédomovat
svoji smrtelnost a premyslet o ni. Tim budeme pfipraveni na véény zivot lépe, pokud piijde

diive. 8
332 J. J. Rousseau

Vychova nastava ihned po narozeni ¢lovéka. *° Rousseau definuje tii riizné druhy
vychovy: vychova ptirodni (Clovek ji nedokaze ovlivnit), vychova vécmi (Clovek ovliviiuje
Castecné), vychova lidska (jedina, kterou je mozno zcela ovlivnit). Evidentné vyzdvihuje
vychovu pfirodni, jak je vidét i v jeho vnimani pfirozenosti, kterou vice rozebiram v kap.
3.1. Vychova sestava podle Rousseaua ze tfi zdroji — prirody, lidské aktivity a smyslového
svéta. Pfirodni vychova ovliviiuje vnitini vyvoj nasich schopnosti, jejich vyuzivani pak tvori
vychovu lidskou. A vychovu vécmi tvoti zkuSenosti z ptisobeni téchto véci na nase smysly.
100

Rousseau casto kritizuje slozitost textl, které jsou ditéti predkladany k uceni.
Neschvaluje pasivni scholastické vyu€ovani, uceni véci nazpamét', naopak podporuje odpor
vii&i dogmatismu. Obsah samotného vzdélani je zastaraly a brzdi dité v pokroku. °!

, VSe, ¢eho nemame pii narozeni, a ¢eho potifebujeme az vyrosteme, dava nam
vychova.“ 192 Na zakladé této své myslenky Rousseau rozlisuje zplisoby vychovy dle véku.
V knize Emil ¢ili o vychové popisuje pristupy ve vychoveé podle kapitol: do 2 let,
od2do 12 let, od 12 do 15 let, od 16 let do 20 let.

Vychova do 2 let:

V tomto véku chce dité nejprve vSechno ohmatat, protoze je to v tom case jeho
nejvice vyvinuty smysl. UCeni se citit teplo, zimu, té€zkost a lehkost téles je velice dulezité.
Vnimani tvaru a velikosti napomaha jeho rozvoji. Pozdéji se u¢i porovnavat ohmatané véci

s tim, co vidi. '

98 KOMENSKY, J. A. VSevychova. Bratislava: Obzor, 1992. str. 260.

% ROUSSEAU, J. J. Emil cili o vychovdni. Praha: Dédictvi Komenského, 1910. str. 31.

100 Tamiéz, str. 7.

101 FULKA, J. Jazyk a vychova v Rousseauové "Emilovi". Filozoficky casopis. 2011, Sv. 59, str.4.
102 ROUSSEAU, J. J. Emil ¢ili o vychovdni. Praha: Dédictvi Komenského, 1910. str. 6.

103 Tamiéz, str. 46.
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Prvnim stavem clovéka je stav ubohosti a slabosti, proto prvni hlasovy projev
je tvofen placem. Dité se tim stava soucasti spolecenského rfadu, kde matka se snazi ukojit
jeho potfeby. Dité je nutné usmérnovat a krotit v jeho rozmarech a plnit jen véci nezbytné,
aby se nestalo nezkrotitelnym a rozmazlenym. Snazit se vStipit jim vice svobody a méné

vlady, aby vice jednaly samy a méné Zadaly od druhych. 1%

Vychova od 2 do 12 let:

Dochazi k pfirozené vymeéné place za teC. S tim se vSak poji 1 odmlouvani a lhani.
Neni dobré, aby si dité navyklo, ze vSe dostane jednoduse. Pokud jednou néco nedostane,
stane se neStastnym z odepiené moznosti. Mélo by dostavat véci potiebné, ne proto, ze si
jich zada. '

V tomto véku se hodi s ditétem lehce manipulovat a nezavdat mu domnénku, ze
dospély je pro n¢j autoritou. Nehodi se ni¢eho mu zakazovat ani nafizovat. Pokud néco nema
Cinit, je nutné mu to zakazat hned a nerozmlouvat o tom. Naopak véci, co smi je dobré povolit

hned. 1%

Vychova od 12 do 15 let:

Otazky je tieba prizpusobit v€ku a chapavosti ditéte. Pokud dit€¢ udéla chybu,
neopravujte ho, nechte jej, aby si chybu opravil sam. '°7 Dité& si samo hled4, ¢emu se chce
ucit, co ho zajima a musi hlavneé chtit se vzdélavat. V tomto véku nuceni do vzdélavani muze

108

podnitit zatvrzelost a odpor k u€eni. "° | Nenavidim knihy, uc¢i ¢lovéka jen mluvit o vécech,

kterych nevi.« 1%
DoporuCuje se zamérit na vzdélani a tfibit vztah k praci, nedoporucuje rozvoj
2

v oblasti naboZenstvi. '

Vychova od 16 let do 20 let:

104 ROUSSEAU, J. J. Emil ¢ili o vychovdni. Praha: Dédictvi Komenského, 1910. str. 49.
105 ROUSSEAU, J. J. Emil cili o vychovdni. Praha: Dédictvi Komenského, 1910. str. 79n.
106 Tamtéz, str. 83.

197 Tamtéz, str. 193.

108 Tamtéz, str. 206.

199 Tamtéz, str. 213.

10 Tamtéz, str. 213.
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Teprve v tomto obdobi je vhodna chvile na hlubsi mravni vychovu, mezilidské
vztahy a nabozenstvi. Jelikoz teprve v tomto véku je ¢loveék schopen témto slozitostem

porozumét. 1!

3.4 Edukacni piistup — Metoda predani vzdélani

34.1 J. A. Komensky

Komensky chtél byt pivodné pouze teologem, ale okolnosti tomu chtély jinak a stal
se nejen teologem, ale 1 pedagogem. Kdyz se dostal do Cela prerovské skoly coby feditel,
chtél zmeénit vyucovaci metody a obsah vyuky, protoze si sam jako zak zazil, jak
neuspokojivé vyucovaci metody na této Skole vladly. Pochopil, ze na vétsiné skol je vyuka
nezazivna a bolestiva. Na nekterych Skolach se bolest projevovala i fyzicky, kdyz netrpélivy
uditel trestal za neznalost diitkami a ranami holi. '!?

Podstatnou soucasti vychovy je usmériiovani, karani ¢i trestani ale také ocetiovani.
Tyto prostiedky vychovy se vztahuji hlavné na obdobi Skolni.

Komensky doslovné definuje svou predstavu ideédlnich skol, které maji spliiovat
pfedev§im to, aby vzdélavana byla veskera mladez, které bude vstipena moudrost,
Slechetnost a svatost. Definuje obdobi trvani tohoto vzdélavani a zpisob, ktery by mél byt
bez zbyte¢nych te€lesnych tresti a nuceni. Zaroven pozaduje, aby vystup téchto skol nebyl
zdanlivy a povrchni, nybrz dukladny a opravdovy. Komensky urcuje i idealni dobu vyuky.
Skola s tmito upravami by zaky samotné méla t&sit. '

Zakladni pravidla musi byt strucnd a jasnd a vysvétlena jednoduSe a rychle.
Snadné véci, které jiz ditéti mohou byt znamé, se uci na zacatku a postupné se propracovava
k vécem tézsim na pochopeni. Propojeni teorie s praxi zde tedy hraje velice dilezitou roli
pro pochopeni danych informaci. Uceni véci nazpamét k ni¢emu nevede, akorat zaky

stresuje. '

1 CACH, J. Rousseaua a jeho pedagogicky obsah. Olomouc: Promberger, 1967. str. 130n.

12 FLOSS, P. 1992. Labyrint srdce a rdj svéta. Piibram: Fénix, 1992. str. 170.

115 KOMENSKY, J. A. a PATOCKA, J. I'vbrané spisy Jana Amose Komenského. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1958. str. 103n.

114 KASPER, T. a KASPEROVA, D. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada, 2008. str. 25,
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Komensky fika: ,,VSichni lidé, at’ se lisi duSevnimi schopnostmi jakkoli, maji jednu
a touz lidskou pfirozenost, opatienou tymiz ustroji“. Komensky si je plné védom
individualnich predispozic viech zakd. '

Komensky sestavil navod, jak umirfiovat zakovi neduhy v uceni, kterymiz jsou:
dusevni tupost, lenost, vzpurnost, drzost. Naptiklad je-li zak liny, je vhodné jej umistit mezi
zaky Cilé. Dale definuje nutnost pro vSechny vzde€lavaci instituce, a to plné urcit a sjednotit
metodiku, vyuCovaci Cas a obsah vyuCovanych predméti. Jak fika sam Komensky: | Nic
jiného tedy nezada uméni vyucovaci nez umélé rozdéleni asu, véci a metody.« !¢

Komensky pfiSel se zajimavou mySlenkou, aby se zaci v jeden den vénovali pouze
jednomu predmétu. Preskakovani do jednotlivych vyu€ovacich hodin, tu do latiny, tu do
fectiny, vnasi do mysli malych déti nékdy vice zmatku nez uzitku. Ackoli 1 dnes se déti uci
v jeden den az Sest ruznych predméti, Casto zde pokulhava kvalita vstfebanych informaci.
117

Komensky sestavil typologii zaki a radi, jak knim pfistupovat. U typu
nejvzpurnéjSich a tupych zakt radi nelamat nad nimi hal, ale snazit se alespon zmirnit jejich
vzpurnost. To si vysvétluji jako snahu o nau€eni co nejvice mravnosti 1ze, 1 kdyz pro samotné
vzd&lavani vhodni nejsou ani vhodni byt nechtgji. '8

Komensky ve Velké didaktice definuje v kapitole XVI. VSeobecné pozadavky, které
je nutné dodrzet pro uspésné vyucovani a uceni. Komensky v této kapitole tyto pozadavky

rozebira velmi podrobng, av§ak chtél bych vypichnout ty nejdalezitéjsi zasady, kterymi jsou:
1. Dodrzeni vhodného casu
Vzdélavat zaka védomostmi, pro které je dostatené vyzraly. '
2. Pripravenost a posloupnost ve vyuce

Zak ma k dispozici potiebné knihy a pomiicky. Ugit nejdiive piikladam, az poté

pravidltim. '2°

15 KOMENSKY, J. A. a PATOCKA, J. I’ybrané spisy Jana Amose Komenského. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1958. str. 110.

16 KOMENSKY, J. A. a PATOCKA, J. I’ybrané spisy Jana Amose Komenského. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1958. str. 115.

17 PATOCKA J., KYRASEK J., KOPECKY J. Nastin zivota a dila. SPN : 1957, Praha. str. 189.

18 KOMENSKY, J. A. a PATOCKA, J. I’ybrané spisy Jana Amose Komenského. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1958. str. 110

9 Tamiéz, str. 127.

120 Tamiéz, str. 128.
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3. Védomosti predavat cilené

Nezahrnovat rozlicnym mnozstvim védomosti najednou. Zaci se maji v ramci
jednoho predmétu zaobirat pouze danym predmétem. K tomu Komensky vysvétlyje:

,Pramalo pochopi duch, jenZ zabran je kolika vécmi.« 12!

4. Vyucovat od vnitiku (zakladu)

Zak nejdiive formuje porozumeéni vécem, nasleduje pameét’, po ni se na fadu dostane

jazyk a ruka (prakticka dovednost). 122

S. Od nauk obecnych k nauce odborné

Dbame na predavani vseobecnych védomosti, pro pochopeni védomosti odbornych.
Jinymi slovy pokrocilé védéni se protina s Sirokou paletou védéni z odliSnych obort.
Nutno predavat mnohé. Dle Komenského: ,, Ti, ktefi se budou oddavat studiim, museji znat
vSeobecné zaklady.“ 1%

Témito zasadami se Komensky inspiruje v ptirodé, jinymi slovy, na tyto zasady ma
obrovsky vliv Komenského vnimani pfirozenosti Clovéka, které je vice dopodrobna
rozebrano v kapitole 3.1 této prace.

Komensky také radi zabyvat se reflexi své vlastni vyuky. Doporucuje ucitelim Casta
opakovani probirané latky, vCetné obeznameni zaki o dulezitosti opakovani latky z jejich
vlastni aktivity. Ucitel se pta zakd, zda v§emu rozuméli, pokud ne, pak jim bez trestu vse
znovu vysvétli. Ucitel opakuje podstatné véci a vraci se k nim. Ucitel doporuci zakim
si latku z téhoz dne ptipomenout jesté veder i rano, pak si toho zak zapamatuje vice. '%*

Komenského nadCasové rady o strukturalizaci Skolstvi, které vedou k efektivnéj$imu
vzdélavani at’ uz z pozice ¢asové narocnosti, tak vystupni kvality, jen podtrhuji nadCasové
smysleni tohoto myslitele. Ty nejpodstatné;jsi bych chtél uvést:

1. Skola a vyu¢ovaci hodiny maji presné definovany ¢as jejich prabéhu.

2. Jeden ucitel ma ridit tfidu

3. Jeden ucitel by mél byt odpovédny za konkrétni jeden predmét. Stfidani ucitelt

neni vhodné v ramci jednoho uceného predmétu.

121 KOMENSKY, J. A. a PATOCKA, J. I’ybrané spisy Jana Amose Komenského. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1958. str. 131.

122 Tamiéz, str. 132.

123 Tamiéz, str. 133.

124 Tamiéz, str. 159n.
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4. Vsechny pfedmeéty maji byt probirany dle jedné metody.
5. Vyucovat latku tak, aby navazovala a podtrhovat propojeni latky s jinymi
predméty, pokud je

6. Snazit se nevyudovat véci nepodstatné (zbytecné). 12°

342 J. J. Rousseau

Rousseau chce ucit pouze prakti¢nosti, nikoli teorii. Oteviené nesnasi jakékoliv
fabulovani a nadbytecné teoretizovani. Tato nenavist k teoretikim a nabozenskym
mediatorim je pravdépodobné jedna z hlavnich pficin, pro¢ byla Rousseauova dila oznacena
za hereticka. Domnival se, ze dilezity je pfimy kontakt s bohem, nikoli skrze nabozenské
hodnostare.

Nejsife se Rousseau zaméiuje na vyucovani piirodnim védam. Astronomie, chemie,
fyzika a zemépis nuti Emila k zamySleni, pozorovani a budi zvédavost k vécem z okolniho
svéta. Rousseau odmita vyucovani déjin, protoze je presvédcen o tom, ze mlady zak nemuze
rozumét historii, jako ani boha pochopiti nemtize. '%°

Az kolem 15. roku je dle Rousseaua vhodné déti seznamovat s lidskymi vztahy
i se vztahem s bohem. Pfedepsanym pravidlim viry se vSak vyhyba, uci se poznat krasu
pfirody a boha nalézt. 1?7

Na néabozenstvi nazird Rousseau spiSe jako na individudlni zalezitost, ktera
nepotiebuje zadného prostiednika. Rousseau uznava pouze takové teorie, které napomahaji
ke Stésti a lep§Simu zivotu Cloveéka. Jeho ptistup k védam, umeéni a nabozenstvi, vSak nesmime
chapat negativné. Rousseau oceiiuje védu a umeni, Emila tomu dokonce uci, ale pouze
v praktické roving. Emila se snaZi vést k lasce k véd&. At nezna védomosti proto, ze jste

mu je sdélili, nybrz proto, Ze jich nabyl sam; at’ se neuci védé, at’ ji vynaléza.« 12

125 KOMENSKY, J. A. a PATOCKA, J. I’ybrané spisy Jana Amose Komenského. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1958. str. 164n.

126 ROUSSEAU, J. J. Emil cili o vychovdni. Praha: Dédictvi Komenského, 1910. str. 135.

127 Tamtéz, str. 137.

128 Tamteéz, str. 250.
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3.5 Edukacni piistup — Vzd€lavani zen

3.5.1 J. A. Komensky

Komensky se pozastavuje nad cilenym nevzdélavanim zen, zeny jsou hodny vzdélani
stejné tak jako muzi. Studovat by mél kazdy bez rozdilu zarazeni do spoleCenské vrstvy,
mnozstvi bohatstvi ¢i pohlavi. Pravo na vzdé€lani a u€eni Zenam jako bozskym bytostem

nikdo nemiize odpirat. '*°

352 J. J. Rousseau

Rousseau hlasa rovnost a svobodu mezi lidmi, presto markantnim zplisobem
rozliSuje vychovu muze a zeny. Podle Rousseaua sestava vychova zeny predev§im z role
rodicky a matky ditéte. Vzd€lani zeny zahrnuje pouze povrchni znalosti, protoze vice
nepotiebuje. Ukoly Zeny predstavuje predevdim vytvafeni rodinné pohody a starani
se 0 manzela. Zaroveni musi dbat na svou prezentaci ve spolecnosti, coz zahrnuje krasnou
a mladou plet, télesné zdravi a dobré mravy. Podfizuje se muzi, jak v myslenkéach, tak
i slovech. '3

Nazory na vychovu zen plynou zejména z tehdejSich spoleCenskych presvédcent,
které trvalo az do pocatku 20. stoleti.

,Priroda chce, aby zeny myslily, aby soudily, aby milovaly, aby mély védomosti,
aby péstily svého ducha, stejné€ jako svoje télo, tot’ jsou zbrané, které jim priroda dava, aby
nahradily, co jim schazi na sile, by mohly ovladati silu nasi. Maji se nauciti mnohym vécem,
ale jen t&m, které jim piislusi védéti.« 13!

Pro divku pfedstavuje spolecensky zivot mnoho nastrah, tudiz musi byt jiz v mladém
véku vzdélavana ve slusnosti, spravném rozhodovani a spolegenskych zvycich. Zena dokaze
muZe ovlivnit svou zdrZenlivosti a ctnosti k dosaZent jejich cild. '*2

Zena mladého véku se vénuje viem radostem Zivota v podobé tance, her ¢ laskovani
s chlapci. Kostel i kuchyn jsou dulezitou soucasti jeji vychovy, nikoliv vSak jedinym

prostfedim, ve kterém se mlada divka pohybuje. 1**

129 KOMENSKY, J. A. Didaktika to jest uméni umélého vyucovani. Praha: 1L. Kober, 1892. str. 309.
130 CACH, J. Rousseaua a jeho pedagogicky obsah. Olomouc: Promberger, 1967. str. 130n.

131 ROUSSEAU, J. J. Emil cili o vychovdni. Praha: Dédictvi Komenského, 1910. str. 143.

132 Tamteéz, str. 146.

133 Tamtéz, str. 147.
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4. Porovnani edukac¢nich piistupi J. A. K. alJ. J. R.

V této kapitole porovnavam jednotliva hlediska vzdélavacich piistupt tak, jak jsem
si je urcil v kapitole treti.

Tato porovnani fesim formou otazek, kladenych smérem kJ. A. K. aJ. J. R, mou
snahou bude na né odpoveédét co nejblize tomu, jak by na né pravdépodobné odpovidali

samotni myslitelé. Poté nasleduje porovnani vychazejici z mého usudku.

4.1 Cil vzdélavani

Ptam se tedy ,,Co je cilem vzdélavani, dle J. A. Komenského aJ. J. Rousseaua?*

J. A. Komenskyv:

Cilem je vychovat a vzdélat clovéka vSestranného, mravného, moudrého a uptfimné
zbozného. Clovéka predevsim takového, ktery je prospdsny sobé a svému okoli. Clovéka,
ktery se bude z vlastni iniciativy vzdélavat v prubéhu celého svého zivota. Tato odpoved
by se dala shrnout do kratkého ,,potlacovat zlé a rozvijet dobré*.

Pripominam, ze moudrost a vzdélanost neni totéz. Jak definuje PatoCka, Kyrasek

a Kopecky. Moudrost je mravni zplisobilost a obecné poznani véci. 13*

J. J. Rousseau:

Cilem je vychovat a vzdélat Clov€ka svobodného, mravného, respektujiciho
a nezavislého. Jestlize byl Cloveék pfi narozeni dobry, tak at’ je jim nadale. Rousseau dava
diraz na nadbyteCnost uceni priliSného objemu informaci, chce spiSe, aby si Clovek

informace tvoril sam ze svych vlastnich zkusenosti a dedukce.

Porovnani:

Cile vzdélavani téchto mysliteld se v urcitych pohledech shoduji a v nékterych jsou
zcela odlisné. Chtél bych predevS§im poukazat na fakt, ze Rousseauovy myslenky jsou
zbytecné tazeny do extrému. Kupfikladu ve snaze vzdélat ¢lovéka takového, aby vychazel
z vlastnich nazora a dedukce by nebylo nic Spatného, pokud by se tento piistup nehnal

do vyhranénych mezi. NevyluCuje se to ani s nazory Komenského, avsak Komensky

134 PATOCKA J., KYRASEK J., KOPECKY J. Ndstin Zivota a dila. Praha: SPN, 1957, str. 142,
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si predklada za dulezité mit ke svym nazorim a dedukcim zpétné vSeobecné informace
a podklady, na zaklad¢, kterych lze své nazory stavét, to dle mého nadzoru Rousseau opomiji.
Vzdélavani k mravim oba myslitelé vénuji dilezitost.
Oba myslitelé se kompletné neshoduji na tom, jaky by meél byt cil vzdélavani
v otazkach nabozenskych, pfic¢inou tohoto rozkolu je predevsim rozdilny kulturné historicky

kontext obdobi jejich zivota.

4.2 QObsah vzdélavani

Ptam se tedy ,,Jaky obsah se ma predat, dle J. A. Komenského a J. J. Rousseaua?
Co ma byt obsahem vzdélavani, dle J. A. K. aJ. J. R.7

J. A. Komenskyv:

Komensky ve svych dilech vénujicich se vzdélavani vytycil komplexni navod toho,
co ma byt obsahem vzdélavani v jednotlivych etapach zivota. Abych se vyvaroval
popisovani téchto jednotlivych etap, které jsem dfive rozebral, pokusim se obsah vzdélavani
shrnout v ramci celku. Jednotlivé obsahy vzdélavani vici véku vzdélavaného je vécné
popsané ve Vsevychové.

Komensky podtrhava dulezitost vypéstovani navyku u Clovéka, a to predevsim
od nejutlejsiho détstvi, a to s virou, ze tyto pozitivni navyky si ¢loveék udrzi po cely sviij
zivot. Predev§im pak druh navyku, kdy se Clovék permanentné v prubéhu celého svého
zivota zajima a edukuje o prostfedi, kterym je obklopovan a odbornosti, které se vénuje,
at’ uz je jakakoliv.

,,Védét mnohé, ne mnoho.“ VSeobecny piehled o vécech a procesech, které nas
obklopuji, takova neznalost by mohla vést v zivotech lidi k citelnym znevyhodnénim v jejich
zivotech.

Obsahem je vedeni k mravnosti, ctnostem jiz od utlého veku.

Komensky zdiraziiuje dulezitost prubézné piipravy na zivot véCny, smifenim se
a uvédomeénim si vlastni smrtelnosti.

Obsah: moudrost (védomosti, zkuSenosti), mravnost (chovani ctnosti), vira (pismo
svaté, zivot po zivoté pfiprava na smrt).

Samotny obsah vzdélavani se meéni sv€kem a mentdlnimi schopnostmi
vzdélavaného, Komensky jednotlivé etapy peclivé vytycil k danému obdobi zivota. Faktem

zustava, ze by kazdy clovek mél mit povédomi umeérné jeho schopnostem.
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Povédomi zejména o mravech, zboznosti, Cteni, psani, pocitani a rétorice, dale pak
ptirodnich védach, cizich jazycich a zejména obecné znalosti o kulturné-socialnim prostredi,
které daného Clovéka obklopuje po cely jeho zivot. To je dle mého nazoru odpovédi

na otazku: ,,Co ma byt obsahem vzdélavani, dle J. A. K.7

J. J. Rousseau:

Obsah: Uceni se k nezavislosti, vlastnimu nazoru, pfirodnim védam. Klade diaraz
na télovychovu a fyzické 1 praktické schopnosti zaka.

Dle Rousseaua jsou dilezité védomosti Cisté fyzické a prirodni, proto mluvi prevazné
o vzdélavani v oblastech piirodnich véd. Abstraktnim a metafyzickym védnim disciplinam
neveénuje pozornost.

Otazky moralni ve své podstaté Rousseau fesi, avSak striktné odmita tyto hodnoty
nazyvat pojmy jako moralka.

Rousseau, nevyluCuje dulezitost teoretickych znalosti, uceni téchto znalosti
doporucuje az ve véku témér dospelém nebo dospélém. Pri vzdelavani ditéte (do 15 let) chee
ucit spiSe z4jmu o veédy, tudiz vypéstovat zajem, lasku a navyk k nim. Toto tvrzeni se
neomezuje pouze na piirodni védy. Tuto uvahu chei dokazat citacemi: ,,Védomosti Cisté

teoretické nehodi se hrubé pro déti, anikdyz se bliZi véku jinosskému.« 1%

,Nejde o to naugiti je védam nybrz vzbuditi v ném chut’ a lasku k nim.« 13
Obsah vzdélavani, bych shrnul jako: Kdyz védét, tak skutecné rozumét, to ma vétsi

hodnotu nez znat mnoho povrchng.

Porovnani:

Nejvétsim rozporem mezi Komenskym a Rousseauem je nahled na obsah vzdelavani
v oblasti nabozenstvi. Zde Komensky podtrhava dulezitost vénovani se tomuto uceni od
utlého veku, zatimco Rousseau tato abstraktni uceni oddaluje na vek, blizici se mladému
dospélému. V dulezitosti uCeni se exaktnim védam jako jsou matematika a pfirodni védy

se viceméné shoduji, kdyz opomineme odchylky véku, kdy se mé zak t€émto védam vénovat.

135 ROUSSEAU, J. J. Emil cili o vychovdni. Praha: Dédictvi Komenského, 1910. str. 202.
136 Tamtéz,. str. 194,
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Kdyz védeét, tak skutecné rozumét, to ma vétsi hodnotu nez znat mnoho povrchné.
Dle J. J. R.: , Emil ma malo védomosti, ale ty, které ma, jsou opravdu jeho; nevi nic
polovigatg.« 137
Rousseauovo uceni mi vice nez pfirucka ke vzdélavani pfipada jako manifest

Rousseauovych svétonazoru.

4.3 Metoda vzdéelavani

Ptam se tedy ,,Jakou metodou nebo jakymi metodami predavat vzdélani, dle J. A.

Komenského a J. J. Rousseaua?“

J. A. Komenskyv:

Metody vzdélavani jsou Komenskym opét peclivé zpracované a definované napitic
mnoha Komenského dily. Komensky pfinasi mnoho uzitecnych rad, pravidel a navodd, jak
by méli ucitelé vzdelavat své zaky.

Skupiné zakii by se mél vénovat pouze jeden ucitel vramci jedné latky.
Béhem jednoho dne by mél byt probiran jeden konkrétni pfedmét. Vyucovat latku navazné
a podtrhovat propojeni latky s jinymi piedméty, pokud je. Zaci jsou srozuméni s pravidly
vyucovani, védi, kdy vyuCovani zacina a konci a védi, jak se maji chovat v procesu vyuky.
Vyuka by méla zaky bavit a zajimat. Dulezité je zacit vyukou nejdiive obecnych zakladu
poté teprve detailt.

Komenského metody vyuky, které uplatiiuje. sdileji podobu stémi dneSnimi.
Prikladem bych wuvedl: Monologické metody, Nazorné-demonstratni metody,

Dovednostné-praktické metody.

J. J. Rousseau:

Metody, predkladané Rousseauem, maji vést k prakticky vyuzitelnym dovednostem
a znalostem. Odmita a snazi se vyhybat teorii a kniham, klade diraz na uceni zptisobem
dedukce a pozorovani. Dle Rousseaua by si mél na nové informace zak piijit sam a ucitel je
pouhym radcem, ktery zaka postrkuje spravnym smérem v cesté za nabytim novych

informaci.

137 ROUSSEAU, J. J. Emil ¢ili o vychovdni. Praha: Dédictvi Komenského, 1910. str. 247.
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Rousseauovy metody vyuky, které uplatiiuje, sdileji podobu s témi modernimi.
Prikladem bych uvedl: Dedukce, indukce, problémova metoda.
Rousseau tvrdi, ze idealni forma vyuky je takova kdy jednoho zaka provazi jeden

ucitel/vychovatel v pribéhu celych svych predskolnich a Skolnich let.

Porovnani:

Rousseauovy metody oproti metodam Komenského jsou na svou dobu liberalnéjsi,
progresivnéjsi a volnéjsi, av§ak dle mého nazoru rozhodné nejsou praktictéjsi a funkEnéjsi.
Komensky své metody vede k co nejvétsi vyuzitelnosti a prakticnosti a jsou uréené pro
Siroké spektrum zaku s riznorodymi schopnostmi a vzdélavacimi odlisnostmi na svoji dobu.
Zatimco Rousseauovy metody by mozna byly za urcitych podminek kvalitnéj§i a
produktivnéjsi, mou obavou zlstava, ze tyto podminky by musely spliiovat prvky tak
vyhranéné az by se pfiblizovaly laboratornimu prostiedi. Z tohoto poznatku plyne, ze

prakticky nevyuzitelné.

4.4 Vzdélavani zen

Ptam se tedy ,Je vhodné vzdélavat zeny, pokud ano, jak maji byt vzdélavany,

dle J. A. Komenského a J. J. Rousseaua?*

J. A. Komenskyv:

Z Komenského uceni jasn€ vyplyva, ze vzdélavani nemuze byt vysadou n€jaké uzké
skupiny lidi, nybrz by mélo byt dostupné vsem, a to bez rozdilu pohlavi a socialniho statutu.
Povazoval za dilezité vzdélavani se v prubéhu celého zivota clovéka obecné, jelikoz
vzdélavani zvysSuje kvalitu lidskych zivotd. Tudiz bylo vzdélavani se dulezité i pro zeny,

ackoliv se zeny v dospélosti vénovaly zejména péci o rodinu a zboznosti.

J. J. Rousseau:

Dle Rousseaua by se mélo vzdélavani zen uz od utlého véku orientovat smérem
rodinné vychovy, kultivace doméciho prostredi, péce o své déti a svého manzela. Rousseau

tudiz zastava velmi konzervativni nazory soub&zné prolinajici dobu jeho Ziti a piisobeni. 1

133 NOVAK, J, SVOBODA, M., ROUSSEAU J. J. Emil cili o vychovdni II.dil. Praha; Dédictvi Komenského, 1911. str.
223n.
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Porovnani:

Komensky nespatioval konflikt mezi vzdélavanim zen v prabéhu Zivota a tradi¢nimi
povinnostmi.  Samoziejmé se zeny nevénovaly akademickym  znalostem.
Hlavnim vzdélavanim bylo prohlubovani znalosti Pisma svatého.

Rousseauovi pfislo zbytecné vést zeny obecné ke vzdélavani, zejména z obavy, ze

by toto vzdélavani vedlo k rozptylovani zen v povinnostech, kterym se mély naplno oddavat.
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5. Zavér

Tvrdim, ze Komensky a Rousseau méli mnoho spoleCnych témat, kterym vénovali
pozornost, avsak jejich vécny pfistup k témto tématim mél ziidka kdy néco spolecného.

Komensky byl na rozdil od Rousseaua velmi ovlivnén svou vrouci zboznosti
a teologickou praxi, coz se projevovalo i v jeho edukacnich pfistupech. Uceni se zboznosti
vnimal jako jedno velké samostatné edukacni téma dulezité pro zivot kazdého Cloveka.
S timto tématem se poji nutnost vzdelavat se v Pismu svatém a vnimani Boha jiz od utlého
véku. Zatimco Rousseau tyto, dle n¢j ,,abstraktni a metafyzické* mysSlenky doporucuje
vnimat az ve veéku blizkému dospélosti.

Komensky mél cit pro vnimani individualnich rozdila a schopnosti svych zaku.
Individudlni rozdily je schopen identifikovat a vzdélaval proto s myslenkou, ze kazdy
ma mit povédomi imérné jeho schopnostem. Rousseau je presvédcen, ze zdravy Clovek se
muze naucit cokoliv, je-li spravné veden. Individualni rozdily v kognitivnich schopnostech
nerozlisuje.

Rousseau zastaval nerealistickou myslenku, ze idealni véc pro vzdélavani by bylo
mit jednoho vychovatele/uCitele po celou dobu prfedSkolniho a Skolnitho vzdélavani.
Zatimco Komenského vnimani idealni vyuky tvofi jeden ucitel pro jednu skupinu zakd,
probirajici jednu konkrétni latku v rdmci jednoho dne.

Komensky své vzdélavaci rady na rozdil od Rousseaua vypracoval do mnoha
uzitecnych konkrétnich rad, kniznich navodi a snazil se témto radam dat systematicnost, fad
a pravidla. Jeho celozivotni dila viibec poprvé davaji ostatnim ucitelim navod, dle kterého
mohou postupovat nebo se jim alesponi inspirovat. Prace, kterou za sebou zanechal je
upfimnou snahou o zlepSeni kvality vyuky a zjednoduseni vzdelavani jak pro ucitele, tak pro
zaky a studenty. Rousseauovo dilo je dle mého nazoru soubor doporuceni, ktera nejsou prili§
prakticka a vyzadovala by specialni podminky pro naplnéni. Jeho pozitivni odkaz spociva
zejména v popularizaci onoho tématu vzdélavani. Tato popularizace nastartovala S§irsi
povédomi o nékterych zakladnich pojmech spjatych se vzdélavanim a vychovou, dala
impulz laické verejnosti ke zvySeni pozornosti pii edukaci svych potomki. Za jeho nejvétsi
pfinos povazuji to, ze upozornil na dlouho opomijené.

Rozdil v obsahu vzdélavani spociva v tom, ze zatimco Rousseau konci edukaci
v dospélém véku, Komensky doporucuje vychovu, respektive vzdélavani po cely zivot

jedince.
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Pro porozuméni jakékoli tématice je dulezité pochopit propojeni teorie a praxe.
Rousseau se zaméroval vyhradné na praxi a teorii povazoval za nepodstatnou, kdezto
Komensky propojil obé tyto slozky a dokazal tak zaka 1épe ptipravit na zivot.

Jejich spolecny cil spocival ve snaze redefinovat pohled na edukaci své doby,
zvoleny pristup v této snaze se opét vzajemné odlisuje. Komensky v tomto uidélu zvolil cestu
upiimného reformatora, ktery navazoval na jiz zazité surputnou vuli zpfistupnéni
a zkvalitnéni edukace. Rousseau tuto snahu pojal s motivaci bourat zazité a redefinovat
edukaci s jeho vidénim svéta, které stavél na navratu k ptirodé a pfirozenému stylu zivota,

tak jak na n&j nahlizi on sam.
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