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Uvod

V poslednim desetileti prochazi vzdélavani mnoha zménami. Stdle Castéji se objevuje
snaha o zafazovani zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami do procesu bézné vyuky.
Hovofi se o inkluzivnim pfistupu, ktery je stale vice rozsifeny. K jeho rozvoji v poslednich
letech vyznamné pfispéla novela Skolského zakona ¢. 82/2015 Sb., ktera pfinasi nové pojeti
zaka se specialnimi vzdélavacimi potifebami (dale jen SVP), méni klasifikaci znevyhodnéni
zaka se SVP a upravuje podminky jejich vzdélavani. Inkluzivni pfistup je v prostiedi Ceské
Skoly zadouci. Je dokonce uveden jako jeden ze strategickych cili v dokumentu Ministerstva
skolstvi, mladeze a t&lovychovy (dale jen MSMT) s nazvem Strategie vzdélavaci politiky Ceské
republiky do roku 2030+. Mimo jiné i proto je pfedmétem zdjmu této prace. V systému Ceskych
primarnich Skol funguji vedle plné€ organizovanych §kol Skoly neuplné organizované, také
znamé jako Skoly malotfidni. I tyto Skoly Celi nelehké uloze pfi soucasném rozvijejicim se
trendu zarazovani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami do bézné vyuky. Organizace
vyuky na téchto Skolach je pro ucitele mnohdy narocna a jejich ukolem je mimo jiné vyrovnat
se 1 s fenoménem inkluze.

Hlavnim cilem diplomové price je zjistit, jaké maji malotfidni Skoly podminky pro
uplatiiovani inkluzivniho pftistupu.

Dil¢imi teoretickymi cili je specifikovat fungovani malottidnich skol, predstavit inkluzivni
pristup ve vzdélavani a s nim souvisejici pojmy a specifikovat podminky, za kterych je
uplatiiovan inkluzivni pfistup v prostiedi malotiidni $koly. Uvodni tfi kapitoly jsou teoretické.
Prvni z nich je vénovana malotfidnim Skolam, jejich postaveni v systému Ceského Skolstvi,
historickému vyvoji tohoto typu Skol, organizaci vyuovani a formdm prace, které jsou zde
aplikovény, a také legislativnimu ukotveni. VSechny tyto informace lze povazovat za uzitecné
pro uceleni pfedstavy o fungovani malottidnich §kol. Druha kapitola je vénovana inkluzivnimu
pfistupu jakozto rozvijejicimu se trendu v souCasném vzdélavani a dalSim souvisejicim
pojmum. Tteti Cast prace se zabyva teoreticky vytyCenymi podminkami, jejichZ zajisténi je
nezbytné k efektivnimu a Gspé§nému zafazovani zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami
do procesu bézné vyuky v malotfidni skole.

Cilem vyzkumného Setfeni je analyzovat podminky, za kterych probiha inkluze zaku se
specialnimi vzdélavacimi potiebami v prostfedi vybrané malotfidni Skoly. Dil¢imi cili
vyzkumného $etieni je prezentovat néhled na situaci zakd se SVP v ramci Ceské republiky (ddle
jen CR) a na situaci $kol uplnych a netplnych v ramci Zlinského kraje, ovéfit, jak se teoretické

podminky shoduji s podminkami v praxi vybrané skoly, ovéfit, jak podminky v praxi vybrané



Skoly funguji, analyzovat proces a prubéh zarazeni zaka se SVP do bézné vyuky. Vyzkumné
Setfeni je zaloZeno na kvalitativnim vyzkumu, ptripadové studii. V uvodni ¢asti jsou v pilotazi
shrnuty statistické udaje tykajici se poCtu jednotlivych typu zakladnich skol a poctu zaku
v ramei jednotlivych kraji CR. Dile bude pozornost zaméfena na podty 7akd se specidlnimi
vzdé&lavacimi potiebami v ramci CR a jejich dalsi rozdéleni. Situace je ddle analyzovéna v ramci
Zlinského kraje, kde jsou blize specifikovany pomeéry zakladnich Skol uplnych a neuplnych.
V ramci Skol netplnych bude predmétem zajmu pomér Skol malotfidnich a skol, které maji
zfizenou tfidu pro kazdy ro¢nik. Pfipadova studie je zamétena na vybranou malottidni Skolu,
ve které je zjistovano, jakymi zpusoby jsou zaji§tovany podminky pro proces inkluze. Tento
proces je analyzovan od uvodni diagnostiky zaka po aplikaci podpturnych opatieni s dopadem

do praxe.



I. Teoreticka cast



1 Malotridni Skola

Prvni kapitola se vénuje problematice malotfidnich §kol. Zabyva se vymezenim tohoto
pojmu, historickym kontextem primarniho vzdélavani, znaky vybranych skolskych systému,
specifiky vyuky na malotfidni Skole, formami prace a v neposledni fadé také legislativnim
ukotvenim ve Skolském zakoné. Vsechna tato témata jsou povazovana za dulezita pro uceleni

predstavy o fungovani malotfidni Skoly.

1.1 Vymezeni pojmu malotridni Skola

Zakladni Skoly v systému ceského Skolstvi lze rozdelit na dvé skupiny: Skoly plné
organizované a Skoly neuplné organizované. PIn¢€ organizovana Skola ma pro kazdy z deviti
ro¢nika zfizenou samostatnou tfidu (Pracha, 2001). V piipadé, ze ma zakladni Skola pouze
prvni stupen, jedna se o Skolu neuplné organizovanou nebo také Skolu neuplnou (Trnkova,
Knotova, Chaloupkova, 2010). Malotfidni Skoly se fadi spolu se Skolami, které maji pouze
prvni stuperi, do kategorie kol neuplnych.

Musil a Sedlacek hovoti ve své publikaci o malotfidni Skole jako o nejstarS$im utvaru
zakladniho Skolstvi. Charakterizuji ji jako Skolu, jez ma ve tfidé vSechny ro¢niky nebo v kazdé
tfid€ vice nez jeden ro¢nik (1964).

Pricha (2009) malotfidni Skolu popisuje jako zakladni skolu, v niz probiha alespori
v jedné tfidé vyuCovani zaki z vice roCniki. Potom lze hovofit o spojenych rocnicich ¢i
o kombinovanych ttidach. Malottidni skoly je mozné nalézt zejména v menSich obcich, v nichz
nizky pocet zaku ve spadové oblasti neumoziuje otevieni tfid pro kazdy ro¢nik. Proto se lze
setkat také s oznaCenim vesnické nebo venkovské Skoly (Pricha, 2009).

Malottidni Skoly se vyskytuji po celém svété. Kombinované tfidy se spojenymi rocniky
jsou zfizovany ze dvou rozdilnych divodi. Z hlediska divodu jejich vzniku se rozlisuji
historicky star$i podoba a historicky mladsi podoba malotfidnich skol. V prvnim ptipadé jsou
tyto Skoly zfizovany z divodu nedostatecné a fidke sité Skol a kvili nedostatku kvalifikovanych
uciteld. V evropskych zemich i na nasem tUzemi vznikaly malotfidni Skoly timto zpisobem
v 19. stoleti a v prvni poloving 20. stoleti, kdy se sité skol zaCaly teprve vytvaret. V dnesni dobé
se vyskytuje tento typ malotfidnich Skol pfedev§im v rozvojovych zemich, které jsou
ekonomicky méné vyspélé. V tomto ptipadé byvaji zfizovany 1 ve méstech. Typickym znakem
téchto skol je velky pocet zakti na jednu nebo dvé tfidy ve Skole. Za historicky mladsi malottidni
Skoly se oznacuji takové skoly, které jsou zfizovany na malych vesnicich s nizkym poctem zakt

ve spadové oblasti. Samostatné tfidy nemohou byt otevieny pro méné zakl, nez je stanoveno



zakonnym minimem, a proto je nutné roCniky spojit a vzdélavat soucasné. Zpravidla se tento
typ Skol vyskytuje na malych vesnicich a vyznacuje se nizkym po¢tem zaku jak na tfidu, tak na
Skolu (Trnkova, Knotova, Chaloupkova, 2010).

V Ceské republice je mozné ,malotiidn&“ vyudovat pouze na 1. stupni zakladniho
vzdélavani. V zahrani¢i jak v Evropé, tak v celém svété je situace s malotifidnimi Skolami
obdobna (Trnkova, Knotova, Chaloupkova, 2010; Pricha, 2009).

V zavislosti na pocCtu tfid se rozlisuji Skoly jednotiidni, dvouttidni, trojtfidni a Ctyftfidni.
Nejvéetsi zastoupeni maji v souCasné dobé Skoly dvoutfidni, naopak nejméné je Skol
ctyrttidnich. Oznaceni ,,malotiidni“ neni zcela oficidlni, ve Skolském zakoné ¢. 561/2004 Sb.,
ve znéni pozdé€jSich predpist, jsou tyto Skoly oznaCovany jako Skoly , neuplné“
(Stolinska, 2018).

Vzdélavaci cile a vyucovaci obsah na malotfidni Skole jsou zcela identické s témi ve
Skolach pln€ organizovanych. Totozné jsou také ucebni plany a osnovy, pouzivaji se stejné

ucebnice (NeleSovska, Spacilova, 2005).

1.2 Historicky vyvoj Skolstvi s dirazem na malotfidni Skoly v ceskych

zemich

V ramci charakteristiky historického vyvoje malotfidnich Skol je tfeba zdiraznit, ze
pocatek tohoto typu Skol tzce souvisi s pocatky primarniho vzd€lavani obecné. Prvni
elementarni Skoly, které byly zakladany na nasem tizemi, byly organizovany pravé malotridné
(Trnkova, Knotova, Chaloupkova, 2010; Pracha, 2009).

V druhé poloving 18. stoleti prichazeji do evropskych zemi osvicenské proudy, které
s sebou nesou vyznamné reformy Skolstvi. Osvicensti pedagogové piinaseji nové formulace
pedagogickych a didaktickych cili, novy obsah a smysl vyuky a nové se také zabyvaji
pristupem k détem. Reforma elementarniho vzdélavani souvisi s pusobenim pedagoga a opata
augustinianského klastera Johanna Ignaze Felbigera. Felbiger vytvofil koncept pro novy
skolsky fad, téz oznadovany jako Schulpatent (Cornejova et al., 2020).

Felbigertuv Skolsky fad zavadi v roce 1774 na nasem tizemi povinnost Sestileté Skolni
dochazky. V Ceskych zemich byly téhoz roku zakladany tfi typy Skol. Byly to skoly:

- trivialni (s jednou az dvéma tfidami);,

- hlavni (se tfemi tfidami);

- normalni (se ¢tyfmi tfidami).
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Vsechny z téchto typt Skol maji méné tiid nez rocnikt. Jasné z toho vyplyva, ze poCatky
elementarniho Skolstvi byly organizovany pravé malotfidné. Byla to nejlep$i volba pfi snaze
o vytvoreni plosného vzdélavani déti. V této dobé na jednoho ucitele pfipadlo az 80 zaku.
Pokud pocet zaku ve tfidé presahl 100, bylo mozné oteviit dalsi tiidu. Hlavnim zamérem téchto
Skol bylo snizovani negramotnosti a poskytovani zakladi v§eobecného vzdé€lani pro vSechny

vrstvy spole¢nosti (Trnkova, Knotova, Chaloupkova, 2010; Pricha, 2009).

Tabulka 1: Systém 8kol na nasem tizemi po terezidnském zakon€ roku 1774

Nazev typu Skoly Misto Obsah vzdélavani
trividlni (jednotfidni | fara Cteni, psani, pocitani, nabozenstvi, zaklady
az dvoutfidni) hospodareni a primyslu
hlavni (trojtiidni) krajské mésto | jako ve skole trivialni, navic zaklady realii a latiny,

sloh, kresleni, geometrie

normdlni (Ctyitfidni) | zemské mésto | tytéz predmeéty jako na Skole hlavni, ale v §irS§im

+ preparanda rozsahu
Zdroj: Prucha, 2009

Ptimo s pojmem ,,malotfidni“ Skoly se lze poprvé setkat ve Skolském zakoné z roku
1869. Jde o zakon €. 62, ktery byl vydan 14. kvétna roku 1869. Tykal se vsech stupiit
vzdélavani mimo vysokoskolského. Zakon poklada zéklady pro vytvareni vzdélavaciho
systému, ktery umoziiuje vSestranny rozvoj v§em lidovym vrstvam. Pfinasi zménu v podobé
prodlouzeni povinné Skolni dochazky z Sesti na osm let, ktera je v eskych zemich v té dobé
nejdelsi v Evropé. Vznikaji nové typy lidovych §kol. Jedna se o Skoly obecné a Skoly mé§t'anské
(Cornejova et al., 2020). Zaci plni povinnost $kolni dochazky v osmileté obecné $kole nebo
v pétileté obecné skole, na kterou navazuje tiiletd méStanska Skola. Obecné Skoly byly
ziizovany ve vétSich 1 mensich obcich. Podstatna vétsina z nich byla organizovana malotfidng.
Obsah vyucovani na téchto Skolach byl méné narocny nez na Skolach méstanskych, které byly
zakladany ve vétSich méstech a méstysech a mély zakiim poskytovat Sir§i vzdélavaci obsah
(Trnkova, Knotova, Chaloupkova, 2010; Pracha, 2009). Prace v malotiidni $kole kladla na
ucitele velké naroky a vzhledem k vysokému poctu zaku byla slozita na organizaci. Jiz
v 70. letech 19. stoleti se lze setkat se snahou o redukci poctu jednotiidnich skol (Rydl et al.,
1992).

Safranek uvadi poéty malotiidnich kol na nagem tzemi. V roce 1895 to bylo 2 757
a vroce 1910 celkem 3 237 malottidnich Skol. V obou piipadech nejvétsi ¢ast tvotily Skoly
dvoijtiidni, a naopak nejméné bylo $kol Sesti az osmi tiidnich (1918). Skoly plné organizované,
které jsou zndmy dnes, byly provozovany jen velmi vzacné. Nutno dodat, ze i1 pies vysokou

narocnost vyucovani pocetnych tfid byla gramotnost obyvatel ¢eskych zemi v porovnani
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s jinymi ndrodnostmi rakousko-uherské monarchie na vysoké udrovni (Trnkova, Knotova,
Chaloupkov4, 2010).

Prvni svétova valka bezesporu zasahla také ceské skolstvi. V disledku nizsi porodnosti
a zvySené umrtnosti v tomto obdobi dochazi k ubytku détské populace. Ve skolnim roce pred
1. svétovou valkou navstévovalo elementarni vzdélavani vice nez 1 600 000 zaku, ve Skolnim
roce 1926/1927 to bylo malo pres 1 200 000 zaka. Pro preplnéné tiidy obecnych kol a zejména
pro jejich ucitele to znamenalo urcité odlehéeni (RySavy in Trnkova, Knotova, Chaloupkova,
2010).

Dal§i zmény v Ceském Skolstvi prinasi roku 1922 tzv. maly Skolsky zdkon. Nové je
stanoven nejvyssi mozny pocet zaku ve tiid€. Do skolniho roku 1926/1927 je to 80 zakd, do
Skolniho roku 1931/1932 65 zaka a v dal§im Skolnim roce byl pocet zaku v jednotiidni skole
snizen na 50. V ostatnich obecnych skolach byl redukovan nejdiive na 70 a pozdgji na 60 zaku
(Buzek, 1935). Mimo to pfinasi zakon dva nové predméty — obCanskou nauku a vychovu a ru¢ni
prace pro chlapce. Dale se snazi o rovnost postaveni zen a muzi v ucitelskych sborech. Pocet
obecnych 1 méstanskych skol v obdobi 1. republiky roste (Prucha, 2009). Vétsina kol (az
80 %) byla stale organizovana malottidné. Pro tento typ Skol byly vydavany specialni uc¢ebni
osnovy, ve kterych byl vyucovaci obsah redukovan. I diky tomu stale vice malottidni Skoly
dostat do méstanskych skol a byly povazovany za déti ,,s hor§im vzdélanim“. Objevuje se
kritika téchto skol a pedagogové se snazi o rovnocennost vSech typu skol (Trnkova, Knotova,
Chaloupkova, 2010). Problematikou malotfidnich §kol se zabyval mimo jiné Vaclav Ptihoda,
ktery ve své publikaci Problém madlotridni Skoly (1936/1937) usiluje o zavedeni stejného
vzdélavaciho obsahu a zachovani stejného rozsahu jako ve Skolach plné organizovanych
(Trnkova, Knotovd, Chaloupkovd, 2010).

V dobé okupace po roce 1939 Ceské skolstvi Celi natlaku a utlacovani. V Cele se statnim
tajemnikem Ufadu fi§ského protektora K. H. Frankem fiSe zavadi do $kol fasistickou ideologii.
Byly zakazovany a cenzurovany ucebnice. Do skol byla zavadéna némcina a zidov§ti zaci méli
zakaz jakéhokoliv pristupu ke vzdé€lavani, dokonce i toho domaciho (Priicha, 2009).

Po ukonceni 2. svétové valky dochazi v ¢eském zakladnim Skolstvi k mnoha zménam.
Mimo jiné byla zavedena povinnost pro zaky ve v€ku 11-15 let navstévovat meéstanskou skolu,
coz znamenalo zanik osmiletych $kol obecnych (Trnkova, Knotova, Chaloupkova, 2010).

Radikalnéjsi zmeény piichazeji po unorovém pievratu v roce 1948. V tomto roce byl
vydan novy Skolsky zakon €. 95/1948 Sb. zfizujici jednotnou Skolu. VSechny Skoly byly

zestatnény. Princip jednotné Skolské soustavy mél poskytovat rovnocenné, jednotné vzdelani
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viem zakam od prvniho roku povinné skolni dochazky aZ po jeji ukonéeni. Skolsky zakon
zavedl délku povinné skolni dochazky na 9 let (Pricha, 2009). Déti od 3 do 6 let mély moznost
navstévovat matetské Skoly a déti od 6 do 15 let mély povinnost chodit do Skoly zakladni, ktera
byla dale rozdélena na prvni a druhy stupen. Edukace prvniho stupné, tedy prvniho az patého
rocniku, probihala na Skolach narodnich a edukace druhého stupné, tedy Sestého az devatého

ro¢niku, na $kolach sttednich (Cornejova et al., 2020).

Struktura vS§eobecného vzdélavani se proménila v tfistupfiovy model:

- narodni $kola (5 ro¢nikli, povinna);

- stfedni §kola (4 ro¢niky, povinna);

- gymnazium (4 ro¢niky, nepovinna).

Zakon stanovil nejvyssi poCet zaka ve tiidé na Ctyficet a v prvni tiid€ na tficet zaka.
V pripad€, ze pocet déti ve Skole klesl pod dvacet, mela byt Skola uzaviena. Co se tyka
malottidnich Skol, pro kazdy roc¢nik mély platit stejné neredukované osnovy jako v plné
organizovanych skolach narodnich. Zmeéna pfichazi v podobé tvoreni tzv. oddé€leni pro kazdy
ro¢nik v jednotlivych tfidach. Timto krokem mélo byt zamezeno rozdilim v kvalité vzdélavani
na riznych typech skol. Pro ucitele to nebylo snadné, jelikoz vétSina z nich musela piepracovat
celou koncepci vyuky. V tomto obdobi zanika pojem malottidni Skola a je nahrazen pojmem
Skola s mensim poctem tfid, ktery ma symbolizovat rovnocennost s narodni §kolou (Trnkova,
Knotové4, Chaloupkovd, 2010; Medonos in Mel'nikov, 1952). Ministerstvo §kolstvi nafidilo ve
dvojtfidnich Skolach spojovani 1. a 3. ro¢niku a 2., 4. a 5. ro¢niku, a to z divodu naruseni
tendence ucitell spojovat vedlej§i rocniky a redukovat si tak vyuCovaci obsah. Dale bylo
v malotfidnich Skolach podle sovétského vzoru zavedeno tzv. rozSifené vyuclovani, které
umoziovalo uciteli vyu€ovat samostatné rocniky alespon v nékterych hodinach (Kofinek, 1975;
Tupy, 1978 in Trnkovda, Knotova, Chaloupkovd, 2010).

V padesatych a Sedesatych letech 20. stoleti se fesi ekonomické souvislosti organizace
primarniho vzdélavani. V roce 1971 se rozvinula tzv. koncepce stfediskového osidleni. Tato
koncepce rozdélovala obce na perspektivni a neperspektivni. Obce, které byly urCeny jako
neperspektivni, byly oznaCeny jako sidlisté nestfediskového vyznamu, a pokud neplnily
rekreacni €i jinou tlohu, nebyly dale rozvijeny. Mimo jiné se v téchto obcich rusila vzdélavaci
zatizeni (Slouka, Priicha, 2009).

Na pocatku 70. let 20. stoleti se zaina pripravovat nova koncepce pojeti vyuky na
zakladni Skole vychazejici z tzv. rozvijejictho vyucovani. Touto koncepci se zabyval sovétsky

pedagog L. V. Zankov inspirovany Vygotskym a jeho teorii o zénach nejblizsiho vyvoje.
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Celorepublikové se podle nového pojeti zacalo vyucovat ve skolnim roce 1976/1977. Prvni
stuper byl zkracen na Ctyfi roky. Pro mnoho ucitelt, ale také zakt byl tento model vyucovani
naro¢ny. Autofi proto doporucovali ruseni malottidek, ve kterych realizace nového pojeti
nebyla témér mozna. Nejvétsi vinu ruseni tohoto typu Skol 1ze zaznamenat v letech 1976—1980

(Trnkova, Knotova, Chaloupkova, 2010, Pricha, 2009).

Tabulka 2: Organizace prvnich stupiii zakladnich kol v letech 1960/61-1988/89

gkoly

Skolni rok | jednotfidni | dvoutfidni trojtridni Ctyrtridni pétitridni
pocet | % pocet % pocet % pocet % pocet %
1960/61 2511 29,8 | 2384 | 28,3 | 857 10,2 | 317 3,8 | 2345 | 27,9
1965/66 2043|276 | 1973 | 26,6 | 786 | 10,6 | 319 43 | 2289 | 30,9
1970/71 1979 | 28,3 | 1767 | 25,3 | 684 9,8 348 5 2201 | 31,5
1975/76 1413 23,9 | 1465 | 24,8 | 493 8,4 259 44 | 2275 | 38,5
1980/81 174 | 4,1 | 1097 | 25,9 | 318 7,5 | 2652 | 62,5 - -
1985/86 94 2,4 906 | 22,7 | 228 57 | 2770 | 69,4 - -

1988/89 116 3 813 20,7 180 4,6 2810 | 71,7 - -
Zdroj: Zakladni Skolstvi v CSSR, 1989, upraveno

Graf 1: Organizace prvnich stupiii zakladnich kol v letech 1960/61 — 1988/89

Pocet malotiidnich Skol podle jejich typu v letech
1960/61 - 1988/89
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Zdroj: Zakladni Skolstvi v CSSR, 1989, upraveno
Z grafu 1 je zfejmé, ze v letech 1960—1989 malotiidnich Skol rapidné ubyvalo. Zatimco
ve Skolnim roce 1960/61 na naSem uzemi fungovalo 8 414 malotfidnich §kol, ve Skolnim roce
1988/89 to bylo pouhych 3 919. Prudce klesl pfedevsim pocet jednottidnich skol z poctu 2 511

na pouhych 116. Po roce 1976 je mozné sledovat také zkraceni prvniho stupné€ na Ctyfi roky

a z pocetné skupiny pétitfidnich malotridek se tyto Skoly méni na Ctyrtridni.
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V 80. letech se projevuji problémy spojené s novou koncepci vyuky a zacina se o nich
také vefejné hovofit. Spilkova ve své publikaci Promény primdrni Skoly a vzdélavani ucitelu
v historicko-srovndvaci perspektivé shrnuje své poznatky. Podle jejich slov rozvijejici
vyucCovani pifinasi do vyuky pfili§ velké naroky na zaky, stres, strach a spéch. ZvySuje se
procento neuspésnych zakt. Vytraci se radost, pohoda, tvofiva aktivita a hra. Pro Zaky mladsiho
Skolniho véku je naro€né mnozstvi teoretického poznani a abstraktniho mysleni. Naopak vétsi
mnozstvi smyslového poznéani, praktické cinnosti a individudlni zkuSenosti by vedlo
k efektivnimu pamétnému uceni. Na konci 80. let se hojné diskutovalo o negativnich dasledcich
ruSeni malottidek (Spilkova et al., 1994).

Po prevratu politického usporadani v roce 1989 prichazi zména 1 v Ceském Skolstvi.
Obce dostaly moznost obnovit malottidni a netuplné skoly uzaviené v dobé zavadéni koncepce
sttediskového osidleni, kterou velké mnozstvi z nich vyuziva (Trnkova, Knotova,
Chaloupkovd, 2010).

Tabulka 3: Pocty zakladnich $kol v letech 1989/90—-1995/96
1989/9 | 1990/9 | 1991/9 | 1992/9 | 1993/ | 1994/9 | 1995/9

0 1 2 3 94 5 6
Zakladni $koly 3904 | 3958 | 4065 | 4142 | 4199 | 4216 | 4212
v tom Skoly vyucujicioba | 5 y1c | 5457 | 2497 | 2490 | 2513 | 2498 | 2491
stupné
pouze 1. stupeil 1455 | 1496 | 1560 | 1647 | 1677 | 1710 | 1712
z toho malottidni skoly 1118 | 1118 | 1242 | 1378 | 1300 | 1351 | 1422
e 28.70 | 28.30 | 30.60 | 33.30 32.10 | 33.80
podil malotfidnich skol % % % % 31 % % %

Zdroj: Trnkova, Knotova, Chaloupkova, 2010

Devadesata 1éta prinaSeji navrat k tradi¢nimu Zzivotu na vesnicich, Skoly jsou
obnovovdny a rozvijeny. Do venkovskych Skol pfichazi uznavani a kvalifikovani ucitelé.
Novela skolského zakona €. 172/1990 Sb. zkracuje délku povinné Skolni dochazky z 10 let na
9 a zaroven prodluzuje pocet ro¢nikti zakladni Skoly z 8 na 9. Devaty rocnik je dobrovolny.
V roce 1995 byla nastavena jednotna struktura zakladniho vzdélavani, kterou tvoti prvni stupen
s prvnim az patym ro¢nikem a druhy stupeti s Sestym az devatym rocnikem (Trnkova, Knotova,
Chaloupkovd, 2010).

V soucasné dobe vzdélavani na zakladnich Skolach probiha podle Skolského zakona
¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zékladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani

(Trnkova, Knotovd, Chaloupkovd, 2010).
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1.3 Malot¥idni §koly v systému $kolstvi v CR a v zahrani&i

Jednotlivé Skolské systémy evropskych zemi se v mnohém lisi. Jejich rGznorodost je
uréena piedevsim rozdilnou historii, ale také ekonomickymi, politickymi a socialnimi €initeli
(Zormanova, 2018). Malotfidni $koly ptisobi napfi¢ celou Evropou a zcela bézné se vyskytuji
na dalSich kontinentech. Jsou charakteristické svou dostupnosti pro déti, které je mohou
navstévovat v misté bydlisté a v jeho okoli. Evropské osidleni je rozmanité, ale ve velké Casti
zemi se vyskytuji oblasti, které nejsou husté osidleny. Muze se jednat o ostrovy, fjordy, pohofi
nebo zemédélské oblasti. Pravé tyto oblasti jsou typické pro malotfidni Skoly (Trnkova,

Knotova, Chaloupkovd, 2010).

Ceska republika

Systém edukace v Ceské republice lze rozdélit do nékolika stupiit, které na sebe
hierarchicky navazuji. Podobny univerzdlni princip je uplatiovan ve vSech Skolskych
systémech jinych zemi. Stupn& vzdélavani v Ceské republice je mozné rozdélit na preprimarni,

primérni, sekundérni a terciarni.

Soucasny Skolsky systém je vymezen témito hlavnimi zakony:
- zékon €. 561/2004 Sb. (zédkon o predskolnim, zakladnim, stfednim, vyS§Sim
odborném a jiném vzdélavani), platny od 24. zaii 2004,
- zakon ¢. 563/2004 Sb. (zédkon o pedagogickych pracovnicich a o zméné
nékterych zakoni);

- zékon ¢. 179/2006 Sb. (zakon o ovéfovani a uznavani vysledkd dalSiho

vzdélavani a o zméné nékterych zakona).

Predskolni (preprimarni) vzdélavani je poskytovano détem ve véku od 2 do 6 let.
Posledni ro¢nik vefejné a statni matetské Skoly je povinny a poskytuje se bezplatné. Institucemi
predskolniho vzdé€lavani jsou matetské Skoly.

Nasleduje zakladni (tedy primarni a nizsi sekundarni) vzdélavani. Institucemi pro
primarni vzd&lavani v Ceské republice jsou zakladni 8koly, které se Gleni na prvni
(1. — 5. ro¢nik) a druhy stupen (6. — 9. ro¢nik). Primarni $kola je jediny druh skoly, ve kterém
je mozné vyucovat tzv. ,malotfidne”. Specifikem primarniho vzdélavani je, ze je zde
vyuCovana veskera populace. Prvni stupeni zakladniho vzdélavani probiha na Skolach plné
organizovanych, které maji pro kazdy ro€nik zfizenu samostatnou tfidu, nebo na Skolach
neuplnych. Druhy stupeni zakladniho vzdélavani poskytuji i nekterd viceleta gymnazia

a osmileté konzervatore. Povinna Skolni dochazka zacina v Sesti letech véku ditéte a trva deveét
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Skolnich let. Ztizovatelem zakladnich Skol je ve vétsiné piipadd obec, ale mize to byt také kraj,
soukromy subjekt, Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy nebo cirkev.

Stredni (tedy vys$i sekundarni) vzdélavani probihd na stfednich Skolach, které jsou
vSeobecné nebo odborné. Dokoncenim studia na téchto Skolach zaci dosahuji stfedniho
vzdélani s maturitni zkouskou, stfedniho vzdélani s vyucnim listem nebo stfedniho vzdélani.
Konzervatote jsou specifickym druhem skol, které poskytuji vzdélani s uméleckym zamétrenim.

Terciarni vzdélavani nabizi vyssi odborné a vysoké Skoly. Vyss§i odborné vzdélani
zpravidla trva 3 roky. Na vysokych Skolach studenti studuji v programech prvniho, druhého
a tfetiho cyklu (bakalarsky, magistersky a doktorsky studijni program) (Eurydice, 2022/2023;
Pricha, 2009).

Czechia - 2022/2023

Age of students Programme duration (years)

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 o 1 2 3 4 5 6 7 8

Vysoka skola

(VSeobecné obory) Vy3$i odborna $kola
(ddborné obory)

(Nastavbové studium)

-
Matefska Skola

Détska skupina

Zafizeni pro péci
o déti do tii let

StFedni 3kola

Konzervatof Konzervatof
|:| Early childhood education and care (for which public education authorities are not responsible) - Secondary vocational education
[ Early childhood education and care (for which public education authorities are responsible) [l Post-secondary non-tertiary education
[ Primary education [ single structure [C] Secondary general education [  Tertiary education (full-time)
m:fggggfevels [IX® ISCED O XX ISCED 1 CE® ISCED2 (MWW ISCED3 [T ISCED4 =™ ISCED 5 CEm |ISCED6 OIIm ISCED7
Compulsory full-time education/training Possible additional year Combined school and workplace courses =il veais Programme being
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Source: Eurydice.

Obrézek 1: Systém gkolstvi v Ceské republice
Zdroj: Eurydice, 2022/2023

Velka Britanie

V systému Skol Velké Britanie vedle sebe funguji Skoly vefejné a soukromé, svétské
a nabozenské. Vzdélavaci systém je rozdelen do Ctyf kliCovych fazi. Ze zakona musi déti
povinng nav§tévovat primarni a sekundarni vzdélavani, které trva pfiblizne€ od 5 do 16 let ditéte
(Jezkova et al., 2010). Spojené kralovstvi Velké Britanie a Severniho Irska tvofi celkem
4 staty: Wales, Anglie, Skotsko a Severni Irsko. V kazdé z téchto zemi se vzdélavaci systém
v raznych formach lisi (European Commission, 2019). Rozdil 1ze nalézt naptiklad ve v€ku, ve
kterém se nastupuje do povinné skolni dochazky. V Anglii, Walesu a Skotsku déti zahajuji tuto
dochazku ve veku 5 let, v Severnim Irsku je to ve véku 4 let. Povinna $kolni dochédzka zpravidla
kon¢i dovrSenim 16 let zdka ve vSech téchto zemich. (European Commission, 2020).

Vzdélavaci systémy jednotlivych stati Velké Britanie popisujici nasledujici obrazky 2 a 3.
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Obrazek 3 Vzdé€lavaci systémy ve Walesu, v Severnim Irsku, ve Skotsku

Zdroj: Eurydice, 2020
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Blize se zaméfime na vzdélavaci systém v Anglii. Proces edukace pocina v matefskych
Skolach, anglicky nursery school. Pojem vychdzejici z anglického slova nurture — slova dvojiho
vyznamu vychova a vyziva. Preprimarni vzdélavani je ureno détem ve veéku od tii do péti let
a je nepovinné (Eurydice, 2020; Jezkova et al., 2010). Rodi¢e mohou mimo téchto tradi¢nich
matetskych Skol vyuzivat tzv. , playgroup nebo children’s centre” ve volném prekladu hraci
centra, kterd jsou soukromd (Zormanovd, 2018). Povinné primdrni vzdélavani probiha na
primarnich Skolach, anglicky primary school, pro déti ve véku od 5 do 11 let. Tento stupen
vzdélavani je dale roz¢lenén do dvou cykla. Prvni obdobi se nazyva infant school neboli détska
Skola pro déti od péti do sedmi let a predstavuje kliCovou fazi 1. Na néj navazuje druhé obdobi
tzv. junior school pro déti osmileté az jedenactileté predstavujici klicovou fazi 2. V nékterych
castech Velké Britanie je vSak systém odli§ny. Tvofi jej poCatecni §kola, first school, prostredni
Skola, middle school, a vyssi §kola, upper school. Po absolvovani primarniho vzdélavani zaci
postupuji do Skol tradi€nich vice akademicky zamétenych — tzv. grammar school nebo do §kol
v zafi a v prubéhu roku se vyuCuje ve tfech semestrech — podzimni, jarni, letni, pfiCemz
v poloving jednotlivych semestrl jsou prazdniny (Zormanova, 2018).

Stejné jako v Ceské republice maji i v systému britského $kolniho vzd&lavaciho systému
své misto malotfidni Skoly. Po druhé svétové valce byly malotiidni Skoly porovnavany se
Skolami pIn€ organizovanymi. Je zfejmé, ze zpusob organizace a formy prace se lisily, a tak se
konflikt mezi témito dvéma typy Skol vyostifoval. Po vyusténi tohoto konfliktu zacaly vznikat
asociace venkovskych skol, které mély snahu o konfrontaci s ufady vzdélavaci politiky. Tyto
asociace se mimo jiné snazily hledat zpasoby, jak podpofit vzdélavani pedagogu a stabilizovat
ekonomickou situaci téchto skol (Trnkova, Knotovd, Chaloupkova, 2010).

Pozice malotfidnich $kol byla v minulosti vyznamné ovlivnéna zpravami Plowdenové
z Anglie a Gittinse z Walesu z roku 1967. Podle nich byly tyto Skoly zastaralé z hlediska
materialniho vybaveni, nicméné oba autofi vyzdvihuji progresivni pedagogicky pfistup a fadu
dalsich tGispéchi tohoto typu skol. Dalsim problémem, na ktery spole¢nost v té dobé vzhledem
k malottidnim Skolam narazi, je nedostatek kvalitnich pedagogu a jejich odborna nezpusobilost
v urCitych ,novych oborech®. Bylo doporuceno, aby kazda skola zfidila alespon tfi tfidy,
pri¢emz kazda mé obsahovat dva ro¢niky. Doporuc¢ovan byl také pocet déti na skolu, ktery mél
byt vrozmezi 50 az 60 déti. Dusledkem téchto potizi, dochazelo k ruseni malottidek.
Sedmdesata 1éta 20. stoleti v dusledku rapidniho snizeni porodnosti a ekonomické ropné krize
prinasi téma ekonomické efektivity malych skol, které jesté vice podporuje zanik malotfidnich

Skol ve Velké Britanii. V roce 1985 je vyddn dokument s ndzvem Better schools, ktery
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rozpracovava pozadavky na odbornost pedagogi, pficemz by kazdy z nich mél v ramci
pedagogického sboru dané Skoly podle dokumentu byt zodpovédny za urcitou ¢ast kurikula
ablize se ji vénovat. Pro malotfidni Skoly bylo toto rozvrzeni nerealné a v podstaté bylo
podporovano fungovani pouze plné organizovanych skol. Bylo stanoveno, ze minimalni pocet
Clent pedagogického sboru jsou tfi ucitelé. Nicméné z pohledu spole¢nosti, byly tyto Skoly
vnimany jako mén¢ kvalitni a na nizs§i urovni nez skoly plné organizované, na kterych pusobili
,,oborovi odbornici“ (Trnkova, Knotova, Chaloupkova, 2010).

V Anglii stejné jako v jinych zemich byly zfizovany dva typy vicestupniovych §kol.
PriCemz prvni typ z nich byl zfizovan z diivodu fidkého osidleni obyvatelstva v urcité oblasti
a s tim souvisejiciho nizkého poc¢tu zakl ve skole. Druhy typ jsou Skoly méstské, kde jsou
spojeny pouze nékteré rocniky. Podle vyzkumu HMI (Her Majesty s Inspectorate of Schools,
v prekladu Inspektorat skolstvi Jejiho Velicenstva) z roku 1978 byly vysledky zaka ze trid
spojenych ro¢nikd nizsi nez u zaku z klasickych zakladnich skol. Také pro ucitele bylo podle
tohoto vyzkumu naro¢néjsi tvorit a rozvijet zakovy schopnosti ve tfidach o spojenych rocnicich.
Vsechno toto opét vedlo k ndzoru, ze malotiidni (multigrade schools) jsou né¢im, ¢emu by se
Skolstvi mélo vyhybat a eliminovat jejich vyskyt. Dalsi studie zroku 1980 pfichazi
s podobnymi vysledky. Podle studie zaci z dvojttidnich tfid dosahuji horsich vysledkt nez zaci
z klasickych skol. Zjisténé rozdily vSak nebyly vyrazné (Berry & Little, 2006).

Podle udaji Ministerstva Skolstvi z roku 2000 v Anglii celkem 25,4 % vSech tiid
v zakladnim vzdé€lavani obsahovalo spojené roc¢niky, tedy 25 % vsech zakt bylo vzdélavano

malotfidné (Berry & Little, 2000).

1.4 Kurikularni dokumenty a cile zakladniho vzdélavani v malotiidni Skole

Kurikuldrni dokumenty jsou zpracovavdany na dvou drovnich — statni a Skolni. Tyto
dokumenty jsou vytvafeny v souladu s principy obsazenymi v tzv. Bilé knize neboli v Narodnim
programu rozvoje vzdélavani v CR a s principy zformulovanymi v zdkon& & 561/2004 Sb.,
o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdé€lavani, ve znéni pozdéjSich
predpist (RVP ZV, 2021).

Na urovni statu se vytvareji ramcové vzdelavaci programy (RVP) urcujici povinné
smérnice pro ruzné vzdélavaci etapy, jako je predskolni, zakladni a stfedni vzdélavani. Kazda
skola na zakladé t&chto smémic vytvoii svij vlastni $kolni vzdélavaci plan (SVP), podle kterého
probiha vyuka na dané Skole. Toto plati jak pro plné organizované primarni Skoly, tak pro
malotfidni Skoly, které své Skolni vzdélavaci programy vytvareji na zakladé RVP pro zakladni

vzdélavani. RVP a SVP jsou vefejné piistupné pedagogické dokumenty. (RVP ZV, 2021).
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Obrazek 4: Systém kurikuldrnich dokumenta
Zdroj: RVP ZV 2021

Cile zakladniho vzdélavani (déle jen ZV) na malotiidni Skole jsou zcela totozné s témi na
Skolach plné organizovanych. Zakladni vzdélavani méa podporovat rozvoj klicovych
kompetenci a dat zakim pevny zaklad vSeobecného vzdélani spojeného predevsim se situacemi
bézného zivota (RVP ZV, 2021). Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (2021)
zatazuje mezi hlavni cile zakladniho vzdélavani napiiklad rozvoj schopnosti zaku
spolupracovat a respektovat praci a uspéchy vlastni 1 druhych; osvojovani si strategie uceni a
motivovani pro celozivotni uceni; podnécovani zakd k tvofivému mysleni, logickému
uvazovani a k feSeni problémi; rozvoj orientace zakt v digitalnim prostedi a mnohé dalsi (viz

Pfiloha &. 2).

1.5 Legislativni ukotveni vzdélavani v malotridni Skole

Na zakladé § 36 zakona €. 561/2004 Sb. je stanovena povinna devitileta skolni dochazka
pro statni ob&any Ceské republiky a pro ob&any jiného &lenského statu Evropské unie, ktefi na
tizemi CR pobyvaji déle nez 90 dn.

O moznosti zfizeni neuplné zakladni skoly, ktera nema vSech 9 ro¢nikd, informuje § 46
zakona €. 561/2004 Sb. zné&jici nasledovné:

., Zakladni vzdélavani v zakladni Skole ma 9 rocnikit a Cleni se na prvni stuperi a druhy
stupen. Prvni stuperi je tvoren prviim az pdtym rocnikem a druhy stupen Sestym az devdtym
rocnikem. V mistech, kde nejsou podminky pro ziizeni vSech 9 rocnikii, Ize zridit zakladni Skolu,

ktera nema vSechny rocniky.
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Spojeni vice ro¢nikt do jedné tiidy je umoznéno na zakladé § 5 odst. 2 vyhlasky MSMT
¢. 48/2005 Sb., o zékladnim vzdélavani a nékterych nalezitostech plnéni povinné skolni
dochdzky.

,Na prvnim stupni Skoly Ize do jedné tridy zaradit Zdky z vice nez jednoho rocniku
prvniho stupné. Na druhém stupni Skoly nelze do jedné tridy zaradit Zaky z vice nez jednoho
rocniku druhého stupné. Do jedné tridy nelze zaradit Zaky prvniho a druhého stupné.

Nejniz§i mozné pocty zakd stanovuje § 4 vyhlasky ¢. 48/2005 Sb., o zakladnim
vzdélavani a nékterych nalezitostech plnéni povinné skolni dochazky.

., Skola tvorend pouze tiidami prvniho stupné ma nejnizsi pocet Zdkii ve tridé v pripadé

a) Skoly tvorené jednou tridou 10 Zdku,

b) Skoly tvorené dvéma tridami prumérné 12 Zdkii,

¢) Skoly tvorené tremi tridami prumérné 14 Zdkii,

d) Skoly tvorené ctyrmi a vice tridami priimérné 15 Zdkii.

V Ceské republice ve §kolnim roce 2020/2021 ptisobilo celkem 4 214 zakladnich $kol
(dale jen ZS), z toho bylo celkem 1 342 §kol malotiidnich. Jejich pomér znazoriiuje nasledujici

graf €. 2.

Graf 2: Pomér ZS uplnych + neaplnych s rozdélenymi roéniky a mélotiidnich $kol ve $kolnim roce 2020/2021

Pomér ZS tplnych + neuplnych s rozdélenymi roéniky a malotiidnich
Skol ve Skolnim roce 2020/2021

B Zakladni skoly aplné + neuplné s rozd¢lenymi tfidami podle ro¢niki = Malottidni skoly

Zdroj: MSMT., Statisticky informa&ni systém Ministerstva $kolstvi, mladeZe a télovychovy
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1.6 Specifika vyuky v malotridnich Skolach

Malotfidni skoly se vyznacuji predev§im nizkym poctem zaki ve Skole. Diky tomu
muze byt vytvofeno piijemné rodinné prostiedi. Tato skuteCnost také umoziuje uciteli
individualngjsi pfistup k jednotlivym zakim. V jedné tfidé pracuji dvé a vice tiid soucasné.
Otevira se tak moznost komunikace a kooperace mezi mlad§imi a star§imi zaky. Nabizi se
vrstevnické uceni. Pocit pohody navozuje také skutecnost, ze se ucitelé a vSichni zaméstnanci
znaji mezi sebou. Navic zaci znaji vSechny z nich a naopak, coz na velkych plné
organizovanych Skolach neni bézné. Rozdil se nachdzi také v komunikaci s rodi¢i. Na malych
vesnicich se mize kontakt s rodiCi jevit snadnéji, jelikoz neni vyjimkou, Ze se tady lidé
vzajemné znaji. Nicméné organizace vyuky je komplikovana a naro¢na, ucitelé na ni nejsou po
absolvovani pedagogické fakulty zcela ptipraveni (Emmerova, 2000). Malotiidni Skoly
predstavuji podstatnou ¢ast Ceského skolského systému. Dilezitost jejich existence tkvi mimo
jiné v udrzovani socialniho a kulturniho zivota na vesnici. Malotfidni §koly mohou byt svou
specificnosti a riiznorodosti prace Casto inspiraci pro plné organizované skoly.

Na ucitele klade prace v malotfidni Skole vysoké naroky. Mél by byt vybaven velkou
laskou k pedagogické praci s détmi, schopnosti socidlni komunikace s venkovskym
obyvatelstvem, tvofivosti, samostatnosti, aktivitou a Sirokymi v§eobecnymi védomostmi. Prace
je naro¢na na organizaci vyuky a také vzhledem k Casovym aspektim. Ucitel na malotiidni
Skole je vice Casoveé i prakticky zatizen nez ucitel na Skole plné organizované. Tendence
snizovani poc¢tu malotiidnich Skol pokracuje i v soucasné dob€. Nicméné jejich postaveni
a pusobeni v ramci zivota obce jsou nezastupitelné. Pokud se budou skoly na malych vesnicich
rusit, mladé rodiny se budou stéhovat z téchto vesnic pry¢. A spoleensky zivot obce bude

upadat (NeleSovska, Spacilova, 2016).

1.7 Organizace vyucovani v malotiidni Skole

Od pocatku vzniku malotfidnich §kol méli ucitelé snahu vytvofit co nejefektivnéjsi
organizaci vyucovani a dosahnout stejné urovné vzdélavani na malotfidnich Skolach jako na
Skolach plné€ organizovanych. Postupem c¢asu vznikly tfi specifické typy organizace
vyucCovaciho procesu. Jedna se vyucCovani v oddélenich, vyucovani v bézich a rozsifené

vyucovani (Musil, Sedlacek, 1964; NeleSovska, Spacilova, 2016).

Vyucovani v oddélenich
Vyucovani v oddé€lenich pfedstavuje model organizace vyuky, podle kterého by se

v procesu vyucovaci jednotky méla stiidat samostatna prace zaka a ptima Cinnost ucitele. Ttida
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je rozdélena do oddéleni podle ro¢nikt. Piitom kazdy ro¢nik je vyu¢ovan podle ucebnich osnov
daného rocniku jako na Skole plné€ organizované bez jakéhokoliv kraceni obsahu ¢i mnozstvi
latky (NeleSovska, Spacilova, 2005).

Prvotni myslenku vyucovat ,v oddélenich® vyslovil jiz Komensky ve svém dile
Didaktika velka v kapitole Idea skoly a v kapitole Skola chlapectvi ve Vievychové. Komensky
zde popisuje svou ideu o rozdéleni zakt podle veéku. Pokud je to mozné, méli by byt oddéleni
i pracovnim mistem a pouzivat uc¢ebnice optimalni jejich véku a schopnostem. M¢lo tak podle
né] dojit ke vzdelavani po stupnich podle rozumovych schopnosti urcitého véku (Musil,

Sedlacek, 1964).

Vyucovani v bézich

Podle Spacilové a NeleSovské se v bézich a cyklech vyucovalo spise v minulosti. Tento
typ organizace spociva ve vyucovani nékolika ro¢niki podle spolecné ucebni osnovy, ktera
obsahuje ucivo vSech téchto ro¢nikti. V pripadé, Ze je tfida dvoutfidni, je osnova rozdélena na
béh A a beéh B. Pokud jsou ve tfidé tfi rocniky, vyucuje se v béhu A, v béhu B a v béhu C.
Kazdy rok se v dané tfidé vyucuje podle jednoho béhu, které se dalsi roky sttidaji (2016).

V minulosti existovaly také ucebnice primo urcené pro malotiidni Skoly a jejich spojené
ro¢niky. Byly jakymsi navodem pro ucitele, jak pfi probirani a procvicovani uciva postupovat.
Musil a Sedlacek (1964) uvadeji priklad z ucebnice Jazyk vyucovaci na malotridni Skole obecné
pro 2. a 3. rocnik od Vaclava Medonose, Lidmily Zofkové a dr. Jitiho Hallera, vydané v roce

1964:

., Z této ucebnice se budes ucit dvé léta (v 2. a 3. postupném rocniku).
Mluvnice.

V prvnim roce, v béhu A, proberes a procvicis to, co je oznaceno A.
V druhém roce, v béhu B, proberes a procvicis to, co je oznaceno B.
Ucivo spolecné pro oba béhy je oznaceno AB.

Pravopis.

V béhu A nacvicis slovicka oznacena A. Do slovnicku!

V béhu B nacvicis slovicka oznacena B. Do slovnicku!“

Toto bezesporu narocné vyucovani s sebou piinaselo i mnoho potizi. Ucebni latka méla
byt zpracovana tak, aby ji pochopili 1 z4ci, ktefi byli ve tfidé novi, ktefi neabsolvovali v této
tfidé predeslé béhy. V praxi to mnohdy probihalo tak, Ze zaci v prvnim béhu probirali témér
vSechno ucivo pro oba ro¢niky a v dal§Sim b&hu spise opakovali a nedozvédeli se mnoho nového,

coz pusobilo na mnoho zaku demotivacné (Musil, Sedlacek, 1964).
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Tento typ organizace v dusledku zavedeni Ramcovych vzdé€lavacich pland zanikl.
V praxi dne$nich $kol se s nim setkdvame v nové inovativni podobé. Ucitelé s nim pracuji ve
formé tematicky orientované vyuky, kdy jedno téma obsahové upravuji pro jednotliva oddéleni
(Stolinska, 2018).
Rozsirené vyucovani
Rozsifené vyucovani, jak je z nazvu patrné, rozsifuje vyucovaci proces. Je zalozeno na
zvySeni poctu hodin piimé prace ucitele, nikoliv na zvySeni poctu hodin prace zakd. Ve tridé
o dvou roc¢nicich probiha tak, ze v 1. vyu€ovaci hodiné ucitel pracuje pouze s jednim ro¢nikem,
ve 2., 3. a 4. vyuCovaci hodin€ pracuje s obéma rocniky a v 5. vyuCovaci hodiné€ pracuje
s druhym ro¢nikem. Vznikne tak pro kazdy ro¢nik alespoi jedna hodina denné, kdy se vyucuji

ro¢niky samostatné (Spacilova, NeleSovska, 2016).

1.8 Formy prace v malotridni Skole

Pfi organizaci prace v oddé€lenich se stfida prima prace ucitele s jednim oddélenim tfidy,
zatimco druhé oddéleni pracuje samostatné. Obé formy prace maji bezesporu sva pozitiva
a negativa. Vzhledem k vysokym narokiim na organizaci vyuky je tento model charakteristicky
pro vétSinu malotridnich kol (Musil, Sedlacek, 1964).

Primé vyucovani

Pfimé vyuCovani probihd, jakmile ucitel pracuje se zdky v piimé, bezprostfedni
interakci. Je dilezitym pilifem pfi vykladu nové latky, pfi procesu ziskavani novych védomosti
a pii predstavovani spravné provedenych dovednosti a navyku. Vyuziva se i pii druhé fazi
uceni, tj. pfi upeviiovani a prohlubovani uciva, kdy si ucitel ovéfuje zdkovo pochopeni
probiraného uciva. Hlavni tlohou pfimého vyucovani je, aby zaci novym jevim a skuteCnostem
co mozna nejlépe porozuméli a vytvorili si tak zaklad pro samostatnou praci. Pfimé vyucovani
se uplatiuje také pii vyuce hudebnich, pracovnich a télesnych dovednosti. Pfimym ptsobenim
ucitele dochazi k formovani jedince ke spravnému jednani a tvoreni zaklada spravnych navykt
pti praci. Dale se vyuziva pfi nacviku ¢teni, pfednesu a ustniho projevu. Vyznacuje se moznosti
k rozvoji zakovych vyjadfovacich schopnosti. Ucitel pfimé vyuCovani aplikuje pfi posuzovani
urovné ziskanych védomosti, pochopeni a zvladnuti daného uciva, a to formou tstniho zkouseni
nebo diktatu. Pfimé vyuCovani dava zakim prilezitost dotdazat se na to, Cemu pii samostatné
pracit neporozuméli. Pfimé4 prace pfipravuje deti na praci samostatnou. Ucitel by mél byt
schopen spravné vyhodnotit, kdy pfimou praci vyuzit vzhledem k individualnim schopnostem

a rozumovym zvlastnostem zaku (Spacilova, NeleSovska, 2016; Musil, Sedlacek, 1964).
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Samostatna prace zaku

Pfima a samostatna prace maji spoleCny vzdélavaci a vychovny cil. Lisi se zpusobem
formovani zaka. Pti samostatné praci musi zak vynalozit aktivni GcCast na edukaci. Ucitel zakiim
zadava ukoly, které za jeho vedeni musi plnit samostatné (NeleSovska, Spacilova, 2016).

Musil a Sedlacek ve své publikaci Nase mdlotridni Skoly oznaCuji samostatnou praci
jako tiché zaméstnani, které mélo ve svych pocatcich funkci ,,zabaveni® ¢asti tfidy, se kterou
ucitel zrovna piimo nepracuje, a ¢asto nesouviselo se vzdélavacimi cili vyucovaci hodiny. To
se postupem Casu ménilo a ucitelé zacali nepfimé vyucovani vyuzivat efektivnéji naptiklad k
procvi¢ovani probraného uciva nebo k pisemnému ovérovani ziskanych védomosti z piimé
prace. Nepiimé vyucovani bylo jeho odpurci Casto kritizovano a povazovano za neucinné.
Pokrokovi ucitelé se jim blize zabyvali a propracovavali jej. Po roce 1945 je nepiimé vyucovani
oznacovano jako samostatna prace zaku a zaCina se zdurazfiovat jeho nezastupitelna funkce
(1964).

Samostatna prace je nedilnou soucasti napliiovani edukacnich a vychovnych cila. Je
uzce spjata s vyu¢ovanim pfimym. Nenahrazuje jej, ale vhodné dopliluje. Samostatna prace by
méla byt jasn& uréena, kontrolovana a hodnocena. Zaci by méli mit zpétnou vazbu ke své
samostatné praci. Samostatna prace rozviji u zakd mysleni, aktivitu, vytrvalost, kreativitu.
Vzbuzuje u zaka zajem a podnécuje je k samostatnému feseni problémt. Ma dilezity vychovny
vyznam. Podle autori by méla byt tato forma prace hojné uzivana ve vSech vyuCovacich
hodinach Ceského jazyka a matematiky na vSech typech skol. Je tifeba se vSak vyvarovat
precefiovani samostatné prace, ke kterému v minulosti dochazelo. Byly zfizovany pomocné
ucebny, aby zaci mohli nerusené samostatné pracovat. Tyto ucebny byly oddéleny dveimi
a sklenénymi sténami, aby ucitel mohl soucasné kontrolovat vSechna oddéleni (Musil,
Sedlacek, 1964).

Hlavni ulohou samostatné prace je druha faze uceni, tedy upeviiovani dfive ziskanych
védomosti, prohlubovani dovednosti a navykd. Ukoly byvaji pisemné, &teci nebo praktické,
podle druhu préace. Také v jednotlivych vyucovacich predmétech se podoba samostatné prace
muze lisit. V Ceském jazyce se zaci setkavaji s ukoly opisovacimi, prepisovacimi nebo
dopliiovacimi. Zaci mohou véty a slova tvofit, tfidit a podobné. Patii sem také prace s textem,
s knihou, slohové prace, sefazovani vét a mnoho dalSich. V hodinach matematiky mutze mit
samostatna prace podobu numerickych a slovnich aloh, pocetnich ptikladd, her, méfeni, fazeni
Cisel, prace s Ciselnou osou, uloh s riznymi variantami fe$eni a mnoho jinych podob. I ve vyuce
prvouky, vlastivédy, ptirodovédy a ve vychovach hraje tato forma prace svou roli (NeleSovska,

Spacilova, 2016; Musil, Sedlacek, 1964).
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2 Inkluzivni pFistup

Druha kapitola se vénuje inkluzivnimu pfistupu ve vzdélavani jako jedné z forem
vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami, ktery je nedilnou soucasti predmétu
zkoumani diplomové prace. Jedna se o pomérné novy trend, ktery se neustale vyviji.

,,Jinakost, odlisnost — to jsou pojmy, které v lidech casto vyvoldvaji pocity strachu,
nediivery, neprdtelstvi a mnohdy i odporu. Inkluze by mohla byt reSenim tohoto problému. Je

to totiz vize nové spolecnosti, kterd naopak odlisnost vita ... “ (Adamus, 2015, str. 5)

2.1 Vymezeni pojmu

Inkluzivni pfistup je jednim z hlavnich principt inkluzivni pedagogiky. Tento pfistup
stavi na hodnotéch, které smétuji k rovnému zachazeni se vSemi lidmi ve spole¢nosti. Je zalozen
na principech vzdjemné tucty a respektu, vzdjemné podpory a spoluprice, diferenciace
a individualizace a na principu funkcni komunikace. Ve skolnim prostiedi se stfetavaji pestré
osobnosti s rozmanitymi vlastnostmi, zvla§tnostmi, socialnim zazemim ¢i fyzickymi
moznostmi, proto je nezbytné zajistit vzajemny respekt jednotlivych ucastnikti vzdélavaciho
procesu. Jinakost ¢i odliSnost byva Casto vniméana jako Spatny ¢i ruSivy faktor, zatimco
inkluzivni pfistup ucitele vede zaky k tomu, aby ji vnimali jako bézny jev (Adamus, 2015).
Podle Adamuse lze respekt charakterizovat jako bezvyhradné pfijeti kazdého jedince
a vyjadreni ucty k jeho byti (2015).

Inkluzivni pfistup je uplatiiovan v mnoha odvétvich spolecenského zivota. Inkluze ve
vzdélavani tvoti a buduje v jedincich postoje, hodnoty a nazory jiz od jejich raného véku, proto
ma nesmirné vyznamnou roli pro vyvoj a utvareni povédomi o osobach s postizenim v celé
spole¢nosti (Slowik, 2022).

Jedinci s postizenim ¢i znevyhodnénim se vyskytovali a vyskytuji ve spolecCenstvi lidi ve
vsech historickych obdobich. Existuji prokazatelné dikazy, které hovofti o riiznych vrozenych
postizenich, ale také o vaznych urazech a onemocnénich, se kterymi se museli jak jedinec, tak
spolecnost vyrovnat. Jedinci ve spole¢nosti vzdy méli tendenci témto lidem pomahat Ci se snazit
o napravu a vyléceni jejich onemocnéni (Slowik, 2022).

Zatazovani zakd se SVP do bézné vyuky ovliviiuje vS§echny ucastniky vyucovaciho
procesu, tedy samotného zaka se SVP, ostatni zaky ve tfid¢ i1 ucitele. Westwood (2018) uvadi
nasledujici potencionalni vyhody uplatiiovani inkluzivniho pfistupu:

- prilezitost pro socidlni interakci a navazovani pratelstvi;

- rozvoj komunikacnich schopnosti zak;
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- priprava na dospély zivot v inkluzivni spole¢nosti;
- prilezitost pro poskytovani modelt vhodného chovani a socialnich dovednosti;
- a mnohé dalsi.

Inkluzivni vzdélavani neni pouze pedagogickou nebo specidlné pedagogickou
zalezitosti. Jeji realizaci se ji zabyva tada dalSich védnich obort. Témito obory mohou byt
naptiklad psychologie, sociologie nebo Iékarstvi (Bartotiova et al., 2016).

Aby bylo mozné porozumét postaveni inkluzivniho pfistupu v systému soucasného
Ceského Skolstvi, je tfeba charakterizovat klicové body, které tomuto postaveni predchazely.
Jan Amos Komensky ve své tezi zduraziuje dalezitost vychovy vSech zaka bez vyjimky, tedy
i zakl s postizenim, ohroZenim ¢i naru§enim. Tato mySlenka vSestranné vychovy vsech ¢lent
spole¢nosti tvoii zaklad pro dnesni principy a koncepty vzdélavani (Tannenbergerova, 2016).
V 18. stoleti se v Evropé objevuji prvni instituce pro vychovu jedinca s postizenim. V roce
1786 vznika Skola pro neslySici, v roce 1807 pro zrakové postizené, v roce 1871 pro
slabomysIné a v roce 1896 se objevuje prvni pomocna Skola (Daniels, Garner, 2013). Vznik
téchto instituci zaroven ale zapfiCiniuje jejich postupnou segregaci, tedy oddélovani od
vrstevniki v procesu prirozeného vyvoje. Prvni snahy o koncipovani teorie vychovy
postizenych déti 1ze pozorovat v 19. stoleti. Podle Specka teorie vychazi ze skuteCnosti, ze
ucitelé klasickych skol jsou pretizeni. V tuto dobu se objevuji mySlenky sméfujici k novym
specifickym metodam a formam prace s témito détmi. Georgens a Deinhardt, némecti
pedagogové, prichazeji se snahou o vytvoreni samostatné teorie vychovy déti s postizenim ve
svém dvousvazkovém dile Heilpddagogik. Podle nich se teorie pro oblast specidlnich
edukacnich potfeb déti s postizenim zafazuje do odvétvi obecné pedagogiky, jelikoz nelze
formulovat jeji ulohy, aniz by soucasné byl formulovan i spole¢ny objekt a cil vychovy. Novy
pohled na problematiku pfinasi nastup reformni pedagogiky. Jedna se zejména o proudy
alternativnich pedagogik, které vznikaly na prelomu 19. a 20. stoleti a na pocatku 20. stoleti.
Vyraznou roli v této oblasti pfinesla pedagogika Marie Montessori nebo waldorfska Skola
R. Steinera. Oba proudy vychazeji z nazoru, ze kazdy jedinec je soucasti spolecnosti a je také
nutné s nim tak zachazet. Tento ,trend” se ve spolecnosti rozviji o vice nez 50 let pozdé&ji
(Lechta (ed.), 2016).

Myslenka inkluze se prosazuje zejména v poslednich dvou desetiletich. Vyznamné
k budovani tohoto pristupu ve vzdélavani prispély dvé tematické konference. V prvnim piipade
se jednd o konferenci v thajském Jomteinu v roce 1990, kterou organizovala Organizace
spojenych narod, a poprvé zde zaznél otevieny navrh na koncept tzv. ,vzdélavani pro

vSechny“. Dal§im pilifem pro vyvoj této koncepce byla konference ve Spanélské Salamance
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vroce 1994 (Slowik, 2022). ZaveéreCné prohlaseni z této konference podporuje inkluzivné
zamefené vzdélavani. ProhlaSeni popisuje inkluzi jako proces spoluprace mezi zaky, rodici
a pedagogy, ktery umoziiuje zaktim s postizenim i bez postizeni vzdélavat se spole¢né v jedné
tfidé v co nejvetsi mife s vyuzitim vhodnych podpurnych opatieni. Inkluze je povazovana za
cestu k zefektivnéni vzdélavaciho systému. Tato deklarace se stala podnétem vétSich zmén ve
vzdélavani ve vétsiné evropskych zemi (Buli-Holmberg, Sujathamalini, 2016). Podle
federalniho zakona a jeho dodatki z roku 1997 jsou Skoly povinné vzdé€lavat jedince se
zdravotnim postizenim v béznych tfidach. V témze roce Casopis s nazvem ,, The International
Journal of Inclusive Education” (v prekladu Mezinarodni Casopis inkluzivniho vzdélavani)
tento postoj podporuje. Podle jeho autor se vyuka jedince se specialnimi vzdélavacimi
potfebami muaze v urCité mife odchylovat od bézné vyuky celé tfidy. Pomoci tomu maji
podptrna opatieni v podobé individualniho vzdélavaciho planu, vétsi Casové dotace na praci,
v podobé individualni pozornosti nebo odliSnych vyufovacich metod (Buli-Holmberg,
Sujathamalini, 2016).

V Ceské republice se inkluzivni vzd&lavani zalalo vice rozvijet ve druhé poloving
20. stoleti, kdy byl model vzd&lavani zakd se SVP nastaven segregativné. Do roku 1989 v CR
fungovala soustava Skol samostatné urCenych predevsim pro zaky zdravotné postizené. Tento
model vychdzel ze socialistického nastaveni statu. Tito zaci byli nazyvani ,, détmi a mladezi
vyzadujici zvlastni péci“ a jim uréené byly ,,Skoly pro déti a mladez vyzadujici zvlastni péci®.

Bé&zné se v tehdejsim Ceskoslovensku ve vétsich méstech vyskytovaly ,,zvlastni skoly* pro
déti s lehkym mentalnim postizenim (dale pouze LMP). Zaci s t&zkym mentalnim postizenim
byli dokonce osvobozeni od vzdélavani, nicméné existovala pro né¢ moznost v podobé
pomocnych §kol. Zaci se smyslovym postizenim byli vzdélavani ve specialnich $kolach
ziizovanych podle druhu a stupné postizeni. Tyto Skoly byly Casto internatni. O zatazeni déti
do téchto specialnich vzdélavacich zatizeni rozhodoval pifedevsim okresni narodni vybor. Role
rodicl v tomto rozhodovani byla silné potlacena. Do béznych skol byly déti se SVP zarazovany
jen zfidka (Michalik, Vozenilek, 2022).

V poslednim desetileti 20. stoleti se objevovaly prvni snahy o zatazeni zaka predevsim se
zrakovymi a sluchovymi vadami do bézné vyuky.

V roce 2005 byl vydan novy Skolsky zakon ¢. 561/2004 Sb., v némz je charakterizovan
pojem specialni vzdélavaci potieby a zaky rozdeluje do tfi skupin:

- zaci zdravotné postizent,
- zaci zdravotné znevyhodnéni;

- zact socialné znevyhodnéni.
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V roce 2016 prichazi dal§i zména v podobé novely Skolského zakona €. 82/2015 Sb.,
podle které neni pro stanoveni podpurnych opatieni urCujici lékafska diagnoza, nybrz
individualni potfeby kazdého zaka (Michalik, Vozenilek, 2022).

Vedle inkluzivniho pfistupu ve vzdélavani se lze setkat i s dalSimi pfistupy k osobam se
SVP. Pred rokem 1990 u nas byla bézna exkluze. Tento pojem vychazi z latinského slova
exclutio“ a podle Anderlikové je mozné jej definovat jako vylouceni jedince ze spoleCnosti
i proti jeho vuli (2014). Ve skolni praxi se Ize setkat s vyClenénim zaka z vyu€ovaciho procesu
na zakladé jeho postizeni ¢i neplnéni urcitych kritérii (Lechta (ed.), 2016). V téchto ptipadech
se jednalo zejména o osoby s tézkymi formami mentalniho a kombinovaného postizeni, které
mohly byt dokonce zbaveny povinnosti vzdélavat se, a to z divodu tzv. nevzdélavatelnosti
a nevychovnosti (H4jkova, Strnadova, 2010).

Pred pocatkem snah o integrované ¢i inkluzivni vzdélavani byl systém vzdélavani zaka
se SVP nastaven segregativné (Zilcher, Svoboda, 2019). V tomto ptipad¢ se zaci vzdélavaji
podle urcitych kritérii a jsou dale rozdelovani do podskupin. Systém vzdélavani je rozdélen na
tzv. bézné Skoly a Skoly specialni (Lechta (ed.), 2016). V tomto systému se pojeti specidlni
pedagogiky zaméfuje na vytvareni optimalniho prostfedi pro urcity typ zakt a jejich maximalni
rozvoj vzhledem k jejich potfebam (Zilcher, Svoboda, 2019). Podle Anderlikové se se segregaci
lze setkat kazdodenné. Pii nastupu do zékladni Skoly zaky jsou Zaci rozdéleni na ty, jejichz
schopnosti jsou na takové urovni, aby byli pfijati do Skoly, a na ty, ktefi potfebuji ¢as, nebo
dokonce navstévu specialné pedagogické poradny. Jako priklad segregace v SirSim slova
smyslu autorka uvadi zakladani ustavi pro postizené a seniory. Spolecnost chce pro tyto jedince
to nejlepsi, ale nejlépe aby byli v separaci od ostatnich (2014).

Dal§im pristupem, ktery je uplatiiovan ve vzdélavani osob se SVP, je integrace.
Integrace uzce souvisi s inkluzi. Casto byvaji tyto dva pojmy chybné zaméiiovany
(Tannenbergerova, 2016). Stejné jako u inkluze neexistuje jednoznacna definice. Slovo
integrace 1ze obecné prelozit jako ,,sjednoceni, uceleni, sceleni* (Zilcher, Svoboda, 2019). Ve
vzdélavani vedle sebe funguji dvé skupiny déti — déti se SVP a intaktni déti, pficemz déti se
SVP jsou schopny za pritomnosti podpory navstévovat bézné Skoly (Lechta (ed.), 2016).
Integracni ptistup déli jedince na zaklade pfitomnosti ¢i neptitomnosti ur¢itého defektu a snazi
se hledat zpusoby, jak zaclenovat tyto jedince zpét do ,normalni“ spolecnosti, zatimco
inkluzivni ptistup definuje cloveka jako osobnost, ktera v urcitych ptipadech potiebuje podporu
a pomoc. Podle ni zde nejsou dvé rozdilné skupiny, ale pouze jedna skupina zaku, ktefi maji
rozdilné individualni potfeby. Inkluze pfijima diverzitu vSech jedinci. A také pocita se

spolupraci a spoluucasti vSech osob ve spolecnosti (Anderlikova, 2014).
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Inkluze se dotyka Sirokého okruhu zak, a to nejen téch, u kterych byly zjistény specialni

vzdélavaci potreby (Adamus, 2015).

2.2 Inkluze a souvisejici pojmy

Inkluzivni pedagogika je samostatna, nova a vyvijejici se védni disciplina, ktera vychazi
ze specidlni pedagogiky (Zilcher, Svoboda, 2019). Samotny pojem inkluze mé kofeny
v latinském jazyce. Latinské , inclusio” se pieklada jako ,.pfijeti“. Tento vyraz je synonymem
pro slovo akceptace, ktera v pedagogice piedstavuje jeden ze zakladnich principt ,,akceptace
rozmanitosti“ (Lechta (ed.), 2016).

Inkluze je velmi §iroky pojem, ktery nelze jasné a vystizné definovat. Rada autord
vymezuje termin riznymi zpusoby. V Sir§im slova smyslu je mozné se setkat s inkluzi socialni.
Inkluze socialni zasahuje do viech oblasti lidského Zivota. Radi se sem napiiklad oblasti
zaméstnani, volného casu, bydleni a dal§i. Inkluzivni vzdélavani je chapano jako pojem
podiazeny inkluzi socidlni (Pancocha, 2008). Socialni inkluze by méla smétovat k vytvareni
inkluzivni spolecnosti (Slowik, 2022). O socidlni inkluzi lze mluvit v ptfipadé€, ze je kazdy
jedinec ve své individualité bez vyjimky spolecnosti vniman jako jeji soucast a ma moznost se
do ni zapojit ve vSech oblastech zivota. Rozdily a odchylky nejsou vnimany negativng, nybrz
jako pfinos a obohaceni pro spole¢nost (Anderlikova, 2014).

Pro ucely této diplomové prace bude predmétem pozornosti predev§im problematika
inkluze Skolni. Inkluzivni vzdélavani je takové vzdélavani, které umoziuje navstévovat vSem
zakum klasické zakladni Skoly, a to nejCastéji v blizkosti jejich bydlisté bez ohledu na jejich
fyzicky, socialni €i jiny handicap (Tannenbergerova, 2016). Zakladnim principem je
individualni p¥istup k Zakové osobnosti uplatiiovany v procesu vyuovani. Zaci jsou vnimani
jako jedinci, ke kterym je pristupovano na zakladé jejich specifickych potieb. Odlisnost je
vnimana pozitivné jako pfilezitost k osobnostnimu 1 socidlnimu rozvoji. Podle
Tannenbergerové se pojmy inkluze a inkluzivni vzdélavani pouzivaji od konani konference
v Salamance v roce 1994 (2016).

Héjkové a Strnadovd ve své publikaci inkluzivni pedagogiku definuji jako pedagogiku
otevienou, individualizovanou a na individualni schopnosti ditéte orientovanou podobu
uCebnich procesi bez statistickych a vykonnostnich norem a umoznujici zohlednéni

specifickych vzdé€lavacich potieb zakid v heterogennich ucebnich skupinach (2010).
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2.3 Vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potirebami

Jednim z hlavnich cil ¢eského skolstvi je zajistit vzdélavaci prosttedi pro vSechny zaky
a vytvorit podminky pro dosazeni maximalniho rozvoje kazdého jedince. Znacné se rozviji
snaha o zafazovani zakl se SVP do bézné vyuky vsech typt skol (Lechta (ed.), 2016).
Lechta popisuje zasady a cile vzdélavani nasledovné:
-, rovny pristup ke vzdélavani;
- zohlednéni vzdéldavacich potieb jedince;
- bezplamé zdkladni a stredni vzdéldavani;
- moznost vzdéldvani po celou dobu Zivota. “ (2016)

Dokument MSMT s nazvem Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+
si klade do budoucna jako jeden ze dvou hlavnich strategickych cilti snizit nerovnosti v piistupu
ke kvalitnimu vzdélavani a umoznit maximalni rozvoj potencialu déti, zaka a studentt. Podle
tohoto dokumentu patii Ceska republika k zemim, ve kterych ve vé&tsi mife stale pietrvavaji
formalni i neformalni nerovnosti v kvalit& vzd&lavani (MSMT, 2020).

Inkluze predstavuje zafazovani vSech zakt s riznymi druhy a stupni postizeni do bézné
vyuky. Druhy postizeni popisuje nasledujici tabulka ¢. 4, ktera zaroven zobrazuje podminky
pro efektivni vzd€lavani zaka s t€émito druhy postiZeni a poCty zaka s témito druhy postizeni ve

skolnich letech 2014/2015 a 2020/2021 v Ceské republice.

Tabulka 4: Druhy postizeni a jejich podminky vzdélavani

Pocet zaku s
Pocet zaku s vybranym
Druh postizeni Podminky vzdélavani Vybranynolv i dr.liherrn
druhem postizeni postiZeni na
na ZS (2020/2021) Z8
(2014/2015)
zjednoduseni obsahu
vzdélavani, absence vyuky
jazyka, malo déti,
Mentalni postizeni upravené prostiedi (bez 14 590 16 489
moznosti Urazu),
kvalifikovany ucitel,
kompenzacni pomucky
respekt specifik a tempa,
Vvyvc?Jove poruchy pOIIll‘,l,Ck}V’, napravn‘e / 47 940 35 471
uceni specialné-pedagogické
metody
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Vyvojové poruchy
chovani

méné zaku, zména
vybaveni, stfidani ¢innosti

17732

6 669

Poruchy autistického
spektra

strukturované uceni,
vhodna uprava prostredi

4205

2 656

Komunika¢ni
poruchy

informovanost,
individualni pfistup vSech
ucitelt, zohlednéni
klasifikace, spoluprice s
rodi¢i/SPC, individualni
plan v jazykovych
predmétech

10 559

4638

Zrakové postizeni

ucitelova znalost
tyflopedie, technické
vybaveni (ndpisy v
Braillové pismu, osvétleni,
pomucky, pocitace)

786

701

Sluchové postizeni

nizsi pocet zaka,
individualita ucitel — zak,
ucitel vzdélan v
surdopedii, zjednodusené
podani uciva, logopedicka
péce, specialni ucebnice

1201

1183

Telesné postizeni

bezbariérové, technické
vybaveni (osobnf asistent),
didaktické, kompenzacni
pomucky (vozik, lavice,
osobni pocitac)

1097

1145

Socidlni
znevyhodnéni

vzdélavani s ohledem na
identitu, nutno hlidat
zdravotni stav

4 083

5584

Zdroj: Prokosheva et al., 2016; Michalik, VoZenilek, 2022, upraveno

33




Graf 3: Pomér zaku s vybranym druhem postizeni ve §kolnim roce 2020/2021
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Graf 4: Pocet zaku s vybranym druhem postizeni v letech 2014/2015 a 2020/2021
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Z grafu je ziejmé, ze pocet zakt se SVP od skolniho roku 2014/2015 do roku 2020/2021
stoupl. Vyrazné se zvysil pocet zakl s vyvojovymi poruchami uceni. PocCet zaku se socialnim
znevyhodnénim a s mentalnim postizenim se mirné snizil.

Legislativng je vzdélavani 7aka se SVP ukotveno ve vyhlasce MSMT ze dne 21. ledna
2016 o vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zakt nadanych, podle § 19,
§ 23 odst. 3 a § 26 odst. 4 zakona €. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$sim
odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), ve znéni zakona ¢. 383/2005 Sb., zakona

¢. 49/2009 Sb. a zakona ¢. 82/2015 Sb.

2.4 Strucna charakteristika vybranych postizeni

Ve vyzkumném Setfeni budou pozorovany podminky, za kterych jsou zaci se SVP
z vybrané Skoly zafazovani do bézného vyuCovani. V této podkapitole budou strucné

charakterizovany poruchy ¢i postizeni, se kterymi se lze ve vyzkumném Setfeni setkat.

Lehké mentalni postizeni

Lehké mentalni postizeni je jednou z forem mentalniho postizeni. Mentalni postizeni je
charakterizovdno jako neuro-vyvojovad porucha rozumovych schopnosti, kterd se projevuje
zejména snizenymi kognitivnimi, feCovymi 1 dalSimi schopnostmi (Valenta, 2020).

Mentalni postizeni je dale rozdéleno do Ctyt stupnu:

- lehké mentalni postizeni (IQ 50-70);

- stfedné tézké mentalni postizeni (IQ 35-50);

- tézké mentalni postizeni (IQ 20-35);

- hluboké mentalni postizeni (IQ 0-20) (Valenta, 2020).

Zaci s lehkym mentalnim postizenim (dale jen LMP) ve vétsing piipadt dokazi uzivat
fe¢ v kazdodennim Zivot€, vést konverzaci a komunikovat, i kdyZ u vétSiny zakt s timto druhem
postizeni dochazi k opozdénému vyvoji feci. Détem s LMP necini problémy samoobsluha.
Dokazi se samy najist, umyt, obléknout a provadét hygienické navyky (Svarcova, 2011). Zaci
s LMP jsou v primarnim vzdélavani vzdélavani podle RVP ZV, a to v béznych zakladnich
Skolach nebo ve Skolach paragrafovych (Valenta, 2020). Osoby s LMP jsou v dospélém veku
schopny vykonavat praktické zaméstnani v podobé urcité manudlni prace. LMP se v mnoha
ptipadech vyskytuje s pridruzenymi poruchami ¢i postizenimi. Mlze se jednat napfiklad
o autismus nebo jiné vyvojové poruchy (Svarcova, 2011).

Zaci s LMP jsou vzdé&lavani ve specialnich nebo b&znych zakladnich skolach za pomoci

asistenta pedagoga. Pouzivaji ucebnice vytvorené specidlné pro tento druh postizeni.
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Za emocionalni a socialni podpory jsou lidé s LMP schopni samostatného zivota (Pugnerova,
Kvintova, 2016).
Zakam s mentalnim postizenim jsou doporuéena nasledujici podptirna opatfeni:

- uprava obsahu vzdélavani zaka;

- upravy ocekavanych vystupa zaka;

- vhodna motivace zaka k uceni;

- zahrnovat rizné metody a formy prace;

- aplikovat individualni pfistup s ohledem na zakovy moznosti;

- respektovat individudlni tempo;

- Casto chvalit;

- zadavat pfimétrené dil¢i ukoly;

- podporovat kreativitu;

- disledné dbat na rozvoj spravnych navyk,

- a mnohé dalsi (Valenta, 2020).

Elektivni mutismus

Elektivni mutismus je jednou z poruch narusené komunikaéni schopnosti. Je definovan
jako neschopnost verbaln€ komunikovat. Je zpravidla vazan na urcité prosttedi, osobu a situaci.
Elektivni mutismus je zplsobovan extrémn& vystupfiovanym strachem ze selhani. Zak
komunikuje spise neverbalné nebo Septa (Vrbova et al., 2015).

Zakim s narusenou komunika¢ni schopnosti jsou doporucena nasledujici podpirna
opatfeni:

- vhodna uprava vyucovaciho procesu;

- snizeni pocCtu zakul ve tfid€;

- individualni prace s zékem;

- podpora motivace;

- prevence Unavy a podpora koncentrace pozornosti;

- pravidelna kontrola pochopeni osvojeného uciva;

- rozvoj jazykovych kompetenci (komunikacni schopnosti v roviné lexikalné-
sémantické; v roviné morfologicko-syntaktické, pragmatické, foneticko-
fonologické);

- posilovani sluchové a zrakové percepce;

- amnoho dalSich (Vrbova et al., 2015).
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Vyvojova dysfazie

Vyvojova dysfazie je charakterizovana jako specificky naruseny vyvoj fe¢i projevujici
se predev§im snizenou schopnosti nebo neschopnosti verbalni komunikace (Dvorak, 2001).
Vyvojova dysfazie je nejcastéji zpusobena poSkozenim mozku v obdobi do jednoho roku
vyvoje ditéte. Projevuje se opozdénym vyvojem feci, potizemi v oblasti verbalni komunikace,
potizemi s porozuménim verbalnimu projevu a podobné (Bendova, 2011). Nutno podotknout,
ze vyvojova dysfazie vykazuje fadu rozdilnych projevi specifickych pro kazdy piipad. Je
nezbytné s zakem pracovat podle jeho specifickych potieb.

Doporuceni pro praci s zakem s vyvojovou dysfazii jsou nasledujici:

- trpélivost a empatie pii komunikaci;

- vyuzivat neverbalni komunikaci, smyslové ucent;

- tolerance pfi Cteni a pfi porozumeéni ctenému textu;

- snaha o rozvoj kratkodobé paméti a aktivni slovni zasoby;

- rozvoj smyslu pro rytmus;

- rozvoj hmatu, jemné motoriky, kresby;

- respekt k individualnim komunikacnim zvlastnostem;

- vtextu kli¢ova slova zvyraziovat, pouzivat obrazky a symboly;

- apod. (Bendov4, 2011).

U zakt s vyvojovou dysfazii je doporuceno zahajit co mozna nejdiive logopedickou
intervenci. V bézné Skole pracuje zak s timto postizenim podle IVP, v tézSich pripadech za

pritomnosti asistenta pedagoga (Vrbova et al., 2015).

Skolni zralost

Skolni zralost predstavuje pripravenost zaka na kolni dochazku. Prvni tfida je pro zaka
klicova. U¢i se psat, Cist, pocitat a také si vytvati vztah ke skole a jejimu prostredi. V piipadé,
ze je dité nezralé, mize dochazet k selhavani ¢i demotivaci. Dité je piili§ zatézovano, ucivo
nestiha. Resenim je odklad $kolni dochazky. Proto je kli¢ové pied nastupem do prvni tidy
diagnostikovat §kolni zralost, aby se piedeslo vyse zmindnym problémtim. Skolni nezralost se
projevuje ve formé neuspéchu ve vice predmeétech. Dité je ¢asto unavené a uceni jej nezajima.

Resenim t&chto piipadi by mohl byt dodateény odklad, ktery je mozny do prvniho pololeti
prvniho ro¢niku nebo prestup do vyrovnavaci tiidy, pokud je takova tfida pro zaka dostupna.
V pripad€, ze prestup neni z riznych divodi mozny, mélo by se s zakem pracovat individualné
vzhledem k jeho potfebam. V odpolednich aktivitach by mél byt zafazovan dostatek pohybu

a hry. Zadouci je také trénovani paméti a pozornosti (Beniskova, 2017).
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3 Podminky pro uplatiiovani inkluzivniho pristupu v prostredi
malotiidni Skoly

Ve tieti kapitole jsou analyzovany hlavni podminky pro uplatiiovani inkluzivniho ptistupu
v prostiedi malotfidni Skoly. Pozornost je upfena na faktory, které jsou nezbytné pro efektivni
vzdélavani zakli se SVP v téchto typech skol. Mezi tyto faktory se zarazuji podminky blize
specifikované nize:

- pozadavky na politiku;

- spoluprace pedagogickych a nepedagogickych pracovnika skoly a spoluprace
zaka;

- specialni vzdé€lavaci potieby;

- podpurna opatfent;

- individualni vzde€lavaci plan;

- asistent pedagoga;

- materialni a prostorové podminky, kompenza¢ni pomucky,

- persondlni podminkys;

- organiza¢ni podminky,

- spoluprace skoly se zakonnymi zastupci,

- finan¢ni zajisténi,

- spoluprace skoly s poradenskymi zatizenimi,

- tfidni klima;

- princip individualizace a diferenciace.

Jedna se o analyticky seznam vytvofeny na zakladé prostudovani nasledujicich zdroja:
Tannenbergerovd, 2010; Anderlikova, 2014; Umluva OSN o pravech osob se zdravotnim
postizenim, 2016; Buli-Holmberg, Sujathamalini, 2016; Kendikova, 2016; Michalik,
VoZenilek, 2022; Potmé&sil, 2018; Michalik et al., 2020; Jucovicova, Zatkova, 2020; Zelinkova,
2007; Moravkova Vejrochova et al., 2015; Adamus, 2015 a dalsi.

Pii zatazovani zaka se SVP do bézné Skoly vzdy zéalezi na druhu a stupni specialnich
vzdélavacich potreb u konkrétniho zaka a na dalSich okolnostech.

Pozadavky na politiku
Prvnim ptredpokladem uspésné a efektivni inkluze je skutecnost, ze spolecnost a urady
ve vefejné spravé v dané zemi respektuji umluvu Organizace spojenych narodd o pravech lidi

s postizenim (Anderlikova, 2014). Tato imluva je smlouva zarucujici osobam s postizenim plné

38



uziti vSech lidskych prav a napomaha témto osobam k plnohodnotnému aktivnimu zaclenéni se
do spolecnosti. Vychazi z respektu k lidské dustojnosti, z rovnych pfilezitosti pro vSechny
jedince, z rovnopravnosti zen a muzui. Snazi se predchazet a zamezovat diskriminaci ve
spole¢nosti. Podporuje a chrani prava a povinnosti viech jedinct ve spoleénosti (Umluva OSN
o pravech osob se zdravotnim postizenim, 2016).

Obce a jejich predstavitelé hraji klicovou roli v uspésné integraci osob s postizenim.
ME¢li by podporovat instituce, které t€émto jedincim poskytuji podporu a zazemi, a byt otevieni

novym napadim a ménicim se situacim. (Anderlikova, 2014).

Spoluprace pedagogickych i nepedagogickych pracovniku Skoly a zaka

V ramci pedagogického zatizeni poskytujiciho edukaci osobam se SVP je nezbytné, aby
jednotlivi ucastnici spolupracovali a meli spole¢ny cil. Mezi tyto ucastniky se fadi pedagogicti
pracovnici, ktefi jsou v kazdodenni interakci s ditétem, ale také nepedagogiCti pracovnici
naptiklad kuchytisky personal, Skolnik a dalsi. Patfi sem také ucetni Skoly, ktery je zodpoveédny
za financovani specialnich potieb zaka (Anderlikova, 2014). Pedagogové a dals§i zamé&stnanci
skoly by se méli snazit ve vzajemné interakci tvofit vhodné prostiedi pro edukaci vSech zaka.
Spoluprace mezi pedagogickymi pracovniky a zaky hraje v konceptu inkluze vyznamnou roli.
V Zzacich tato soucinnost vzbuzuje motivaci k uceni a pomaha jim odhalit jejich silné i slabé

stranky (Buli-Holmberg, Sujathamalini, 2016).

Specialni vzdélavaci potreby

Zak se SVP byl do novelizace § 16 $kolského zakona chapan jako Zak se zdravotnim
postizenim, zdravotnim znevyhodnénim a zak se socidlnim znevyhodnénim. Do prvni zminéné
skupiny déti se zdravotnim postizenim, ktera byla ur€ovana predevsim lékatskou diagnozou,
byli fazeni zaci s mentalnim, télesnym, zrakovym postizenim, dale také zaci s vadami feci, zaci,
ktefi trpi vice vadami, zaci s autismem a zaci s vyvojovymi poruchami uceni ¢i chovani. Za
zaky se zdravotnim znevyhodnénim byli ozna¢ovani zaci se zdravotnim oslabenim, zaci trpici
dlouhodobou nemoci, zaci se zdravotnimi poruchami vedoucimi k problémim s ucenim ¢i
chovanim. Kritérium pro stanoveni diagndzy této skupiny zaka nebylo jednotné. A nakonec za
socialn€ znevyhodnéné jsou povazovani zaci, ktefi vyrustaji v rodinném prostiedi vyznacujicim
se nizkym sociokulturnim postavenim. Déle jsou to zaci, ktefi jsou vystaveni ohrozeni socialné
patologickymi jevy, zaci, ktefi maji stanovenou ustavni vychovu ¢i nafizenou ochrannou
vychovu, a také zaci zijici v tzv. azylu. VSechny vySe zminéné diagnozy pottebuji zohlednéni

v procesu vzdélavani (Michalik, Vozenilek, 2022).
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Po novelizaci § 16 skolského zakona v roce 2016 vesla v ucinnost novela Skolského
zakona, diky které dochazi ke zna¢né simplifikaci definice pojmu zak se SVP. Nové pojeti jej
chape jako osobu, jez k naplnéni svych vzdélavacich moznosti vyzaduje aplikaci podpirnych
opatfeni ve vychovné-vzdélavacim procesu (Kendikova, 2016).

74k se SVP je definovan nasledovné: ,, Ditétem, zZdkem a studentem se specidlnimi
vzdélavacimi potrebami se rozumi osoba, kterd k naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo
k uplatméni nebo k uzivdni svych prdv na rovnopravném zdkladé s ostatnimi potrebuje
poskymuti podpiirnych opatieni. “ (8kolsky zakon ve znéni zakona ¢. 82/2015, § 16 odst. 1)

Jednou z dalSich zmén, které tato novela pfinasi, je, ze pied lékarskou diagn6zou mohou
byt upfednostiiovany vzdélavaci poteby zaka. Pro stanoveni podpturného opatfeni neni tedy
rozhodujici 1ékarska diagnoza, nybrz jeji dopady do vzdélavani zaka. Stavi se na principu

individualniho pfistupu ke kazdému zékovi (Michalik, Vozenilek, 2022).

Podpiirna opatieni

Pod pojmem podparna opatfeni se rozumi potiebné zmény ve vzdélavani a ve Skolnim
prostiedi vzhledem ke zdravotnimu stavu, kulturnimu prosttedi nebo dalSim zivotnim situacim
zaka (Potmésil, 2018). Podptirna opatieni jsou postupy a prostiedky, jejichz cilem je dorovnat
rozdily mezi zdkem se SVP a intaktnimi zaky ve tfidé (Michalik et al., 2020).

Skolsky zakon &. 561/2004 Sb. v § 16 definuje podptirna opatieni nasledovng:

., Podpiirnymi opatienimi se rozumi nezbytmé upravy ve vzdélavani a Skolskych subjektech
odpovidajicich zdravomimu stavu, kulturnimu prostiedi nebo jinym Zivomim podminkam ditéte,
Zdaka nebo studenta. Déti, Zdci a studenti se specidalnimi vzdélavacimi potiebami maji pravo na
bezplatné poskytovdni podpiirnych opatreni Skolou a Skolskym zarizenim.

Podle organizacni, financni a pedagogické narocnosti zakon deli podplirna opatfeni do
péti stupnd. Prvni stupeni je specificky, jelikoz fesi drobnéjsi potize tak, aby bylo zamezeno
jejich stuptiovani. Skola je miize uplatiiovat i bez doporudeni skolského poradenského zafizeni.
doporuCeni odbornikti  poradenskych =zafizeni. Mezi tato zafizeni jsou fazeny
pedagogicko-psychologické poradny (dale jen PPP), jez se zamétuji predevSim na poruchy
uceni, poruchy chovani, zaky talentované a zaky s odliSnym kulturnim a socialnim statusem
(Michalik, Vozenilek, 2022; Kendikova, 2016). Dalsimi zafizenimi jsou specialné pedagogicka
centra (dale jen SPC) specializovana na zaky znevyhodnéné z divodu zmény zdravotniho stavu,
at se jedna o zdravotni postizeni mentalni, télesné, zrakové, sluchové, o narusenou

komunikaéni schopnost nebo o poruchu autistického spektra (Michalik, Vozenilek, 2022).
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Podle § 16 odst. 2 skolského zakona oblasti podptrnych opatieni tvoii poradenska pomoc
Skoly a Skolského poradenského zafizeni, prava organizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod

vzdélavani a skolskych sluzeb, vyuziti asistenta pedagoga atp. (viz Piiloha €. 1).

Individualni vzdélavaci plan

Individualni vzdélavaci plan (dale jen IVP) je zavazny dokument urCeny vSem
ucastnikim podilejicim se na vzdélavani a vychové inkludovaného Zzaka pro zajisténi
specialnich vzdélavacich potieb. Stava se soucasti dokumentace zaka (Adamus, 2015). Je
tvoten na zaklad€é kooperace mezi ucitelem, vedenim Skoly, zakem, jeho zakonnymi zastupci
a pracovnikem pedagogicko-psychologické poradny (Zelinkov4, 2007).

Kendikova charakterizuje IVP jako jeden z nejdilezitéjSich nastroji pii zafazovani zaka
se SVP do bézné vyuky. Podminkou pro uspésné vzdélavani konkrétniho jedince je kvalitni
a funk¢ni sestaveni planu a také jeho dopliiovani a revidovani dle aktualni situace (2016).

Tento dokument popisuje metody prace se zakem, uvadi podpirna opatieni, informace
o zékovi, pedagogovi, upraveny edukacni obsah, ocekavané vystupy, metody a formy vyuky,
hodnoceni a &asovy plan ugiva (Jucovitova, Zackova, 2020).

IVP usnadiiuje praci ob&ma stranam vyuovaciho procesu. Zakovi umoziiuje praci
v individudlnim tempu a rozsahu s ohledem na jeho aktualni potfeby. Mél by eliminovat stres
a strach, ktery muze zak pocitovat pfi srovnavani s praci spoluzaki. Pro ucitele predstavuje
prostor pro individualni vyucovani a hodnoceni. Ddvd mu moznost pracovat se zakem podle
jeho aktualni arovné. Znacnou roli hraji pravé rodiCe, ktefi se stavaji spolutvirci vyuc¢ovaciho
procesu a tim berou svou ¢ast zodpoveédnosti vici zakove edukaci (Zelinkova, 2007).

IVP je vypracovavan na zakladé skolniho vzdélavaciho planu dané skoly, vyhodnoceni
specialné pedagogického vysetieni, popiipadé na zakladé vyjadieni dalSich odbornikd, 1ékait,
psychologt v zavislosti na typu problému za spoluprace zakonnych zastupcd. Je zpracovan
podle doporuceni Skolského poradenského zatizeni (Adamus, 2015).

Podle § 16 odst. 2 skolského zakona je IVP stanoven jako jedno z podplrnych opatient,
neni vSak nutné jej zpracovavat, pokud jsou vSechny dualezité informace k edukaci stanoveny
v doporucent Skolského poradenského zatizeni pro vzdélavani zaka se SVP ve skole. V ptipade,
ze u zaka dochazi k Gpraveé obsahu vzdélavani a vystupt vzdélavani, je naopak nezbytné, aby

byl IVP zakovi vypracovan (Michalik, Vozenilek, 2022).

Asistent pedagoga
Asistent pedagoga (déle jen AP) je pedagogicky pracovnik, jehoz pracovni pozice je

formalné stanovena Skolskym zakonem ¢. 561/2004 Sb., o pfedskolnim, zakladnim, stfednim,
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vy$§im odborném a jiném vzdélavani, ve znéni pozdéjsich predpistu. Predpoklady pro vykon
této profese stanovuje zakon €. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich, ve znéni
pozdéjsich predpist. Jedna se o zaméstnance skoly nebo Skolského zafizeni. Asistent pedagoga
je druhym pedagogickym pracovnikem ve tfidé. Jeho ulohou je byt partnerem uciteli
a podporou predevsim zaktim se SVP (Moravkova Vejrochova, 2015; Kendikova, 2016).

Pozice asistenta pedagoga je pomérné novou funkci v Ceském skolstvi. V dusledku
narastu poctu déti se SVP po roce 1990 se stale Castéji objevuje potieba asistence ve vzdélavani.
Poprvé se lze se snahou o doplnéni Skolské legislativy o pozici asistenta pedagoga setkat v roce
2003 ze strany Olomouckého kraje. MSMT vydava vlastni navrh na ziizeni této pozice na
prelomu let 2003 a 2004 (Moravkova, Vejrochova, 2015).

Funkce asistenta pedagoga byva ¢asto mylné zaméinovana s osobnim asistentem neboli
asistentem zaka. Asistent zaka neni pedagogicky pracovnik. Jednd se o socidlniho pracovnika,
ktery poskytuje pomoc osobam nesobéstaénym z diavodu veku, dlouhodobého onemocnéni
nebo zdravotniho postizeni. Osobni asistent poméaha predevsim v situacich, kdy zak potrebuje
dalsi fyzické osoby pii zajisténi osobni hygieny, pfi stravovani, pfi zvladani béznych ukont
péce o vlastni osobu a podobné (Kendikova, 2016).

Napln prace asistenta pedagoga je znacné rozmanita. Jeho hlavni tlohou je podporovat
zaka nebo zaky se SVP pifimo ve vyucovani a byt jakymsi pomocnikem pedagogickym
pracovnikim pfi vychovné-vzdélavaci cCinnosti (Kendikova, 2016). Zalezi na zakovych
schopnostech, nicméné asistent by mu mél byt napomocen pfi pripravé pomicek, pii zadavani
pokynt a plnéni ukolti v ramci vyucovani. V situacich, kdy je potieba, aby se ucitel vénoval
pfimo zaku se SVP, pomaha asistent celé tiidé. Muze piedstavovat dozor nad pracujicimi zaky
a byt jejich radcem. Zajimava forma spoluprace asistenta s pedagogem nastava, kdyz je tfida
rozdélena do dvou skupin, pficemz ucitel probira novou latku s jednou skupinou a asistent
procvicuje jiz znamou latku s druhou casti tfidy. Vzdy zalezi na instrukcich ze strany ucitele.
Asistent je jeho pomocnikem. Vzhledem ke zdravotnimu stavu a moznostem konkrétniho zaka
se SVP asistent pomaha zadkovi pfi bézném pohybu ve tiidé a sebeobsluze. Nedilnou soucasti
naplné prace AP je pfiprava na vyuCovani. Je nesmirné dulezité, aby pedagog
a AP spolupracovali a spolecné se tak podileli na tvorbé vyuCovaciho procesu. DalSimi
¢innostmi AP muize byt doucovani zakd, komunikace s rodi¢i nebo konzultace s pracovniky
poradenského zatizeni (Moravkova, Vejrochova, 2015).

AP muize vykonavat svou praci na zakladé svych kvalifikacnich a osobnich
predpokladu. Jedna se o pedagogického pracovnika, proto je nezbytné, aby spliioval pozadavky

v

stanovené zakonem ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a o zméné néekterych
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zakonu, v platném znéni. Mezi tyto pozadavky patii plna zptsobilost k pravnim tkonim,
odborna kvalifikace pro pfimou pedagogickou cinnost, trestni bezithonnost, zdravotni
zpusobilost a prokazana znalost Ceského jazyka (Kendikova, 2016). Odborna kvalifikace je dale
¢lenéna do dvou trovni prace AP podle jeho dosazeného vzdélani. V prvnim piipadé€ pro méné
sttedni vzd€lani s maturitni zkouskou nebo vzdélani vysokoskolské. V obou pripadech je
nezbytné alespon zakladni pedagogické vzdélani, které muze byt dosazeno piinejmensim
absolvovanim kvalifika¢niho kurzu pro asistenty pedagoga (Moravkova Vejrochovd et al.,
2015). Co se tyka osobnostnich predpokladu, jsou vedle téch kvalifikacnich neméné dulezité.
Velky diraz je kladen na pozitivni vztah k détem a na empatii. Asistenti pedagoga by neméli
chovat predsudky viiéi postizenym ¢i jinak znevyhodnénym osobam. Naopak méli by se pokusit
porozumét jejich potfebam a poskytnout jim vhodnou podporu. Neméli by svou praci délat na
zaklad€ toho, ze nemaji jiné pracovni moznosti, ale vnimat ji spiSe jako urcité poslani
(Kendikova, 2016).

Prace AP je v mnoha ohledech naroc¢na. Asistenti Casto bojuji s nejistotou pracovniho
mista do budoucna a v mnoha piipadech také s nedostateCnym finan¢nim ohodnocenim.
Problémem také byva nejasné vymezeni naplné prace, nefunkéni komunikace mezi asistentem
a pedagogem ¢i poradenskym pracovnikem, absence etického kodexu a podobné

(Kendikova, 2016).

Materialni a prostorové podminky, kompenzac¢ni pomucky

Vzdélavani zakl s rozmanitymi specialnimi vzdélavacimi potifebami klade na Skolské
zatizeni ve vét§in€ pripadd vysoké materialni a technické naroky. Inkluzivni Skola by méla
zakum zajistovat podminky odpovidajici jejich potfebam a srovnatelné s témi, které jsou pro
né zajistény na zakladnich Skolach zfizenych pfimo pro tyto zadky (Adamus, 2015).

Skolské zafizeni by mélo byt vhodn& upraveno pro konkrétni potieby inkludovaného
zaka. V pripadé potfeby by mély byt zajistény naptiklad bezbariérovy pristup do vSech
mistnosti, sanitarni mistnost pro zajisténi intimity, zastfeSené parkovaci misto pro invalidni
vozik, vytah, zdvihaci zafizeni a podobné. Vzdy zalezi na typu a mife postizeni konkrétniho
zaka (Anderlikova, 2014).

Organizaéni podminky

Nejen v prostiedi malotiidni Skoly hraje dtlezitou roli efektivni usporadani vyucovaciho

procesu. Ucitel jej vytvari pro rozmanité spoleCenstvi zakti. Musi brat v potaz potieby zaku

intaktnich 1 zaka inkludovanych. Jednim ze specifik malotfidni Skoly je navic naro¢na
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organizace vzhledem k faktu, ze v jedné tfidé se vzde€lava vice roc¢nikt najednou. Ucitel tedy

zohlediuje vSechna tato fakta (Adamus, 2015).

Personalni podminky

Mezi personalni podminky se fadi predevSim zajiSténi dostatecné kvalifikovanych
pedagogti pro praci s zakem. Dulezitou soucasti této podminky je rekvalifikace uciteld.
Rekvalifikace mutize probihat na vysokych skolach nebo v jinych vzdélavacich institucich. Diky
prubézné rekvalifikaci by pedagogové zakladnich Skol méli byt pfipraveni na rozvijejici se
inkluzi aplikovanou v praxi. Inkluzivni price pedagoga zahrnuje mimo jiné diagnostiku
individualnich vyvojovych zvlastnosti kazdého ditéte, komplexni posouzeni zdroju
a nedostatktl ditéte pro sestaveni IVP a individualni vzdélavaci cesty, planovani vzdélavaciho
procesu s ohledem na individualni potfeby, organizace spoleCnych aktivit déti v inkluzivni
skupin€, monitorovani vzdélavaciho procesu apod. Rekvalifikace pedagogt umoziiuje
vbudoucnu  Gspé€Sné zavadét inkluzivni praxi ve  vzdé€lavacich institucich

(Andrienko et al., 2017).

Spoluprace se zakonnymi zastupci

Rodi¢e maji vyznamnou roli ve vzdélavacim procesu ditéte se specidlnimi potfebami.
Je dulezité, aby mezi nimi a ucitelem panoval partnersky vztah zalozeny na divéfe a spolupraci
(Vosmik, Béelohlavkova, 2010). Tento model spoluprace je klicovy pro efektivni vzdélavani
zaka a mél by zahrnovat 1 dalsi blizké Cleny rodiny, jako jsou prarodice nebo sourozenci. Pro
dosazeni funk¢niho vztahu a ti¢inné komunikace je tfeba velkého usili jak ze strany pedagoga,
tak rodi¢t (Hajkova, Strnadova, 2010). Usp&$na komunikace je pak zakladem pro planovani
vzdélavacich cilt a strategii, stanoveni podparnych opatieni doma i ve Skole a vybér metody
hodnoceni ucitele. Obé strany by ve vzajemné komunikaci mély byt oteviené a vnimavé
(Adamus, 2015). Tannenbergerova (2010) zdlraziuje, ze inkluzivni Skola by méla rodice
aktivné zapojovat do Skolnich aktivit mimo bézné tiidni schiizky. Pedagog by mél respektovat
rodice jako ty, ktefi své dité znaji nejlépe, a proto by méli byt zapojeni do jeho edukacniho

procesu.

Spoluprace s poradenskymi zarizenimi

Dalsi nevylucitelnou podminkou fungovani nejen malotfidni inkluzivni Skoly je
spoluprace Skoly s poradenskymi zafizenimi. Odbornou oporu pfi zafazovani zaka se SVP do
bézné vyuky pedagogtm tvofi §kolska poradenska zafizeni v siti §kol, predskolnich a Skolskych
zafizeni, tedy pedagogicko-psychologické poradny a specialné pedagogicka centra, a odborni

pracovnici Skolnich poradenskych pracovist. Pedagogicko-psychologické poradny maji
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v kompetenci napriklad zjistovat pripravenost ditéte na zahajeni povinné skolni dochazky nebo
navrhovat podpirma a vyrovnavaci opatieni. Specialné pedagogicka centra jsou zaméfena na
zaky se zdravotnim postizenim nebo se zdravotnim znevyhodnénim. Své dulezité misto maji

v inkluzivni Skole také Skolni poradenskéd pracovisté, jejichz odbornd pomoc je sméfovana

zaktm, rodi¢im i pedagogickym pracovnikim (Adamus, 2015).

Tridni klima

Inkluze miZe byt Gspésna pouze za predpokladu, Ze intaktni zaci akceptuji zaky se SVP

a naopak. Tato podminka vede k pfijeti jednoho druhym a podporuje proces uceni (Buli-

Holmberg, Sujathamalini, 2016).

Princip individualizace a diferenciace

V inkluzivni skole je nezbytn€ nutné, aby tfida byla vnimana jako heterogenni, v niz je

kazdy zak vyjimecny svou jedineCnosti. Ucitel by mél tedy ke kazdému zéku pfistupovat

individualné a snazit se o jeho maximalni osobni rozvoj (Tannenbergerova, 2010).

Tabulka 5: Ukazatele inkluzivni Skoly

KULTURA
Skola ptijima viechny Zaky (ze spadové
oblasti).
Kazdy zak je dulezity.
Ze skoly zaci neodchézeji do praktickych
ani specialnich skol.
Pokud zak v edukaci neni Gspésny, feSeni se
hleda v podpirnych opatienich.

PODMINKY
Rozpocet skoly pamatuje na polozky
podporujici inkluzi.

Vsechny Skolni tfidy jsou heterogenni.
Skola zajistuje prabézné vzdélavani vech
svych zaméstnanct v oblastech efektivni
prace s riznorodym kolektivem tfidy.
Skolni i volnotasové aktivity jsou pristupné
v§em zakim bez ohledu na jejich rodinné
zazemi i postizeni.

PRAXE
Individualni vzdélavaci strategie je tvorena
pro vSechny zaky, ktefi ji potfebuji.
Zaci jsou spolutviirci svého edukaéniho
procesu.
Efektivni a pfirozené vyuziti rozmanitych
didaktickych metod.
Posun zéka, tedy zména oproti predchozimu
stavu, tvofi jadro hodnoceni zaka.

RELACE
V prostorach a na webu Skoly je mozné
nalézt signaly o tom, u koho, s ¢im a kdy je
mozné komunikovat.
Ucitelé si pravidelné vzajemné hospituji ve
vyuce.

Vztah ucitele a rodice 1ze na skole
charakterizovat jako partnersky.
Skolu Ize charakterizovat jako ,, komunitni
centrum® dané lokality.

Zdroj: Tannenbergerova, 2010, str. 41



II. Empiricka cast



4 Vyzkumné Setieni

4.1 Design vyzkumného Setreni

V ramci empirické casti diplomové prace byla zvolena strategie kvalitativniho
vyzkumného Setfeni. Hendl uvadi jako prednosti této strategie ziskani podrobného popisu
a vhledu pfi zkoumani jedince nebo skupiny jedinci. Tento typ vyzkumu umoziuje studovat
procesy a navrhovat teorie (2005). Vyzkumné Setfeni bylo zpracovano metodou pfipadové
studie, kterd se zaméfuje na podminky pro uplatiiovani inkluzivniho pfistupu v konkrétni
malottidni Skole. Ptipadova studie predstavuje detailni rozbor jednoho nebo nekolika mélo
ptipadd. Je tedy shromazd’ovano velké mnozstvi dat od jednoho nebo nekolika malo jedincu.
V piipadové studii je snahou zachyceni slozitosti ptipadu, rozbor vztaht a jejich celistvosti

(Hendl, 2005).
Cile vyzkumného Setreni

Cilem vyzkumného Setieni je analyzovat podminky, za kterych probiha inkluze zakd se
SVP v prostiedi vybrané malotiidni Skoly.
Byly stanoveny nasledujici dil¢i cile:
- prezentovat nahled na situaci zaka se SVP v ramci CR a na situaci $kol Gplnych
a nedplnych v rdmci Zlinského kraje;
- overtit, jak se teoretické podminky shoduji s podminkami v praxi vybrané skoly;

- oveéfit, jak podminky v praxi vybrané skoly funguji;

analyzovat proces zafazeni zéka se SVP do bézné vyuky.
Téma vyzkumného Setreni

Pro ucely diplomové prace bylo zvoleno téma vénované podminkdm pro zafazovani
zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami do bézné vyuky v prostfedi malotfidni Skoly.
Dtivodem tohoto vybéru byl osobni zajem autorky v této oblasti. Malottidni Skoly tvori
nedilnou ¢ast primarniho vzdélavani. Bude zajimavé sledovat, jak v tomto typu Skoly fesi
otazku inkluzivniho pfistupu, jelikoz lze predpokladat, Ze i pro plné organizované skoly to muze

byt narocné.
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Stanoveni vyzkumnych otazek
Ve vyzkumném Setfeni byla zjiStovana odpoveéd’ na tuto vyzkumnou otazku:
Jak jsou zajiSt'ovany podminky pro proces inkluze v prostiedi malotridni §koly v praxi
vybrané skoly?
K hlavni otdzce byly stanoveny nasledujici podotazky:
e VO 1: Jak vybrané teoretické podminky funguji v praxi vybrané malottidni §koly?
e VO 2: Jakou roli piedstavuje asistent pedagoga jako jedno z podpurnych opatieni?
e VO 3: Jakou strategii podpory predstavuje spoluprace Skoly se zakonnymi zastupci?
e VO 4: Jakou strategii podpory predstavuje spoluprace Skoly s poradenskymi
zafizenimi?
Charakteristika vyzkumného souboru respondentu
Pro vyzkumné Setfeni byla zvolena dvojtfidni malotfidni Skola pusobici ve Zlinském
kraji v okresu Vsetin. Probéhla blizsi spoluprace se vSemi pedagogickymi pracovniky této
Skoly. Do vyzkumného vzorku spadaji feditelka Skoly, ucitelka spojené 1. a 2. tfidy, ucitelka

spojené 3. a 4. tiidy a asistentka, ktera soucasné pusobi ve skolni druzing.

Charakteristika malotridni Skoly, ve které bylo provadéno vyzkumné Setieni

Zakladni 8kola, ve které bylo provadéno vyzkumné Setfeni, je Skola malottidniho typu.
Plisobi v malé vesnici, ktera ¢ita necelych 630 obyvatel. Skola je umisténa ve stfedu obce,
pobliz se nachazeji katolicky kostel, domov seniort i obecni ufad. Skola ma dlouholetou tradici
a dulezité postaveni v Zivoté€ obce. Prvni zminka o Skole pochazi uz ze 17. stoleti, a to z roku
1660. Budova 3koly neni velkd. V pfizemi se nachédzeji zdzemi matefské Skoly a druzina.
V prvnim patfe je potom spojena 1. a 2. tfida, spojena 3. a 4. tfida, feditelna a toalety.

Vyucuje se v postupnych rocnicich ve dvou tfidach, které v soucasném Skolnim roce
navstévuje celkem 22 zaku. Jsou spojeny 1. a 2. ro¢nik a 3. a 4. ro¢nik. Celkem spojenou tiidu
1. a 2. ro¢niku navstévuje 11 déti — v 1. ro¢niku je 5 déti a ve 2. roCniku 6 déti. Ve spojené ttidé
3. a 4. ro¢niku je vzdélavano 11 zakl — ve 3. ro¢niku 7 zakd a ve 4. rocniku 4 zaci. Z divodu
nulového poctu zakt v soucasném 5. ro¢niku neni 5. tfida zfizena.

Skola ma letité zkuSenosti se vzd&lavanim Zakd se SVP. V prib&hu let zde pracovali
s zaky se specifickymi vyvojovymi poruchami uceni, s zaky s poruchami zraku a také s zaky
s LMP. Skola &asto spolupracuje se specialnimi vzdélavacimi centry ve Zliné a v Kromé&fizi
nebo s pedagogicko-psychologickymi poradnami ve Vseting a Valaiském Mezifi¢i. Skola je
vyjimecna svou schopnosti vytvofeni rodinného prostiedi pro zaky. Velky daraz je zde kladen

na vyuku anglického jazyka, rozvoj pocitacové gramotnosti a v neposledni fadé také na
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environmentalni a etickou vychovu. Pro zaky je v nabidce fada mimoskolnich aktivit a krouzkt
organizovanych pii $kole. Zaci se mohou piihlasit do vytvarné nebo dramatické vychovy. Neni
opomijeno ani sportovni vyziti. Zaci maji moZnost navitévovat pohybovy krouzek, prihlasit se
na plavecky vycvik nebo hrat stolni tenis v prostorach skoly. Jednim z cili Skoly je snaha

o kulturni rozvoj osobnosti.

Pouzité metody sbéru dat

Sbér dat probihal na zakladé pozorovani a na zakladé rozhovora. Rozhovory jsou dale
analyzovany, vysledky pozorovani slouzi k interpretaci, k pfiblizeni vysledkd rozhovori. Podle
Chrasky (2007) je metoda pedagogického pozorovani jednou z nejstar§ich a nejrozsirenéjsich
metod sbéru dat tykajicich se pedagogické reality. ,, Pedagogické pozorovdni byvd definovdno
Jjako sledovani smyslové vnimatelnych jevii, zejména chovdani osob, pribéhu déjii atd.
(Chraska, 2007) Casto byva tato metoda vnimana jako velmi hodnotna a nezastupitelna pro
zkoumani pedagogické reality. Nutno podotknout, ze ve zna¢né mife narazi na problém
subjektivity (Priicha, 2009). Tato subjektivita je ovlivnéna nékolika pficinami. Je tfeba dat
pozor na tzv. halo efekt, tedy tendenci dat na prvni dojem z pozorované situace Ci osoby.
Ovliviiovat pozorovani mohou také predsudky, stereotypizace, aktualni psychicky stav
pozorovatele nebo figury a prostiedi, ve kterém proces probiha (Chraska, 2007). Dalsi pouzitou
metodou je rozhovor. Tato metoda patfi mezi nejCastéjSi metody sbéru dat v kvalitativnim
vyzkumu. Byva oznaCovana téz jako hloubkovy rozhovor (v angli¢tiné in-depth interview).
Svatitek rozhovor definuje jako nestandardizované dotazovani jednoho ulastnika vyzkumu
zpravidla jednim badatelem pomoci n€kolika otevienych otazek (2014). Zamérem je ziskat
jakési vyliceni zitého svéta dotazovaného s respektem k jeho vykladu. Mezi hlavni dva typy
hloubkového rozhovoru se fadi rozhovory polostrukturovany a nestrukturovany. Pro ucely této
diplomové prace byla zvolena strategie polostrukturovaného rozhovoru, ktery vychazi z predem

piipravenych otazek a témat, jeZ je potieba s dotazovanymi probrat (Svafitek, Sed’ova, 2014).

Organizace vyzkumného Setfeni a forma zaznamu

Vyzkumné Setfeni bylo zahajeno uvodni pilotazi, ve které byla rozebrana problematika
malottidnich §kol a pocet zakd se SVP v ramci celé Ceské republiky a nasledng podrobngji
v ramci Zlinského kraje. Pro pfipadovou studii byla hledana vhodna malotfidni Skola. Byla
oslovena vétsina téchto skol v okrese Vsetin. Nékteré skoly neposkytly zadnou zpétnou vazbu
a nékolik z nich se ozvalo s pozitivni odpovédi. Pro pfipadovou studii byla zvolena dvojttidni

malotiidni §kola, kde se situace v oblasti zafazovani zaka se SVP potfebami jevi jako podnétna.
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Pred navstévou Skoly byla pfipravena témata k rozhovoru a také konkrétni otazky.
Probéhla navstéva zminéné Skoly, kde bylo nejprve realizovano pozorovani celého
vyucovaciho dne. Prvni dvé vyucovaci hodiny byly vénovany spojené tiidé 1. a 2. rocniku,
3. hodina spojené tiide 3. a 4. ro¢niku a posledni hodina opét 1. a 2. tfid€, kde bylo diky ucitelce
mozné se zapojit do déni a pracovat s zaky v pfimé interakci. Nasledoval rozhovor s ucitelkou
1. a 2. tiidy, ktery trval pfiblizné hodinu a pul a byl nahravan. Dale byl proveden rozhovor
s asistentkou, ktera plsobi ve 3. tfidé, ten trval pfiblizné 45 minut. Tento rozhovor nebyl
nahravan, protoze si to asistentka neprala. Nicméné byly provedeny podrobné poznamky ke
kazdé otazce. Asi o dva tydny pozdéji byl proveden rozhovor s ucitelkou 3. a 4. tfidy a nasledné
1 s feditelkou Skoly. Oba tyto rozhovory trvaly vice nez 45 minut a byly nahravany. VSechny
rozhovory probéhly pfimo ve Skole. Po uskutecnéni téchto rozhovord nasledovaly jejich

poslech, transkripce, analyza dat a vyhodnoceni vyzkumného Setteni.

4.2 Pilotaz k vyzkumnému Setreni

Uvodni studie je vénovana soulasné situaci zékladniho vzdélavani v Ceské republice.
Predmétem z4jmu je problematika zakladnich skol aplnych a netplnych. I presto, ze malotfidni
Skoly jsou i v dnes$ni dobé rozSifenym typem Skol, Skolsky zakon ¢. 561/2004 Sb. o nich
nehovoii. V ddsledku toho je blize nesleduje ve svych statistikach ani Ustav pro informace ve

vzdélavani, a proto je vzacné alespon néjake statistiky dohledat (Priicha, 2009).

Situace v Ceské republice

V Gvodu vyzkumného Setteni bude pozornost vénovana statistickym udajum zakladniho
vzdélavani v ramci celé Ceské republiky. Cilem je vytvofit struénou predstavu o soudasné
situaci. Pokud neni uvedeno jinak, uvedené udaje odpovidaji Skolnimu roku 2022/2023.

V Ceské republice je ve $kolnim roce 2022/2023 v provozu celkem 4 261 zakladnich
Skol, které navstévuje celkem 1 007 778 zaku (priblizné o 43 000 zakt vice nez v predeslém

Skolnim roce). Pocty Skol a zakl v jednotlivych krajich se zabyvaji nasledujici grafy ¢. 5 a 6.
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Graf 5: Pocty zakladnich $kol v CR ve $kolnim roce 2022/2023

Poéty zakladnich kol v jednotlivych krajich CR ve $kolnim

Zdroj: Statisticky informacni systém MSMT
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Graf 6: Poty zaki ZS v CR ve $kolnim roce 2022/2023
Pocty zakti v ZS v jednotlivych krajich CR ve $kolnim roce
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Zakladni Skoly se déli na Skoly bézné a Skoly specialni. Ve Skolnim roce 2022/2023 je
v CR v provozu cekem 3 941 b&znych §kol a 320 $kol paragrafovych (specialnich). Nasledujici
graf &. 7 predstavuje pomér jejich poétu v CR ve kolnim roce 2022/2023.

Graf 7: Poéty ZS béznych a ZS pouze pro ziky se SVP ve skolnim roce 2022/2023

Pomér ZS b&znych a ZS pouze pro SVP ve $kolnim roce
2022/2023

= ZSb&né = ZS pouze pro SVP
Zdroj: Staticky informaéni systém MSMT
Ve skolnim roce 2022/2023 navstévuje zakladni vzdélavani celkem 1 007 778 zaka,

z toho 142 744 bylo zakt se SVP. Jejich pomér znazornuje nasledujici graf ¢. 8.

Graf 8: Pocty zaku intaktnich a zaku se SVP ve Skolnim roce 2022/2023

Pomér zaka intaktnich a zaki se SVP na ZS ve $kolnim
roce 2022/2023

865034

= Intaktni Z4ci = Zaci se SVP

Zdroj: Staticky informaéni systém MSMT
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Mezi tyto zaky se fadi zaci se zdravotnim postizenim (celkem 117 957), zaci s jinym
zdravotnim znevyhodnénim (celkem 28 776) a zaci s odliSnymi kulturnimi a zivotnimi

podminkami (celkem 19 125). Nasledujici graf €. 9 predstavuje jejich pocty a poméry.

Graf 9: Pocty zaku se zdravotnim postizenim, s jinym zdravotnim znevyhodnénim a s odliSnymi kulturnimi a

zivotnimi podminkami ve $kolnim roce 2022/2023

Rozdéleni zaki se SVP z hlediska divodu jejich zavedeni ve
Skolnim roce 2022/2023
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se zdravotnim postizenim (§ 16 odst. s jinym zdravotnim znevyhodnénim odliSné kulturni a Zivotni podminky
9$27)
Zdroj: Staticky informaéni systém MSMT
Situace ve Zlinském kraji

Graf 10: Pom¢&r poctu zakladnich $kol uplnych a netuplnych v rdmci Zlinského kraje ve $kolnim roce 2022/2023

Pocet zakladnich kol ve Zlinském kraji ve Skolnim roce
2022/2023

= {iplné ZS = netplné ZS

Zdroj: Zkola: Pocty zaku podle druhu skol a Skolskych zatizeni, 2022
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Pro ucely diplomové prace bude blizsi pozornost vénovana situaci zakladniho vzdélavani
v ramci Zlinského kraje. Ve Skolnim roce 2022/2023 v tomto kraji funguje celkem 226
zakladnich §kol. Z toho je celkem 128 skol uplnych a 98 skol netplnych. Jejich pomér vyjadiuje
graf €. 10.

Z celkového poctu 98 neuplnych skol je 75 Skol malotfidnich. Jejich pomér znazoriuje
nasledujici graf ¢. 11.

Graf 11: Pomér po¢tu netiplnych $kol se v§emi ro¢niky a neuplnych $kol malotiidnich v rdmci Zlinského kraje
v roce 2023

Pomér neuplnych skol se vSemi ro¢niky a netplnych skol
malotiidnich ve Zlinském kraji

= neuplné - kazdy ro¢nik sv4 tfida

= neuplné malotiidni

Zdroj: Zkola: Pocty zaki podle druhi skol a skolskych zatizeni, 2022

4.3 Analyza dat vlastniho vyzkumného Setreni

Hlavni pouzitou metodou vyzkumného Setfeni byl hloubkovy polostrukturovany
rozhovor se ¢tyfmi pedagogickymi pracovniky malotiidni Skoly — s ucitelkou spojené tridy
1. a 2. rocniku (dale jen PUI), s ucitelkou spojené tfidy 3. a 4. roCniku (dale jen PU2),
s feditelkou koly (dale jen PR) a s asistentkou ptisobici ve spojené t¥idé 3. a 4. ro&niku a také
v druziné (dale jen PA). Dalsi pouzitou metodou, ktera slouzi k pfiblizeni a presnéjsi

interpretaci vysledkt, bylo pozorovani ve vyucovacich hodinach.
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Analyza vysledkl byla provedena formou rozdéleni otazek rozhovori do nasledujicich

sedmi okruhu:

L malottidni $kola v praxi,
IL inkluzivni vzdélavani jako rozvijejici se trend,
III.  Zak se SVP v bézné vyuce,
IV.  spoluprice s asistentem,
V. spoluprace s rodiéi,
VI.  spoluprace s poradenskymi zafizenimi,
VII. dalsi podminky nezbytné k Gispésné a efektivni inkluzi.
Vsechny tyto okruhy vedou k zodpovézeni hlavni vyzkumné otazky a dil¢ich vyzkumnych

otazek.

L. Okruh: malotfidni Skola v praxi

V prvnim okruhu je pozornost upfena na fungovani malotfidni Skoly v praxi. Pfedmétem
zajmu je, jaka pozitiva a negativa nachazeji pedagogiCti pracovnici v oblasti organizace
malottidnich Skol, naro¢nosti prace na malotfidni Skole a jakéhosi celkového postoje k jejich
praci na tomto typu skoly. L.ze vychazet z predpokladu, ze specificky typ organizace vyuc¢ovani
na malotfidni kole s sebou nese mnoho vyhod, a naopak narazi na rtizna uskali, mezi které

patfi bezesporu organizace se svou obtiznosti na ptipravu a realizaci vyucovaciho procesu.
V prvnim okruhu byly polozeny nasledujici otazky:

1. Proc jste se rozhodla pracovat pravé na malottidni Skole?

Je podle vas prace na malottidni Skole naro¢néjsi nez na Skole plné organizované?
Jaka pozitiva, vyhody spatiujete, co se tyka organizace malotfidnich §kol?

Jaka negativa, uskali spatfujete, co se tyka organizace malotiidnich Skol?
Doporucila byste rodi¢im zafazeni zaka do malotfidni skoly a proc?

Jakym zpiisobem se pfipravujete na vyucovani? Kolik ¢asu to zabere?

A o R

Jakym zptisobem probiha organizace vyucovani ve vasi tfidé? (v oddélenich, v bézich,
rozsifené)
1. Proc jste se rozhodla pracovat pravé na malotridni Skole?

PUI1 lakala prace na malé venkovské Skole predevs§im z divodu mentality déti, které
tam dochdzeji. Podle jejich slov jsou zde déti mozna tvarnéjsi, vielejsi. Také skutecnost, ze déti

ziji od atlého véku ve vzajemné kompatibilit€, znaji se, vyrustaji spolu i mimo Skolu, je
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dtivodem, prod si tuto praci vybrala. PR lakalo ziskani zkugenosti s né¢im novym, s praci, kterd
by ji moha posunout dal v jeji pedagogické kariéfe. PU2 v tomto okamziku pusobi na Skole
jako zaskok, je to jeji prvni zkuSenost s praci na malotfidni Skole a podle jejich slov uprostred
Skolniho roku skocila rovnyma nohama do rozjetého vlaku. Pivodné neméla v planu se po
rodicovské dovolené vracet zpatky do sektoru Skolstvi, ale kdyz se ji naskytla tato moznost,
rozhodla se do toho jit. PA pracuje na malotfidni §kole vice nez 10 let a je ji rodinna atmosféra

tohoto typu Skoly blizka.

2. Je podle vas prace na malotridni Skole naro¢né;jsi nez na Skole pIné organizované?
Préace na malotfidni Skole se bezesporu v mnohém lisi od té na skole plné organizované.
PU1 spatiuje naro¢nost v malém kolektivu, kdy kazda absence kterékoliv kolegyné je opravdu
citeln. Stejny postoj zaujima také PR. PU2 pracovala mnoho let na $kole plné organizované
a velky rozdil v narocnosti spatfuje zejména v organizaci vyucovani a také v pfipravé na
vyucovani. PA zduraziuje, Ze prace je narocna predevsim na pfipravu, pricemz je velky rozdil
pfipravovat se na hodinu jednoho ro¢niku a délat pfipravu pro dva ¢i vice ro¢nikd, a navic pro

zaky se SVP.

3. Jaka pozitiva, vyhody spatfujete, co se tyka organizace malotridnich $kol?

Néaro¢na organizace malotiidnich Skol s sebou nese 1 mnoha pozitiva a vyhody. PUI
vidi jako jednu z velkych vyhod to, ze déti, které si projdou touto organizaci vyuky, jsou
v dal§im vzdélavani velmi samostatné. ,,Kdyz ty déti odchdzi od nas, tak jdou vétsinou do
vedlejsi vesnice a tam si je strasné chvali, Ze jsou samostatné. Ucitel jim rFekne: ,, Otevrete si
tohle, udélejte tohle,“ a ony to délaji. Kdezto ty déti ostatni na to nejsou zvyklé, ony porad to
vedeni hledaji a co ucitel rekne, to udélaji a tak ddle, takZe v tomto je to urcité pozitivum.
Dalsi vyhodou podle PU1 je, zZe bystiejsi déti mohou Casto vnimat ucivo vyssiho ro¢niku, a tak
jsou dalsi roky pruzngjsi a cely roénik je pro né jednodussi. Tuto vyhodu zddraziuje také PR,
ktera dale zmifiuje uceni se navzajem ve spojenych roc¢nicich, kde se mladsi uci od starSich
a star$i si zarovefi opakuji latku predeslych ro¢nikd. Podle PR se déti soudasné udi vzajemné
toleranci atvoii si bliz§i vztahy. PU2 uvadi jako jednu z velkych vyhod prostor pro
individualnéjsi pristup diky nizkému poctu zakl ve tfidé, nicméné nemusi tomu tak byt ve vSech
malottidnich Skolach. Napriklad ve vedlejsi vesnici je tento typ Skoly, ve které je v jedné tiidé
22 déti. PA vychazi ze svych dlouholetych zkuSenosti a popisuje, Ze na venkovské skole jsou
si déti o mnoho bliz. Vzajemné se uci socidlnim dovednostem. I v budoucim zivoté obrazné
tahnou za jeden provaz, dokazi se jeden za druhého postavit. Dalsi velkou vyhodou, kterou

podle PA tento typ Skoly rozviji, je schopnost vzajemného naslouchani si. Jako ptiklad uvadi
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situaci, kdy zaci 3. ro¢niku maji samostatnou praci a jsou-li hotovi, maji moznost naslouchat
ucivu 4. ro¢niku, a diky tomu jsou potom bystiejsi. Miize jim to pomoci napiiklad v ptipadé,

kdyz se hlasi na viceleté gymnazium.

4. Jaka negativa, uskali spatfujete, co se tyka organizace malotridnich §kol?

Podle PUI je velmi narocné vychovavat dva ro¢niky najednou a neni snadné naucit je
samostatné praci. Déti se k tomu propracovavaji malymi kracky od prvni tfidy. Nékteré déti si
na to zvyknou, ale nekteré naopak piima prace vedlej§iho rocniku velmi rusi a nedokazi se na
samostatnou praci vibec sousttedit. ,, Dalsi negativum, které miizu rict, je, zZe nékterym détem
to fakt vadi. Nejsou uiplné vsichni tak nastartovani. Nékterym to vadi, Ze se nedokdzou tolik
soustredit a trvd jim to delsi dobu. Zvidst to vadi tém détem, které prisly nové. To se mi stalo,
Ze prisly dvé nové Zdkyné z jiné Skoly. Ony nejsou schopny dotedka se soustredit, koncentrovat
na svou prdci. Jedna holcicka, ktera prisla v Fijnu a uz je v druhé tridé, neni schopna se
koncentrovat, se soustredit na tu svoji prdci. To se stane, ale vyjimecné, Ze nékdo prijde treba
z jiné Skoly, ale stane se to. Pak je to treba problém, ona se v tom ztrdci. Asi to néjakou dobu
potrva. A ndrocné je to pro ucitele samoziejmé, “ popisuje PU1. PU2 dodava, ze pro nekteré
zaky je velmi narocné samostatné€ pracovat, a pravé na tyto déti to mize mit urcity dopad.
Neékteré déti také mohou ,,zneuzivat* samostatné prace a jejich pracovni vysledky potom nejsou
tak efektivni. PR naléza Gskali tykajici se malotiidni $koly v malém po&tu pedagogt, ktefi jsou
nuceni prevzit veskeré ulohy, které se na vétSich Skolach rozlozi mezi vice lidi, a tak muze
dochazet a Casto dochazi k pretizeni pedagogti. Podobny nazor zastava PA, ktera spatiuje jako
jednu z nevyhod naro¢nost organizace a Cas, ktery musi ucitel vynalozit pro ptipravu na vyuku.
Podle jejich slov je néco jiného tvofit pfipravu pro jeden a druhy rocnik a pfipadné navic pro

zaka nebo zaky se SVP nez tvofit pfipravu pro jeden rocnik.

5. Doporucila byste rodi¢im zarazeni zaka do malotridni Skoly a pro¢?

Podle PU1 zalezi na umisténi konkrétni Skoly vzhledem k bydlisti zaka. Je spiSe pro to, aby déti
navstévovaly Skolu v misté svého bydlisté spolu s kamarady, se kterymi vyrustaji od malicka.
Nicméné pokud Skola neni pfili§ daleko, pravdépodobné by rodi¢im malotfidni Skolu
doporucila. Podle jejich slov se stava i to, ze zakovi je kvili jeho diagndze doporucen mensi
kolektiv, v tomto pfipadé je zafazeni do malotiidni Skoly na misté. Muze se jednat napiiklad
o déti s ADHD (Attention Deficit Hyperactivity Disorder) nebo autismem. Tyto déti se mohou
ve velkém kolektivu tficeti déti ztracet, a tak by to pro né mohlo byt feSenim. Samoziejmé je to
pro ucitele prace navic, ale podle slov PU1 je vzdy na prvnim misté zak. PU2 zastava obdobny

nazor, zalezi na mnoha okolnostech, kterymi mohou byt socialni zazemi, dostupnost Skoly
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vzhledem k bydlisti zaka nebo stupeii a typ postizeni ditéte. V nekterych ptipadech je vhodné

vyhledat specializovanou $kolu. PR a PA zastdvaji obdobny nizor.

6. Jakym zpusobem se pripravujete na vyucovani? Kolik ¢asu to zabere?

Obe¢ ttidni ucitelky se shoduji, ze ptiprava na vyucovani zabere mnoho ¢asu. PU2 casto
stravi ptipravami celé odpoledne, leckdy az do noci, k tomu patfi jesté opravovani. Snazi se
uCivo zakam podavat hravou, zabavnou formou a byt kreativni, coz také znamena ¢asovou
narocnost. Nékdy tvofi pripravy vyhradné zvlast pro jeden a druhy ro¢nik a pro zéka se SVP.
Né&kdy, pokud je to mozné, se snazi udivo propojovat. PR vyuluje predevsim vychovy, kde
ro¢niky pracuji spole¢né, proto podle jejich slov v téchto predmétech nejsou tak velké Casové
naroky na pripravu. PA se spolu s PU2 tcastni na tvorbé ptiprav pro zéka, jenz ji byl pridélen.

Tato ptiprava predstavuje praci navic predevsim pro PU2.

7. Jakym zpusobem probiha organizace vyucovani ve vasi tiidé? (v oddélenich, v bézich,
rozsirené)

V obou tfidach probiha vyucovani naukovych predméti predev§im v oddélenich,
nicméné obé uclitelky se i v naukovych pfedmeétech snazi, pokud je to mozné, pfipravovat
a zatazovat aktivity spolecné pro oba roCniky, pfiCemz se témata Casto shoduji, a jen tehdy je
to mozné. Ve spojené tfideé 3. a 4. roc¢niku se ucivo Casto prolina a ucitelka mnohdy pracuje
s obéma ro¢niky najednou. ., Rikém, ono ta témata, kterd probirdme, treba vyjmenovand slova,
ctvrtdci opakuji, tretdci se nové uci, stejné tak podstatnd jména, slovni druhy, ano. Ted' takové
ty jako hry, které se snazime dostdvat do té vyuky, tak viastné jako pracuje celd trida, “ popisuje
prubéh vyucovani PU2. Funguji také prvky rozsifeného vyucovani. Ve spojené tridé
1. a 2. ro¢niku jsou asi dveé hodiny, které ma samostatné 2. tftida. Ve spojené tiide 3. a 4. roCniku
funguji i ptilené hodiny s tim, ze napfiklad tfetaci maji prvouku s tfidni uCitelkou a Ctvrtaci
maji vlastivédu nebo prirodovédu s feditelkou. VSechny typy organizace se prolinaji a vzajemné
dopliuji. Ve vychovach délaji oba rocniky totéz.

Préace na malotfidni Skole je bezesporu narocna. Vsichni respondenti se shodli na tom,
ze je podle nich naro¢néjsi nez na Skole plné organizované. Respondenty pro praci v malotfidni
Skole lakalo rodinné prostiedi a nizky pocet zaka ve tfid€, ale také touha po nové zkuSenosti.
Pro nékteré z nich je prace na tomto typu Skoly srdecni zalezitosti. Jini se k ni dostali v podstaté
nahodou a je na kazdém, jak svou roli pfijme. Prace na tomto typu skoly s sebou pfinasi vyhody
i nevyhody jak pro ucitele, tak pro zaky. Pozitivni jsou podle respondentt blizsi vztah mezi
détmi navzajem, rodinné prostiedi, rozvoj schopnosti naslouchat si a rozvoj schopnosti

samostatnosti, ke které jsou zaci vedeni od utlého véku. Naopak jako negativni se jevi obsahla
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prace ucitele, ktery musi byt schopen vychovavat a vzdélavat dva ro¢niky najednou a naucit je
samostatné praci tak, aby vyucovani fungovalo. Nizky pocet zaméstnancu ve Skole pfedstavuje
pro pracovniky Skoly vyzvu v podobé rozdéleni vSech uloh, které je ve Skole nezbytné plnit.
Témito tlohami jsou mysleny naptiklad organizace Skolnich akci, funkce $kolniho vychovného

poradce apod.

II.  Okruh: inkluzivni vzdélavani jako rozvijejici se trend

Druhy okruh je vénovan otdzce inkluzivniho vzdélavani. Je zkoumano, jaké zkuSenosti
vybrani pedagogiCti pracovnici s inkluzi maji, jaky postoj k ni zaujimaji a jaka pozitiva
a negativa s sebou podle nich pfinasi. Lze predpokladat, Ze respondenti maji rizné zkuSenosti
z diivejsi praxe se zatazovanim déti se SVP do bézné vyuky a jejich postoje k této problematice

se mohou liSit.
Ve druhém okruhu byly polozeny nasledujici otazky:

1. Co se vam vybavi pod pojmem inkluzivni vzdélavani?

2. Mate drivejsi zkuSenost s inkludovanymi zaky?

hat

Jaky postoj zaujimate v otadzce zarazovani déti se SVP do bézné vyuky malotfidnich
skol?
Jak hodnotite nastaveni systému Ceského Skolstvi?

4

5. Jaka pozitiva spatfujete, co se tyka zarazovani zakt se SVP do bézné vyuky?
6. Jaka negativa spatfujete, co se tyka zarazovani zaku se SVP do bézné vyuky?
7

Co vSechno zahrnuje uvodni proces zarazovani zaka po praktické strance?

1. Co se vam vybavi pod pojmem inkluzivni vzdélavani?

PU1 popisuje inkluzi jako zafazeni zaka se specifickymi problémy do klasické vyuky.
Je to velmi individualni a inkluze m4 §irokou $kalu moznosti, urcité to neni vhodné feseni pro
uplné kazdé dité. PU2 si pod pojmem inkluzivni vzdélavani predstavuje vclenovani déti
s riznymi vadami, déti s riznym postizenim do b&né vyuky. PR oznaluje inkluzivni
vzdélavani jako rozvijejici se jev poslednich let, podle jejich slov to diive tak nebyvalo. Diive
fungovala propracovana sit' specialnich $kol. PA inkluzivni vzdélavani ve vétSiné pripada
podporuje, a navic zminuje svou lasku k détem s postizenim. Vnima je jako déti plné lasky.

vvvvvv

PU1 ma dlouholeté zkuSenosti s zaky se SVP, protoze ucila na specialni skole a také
pusobila jako ucitelka ve stiedisku vychovné péce, kde byly umistovany predevsim déti

s vychovnymi problémy. ,,A ony, protoZze mély néjaky, jakykoliv vychovny problém, tak tam
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byly dané na takovy dvoumésicni pobyt jakoby, aby se daly trosku do sebe. ProtoZe tam
pracovaly s psychologem, s vychovatelem, viastné odpoledne se s nimi ucili, prosté celé takové
téleso. Dopoledne musely chodit do Skoly, tak jd jsem tam délala tu ucitelku. Ta kapacita toho
zarizeni je 8 déti. Takze ja jsem méla kazdy den 8 déti, ale treba to byly déti 1., 2., 3., 4., 5., 6.,
7., 8. rocniku. Anebo 3 tietdci, 2 druhaci. Méla jsem tam jednu asistentku, takze to bylo docela
takové drsné na tu vyuku. Ty déti si tam jako by mély zlepsit to chovani, prospéch a treba vyresit
néjaky problém, ktery se v nich odehrava. 1akze jako péknd prdce, hodné narocnd. Tam jsem
dva roky pracovala, teprve potom jsem zacala pracovat tady v malotridni Skole, “ popisuje své
zkugenosti PU1L. PR se ve své dlouholeté praxi setkala s mnoha piipady za&lefiovani déti se
specifickymi problémy do bézné vyuky. PA ma bohaté zkuSenosti s inkluzi v podstaté od
zacatku svého rozvoje pred dvaceti lety. Je to podle ni jev v Ceském Skolstvi zaddouci, nicméné
ne kazdé dit€¢ lze Gspeésné inkludovat. PU2 nema v roli tfidni ucitelky s inkluzi drivéjsi

zkusSenost.

3. Jaky postoj zaujimate v otazce zarazovani déti se SVP do bézné vyuky malotridnich
skol?

Podle PUI je to opravdu zcela individudlni. Dokonce tak, ze n€kdy ani rodice nebo
poradenské zatizeni nedokazi urcit, zda je pro zaka zatazeni do bézné vyuky vhodné nebo by
mu pripadné bylo 1épe ve specialni Skole, ktera se pfimo vénuje détem s danym postizenim
a kdy s nim pracuji odbornici. Nékdy je to na misté, nékdy ne, nelze to obecné tici. Vzdy zalezi
na mnoha faktorech — na typu postizeni, na véku, na rodin€, na spolupraci. Obdobny nazor sdili
PR, ktera popisuje ur¢ité typy handicapu jako dobie integrovatelné a jejich zafazeni do b&zné
vyuky je pro tyto zaky obohacujici. Neni tomu vsak ve vSech ptipadech, jsou i1 takové piipady,
kdy inkluze opravdu mozna neni. Podle jejiho nazoru také zalezi na druhu postizeni, nékteré
z nich jako napftiklad t€lesné postizeni nebo specifické poruchy uceni jsou pro spoluzaky zaka
se SVP vice pochopitelné nez jiné, jako piiklad uvadi mentalni postizeni. PU2 odpovida velmi
podobné. V kazdém piipadé vzdy zalezi na typu a stupni postizeni. Popisuje osobni zkusenost,
kdy opravdu je v nékterych tézSich pfipadech pro dit€ zieymé vhodné&jSi zafazeni do
specializované skoly, kde s nim pracuji odbornici v dané problematice. I déti z téchto typu Skol
mohou byt ve svém pozdéj§im zivoté velmi uspésné. PA popisuje inkluzi jako zadouci jev,
kterého se mozna ucitelé v minulosti, v jejich pocatcich, trochu bali. Nicméné brzy se do
poveédomi dostal nazor, ze je to v mnoha ptipadech prospésné. Souhlasi s vyrokem, ze vSechny

déti maji pravo na vzdélani, jen opét zalezi na druhu a stupni postizeni. Pro nékteré déti s leh¢im
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stupném postizeni je to urcité prinosné. Pomaha jim to v tom, Ze je to posouva dopiedu, vice se

snazi, kdyz vidi uspéch ostatnich.

4. Jak hodnotite nastaveni systému ceského Skolstvi?

PU1 schazi vice Casu na poznavani hrou. Osnovy jsou naplnény tim, co je tfeba déti
naucit, ale potom nezbyva tolik prostoru pro ¢innostni uceni, na ,,osahani si“ a na procviceni
udiva. PR popisuje, Ze rozvijejici se trend soudasného $kolstvi (tedy inkluze) je mozna obdas
az prili§ preceriovany, a ac s dobrym iimyslem, nemusi to byt v kazdém pripadé §t'astny krok.

PU2 a PA na tuto otdzku neodpovidaly.

5. Jaka pozitiva spatiujete, co se tyka zarazovani zaku se SVP do bézné vyuky?

PR spatiuje jako jedno z pozitiv schopnost, ktera se pii zafazovani zak( se SVP do b&zné
vyuky rozviji u viech zakd, a to s7it se s clovékem s jakoukoliv odlisnosti. Zaci se uéi toleranci
a vstficnosti, coz si bezesporu ponesou s sebou po cely zbytek zivota. PU2 vyzdvihuje
skuteCnost, ze 1 kdyz ve tfidé zak s ur€itym problémem je, jsou naopak pfedméty, ve kterych je
nadpramérné Sikovny, a tim ostatnim zakuim ukazuje, ze kazda mince ma dve¢ strany, ze i kdyz
s néCim Cloveék bojuje, mize byt v néfem jiném uspeésny. A to mize byt pro spoustu zaku
motivacni. PU1 a PA sdileji podobny postoj.

6. Jaka negativa spatrujete, co se tyka zarazovani zaku se SVP do bézné vyuky?

Jednim z moznych rizik, které s sebou inkluze pfinasi, je Sikana. Bohuzel se jedinci se
sklony k potencialni Sikan€ a povySovani najdou témet ve vSech kolektivech a vétSinou se
zaméfi na ty nejslabsi jedince. PU2 popisuje, ze déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami se
mohou stat terem posméchu, protoze nékteré déti jsou nékdy bezohledné, a tak je nutné to
s nimi probirat, vysvétlovat jim situaci. PR dodava, Ze uitel je schopen zabranit Sikan& ve tiidg,
na chodbg, ale po cesté ze Skoly uz nikoliv. Bohuzel vzdycky se najdou tito potencionalni
Sikanujici a ti se zaméfi na nejslabsiho jedince. PUl zmifuje, Ze zafazovani zakt se SVP
ptredstavuje urcitou formu prace navic. Také spoluprace s asistentem nemusi byt vzdy funkcni.

PA nebyla otazka polozena.

7. Co vsechno zahrnuje uvodni proces zarazovani zaka po praktické strance?

PU2 popisuje jako prvni vyhodu tohoto typu skol spojeni se Skolou matetskou, diky
tomu maji pedagogové moznost poznat a sledovat dit€ uz od jeho mlad§iho véku. Mohou
predpokladat urcité problémy, které je mozno sledovat od utlého veku. Ucitele uz déti
s ndstupem do prvni tiidy dé€ti znaji. Varovnym signalem muze byt geneticka predispozice.

Obcas se stava, ze Skolou proSel starsi sourozenec sledovaného ditéte, a tak je mozné
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predpokladat, ze nékteré problémy budou obdobné. Na zakladé zkuSenosti s ditétem je rodicim
predano doporuceni navstivit pedagogicko-psychologickou poradnu. Podle jejiho posouzeni se
postupuje dale. Poradna vyda doporuceni se stupném podpurnych opatieni a navrhne, jakym
zptisobem s zakem pracovat. PR popisuje, ze kdyz se jim dité jevi n&jak jinak, maji n&jaké
podezieni, jako prvni to pedagogové zkonzultuji mezi sebou. V kazdé tfidé ptisobi minimalné
dve ucitelky, a navic dité navstévuje Skolni druzinu, kde se také urCitym zptsobem projevuje.
Po zjisténi, ze se zak opravdu potyka s potizemi, nasleduje nastaveni planu pedagogické
podpory. Podle tohoto planu se néjakou dobu postupuje a v pripadé, ze dostate¢né¢ nepomaha
a problém se prohlubuje, je na misté kontaktovani specializovaného pracovisté. Nejprve se tim
zabyvéa pedagogicko-psychologickd poradna, kterd bud pfipad vyfesi, nebo jej postoupi
specialné pedagogickému centru. PU1 popisuje uvodni proces diagnostiky zaka podobné. PA
nebyla otazka polozena.

Inkluze je jev, ktery se rozviji zejména v poslednich dvou desetiletich. Dotyka se vSech
Skol vcetné téch malotfidnich. VSichni respondenti maji vét§i ¢i mensSi zkuSenosti
se zarazovanim déti se SVP do bézné vyuky. Co se tyka postoju k tomuto jevu, jsou takéu vSech
respondenti obdobné. Vsichni se shoduji, Ze je to jev zadouci, ale musi byt opravdu peclive
diagnostikovan, aby mohlo byt urCeno, co je pro konkrétniho zaka nejlepS§i. V nékterych
ptipadech je vhodnéjsi, kdyz je dité zafazeno do specialni Skoly, kde s nim pracuji odbornici
v dané problematice. V nékterych pfipadech je zarazeni zaka do bézné tfidy na misté. V kazdém
ptipad¢€ zalezi na druhu a stupni postizeni. Inkluze s sebou pfinasi vyhody v podobé socialniho
rozvoje vSech jedinct, ktefi se u¢i vzajemné toleranci a respektu, nebo v podobé motiva¢niho
posunu konkrétniho zaka. Naopak nevyhodou miize byt riziko Sikany, kdy se nektefi jedinci
zaméfuji pravé na ty nejslabsi ve skuping€, nebo nevhodné zatazeni jedince do bézné Skoly.

V tomto pripadé se dité vice trapi, nez prosperuje.

III. Okruh: zik se SVP ve vyucovani

Ve tretim okruhu bude pozornost vénovana konkrétnim pripadim zakl se SVP zarazenych
do bézné vyuky vybrané malottidni Skoly. Nejprve bude popsan ivodni proces zarazovani zaka
se SVP do bézné vyuky, bude uvedeno, co je tieba zajistit na pocCatku tohoto procesu, jaké
mohou byt varovné signaly, ze néco neni v poradku, pozornost bude vénovana zavedeni
podpurnych opatfeni atd. Poté bude zminéno samotné pasobeni zaka ve vyuCovacim procesu.
Jelikoz je pozornost vénovana situaci celé Skoly, budou analyzovany vysledky vzdy ve ctyfech

raznych ptipadech zvlast, a to z toho divodu, Ze kazdy pripad je velmi individualni a ma sva
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specifika, ktera je tfeba piehledné zpracovat pro kazdy pfipad zvlast (zak A, B, C, D). Lze
predpokladat, ze kazdy zak vykazuje specifické potize, a tak je i feSeni jeho situace individualni.
Ve tretim okruhu byly polozeny nasledujici otazky:
1. Kdy jste v konkrétnim pfipadé zaznamenala prvni signaly, ze zak nezvlada bézné
vyucovani?
S jakymi problémy se zak potykal? Jaké projevy jste zaznamenala?
Jaky stuperi (pokud néjaky) byl doporucen?

Byl zékovi pride€len asistent?

AR

Znamena zarazeni zaka se SVP do bézné vyuky mnoho prace navic, nebo to naopak
spatfujete v ur¢itém sméru jako vyhodu? Proc?

Jaka byla stanovena diagn6za zaka?

Jaka podptrna opatieni mu byla doporucena? A jak tato opatteni funguji v praxi?

Jaké potize se u zaka projevuji v naukovych predmétech?

e

Jaké potize se u zaka projevuji ve vychovach?
10. Byl zakovi vytvofen individudlni vzdélavaci plan? Co bylo doporuceno poradenskym
zafizenim?
11. Je tieba zajistit tomuto konkrétnimu zakovi specialni vybaveni ¢i néjaké kompenzaéni
pomucky?
12. Jakou pozici ma ve tiidé inkludovany zak?
Zak A
Zak A je chlapec, ktery navstdvuje spojenou 1. a 2. tiidu, pfi¢em? je zakem 1. ro&niku.
Klinickym psychologem mu byla diagnostikovana vyvojova dysfazie, ale vySetfeni
poradenského zafizeni zatim nebylo vyhodnoceno, proto ucitelka nemohla podniknout vétsi

kroky v upravé jeho vzdélavani.

1. Kdy jste v konkrétnim pripadé zaznamenala prvni signaly, ze zak nezvlada bézné
vyucovani?

Zakladni Skola je spojena se Skolou matetskou, dokonce sidli v jedné budoveé a jsou pod
vedenim jedné feditelky. Proto je obrovskou vyhodou, ze ucitelky znaji déti uz od matetské
Skoly. Mohou je pozorovat uz od atlého véku a s ptipadnym problémem pracovat. U zaka A se
uz od mali¢ka projevovala logopedickd vada. Navic ma star§iho bratra, ktery ma specialni
vzdélavaci potieby, a tak se dalo predpokladat, ze mize mit také néjaké obtize. Chlapec Sel do
prvni tfidy s poruchou fe¢i. Odklad jednou jiz mél, proto uz musel nastoupit. ,, VétSinou kdyz uz

to opravdu nelze, i kdyz tady pani logopedka ty predSkolaky uci, tak tam prosté se to nepohnulo.
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Tak ndm bylo jasné, Ze néco tam prosté bude. TakzZe o to to mdme jednodussi, ze ty décka

sledujeme uz v té Skolce, coz je velka vyhoda.

2. S jakymi problémy se ziak potykal? Jaké projevy jste zaznamenala?
Zak pracoval s celou tiidou, ale u¢ivo podle slov tiidni uéitelky nezvladal dobre. Mgl
naptiklad problém s matematickymi pfedstavami. Pismenko, které jeden den poznal, za tyden

vubec neznal.

3. Jaky stupen (pokud néjaky) byl doporucen?

Zatim nebyl stupeii stanoven. Cekd se na vyjadieni poradenského zafizeni. , Takze déla
s ndmi, pracuje. Jd ho hodnotim razitky, slovné, prosté ma ty znamky motivacni. Ddvam mu
Jednicky, dvojky, neddvam mu pétky, Ze. A nastésti je moznost to dité hodnotit slovné i na

vysvédceni. TakzZe tam je to lepsi pro to décko, Ze tam nevidi ty zndmky a pak se uvidi, co ddl,

popisuje situaci PUT.

4. Byl zakovi pridelen asistent?
Zakovi asistent zatim pfidélen nebyl. Ceka se na vyjadieni poradenského zafizeni. Ale
pokud zak ve tfidé zistane, asistent bude urcité na misté, minimalné do hodin Ceského jazyka

a matematiky.

5. Znamena zarazeni zaka se SVP do bézné vyuky mnoho prace navic, nebo to naopak
spatirujete v urcitém sméru jako vyhodu? Proc?

V pfipad€, ze je k zakovi pfifazen asistent pedagoga, mize to byt velkou vyhodou.
V urcitych situacich mize asistent dohlédnout i na ostatni déti, a ucitelka se tak muze plné
vénovat druhému rocniku. Také v pfipad€, Ze se dit€ projevuje n€jakym hluénym zptsobem,
muze asistent odejit s zakem pracovat na né€jaky Cas jinam, a tak se vzajemné nerusi, coz
ucitelka popisuje jako vyhodu. Na druhou stranu pro déti s nékterymi druhy postizeni je
opravdu obtizné Septat, a tak jsou pfi své praci s asistentem hlucné, a to velmi narusuje praci

zbytku tiidy.

6. Jaka byla stanovena diagnoéza zaka?

Na vyjadreni poradenského zafizeni se prozatim ¢eka. Chlapec dochézi ke klinickému
logopedovi mimo $kolu, ktery mu diagnostikoval vyvojovou dysfazii. Podle slov ucitelky se
jedna o vadu, kterda se mize projevovat mnoha rozliSnymi zpisoby. Nicméné jednim ze

spole¢nych znaku je logopedicka vada, kterou chlapec trpi.
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7. Jaka podpurna opatfeni mu byla doporucena? A jak tato opatfeni funguji v praxi?
Jak jiz bylo fe¢eno, poradenského zafizeni jest& nepodalo své vyjadieni. Skolou mu byl
prozatim vytvoren plan pedagogické podpory, kde si pedagogové stanovili, co by pro zaka
mohlo byt lepsi, ¢im by mu mohli vyu€ovani usnadnit. Chlapec sedi v lavici s Sikovnou divkou,
ktera mu v pripadé potieby vzdy rada poradi. ,, 7akze jd treba ho nechdavam sedét vedle Sikovné
holcicky a on se i koukd a viastné podle jejiho, ona mu poradi. TakzZe viastmé spolupracuje
i s témi prviidcky, Ze oni mu pomdhaji. Takze to je takové fajn. Kdyz ony jsou rychle hotové, tak
ja vzdycky rteknu, jestli mu nékdo pomiize nebo Zakyni B a oni hned. TakZe je zaméstndm

a zaroven miizu dodélat, co treba délam s druhdky, “ dodava PU1.

8. Jaké potize se u zaka projevuji v naukovych predmétech?

Je-1i moznost s chlapcem mluvit, neni v podstaté nic poznat. Ale potom pfii praci
v hodinach je vidét, Ze mu uéivo &ini potize a nezvlada ho, nestiha. Zak poéita do deviti, pfi¢emz
ostatni zaci uz do dvaceti. I kdyz pocita s chybami, ur€itou matematickou predstavu ma, ale
stale tu nejjednodussi. Cislo nerozdéli na dvé &asti. Zvlada jednoduché operace, ale napiiklad
u s¢itani uz ma problémy. Ma svijj oklestény matematicky svét. V matematice ma zak jinou
praci nez zbytek tiidy. Zak je velmi snazivy a viechny uéitelkou zadané ukoly samostatné plni
a je vidét, ze se pomalymi kriacky posouva kupiedu. V Ceském jazyce vykazuje chlapec vétsi
problémy. Psani je kostrbaté. Nejvétsi problém je pro néj Cteni. Misto toho mu ucitelka zadava
ukoly typu krouzkovéani pismenek v textu a podobné zjednoduSené ucivo, ale prozatim ze
stejnych ucebnic jako ostatnim détem. Nékdy precCte néktera pismena. V podstaté v Ceském

jazyce stoji na misté a bez asistenta je narocné vénovat se mu v hodinach zcela individualné.

9. Jaké potize se u zaka projevuji ve vychovach?
Zak velmi peékné a peclive kresli. Horsi je to potom s manipulaci s nizkami. Nicméné

vSechny zadané ukoly ve vychovach plni jako ostatni déti. Je také velmi nadany sportovec.

10. Byl zakovi vytvoren individualni vzdélavaci plan? Co bylo poradenskym zarizenim?
Chlapci prozatim nebyl vypracovan individualni vzd&lavaci plan. Ceka se na vyjadieni
poradenského zafizeni. Navic plati od zafi novinka, ze se tyto plany jiz nemuseji nutné
vypracovavat. S zakem se pracuje na zakladé doporuceni poradny.
11. Je tieba zajistit tomuto konkrétnimu zakovi specialni vybaveni ¢i néjaké kompenzacni
pomucky?
PUI si je jista, ze po vyhodnoceni vySetfeni budou na misté logopedické pomicky.

Détem s timto typem postizeni se dokonce na tyto pomucky pfispiva tieba ve vysi 3 000 K¢.
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12. Jakou pozici ma ve tridé inkludovany zak?

Chlapec je velmi oblibeny, spoluzaci jej znaji uz od Skolky a je vidét, ze ho maji opravdu
moc radi. Je velmi kamaradsky a hodny. S ostatnimi se rozdéli, hraje si se vSemi. ,,Oni ho
miluji. Oni mu i rozumi z néjakého ditvodu. Ja mu nerozumim. On je fakt zlatd duse uplné.
[ kdyz se ptam ve dvojce, kdo chce byt s kym, tak oni chtéji byt s Honzikem ve dvojici. A oni to
neberou jako handicap u ného. To je zajimavé. To jsem si Fikala, stalo se mi v jinych triddch,
Ze jsem méla décko néjaké specifické a ty décka byly takové: ,, A jak to, Ze on to musi tak, a jak
to, Ze... “ Furt jsem to musela vysvétlovat. Ale tady se mi to zatim nestalo, Ze by se nékdo zeptal,

¢

proc to ten Honzik md. ‘
73k B

Zakyné navitévuje spojenou tiidu 1. a 2. roéniku, piiemz spada do 1. roéniku. Na
malotfidni Skolu pfestoupila z plné organizované Skoly. Byla ji diagnostikovana Skolni

nezralost s prvky ADHD.

1. Kdy jste v konkrétnim pripadé zaznamenala prvni signaly, ze zak nezvlada bézné
vyucovani?

Zakyné do této malotiidni skoly piestoupila tieti tyden v zafi z pln& organizované skoly

z vedlej$i vesnice s tim, ze ma velké problémy ve Skole. Ucitelky bojovaly s jejim agresivnim

a impulzivnim chovanim. Méla problém s jinym chlapcem, ktery mél diagnostikovano ADHD,

a to byl také hlavni divod pfestupu na tuto malotfidni skolu.

2. S jakymi problémy se zak potykal? Jaké projevy jste zaznamenala?

Divka vykazovala prvky agresivniho chovani a u¢ivo nestihala.

3. Jaky stupen (pokud néjaky) byl doporucen?

Zakyni byl doporugen prevazujici druhy stupefi podpirnych opatieni.

4. Byl zakovi pridélen asistent?
Zakyni asistent pfidélen nebyl. Na tuto ,diagnézu“ $kolni nezralosti se asistent
nepiidéluje.
5. Znamena zarazeni zaka se SVP do bézné vyuky mnoho prace navic, nebo to naopak
spatirujete v urcitém sméru jako vyhodu?
Stejné jako v prvnim piipadé zaka A predstavuje pro ucitelku pfiprava na vyucovani
zakyné a individualni prace s ni praci navic. Nicméné pro malou Skolu, jako je tato, je kazdy

zak dulezity a pfinosny, co se tyka zachovani fungovani skoly.

66



6. Jaka byla stanovena diagnoéza zaka?

Divce byla zjisténa Skolni nezralost s prvky ADHD.

7. Jaka podpurna opatfeni ji byla doporucena? A jak tato opatieni funguji v praxi?
Divce byl doporucen navrat do matefské Skoly nebo opakovani prvniho ro¢niku
v nasledujicim Skolnim roce. Rodice si neprali navrat do matetské Skoly. Podle poradny divka
dozraje a méla by se zklidnit. Je nezbytné s ni tedy pracovat individualné, s velkou trpélivosti,
davat ji vice Casu na praci. Znamky dostava predevsim motivacni. Hodnoceni je slovni. Byl ji
pfidélen financni prispévek ve vysi 500 K¢ na specialni pomicky a 1 hodina specialni
pedagogiky za tyden. V této hodiné se ucitelka snazi o rozvoj mysleni, pracuje se smyslovym
ucenim a snazi se upevnit zaklady, které divka v zafi ipln€ nepochytila, naptiklad Cteni zleva

doprava, podobnosti, tvary a podobné. Dal§im doporucenim je vice ¢asu, mén¢ prace.

8. Potize se u zaka projevuji v naukovych predmétech?

Divka pracuje spolu se tiidou. Cini ji problém napiiklad zorientovat se na tabuli, kde je
napsano vice véci. Ve spojenych rocnicich, kde ¢asto pracuje jedna skupina samostatng, je to
obvyklé. Pro ni je nejlepsi, kdyz je tam napsana jedna jasna véc, jedna jasna instrukce.
V matematice je vzhledem k ostatnim zakim pomalejsi. Pokud ucitelka vi, ze ucivo divka
zvlada, umozni ji naptiklad nevypracovavat celou stranku, jako to maji ostatni zaci, ale jen tfeba

polovinu. Potiebuje vice ¢asu na praci.

9. Jaké potize se u zaka projevuji ve vychovach?

Zakyné& se velmi snazi. Jeji vystupy by se daly hodnotit spise jako predskolni, tomu
odpovidaji i jeji pfedstavy. Mozna vlivem pozdé€jSich hodin a vlastni tinavy uz neni tolik
trp&liva jako v prvnich hodinach. Zakyni bavi télesna vychova, vyhovuje ji hodn& pohybu.
Obcas ji délaji problém pravidla. Ze zacatku se trochu vztekala, kdyz néco nebylo podle ni, ale

to se v priabéhu Skolniho roku zlepsuje.
10. Byl zakovi vytvoren individualni vzdélavaci plan? Co bylo doporuceno poradenskym
zarizenim?
Zakyné ma sestaven individualni vzdélavaci plan pro tento $kolni rok vychazejici

z doporuceni pedagogicko-psychologické poradny.
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11. Je tieba zajistit tomuto konkrétnimu zakovi specidlni vybaveni ¢i néjaké kompenzacni
pomucky?

Z poradny ji bylo ptidéleno 500 K¢ na pomiicky. Ucitelka ji pofidila grafomotorické
pracovni listy, dopliiovacky a podobna cviceni pro predskolaky. Divka rada kresli, takze je
s radosti vypliuje.
12. Jakou pozici ma ve tridé inkludovany zak?
a snazi se na n&j nereagovat. Pro druhaky je stale velkou motivaci ziskani vytouzené jednicky,
a tak kdyz jim ucitelka zada samostatnou praci, se zapalenim ji plni a zakyné si nev§imaji. PU1
popisuje, ze ne kazdy kolektiv by byl tolik chapajici, starsi zaci by se jejimu chovani mohli
tfeba posmivat. Zalezi tedy na skladbé déti ve tiid€. Ze zaCatku, nez si tfida na jeji chovani
zvykla, spoluzaci Casto chodili zalovat nebo na ni pokiikovali. PU1 obcas jeji vyruSovani
prehlizi a poté si ji vezme stranou a snazi se ji vysvétlit, co by méla ud€lat, aby neruSila ostatni
déti a celé vyu€ovani. PU1 se také snazi jejimu neklidnému chovani pfedchéazet. Naptiklad kdyz
vidi, ze divka je neklidna, posle ji na WC nebo ji da n&jaky ukol tfeba rozdat sesity. Divka se
projde, a tak je jeji pozornost odvedena od ,,zlobeni*.
74k C

Zakyn& C navitévuje spojenou tfidu 3. a 4. roéniku, pfi¢emz je ve 3. roéniku. Zakyni

byla diagnostikovdna vyvojova dysfazie.

1. Kdy jste v konkrétnim pripadé zaznamenala prvni signaly, ze zak nezvlada bézné
vyucovani?

Soucasna tridni ucitelka 3. a 4. tfidy nastoupila do Skoly v tomto Skolnim roce, proto
nebyla u uvodni diagnostiky zakyn€. Nicméné se u ni potize vyskytovaly uz od matetské skoly.
Typickym varovnym signalem u této poruchy je, ze v dobé€, kdy by dit€¢ melo uz umét mluvit,
¢ini mu to velké problémy a nemluvi. Opozdény vyvoj feci byl u divky jasnym varovnym

signédlem.

2. S jakymi problémy se zak potykal? Jaké projevy jste zaznamenala?

Pro zakyni byl a je problém, Zze nerozumi zadani ukold, Cini ji potize porozumét
slovnimu zadani a celkové mluvenému slovu.
3. Jaky stupen (pokud néjaky) byl doporucen?

Zakyni byl doporugen druhy stupeti podptrnych opatieni.
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4. Byl zakovi pridélen asistent?
Ptimo zakyni asistent pridélen nebyl, ale jelikoz ve tfidé pusobi, je velka vyhoda, ze
kdyz divka né€emu nerozumi, pani asistentka je vzdy pfipravena v pozoru k ni pfiskocit

a poradit ji.

5. Znamena zarazeni zaka se SVP do bézné vyuky mnoho prace navic, nebo to naopak
spatirujete v urcitém sméru jako vyhodu? Proc?
Ucitelka musi zakyni predavat ucivo a zadavat ukoly velmi jasné a srozumitelné,
nicméné 1 tak je to pro ni problém. Je na misté tedy vysvétlovat nazorn€ a pomoci riznych
pomucek tak, aby zakyné€ jev vnimala vice smysly. Ucitelka musi tedy volit vhodné metody,

aby divka porozumeéla, a to ji také pfinasi praci navic.

6. Jaka byla stanovena diagnoéza zaka?

Divce byla diagnostikovdna vyvojova dysfézie.

7. Jaka podpurna opatfeni mu byla doporucena? A jak tato opatfeni funguji v praxi?
Bylo doporuceno neklasifikovat divku naptiklad na kratké, dlouhé samohlasky nebo

slabiky, neméla by byt hodnocena pfi slovnim projevu, je tfeba si vzdy ovéfovat, zda

porozuméla zadani, sledovat unavu, pristupovat k ni individualné, davat jasné strucné instrukce

a tak dale.

8. Jaké potize se u zaka projevuji v naukovych predmétech?

V matematice ma zakyn€ problém piedevsim s porozuménim zadani. Mélo by ji byt
vysvetleno nékolika zplisoby, pomoci nékolika riznych smysli. Pro zakyni je obtizné latku
pochopit, kdyz je vysvétlovana pouze verbalné, méla by si ucivo ,,0sahavat™ hravou formou
pomoci ndzornosti.

Je pro ni velmi naro¢né porozumét mluvenému projevu. ,, U té Zdkyné je to spojené
s porozuménim toho slova, jo, Ze ona fakt jako vy ji Feknete: ,, Ted, prosim té, vystrihni kolecko
a nabarvi ho nahnédo.“ A ona nevi, co po ni chcete, “ popisuje situaci PU2. Déle uvadi, ze
nejlepsim zpusobem, ktery se osvedcil pfi praci s divkou, je ji vSechno nazorné ukazovat,
predstavovat. Zakyné se velmi snazi, kdyZ neporozumi tomu, co ma dé&lat, pozoruje ostatni
spoluzaky, co délaji, a podle nich to také udela. ,, Nékdy prosté jako déla, co po ni chcete, ale
nekdy déld to, Ze viasmé sleduje spoluzdky, co si vzali za sesit, jestli otevieli ucebnici, jestli si
tedka jako hledaji Zakovskou. A je to i v pripadeé, Ze treba ona uz za ten den je unavend a uz

nemd tu kapacitu na to viastné se soustredit na to mluvené slovo a na to porozumént.
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9. Jaké potize se u zaka projevuji ve vychovach?

Ve vychovach zakyné neprojevuje vétsi problémy. Napiiklad vytvarna vychova pro ni
predstavuje urcitou formu relaxu, odpocinku. Také télesna vychova, kde je plnohodnotnym
¢lenem, ji pfinasi uspokojeni.

10. Byl zakovi vytvoren individualni vzdélavaci plan? Co bylo doporuceno poradenskym
zarizenim?

Zakyni byl vytvoten individualni vzdélavaci plan.

11. Je tieba zajistit tomuto konkrétnimu zakovi specidlni vybaveni ¢i néjaké kompenzacni
pomucky?

Zakyné& vyuziva rizné logopedické pomiicky, na jejichZ pofizeni dostava také piispévek
od statu.

12. Jakou pozici ma ve tridé inkludovany zak?

I kdyz divka pusobi klidn€, mirn€, mozna ponekud zmatené, disponuje mimo jiné
impulzivnim chovanim. V pfipadech, ze ji néco nejde, néco se ji nelibi, néco se ji dotkne nebo
ji néco rozzlobi, zacne bud’ plakat, anebo je agresivni. A to je to, co détem ve tfid€ vadi. ,, Tady
co se tyce posmivani se Zdkyni, tomu, Ze nécemu nerozumi, to neni tiplné na misté, protoze ona
v nékterych oblastech leckdy predci ty svoje spoluzdky, jo. Ona jako v matematice, kdyz uz to
pochopi, tak je lepsi nez jako néktery jiny tretdak. Ale trva ji, nez to jako pobere, trva ji, nez
tomu problému vlasmé jako porozumi. *
73k D

Zak D navitévuje spojenou tiidu 3. a 4. ro¢niku, pficemz je ve 3. ro¢niku. Zak trpi
lehkym mentalnim postizenim, poruchami pozornosti a byl mu diagnostikovan také elektivni

mutismus. Zakovi byl ptidélen asistent pedagoga, ktery s nim pracuje uz od 1. roéniku.

1. Kdy jste v konkrétnim pripadé zaznamenala prvni signaly, ze zak nezvlada bézné
vyucovani?

Soucasna ttidni ucitelka spojené ttidy 3. a 4. rocniku nastoupila do tfidy teprve v tomto

Skolnim roce, proto nebyla u uvodniho procesu diagnostikovani tohoto zaka. Nicmén¢ signaly,

ze néco neni v poradku, byly u zaka pozorovany uz v matetské skole.

2. S jakymi problémy se zak potykal? Jaké projevy jste zaznamenala?

Jak jiz bylo fe€eno, ucitelka nebyla u diagnostikovani tohoto zéka.
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3. Jaky stupen (pokud néjaky) byl doporucen?

Zakovi je doporuden tieti stupefi podptirného opatienti.

4. Byl zakovi pridélen asistent?
Zak ma u sebe asistentku uz od 1. tiidy. Asistentka zérovefi pracuje ve skolni druzing

jako vychovatelka.

5. Znamena zarazeni zaka se SVP do bézné vyuky mnoho prace navic, nebo to naopak
spatirujete v urcitém sméru jako vyhodu? Proc?

Podle tiidni uitelky zafazeni zaka se SVP uréité znamena uréitou praci navic. Zak D

ma vlastni u€ebnice, jiné nez ostatni, a proto mu vypracovava i pripravy zvlast. Nicméné velkou

oporou a jejim dulezitym pomocnikem je asistentka, ktera je ve spojené tiid€ 3. a 4. ro¢niku se

dvéma inkludovanymi zaky nezastupitelnym ucastnikem vyucovaciho procesu.

6. Jaka byla stanovena diagnoéza zaka?

Zakovi byly zjistény lehké mentalni postizeni, poruchy pozornosti a také elektivni
mutismus. ,, On mluvi, s kym chce, md problémy mluvit s cizimi lidmi a eventudlné to je znamka
vSech. Kdyz to chce Fict, Septa. Je schopen to rict ¢lovéku, se kterym mluvi, kterého znd, ale
tfeba mezi ¢tyFma ocima. Ze kdyz by se ho pani ucitelka zeptala i ve t7idé, ja nevim, vyjmenuj

mi mékké souhlasky, on je vi, ale on je nerekne, “ popisuje zakovu poruchu feci PR.

7. Jaka podpurna opatifeni mu byla doporucena? A jak tato opatfeni funguji v praxi?
Podle doporuceni poradny by mélo byt zakovi uc¢ivo poskytovano riznymi vyukovymi
metodami, mélo by se uzivat nazornosti, vysvétlovat na ukazkach, pracovat s nejriznéjsimi
pomuckami. Samoziejmé dale byl zZakovi upraven cely vyucovaci obsah a minimdalni vystupy
naukovych predmétd podle jeho schopnosti. Po poslednim vySetfeni mu bylo doporuceno

nepsat vazanym pismem, ale pouze htlkovym.

8. Jaké potize se u zaka projevuji v naukovych predmétech?

Zak ma pro naukové predméty své specialni uebnice upravené piimo pro jeho typ
postizeni, které jsou v souladu s minimdlnimi vystupy zakotvenymi v RVP ZV. I diky tomu se
v Ceském jazyce v posledni dobé hodné posunul. ZlepSily se u n¢j i Cteni a porozumeéni textu.
Na druhou stranu matematika velmi vazne. Podle minimalnich vystupi by mél pocitat do

dvaceti a provadét rozklady Cisel, ale i to je pro néj velky problém.
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9. Jaké potize se u zaka projevuji ve vychovach?
Ve vychovach se zak zapojuje do aktivit celé tfidy, nema s tim vétsi obtize. Naopak mu
vyhovuje byt , plnohodnotnym® clenem naptiklad v tymu v télesné vychové. Pracovni ¢innosti

a vytvarna vychova pro né€j predstavuji ur¢itou formu odpocinku od naukovych predméta.

10. Byl zakovi vytvoren individualni vzdélavaci plan? Co bylo doporuceno poradenskym
zarizenim?

Individualni vzdélavaci plan je sestavovan pro zaka D kazdy Skolni rok od 1. tfidy.

11. Je tieba zajistit tomuto konkrétnimu zakovi specidlni vybaveni ¢i néjaké kompenzacni
pomucky?

Chlapec ma specialni ucebnice, vyuziva razné logopedické pomucky.

12. Jakou pozici ma ve tridé inkludovany zak?

O prestavkach a v druzing€ se chlapec zapojuje do her a aktivit, podle slov ucitelky jsou
v téchto chvilich jedna parta. Nicméné ve vyuce se pii spoleCnych aktivitach drzi rad€ji stranou,
Castokrat se nezapojuje vibec a déla si rad€ji svou praci s asistentkou.

Prubéh zatazovani zaka se SVP do bézné vyuky a jeho dal§i pusobeni je zcela
individualni. V kazdém z pripadt pedagogové pristupuji jednotlivé a podle zakovych potieb
a specifik je s nim také dale pracovano. V praxi sledované Skoly se vyskytuji leh¢i 1 t€zsi typy
postizeni. UCitelé se zpravidla fidi doporu€enimi poradenskych zarizeni. VSichni respondenti
se snazi jednotlivym zaktm zajistit co nejlepsi podminky pro vzdélavani. Bezesporu to pro né

neni jednoduché, ale i v malottidni Skole mize inkluze probihat velmi tispésne.

IV. OKruh: spoluprace s asistentem

Ctvrty okruh je zamé&fen na spolupraci pedagoga a asistenta pedagoga ve vztahu
k zakovi se SVP. Situace je ve Skole, ktera je blize analyzovana, nasledujici. Ve Skole ptisobi
jedna asistentka, kterd zaroven pracuje ve Skolni druziné jako vychovatelka. Asistentka ma
letité zkusSenosti s zaky s urcitymi specifickymi problémy. V tomto §kolnim roce byla ptidélena
primarné k zakovi 3. roCniku ve spojené tiidé 3. a 4. roCniku, ktery ma od 1. tfidy
diagnostikovano lehké mentéalni postizeni, ale sou¢asné¢ pomaha zakyni s vyvojovou dysfazii
a Casto také celé tfideé. Ve spojeném roc¢niku 1. a 2. tfidy zatim asistent neptisobi.

V tomto okruhu bude zjistovano, jak v praxi sledované Skoly probihd spoluprice
pedagoga a asistenta pedagoga, co je naplni prace AP ajakou roli ma v ramci celé tfidy. Vychazi
se z predpokladu, ze AP je dualezitym pomocnikem pedagoga ve vzdélavani zaka se SVP, ale

i v ramci celé tiidy.
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Ve ¢tvrtém okruhu byly respondentiim polozeny nasledujici otazky:

1. Je snadné, nebo naopak obtizné sehnat asistenta pedagoga?

2. Mate zkuSenost s ptitomnosti AP ve tiidé? Jakou?

3. Jak probiha vase spoluprace s asistentem?

4. S ¢im vam asistent pomaha? Co je naplni jeho prace?

5. Vénuje se asistent predevsim inkludovanému zakovi, nebo jde pomoci tam, kde vidi, ze
je potreba?

6. Jak reaguje inkludovany zak na asistenta pedagoga?

7. Jak hodnotite spolupraci s asistentem? Je vam pfinosem?

1. Je snadné, nebo naopak obtizné sehnat asistenta pedagoga?
Podle slov PR v dnesni dob& neni obtizné asistenta pedagoga sehnat, nabidek chodi

mnoho. Co ale tézke je, je sehnat kvalitniho asistenta. Mezi asistenty byvaji znac¢né rozdily.

2. Mate zkuSenost s pritomnosti AP ve tridé? Jakou?

PR si vyzkousela prici s nékolika riiznymi asistenty rozdilnych kvalit. Tim, Ze praci
asistenta pedagoga muze dé€lat prakticky kdokoliv, kdo absolvuje nékolikatydenni kurz, je
potom uroven jejich kvality prace velmi rozdilna. Je to jako s praci pedagoga, nékdo se jako
ucitel narodil, a i bez studia dokaze vyuCovat kvalitné. Nékomu nepomuize ani titul, aby byl
dobrym pedagogem, v tomto piipadé asistentem. PU2 dfivéjsi zkuSenost s pfitomnosti asistenta
ve tfidé nema. PU1 ma diky své predeslé praxi na specialni Skole bohaté zkusenosti s asistenty.
A taky, ja jsem poznala vic asistentii a neni asistent jako asistent. Taky bych prosté nékoho
brala, nékoho ne. Jak si sedneme a jak to viastné s tim ditétem umi, “ vysvétluje PU1. PU1
nardzi na otazku, pro koho je vlastné€ prace asistenta pedagoga ur¢ena a pro koho je vhodna.
Asistenta mize dé€lat v podstaté kdokoliv, kdo absolvuje kurz. Jenomze prace byva vétSinou na

kratsi uvazek, a tak je vhodna naptiklad pro studenty nebo dichodkyné, jez si chtéji privydélat.

3. Jak probiha vaSe spoluprace s asistentem?

Jedna ze dvou tfid ve Skole, ve které pusobi asistent, je spojena tfida 3. a 4. ro¢niku.
PU2 popisuje spolupraci s asistentem nasledovné. Pripravy vétSinou tvoti ona, ale vzhledem
k jinym ucebnicim a upravenému ucivu a mnoholetym zkusenostem jsou i situace, kdy si je
asistentka pro zéka tvoii sama. Vzdy to vSak ob& dvé peclivé zkonzultuji, pozoruji, v Cem se
zak posunul, v ¢em se neposunul, a probiraji, co je a neni potieba delat dale. V nékterych
situacich, kdyz zak potiebuje klid na praci, je tu moznost, Ze asistentka s zakem odejde na pul
hodiny nebo na celou hodinu do druziny, kde ma zik na praci klid. PR vyuduje piedevsim

vychovy, kde asistent neni pfitomen, je vyuzivan primarn¢ v naukovych predmeétech.

73



4. S ¢im vam asistent pomaha? Co je naplni jeho prace?

PR v soucasné dobg asistenta ve tfidé témé&f nevyuziva, jelikoz ui prevazné vychovy.
Asistentka je zaméstnana na polovinu uvazku a je pfitomna predevsim v hodinach, které jsou
naukové. Obgas ji PR pozada o pomoc napiiklad s ptipravami $ablon nebo jinych véci do
vyuky, ale to jen vyjimecné. PU2, ktera vyucuje ve spojené tiidé 3. a 4. rocniku naukové
predméty, popisuje spolupraci s asistentem v predeslé otazce a hodnoti ji velmi kladné. Ve

spojené tiide 1. a 2. ro¢niku asistent pedagoga v tomto okamziku neptsobi.

5. Vénuje se asistent predevsim inkludovanému zakovi, nebo jde pomoci tam, kde vidi,
Ze je potireba?

Asistentka se vénuje primarné zdku s LMP (zadk D), ktery ma odliSné ucebnice

a pracovni seSity nez ostatni. Nicméné v pripadé potieby pomaha i zakyni C, kterd miva

problém s porozuménim zadani. AP pomaha také v ramci celé tfidy podle potieb ucitelky.

6. Jak reaguje inkludovany zak na asistenta pedagoga?
Asistentka a zak D jsou nerozlu¢na dvojice. ,, Oni jsou spolu od prvni tridy. Oni jsou
dvojka, prosté on ji Fikd teta, “ popisuje jejich vztah PR. Vzhledem k tomu, Ze je s nim asistentka

uz od prvni tfidy, je na ni zak zvykly, ba dokonce fixovany.

7. Jak hodnotite spolupraci s asistentem? Je vam prinosem?

PU2 je velmi vdécna za pritomnost AP ve vyuce. Je ji velkou oporou a pfinosem.

Tento okruh je doplnén o rozhovor s jedinou asistentkou pusobici ve Skole. Asistence byly

v tomto okruhu polozeny nasledujici otazky:

A. Jak jste se dostala k préci asistenta pedagoga?
Jak dlouho vykondvéte tuto praci?

Bavi vis tato prace? Proc¢?

Jaké je vase pedagogické vzdélani?

Jaky mate dvazek?

mmoaw

Mate diive;si zkusenost se zaky se SVP?

A. Jak jste se dostala k praci asistenta pedagoga?

Asistentka zacinala jako zdravotni sestra. Pfed dvaceti lety hledala matka s ditétem po
détské mozkové obrné na vozicku osobni asistentku pro tuto divku. Byla to mlada, osmnactileta
matka. Soucasna PA se zucastnila konkurzu a toto misto na nedaleké specialni Skole ziskala.
S ditétem byla od 5. do 9. tfidy a poté uz u této prace zustala. Do skoly, kde pracuje nyni, se

dostala v roce 2012.
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B. Jak dlouho vykonavate tuto praci?

PA pusobi ve své funkci jiz vice nez 20 let.
C. Bavi vais tato prace? Proc¢?

PA popisuje svou lasku k détem s postizenim. Vnima je jako déti plné lasky. Je to jeji
celozivotni vasen. Vzdy chtéla vykonavat nékterou z pomahajicich profesi. I kdyz vystudovala

sttedni zdravotnickou Skolu, védéla, ze chce pracovat s détmi.

D. Jaké je vaSe pedagogické vzdélani?

PA vystudovala specidlni pedagogiku pro vychovatelstvi.

E. Jaky mate tivazek?
Uvazek PA je 0,5 jako asistent pedagoga + 0,5 jako druZinatka.

vvvvvv

PA ma dlouholeté a bohaté zkuSenosti s détmi s riznymi typy a stupni postizeni.

Préce asistenta pedagoga stejné jako jina povolani s sebou nese fadu vyhod a nevyhod.
Urcitou nevyhodou je podle odpovédi respondentti nestabilita a nejistota pracovniho mista.
Také maly uvazek s ne pfilis vysokym finan¢nim ohodnocenim miize byt divodem, pro€ se na
tuto pozici né€ktefi lidé nehlasi. Nicméné podle slov respondentli neni zadny problém
v souCasnosti asistenty sehnat. NejvétsSim uskalim je najit opravdu kvalitniho asistenta
pedagoga. Ne kazdy ma predpoklady k této praci. Clovék na této pozici by mé&l byt empaticky,
plny lasky, pochopeni a trpélivosti. VétSina respondenti ma s piitomnosti AP ve tfidé
zkuSenosti. V konkrétnim ptipadé sledované tfidy funguje spoluprace velmi dobfte. Je to dano
i tim, ze asistentka pusobi ve Skole dlouha 1éta a se vSemi pedagogy ma blizky vztah. Pfinosem
jsou take jeji dlouholeté zkusenosti s zaky se SVP. S zakem D je uz tfeti rok a jsou naprosto
sziti. Asistentka se vénuje predev§im tomuto zakovi, ale v pripadé potreby pracuje
i s zakyni C anebo s celym ro¢nikem. Pro ucitelku spojené tfidy predstavuje velkou pomoc
aoporu. PA pracuje s zakem individualn€. Predevsim kvili jeho diagnoze a nastaveni
minimalnich vystupll pouziva jiné uCebnice nez zbytek tfidy. V ramci zachovani jednotnosti
tfidy a nevyclenovani zaka z kolektivu probiha jeho vyuka piimo ve tfidé s ostatnimi zaky.

V ptipad€ potteby mohou AP s zdkem odejit do Skolni druziny, kde maji klid na praci.
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V.  OKkruh: spoluprace se zakonnymi zastupci

V patém okruhu je zkoumana spoluprace skoly se zakonnymi zastupci jako jedna
z podminek pro tspésnou inkluzi. Bude zjistovano, jakym zptusobem je tato podminka dilezita
a jakou roli hraje pfi vzdélavani zaka se SVP. Lze predpokladat, ze je tato spoluprace nedilnou

soucasti pusobeni zaka se SVP ve vzdélavani a mize jej velmi vyrazné ovlivnit.

V tomto okruhu byly polozeny nasledujici otazky:
1. Funguje v konkrétnich pfipadech spoluprace s rodici?
2. Jakym zptsobem spoluprace probiha?
3. Maji rodice z4jem o spoluutvareni vzdélavaciho procesu?
4

Setkavate se s problémy s komunikaci?

1. Funguje v konkrétnich pripadech spoluprace s rodici?

V ramci celé Skoly velmi dobfe funguje sdruzeni rodi¢t pod nazvem Spolek rodicu.
Rodice projevuji aktivni zajem o organizaci §kolnich akci, na kterych Casto vydélavaji penize,
které jsou vyuzivany pro potteby skoly. , Jako ne, Ze nam hodi sumu penéz, ale tieba jede se na
Skolni vylet a oni feknou: zaplatime autobus. Nebo diky nim jsme byli v divadle, jelo se do
Zlina, protoze SRPS platilo viecko — vstupenky i autobus,“ popisuje PUI fungovani sdruzeni
rodic¢u. Dale zminuje, ze nékteré akce pripravuji vyhradné rodice a nékteré jsou organizovany
ve spolupraci se Skolou. Pfikladem je celoobecni karneval, kde Skola organizovala program
a sdruzeni rodi¢u vSe ostatni — obCerstveni, tombolu, sal a podobné. | Takze se podélime o tu
spoluprici a pak jsou z toho penizky, ze tady tohle extrémné u nas je perfektni. Délaji potom
ve spolupraci se Skolou, jmenuje se to Vanocni koledovani u lipy. Je to venkovni akce, stanky.
My délame program. Oni délaji takové ty prodejni, ze tfeba maminky vyrabi a déti vyrabi,
potom se to tam prodava. Takze takovy jarmark, to je zase takové spole¢né. Pak délaji paleni
Carodéjnic, stezku odvahy a ted’ jesté délali na podzim akci, néco jako StraSidylkova party se
to jmenovalo. Zase k tém dynim, takze tolik akci do roka a z toho jako déti maji. Takze parada,*
dale popisuje PU1 ¢innost Spolku rodici.

Co se tyka konkrétnich pripadt, postoje rodicu se zna¢né 1isi. Ve vétsin€ pripadi maji
rodi¢e velky zajem a spoluprace s nimi probiha velmi pozitivné. Nicméné se PU1 setkala
i opacnym pristupem, kdy rodic¢e méli na vSechno dost ¢asu a potebné véci potom trvaly velmi
dlouho a zak tim mize ztratit velkou cast Skolniho roku. To plsobi na jeho vzdélavani velmi

negativné.
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2. Jak zpusobem spoluprace probiha?

PU2 v ptipadech zaka C a D vyzdvihuje Spickovou praci rodict, kterym velmi zalezi na
tom, aby oba zaci prosperovali. V obou pfipadech zdiraznuje dokonalé plnéni pokyni,
domacich ukoll a bezvadnou domaci pripravu zaki. PUI se ve vétsing pripadi setkava s velmi
funkéni komunikaci, ale jak jiz bylo zminéno, mé 1 zkuSenost opacnou. Dle jejiho nazoru tato

spoluprace a komunikace ve velké mire ovliviiuje vzdélavaci proces konkrétniho zéka.

3. Majirodice zajem o spoluutvareni vzdélavaciho procesu?

I diky tomu, Ze je Skola na malé vesnici a rodiCe se ve vétSin€ ptipada znaji, funguje spoluprace
velmi dobfe. Na skole funguje Spolek rodict, ktery aktivné pomaha skole se vzdélavanim vSech
zaku, i téch socialné slabsich. Financnimi prostfedky ze zrealizovanych akci spolek pfispiva
Skole naptiklad na lyzatské, bruslarské kurzy a podobné akce. Jsou tak dostupné vSem détem
bez rozdilu socialniho pozadi. Ve vétSin€ konkrétnich pripadd funguje spoluutvareni

vzdélavaciho procesu pedagogti a rodict bez problému.

4. Setkavate se s problémy s komunikaci?

PUI1 se setkala s pfipadem, kdy véazla komunikace s rodi¢i. Pies opakované vyzvy
navstivili pedagogicko-psychologickou poradnu az o nékolik mésicii pozd€ji nebo nepiedali
Skole informace o vySetfeni zaka klinickym logopedem, to potom ma negativni vliv na
vzdélavani zaka.

Spoluprace s rodici je podle predpokladu velmi dulezitym faktorem vzd€lavani zaka se
SVP nejen v malotfidni Skole. VétSina rodici sledované Skoly projevuje aktivni zajem
vzhledem ke Skole. Dulezita je také domaci ptiprava zaka, plnéni domacich ukola a pfiprava
pomucek. V pfipad€ nefunkéni komunikace miuze dochazet k ¢asovym prodlevam v uvodnim
procesu diagnostikovani, k nesouladu skolni a domaci prace. V kazdém piipad¢, at’ pozitivné

¢1 negativng, tato spoluprace vyznamné ovliviiuje vzdélavani.

VI. Okruh: spoluprace s poradenskymi zarizenimi

Sesty okruh se zaméfuje na spolupraci $koly s poradenskymi zafizenimi. Tuto podminku
je tfeba povazovat za jednu z dulezitych pro efektivni zafazeni zaka se SVP do bézné vyuky.
Bude zjistovano, jak v konkrétnim piipadé této Skoly spoluprace probiha a jestli je podle
pedagogickych pracovnikii podminkou k tuspés$né inkluzi. Lze predpokladat, Zze je tato

podminka vyznamnym faktorem v procesu zarazovani zaka se SVP do bézné vyuky.
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V Sestém okruhu byly polozeny nésledujici otazky:

1. Jakym zpisobem probiha spoluprace skoly a skolského zatizeni?

2. Funguje tato spoluprice?

1. Jakym zpuasobem probiha spoluprace skoly a §kolského zarizeni?

PR popisuje spolupraci s poradenskymi zafizenimi nasledovng. Po vysetfeni zaka
poradna vyda doporuceni, kde jsou uvedeny rady, jak s konkrétnim zdkem pracovat. Na zaklade
téchto doporuceni Skola vyhodnoti, jak jednotlivé body funguji v praxi, a vyhotovi pisemné
vyhodnoceni, které nasledné poradné posle zpét. Toto vyhodnoceni se posila na konci Skolniho
roku. Nicméné pokud se pedagogim zda, ze néco nefunguje, nebo potiebuji néco zpresnit,
pracovnici poradny jsou vzdy ochotni poradit i kdykoliv v prubéhu roku a pfipadné piijet mimo
potfadi a poupravit doporuceni tak, aby fungovalo spravné. Dokonce jsou ochotni pfijet
a proskolit ucitelku, kterad je ve tfidé nova a nema zatim s zdkem mnoho zkuSenosti. Takze
spoluprace je podle ni v pofadku. PU2 hodnoti spolupraci s poradenskymi zafizenimi také velmi
kladné. I kdyz se nékdy mohou doporuceni zdat nesrozumitelna, ptili§ odborné definovana, jsou
vzdy pracovnici z poradny velmi mili, vstficni a laskavi. Jako ptiklad udava, ze v ptipade, ze
néemu nerozumi, nevi, jak to udélat 1épe, pracovnici radi poradi a uptesni praci s konkrétnim
zakem. ,, Prijedou i, byli tady na ndslech a rozebirali tu tiidu, rozebirali tu situaci a ddvali

pokyny, ddvali rady, ddvali instrukce, co vlastmé délat jinak, co zachovat, u ceho ziistat.

2. Funguje tato spoluprace?

Vsechny respondentky hodnoti spolupraci s poradenskymi zafizenimi velmi kladné.
Ocenuji pravidelné navstévy poradenskych pracovnikd pifimo ve Skole, hospitace piimo ve
vyuce 1 ochotu a flexibilitu. Tato spoluprace jim podle jejich slov usnadiiuje praci s zaky se
specifickymi problémy a dava jim jistotu, Ze na to nejsou samy.

Spoluprace Skoly s poradenskymi zafizenimi je podle analyzy v tomto konkrétnim
piipadé velmi pfinosnym prvkem ve vzdélavani zaka se specifickymi problémy. VSichni
respondenti spolupraci vnimaji jako nedilnou soucast tohoto procesu a tato spoluprace jim

poskytuje vyznamnou oporu.

VII. Okruh: dal$i nezbytné podminky k uspé$né inkluzi

Sedmy okruh analyzuje dal$i nezbytné podminky pro vzdélavani zak se SVP v béznych
malottidnich Skolach. Mezi tyto podminky se mimo jiné zafazuji pozadavky na politiku — tedy
spolupraci skoly s jejim zfizovatelem, dale spoluprace vSech pedagogickych i nepedagogickych

pracovnikd Skoly, materialni a prostorové podminky, kompenzacni pomicky, organizacni
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a personalni podminky a dalsi. Je tfeba vychazet z teoretického zakladu a bude ovérovano,

jakou roli hraji tyto podminky v praxi konkrétni malottidni skoly.
V sedmém okruhu byly polozeny nasledujici otazky:

1. Citite urcitou podporu ze strany zfizovatele Skoly vzhledem ke vzdélavani zaka
se SVP?
2. Jakym zpasobem probiha spoluprace vSech pedagogickych pracovnika skoly?

3. Je vase Skola specialné vybavena pro vzdélavani zaka se SVP?

1. Citite urcitou podporu ze strany zrizovatele Skoly vzhledem ke vzdélavani zaku se
SVP?

PR hodnoti podporu ze strany ziizovatele velice kladng. Vyzdvihuje dileZitou roli gkoly
jakozto posledniho a nejvétSiho nositele kultury v obci. A obec si toho je védoma, je tedy
i v jejim zajmu chod skoly zachovat a napliiovat ji zaky. PU1 zdaraziiuje vyznam této fungujici
spoluprace, jelikoz obec jako zfizovatel Skoly rozhoduje a zajistuje veskeré vybaveni
a technické véci. ,, 4 ta spoluprdce je obrovskad s tim, Ze mame treba hristé Skolni, a to je ve
vysledku obecni odpoledne. Takze aby to fungovalo, my tam treba nechceme nékteré véci, které
vime, Ze déti tam délaji nebezpecné véci, a oni zase je tam chtéji, takze se vidycky domlouvdme

na néjakém kompromisu, “ dava ptiklad vzajemného si vychazeni vsttic PU 1.

2. Jakym zpusobem probiha spoluprace vSech pedagogickych pracovniki Skoly?

Diky malému pedagogickému sboru, ktery tvoii feditelka, dvé ucitelky a asistentka,
probihd komunikace mezi témito pracovniky velmi snadno. PU2 je ve Skole pomérné nova a je
vdéena za ochotu PR a PUI, které jsou ji ve viem oporou. Kdykoliv n&co nevi nebo si neni
jista, jde za kolegynémi a o problému s nimi ihned hovofi. Délaji si malé porady, kdykoliv je
potieba néco tesit. ,,S PUI jsme se domlouvaly, Ze bych si zaSla i na néjakou jeji vyuku na
ndaslech, eventualné jsem ji prosila, kdyby tfeba ona mné na mém ndslechu nebo tieba kdyz ona
mné prijde na naslech, tak by mné treba poradila, co mam délat jinak nebo co bych mohla
obménit, nebo dala néjaky tip, co ji funguje ve tride, ““ popisuje vzajemnou spolupraci PU2. PU1
zastava nazor, ze na takové malé Skole spoluprace mezi pedagogickymi pracovniky musi
fungovat. Dava nasledujici ptiklad: ,, 7eba bude Skolni vylet a tedka uplné vsichni to musi
védeét a viichni se na to musi pripravit, Ze je to takovy komplex, aby ten zaridil to a ten to a pani
kucharka vétsinou taky s nami jezdi a pripravi tieba balicky na obéd a je to celkové takovda

tymovd prdace vSechno, si myslim. Ale funguje, asi bych rekla, Ze u nds funguje. Myslim si, Ze to
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i plati. Cim mensi kolektiv, tim to jde lip — tady tyhle domluvy. Nebo i ze dne na den se stane,
Ze se musi néco resit, a vSechno jde.

PR povazuje tento faktor za nesmirné dlezity, a to z toho divodu, Ze dité s n&jakym
handicapem se potiebuje citit dobie a bezpecné. V piipadé, ze z pedagogu citi jejich vzajemnou
soucinnost, tvori to 1 jemu lep§i podminky pro vzdelavani. Tento maly kolektiv je podle ni

schopen vytvofit zakiim rodinné prostiedi a pocit pohody.

3. Je vaSe Skola specidlné vybavena pro vzdélavani zaku se SVP?

Ve skole bylo v minulosti vzdélavano pouze jedno dité s télesnym postizenim. Nicméné
neddvno byla diky projektu provedena uprava suterénu, kde vznikla polytechnickd dilna
a soucasti toho je 1 schodolez. Diky tomu je Skola bezbariérova a je schopna piijmout zéka

s té€lesnym postizenim.

Z analyzy sesbiranych dat bylo zji§téno, ze dalsi podminky v podobé& spoluprace se
ziizovatelem Skoly, spoluprace vSech pracovnikt Skoly nebo materidlni vybavenosti konkrétni
skoly predstavuji diilezitou roli v procesu vzdélavani zika se SVP. Cim Iépe jsou tyto podminky

zajistény, ¢im lépe funguyi, tim kvalitnéji je zdkovi vzdélavani poskytovano.
4.4 Vyhodnoceni vyzkumného Setieni

Pfi vyzkumném Setfeni byly v ramci sbéru dat vedeny rozhovory s pedagogickymi
pracovniky vybrané malotfidni Skoly. Rozhovory byly doplnény o pozorovani zakl ptimo ve
vyuce, coz umoznilo vytvoreni ucelené predstavy o pusobeni zakl ve vyuCovacim procesu. Na

zakladé vySe uvedené analyzy lze odpovédét na stanovené vyzkumné otazky.

VO 1: Jak vybrané teoreticky vymezené podminky funguji v praxi?

Prvni vyzkumna podotazka sleduje vybrané podminky, které jsou dulezité pro uspésnou
inkluzi. Lze predpokladat, Ze je nezbytné, aby pfi procesu zatfazovani zaka se SVP do bézné
vyuky byly zajistovany razné faktory, pfiCemz je tfeba vychazet z teoretickych predpokladd,
které jsou popsany v kapitole 3. Zamérem je ovéfit, jak tyto teoretické podminky skutecné
funguji v praxi.

Za prvni predpoklad je povazovan pozadavek na politiku, pfi¢emz by méla spole¢nost
byt naklonéna nejen inkluzi Skolni, ale také inkluzi socialni. V ramci sledované skoly funguje
tento faktor velmi dobfe. Dikazem toho je fakt, ze sdruzeni rodi¢i ma snahu o utvareni rovnych
podminek pro vSechny. Finan¢ni prostfedky z akci, které rodiCe organizuji, vénuji na podporu
zaka. Sdruzeni vychazi se snahy o snizeni ceny veskerych aktivit navic, které jsou financovany

samotnymi rodi€i, a tak maji moznost zacastnit se téchto akci vSechny déti, a tedy 1 ty ze
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socialn€ slabsich rodin. Jedna se napiiklad o lyzatské kurzy, kurzy brusleni, plavecky vycvik
a podobné. Vyznamné k rozvoji tohoto pozadavku prispiva také rodinné prostiedi, které je pro
Skolu charakteristické. Vzajemné souziti lidi na vesnici vede k respektovani individualit
a odlisnosti u vsSech jedinci. V ramci tohoto pozadavku je sledovana také spoluprace skoly
s jejim ziizovatelem, ktera podle slov respondenti funguje bez problémid. Vzajemné si
vychazeji vstiic a dochazi k bezproblémovému souziti. Podminka je splnéna predevsim diky
oboustranné komunikaci a vzdjemnému naslouchdni.

Dalsim vyznamnym faktorem je spoluprace vSech pracovnikli skoly. V analyzované
Skole je tato podminka i vzhledem k velmi nizkému poctu pracovniki nepostradatelnd.
V zakladni skole ptsobi celkem ¢Etyfi pedagogiCti pracovnici, ktefi se snazi tvofit vSem zakim
podnétné a prijemné prostiedi pro vzdélavani. Ucitelé se uci vzajemné jeden od druhého, sdileji
své zkuSenosti a problémy, chodi si vzajemné na hospitace a kdykoliv je potieba, ud€laji si
poradu. Respondenti kladou na tento predpoklad velky diraz, jelikoz vSechny tlohy mimo
vyuCovani, které jsou ve vétSich Skolach ukolem pro vice pedagogt, si museji rozdélit
a spolupracovat na nich. Co se tyka zdka se SVP ve vyucovani, je spoluprace zadouci a v této
konkrétni Skole v tomto ohledu plné funk¢ni. Duraz je kladen predevsim na spolupraci ucitelt
s asistentem pedagoga.

Ve sledované §kole jsou v soucasné dobé vzdélavani Ctyti zaci se SVP. VSichni tito zaci
vyzaduji aplikaci podpurnych opatieni ve vychovné-vzdélavacim procesu. I kdyz jeden z zaku
stale na vyjadreni poradny ¢eka, je uz nyni jasné, ze uprava vzdélavani bude nutna. Ucitelé se
snazi vSem témto zakiim co mozna nejlépe upravit vzdélavaci proces tak, aby kazdy z nich byl
rozvijen podle svych vlastnich moznosti a potfeb. Ve vyucovani ucitelé pouzivaji a aplikuji
podpurna opatieni stanovena poradenskymi zafizenimi. Diky tomu je splnéna podminka
specialni vzdé€lavaci potteby a aplikace podpurnych opatieni.

Dalsi teoreticky stanovenou podminkou, kterou ale neni nutné v kazdém piipadé plnit,
je individualni vzdélavaci plan. Tento dokument je nezbytné vypracovat pouze v situaci, kdy
jsou zakovi upraveny minimalni vystupy. Ve sledované skole je tato podminka taktéz splnéna,
jelikoz zak s LMP (zak D) ma upraveny minimalni vystupy a je vzdélavan podle individualniho
vzdélavaciho planu. Také ostatni zaci se SVP s vyjimkou zéka A jsou vzdélavani podle IVP.

Ve skole neni v soucasné dobé& zarazen zak s télesnym postizenim vyzadujici specidln{
vybaveni ¢i jiné technické zazemi, proto Skola otazku specialniho materialniho vybaveni
nemusi fesit. Nicméné byl v minulych letech pro tyto ptipady vybudovan schodolez. V ramci

konkrétniho ptfipadu zafazeni zaka s LMP jsou pro néj zajiS§tény ucebnice vytvorené piimo pro
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zaky s timto typem postizeni a dal§i kompenzacni pomutcky v podobé logopedickych pomtcek
slouzicich také pro zaky s vyvojovou dysfazii.

Co se tyka organiza¢nich podminek, byla vyuzita moznost pfimo se zucastnit vyucovani
v obou tfidach. Bylo vidét, ze ucitelky maji kazdou hodinu velice peclivé promySlenou
a zorganizovanou. Zaci jsou na organizaci malotiidni $koly jiZz zvykli a jsou schopni samostatné
pracovat. Necini to potize dokonce ani zakiim prvni tfidy, coz bylo velmi pozoruhodné sledovat.
Vsichni zaci byli v kazdé hodiné po celou dobu zaméstnani. Byli navic také velmi ukaznéni.

Personalni podminky se zaméfuji na zajisténi dostatecné kvalifikovanych ucitelt
a asistent( a také na jejich soustavnou rekvalifikaci. Podle slov PR neni viibec t&7ké asistenta
v soucasné dobé sehnat. Jako mnohem vétsi problém se jevi fakt, Ze mezi asistenty jsou znacné
rozdily. Je velice dilezité pro konkrétni dité vybrat toho vhodného. Ve skole piisobi dostatecné
kvalifikovani pedagogiCti pracovnici, ktefi se diky riznym Skolenim a setkanim s pracovniky
poradenskych zafizeni soustavné dale v oblasti inkluze rozvijeji, a tak je i1 tato podminka
splnéna.

Podminka, ktera se jevi jako neméné dulezita, je klima tiidy, ve které konkrétni zak
pusobi. V obou tridach vladla velmi pratelska atmosféra. Navic z analyzy rozhovord bylo
zjisténo, ze vSichni zaci se SVP vybrané Skoly maji ve tfidé dobrou pozici a spoluzéci je vnimaji
pratelsky a bez predsudki. Vyznamné k této atmosfére prispiva rodinné prostiedi malotiidni
skoly.

Nakonec bude zminéna podminka individualizace a diferenciace. Nejen z rozhovort,
ale predevsim z pozorovani je patrné, ze ucitelé sledované skoly pfistupuji ke kazdému zakovi
individualné a snazi se, aby kazdy z nich mél moznost maximaln€ vyuzit svého potencidlu

a dosahnout co mozna nejvétsiho rozvoje.

VO 2: Jak vyznamnou roli hraje asistent pedagoga jako jedno z podpurnych opatreni?
Druha vyzkumna podotazka se zaméfuje na spolupraci ucitele a asistenta pedagoga.
Cilem je zjistit, jak v praxi tato spoluprace probiha a jak vyznamné toto podpurné opatieni je.
Ve sledované malotfidni Skole pracuje jedna asistentka pedagoga, jez soucasné pusobi
jako wvychovatelka ve Skolni druzin€. Je primarné ptifazena k zakovi spojené tridy
3. a 4. roCniku, kterému byly diagnostikovany LMP, poruchy pozornosti a elektivni mutismus
(zak D). S zakem pracuje jiz od 1. roéniku jeho fungovani na zakladni §kole. Zak a asistentka
mezi sebou maji pratelsky vztah, zak asistentku dokonce oslovuje ,teto”. Asistentka soucasné
pomdha jiné zakyni s vyvojovou dysfazii, ktera ucivo ve vétsiné pripadu zvlada sama, ale Cini

ji problém predev§im porozumeéni slovnimu zadani.
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Ucitelka 3. a 4. ro¢niku je ve Skole pomérné nova. Se tfidou pracuje v soucasné dobé
priblizné teprve 4 mésice, proto je proces spoluprace s asistentem v rozvoji. Podle slov ucitelky
je role asistenta v této tiid& nezastupitelna. Zak D m4 nastaveny minimalni doporugené vystupy
a v naukovych pfedmétech pracuje s jinymi uéebnicemi. Uspé&§na spoluprace za¢ina v pripravé
na vyufovani, kterou pro zaka se SVP tvoii vétSinu Casu ucitelka spole¢né s asistentkou.
V ramci hodin zak pracuje s asistentkou na zcela jinych tkolech a na jiném ucivu nez zbytek
tfidy. Pokud je to mozné, ucitelka se snazi co nejvice zapojovat zaka do spolecnych aktivit, do
her nebo komunitniho kruhu. Zak D se nékdy pfipoji, ale jsou i situace, kdy rad&ji pracuje dal
samostatné. Kdyz je potieba, aby mél na praci klid, asistentka s nim odchézi do skolni druziny,
kde pracuji bud’ cast hodiny, nebo celou hodinu samostatné. UCcitelka spatfuje moznost
pfitomnosti asistenta pedagoga jako velkou a vyznamnou pomoc v procesu edukace zaki se
SVP. Nejen, ze asistentka pracuje s konkrétnim zakem, ale pomahéd dal§i zakyni. Navic
v pripadech, kdyz se ucitelka chce vénovat témto zakim, asistentka dohlizi na praci zbylych
dvou ro¢nikd.

Role asistenta pedagoga v tomto konkrétnim ptipadé€ je klicova a zcela pfinosna pro

vSechny ucastniky vyucovaciho procesu.

VO 3: Jakou strategii podpory predstavuje spoluprace Skoly se zikonnymi zastupci?

Treti vyzkumna podotazka se zabyva strategii podpory ze strany zakonnych zastupcu
z pohledu pedagogti. Vychazi se z predpokladu, ze rodice jsou vyznamnymi Ciniteli v zakove
edukaci a rozvoji, jelikoz velka ¢ast vychovy a vzdélavani probiha pravé v domacim prostiedi.
Také spoluprace tiidniho ucitele a rodi¢t na tvorbé vyucovaciho procesu zaka hraje podle
pavodnich predpokladi vyznamnou roli.

Respondenti popisuji ve vétsiné pripadi bezproblémovou komunikaci s rodici, ktera je
podle jejich slov predpokladem k Uispé§nému zarazeni zaka se SVP do bézné vyuky. Dllezitou
roli podle nich predstavuje predavani si zasadnich informaci, vysledk( vysetteni, tvorba IVP,
vzajemna soucinnost a jednotnost, dale také domaci priprava, plnéni domacich ukold, pfiprava
pomtcek a podobné. Vétsina rodicl sledované skoly si dilezitost tohoto faktoru uvédomuje
a ve vSech smérech spolupracuje se skolou. Predstavuji tak pro zdka nezastupitelnou podporu.
PU1 popisuje ptipad, kdy rodi¢e neprojevovali vétsi zdjem a kdy komunikace vazla. Rodice
nékolikrat nenavstivili domluvenou schiizku v poradenském zafizeni a nedonesli do skoly
vySetieni klinického logopeda. VSechny tyto skutecnosti zbrzdily zakovo vzdélavani, téméf rok
trvalo, nez Skola ziskala vySetteni z poradny, a tak zakovi nemohlo byt ve vét§i mife upraveno

vzdélavani. Podle slov ucitelky by zak vyrazné pokrocil a kvuli této nefunkéni komunikaci
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ztratil téméf rok. PU1 tedy vyzdvihuje dulezitost spoluprace se zakonnymi zastupci a povazuje
ji za zcela rozhodujici.

Podle pavodnich predpokladi bylo diky analyze zjisténo, ze ucitelé sledované Skoly
povazuji spolupraci Skoly se zdkonnymi zéstupci za zasadni v procesu edukace zaka se SVP.
V piipadé€, Ze je nefunkCni, ma to negativni vliv na zak(v rozvoj, naopak v piipad€, Ze je

funk¢ni, podstatné to k jeho rozvoji prispiva.

VO 4: Jakou strategii podpory predstavuje spoluprace S§koly s poradenskymi zarizenimi?

Ctvrta vyzkumna podotazka fesi spolupraci $koly s poradenskymi zafizenimi jako jednu
z podminek pro Uspésné zarazovani zakt se SVP do bézné vyuky. Podle teoretickych
vychodisek by poradenska zatizeni méla predstavovat podporu pro ucitele, ktefi pracuji s zaky
s ruznymi formami a typy postizeni, poskytovat jim rady a doporucCeni, jak s témito zaky
pracovat, a konzultovat vyvoj a tspé$nost vzdélavani téchto zaka.

Sledovana Skola pracuje s neékolika poradenskymi zafizenimi v kraji. Respondenti se
shoduji na tom, Ze tato zafizeni jsou jim oporou a komunikace s nimi je na velmi kvalitni tirovni.
Pracovnici téchto zatizeni Skolu a ttidy s zaky se SVP pravidelné navstévuji, sleduji tyto zaky
pfimo v praxi a na zakladé toho dale upravuji ¢i stanovuji doporuceni. Jsou dokonce ochotni
pfijet mimo dlouhodoby plan a pomoci s feSenim konkrétniho problému.

Tato podminka vychézejici z teoretického vychodiska byla v analyze zhodnocena jako

nepostradatelna a prinasejici velkou oporu ucitelim.

4.5 Diskuze

Tato ¢ast diplomové prace obsahuje zamysleni a diskusi o vysledcich celé prace. Prace
je vénovana podminkam, které se uplatiuji pfi aplikaci inkluzivniho pfistupu do vyuky
malottidni Skoly. Ve 3. kapitole byl vytvoten analyticky seznam podminek, za kterych je mozné
inkluzivni pfistup aplikovat. Mezi tyto podminky byly zafazeny pozadavky na politiku,
organizacni a personalni podminky, materialni a technické vybaveni skoly, dale spoluprace
Skoly se zakonnymi zastupci, s poradenskymi zafizenimi, spoluprace mezi ucitelem
a asistentem pedagoga a dalsi. Vyzkumnym souborem byli pedagogové pusobici na vybrané
malottidni Skole. V tomto vyzkumném Setfeni se pracovalo s pedagogickymi pracovniky, coz
muZe pusobit jednostranné, a tak nelze vysledky zobecriovat. Nicméné zamérem bylo predstavit
ptipad vybrané skoly.

Cilem vyzkumného Setfeni bylo analyzovat podminky, za kterych probiha inkluze zakt

se specialnimi vzdélavacimi potiebami v prostiedi vybrané malotiidni Skoly. Hlavni otdzka
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byla stanovena nasledovné: Jak jsou zajiStovany podminky pro proces inkluze v prostredi
malotfidni Skoly v praxi vybrané skoly? Podle puvodnich ptedpokladii bylo z analyzy
rozhovoru s respondenty zjisténo, Ze je nezbytné pristupovat ke kazdému pripadu zarazovani
zaka se SVP zcela individualné. Kazdy ptipad ma sva specifika, vyzaduje odli§né metody prace
a ruznorodé vzdélavaci potieby. Pres vSechny individuality byl vytvofen vySe zminény seznam
podminek, které jsou pro vSechny pripady spolecné.

Pro realizaci uspésné inkluze uvadi Anderlikova (2014) pozadavky na politiku, na
zafizeni, na pedagogy, na asistenty, na socialni sluzby, na $ir§i socialni prostredi. Vysledky
analyzy ptipadové studie potvrdily, ze vSechny zminéné pozadavky vyznamné ovliviiuji proces
inkluze. Je nezbytné, aby spole¢nost vnimala jedince s ur€itymi odliSnostmi jako soucast
spoleCenstvi a jako plnohodnotné osobnosti. Také pozadavek spoluprace Skoly se zfizovatelem
predstavuje dulezitou roli napfiklad pfi financnim zajistovani specialnich poteb. Podobné je
to s pozadavky na zafizeni, které lze chapat jako materialni a technické vybaveni specialné
upravené pro zakovy potieby. Jako vyznamna podminka se jevi soustavné vzdélavani pedagogu
a asistentd v oblasti inkluze. Pozadavek na socialni prostiedi je splnén za podminky, Ze je zak
se SVP vzdélavan ve tfidé spole¢né s intaktnimi zaky a tfidu opousti jen ve vyjimecnych
situacich.

Dalsi autorkou, ktera se problematikou zafazovani zaka se SVP do bézné vyuky zabyva,
je Tannenbergerova (2010), ktera jako podminky inkluze uvadi rozpocet Skoly podporujici
inkluzi, heterogenni tfidy, pribézné vzdélavani vSech pedagogickych pracovnikd Cci
volnoc¢asové aktivity pristupné vSem zakim. Obdobné jako v predeslém piipadé se vysledky
tohoto vyzkumného Setfeni shoduji.

V dalsi praci by bylo zajimavé zpracovat téma kvantitativni metodou, kdy by pomoci
dotaznikového Setfeni bylo sledovano, jak jsou stanovené teoretické podminky zajisStovany
v raznych pfipadech a zda vibec tyto podminky zajistovany jsou. V pfipadové studii se
pracovalo s pedagogickymi pracovniky, coZz muze pusobit jednostranné. Nicméné zamérem
bylo predstavit ptipad vybrané skoly. V duasledku toho nelze vysledky zobectiovat. Proto by
bylo vhodné se také v dal§im Setfeni zabyvat pohledem rodict a S§ir§i vefejnosti na tuto

problematiku, coz by bezpochyby pfineslo dalsi zajimavé a podnétné vysledky.

85



Zavér

Diplomova prace s ndzvem Podminky pro uplatiiovani inkluzivniho pristupu v prostredi
mdlotiidni Skoly se zabyva podminkami, za kterych je mozné uplatiiovat inkluzivni pfistup
v malotiidni $kole. Malotiidni $koly piedstavuji v Ceské republice nedilnou soucast &eského
vzdélavaciho systému, a to vice nez ctvrtinovou cast vSech zakladnich Skol primarniho
vzdélavani. Nejen primdrni Skoly maji snahu o zafazovani inkluzivniho pfistupu do bézné
vyucovaci praxe. Inkluzivni ptistup je ve vzdélavani stale vice zadouci a stale vice aktualni.
Diky rozvoji skolskych poradenskych zafizeni a diky nové ziskanym poznatkim je kazdym
rokem diagnostikovano vice zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Malotfidni Skoly
Casto bojuji s nizkym poctem zakda, ktery je pro jejich existenci hranicni, a tak jsou vdécny za
kazdého zaka. Faktoru, které proces zafazovani zaka se SVP do bézné vyuky malotfidni skoly
ovliviiuji, je mnoho. V tfeti kapitole byly teoreticky vymezeny ty, které lze povazovat za
klicové.

Hlavnim cilem diplomové prace bylo zjistit, jaké maji malottidni Skoly podminky pro
uplatiiovani inkluzivniho pfistupu. Dil¢imi cili teoretické Casti bylo specifikovat fungovani
malotfidnich $kol, pfedstavit inkluzivni pfistup ve vzdélavani a s nim souvisejici pojmy
a specifikovat podminky, za kterych je inkluzivni pfistup uplatiiovan v prostiedi malotridni
Skoly. Cilem vyzkumného Setieni potom bylo analyzovat podminky, za kterych probiha inkluze
zaku se specialnimi vzd€lavacimi potfebami v prostiedi vybrané malotfidni skoly. Dil¢imi cili
vyzkumného Setfeni bylo prezentovat struény piehled o situaci zakd se SVP v ramci CR
a o situaci Skol uplnych a nedplnych v rdmci Zlinského kraje, ovéfit, jak se teoretické podminky
shoduji s t€émi v praxi vybrané Skoly, ovéfit, jak podminky v praxi vybrané Skoly funguji,
analyzovat proces zafazeni zéka se SVP do bézné vyuky. Hlavni 1 dil¢i cile byly naplnény.

V empirické ¢asti byla pouzita kvalitativni metoda ptipadové studie. Byly pouzity
metody pozorovéni a polostrukturovaného rozhovoru s pedagogickymi pracovniky vybrané
Skoly. Byla hledana odpovéd’ na vyzkumnou otazku zné&jici nasledovné: ,,Jak jsou zajistovany
podminky pro proces inkluze v prostfedi malotfidni Skoly v praxi vybrané skoly?*

Bylo zjisténo, ze inkluzivni pfistup je podle vysledka vlastniho vyzkumného Setieni
mozné uplatiovat pouze za soucinnosti mnoha faktort, které se vzajemné dopliuji. Byla
vyuzita i moznost si ovérit, Zze podminky, které byly stanoveny v teoretické Casti, opravdu
zaujimaji dilezitou pozici v podpore vzdelavani zakt se SVP a jejich zajisténi je nevyhnutelné.
Vyznamnou roli v tomto procesu predstavuje spoluprace vSech tcastnikt vyucovaciho procesu

— ucitele, zaka, zakonnych zastupci, asistenta pedagoga, dalSich pedagogickych
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i nepedagogickych pracovnikd dané Skoly. Podminka spoluprace mezi Skolou a zakonnymi
zastupci je zajisténa pouze za predpokladu oboustranné komunikace a soucinnosti. Podobné je
zajistovana dalsi teoreticky vymezena podminka spoluprace skoly s poradenskymi zafizenimi.
Vsichni respondenti povazuji tuto podminku za vyznamnou a jeji zajiSténi opét zavisi na
vzajemné komunikaci pracovnikii obou pracovist. V piipadé nespoluprace jedné strany je
nemozna. Podle respondentt vzdy zalezi pti uplatiiovani inkluzivniho pfistupu nejen na druhu
a typu postizeni zéka, ale také na rodinném zdzemi a dalSich faktorech. V kazdém prtipadé je
nezbytné pii praci s zakem se SVP uplatiiovat princip individualizace a diferenciace, zajistit
zakovi materialni vybaveni ¢i kompenza¢ni pomucky, které vyzaduje jeho typ postizeni. Dale
je z vysledku vyzkumného Setfeni ziejmé, ze je dulezité vhodné nastavit funk¢ni podpirna
opatieni a v piipadé potieby sestavit individualni vzdélavaci plan. Ulohou feditele $koly je, aby
zajistil dostatek kvalifikovanych pedagogli — ucitelt a asistentti pedagogt a aby byli soustavné
dale vzdélavani a rekvalifikovani. V nékterych ptipadech je nutné zajistit také finan¢ni stranku
specialnich potieb Zaka. Tyto potieby jsou ve vétsing piipadt financovany z prostredkd MSMT.
Ulohou tiidniho ugitele je mimo jiné sledovat tiidni klima a snaZit se o vytvofeni co
nejpodnétnéjsiho, prijemného a pratelského prostedi pro zaka se SVP a celou tfidu. Specifiky
malotiidni Skoly jsou jeji nizky pocet zakt na tfidu, ale také spojené rocniky. Ucitel tedy Celi
nelehké uloze a mél by byt vybaven velmi kvalitnimi organiza€nimi schopnostmi. Jeho ukolem
pii uplatiovani inkluzivniho pfistupu je vhodné€ zorganizovat prubéh celého vyucovani pro
kazdy ro¢nik zvlast, a navic pro zaka se SVP.

Hlavnim pfinosem této diplomové prace je predstaveni konkrétniho ptipadu
inkluzivniho pfistupu, ktery je aplikovan ve vybrané malotfidni Skole. Analyzovany piipad
muze slouzit k dal$imu rozvoji fenoménu inkluze. Bylo by zajimavé provést podobné
vyzkumné Setfeni v zahrani¢ni malotfidni Skole a ziskat moznou inspiraci pro rozvoj tohoto

pristupu.
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Piiloha ¢. 1 Oblasti podpurnych opatieni

Podle zakona § 16 odst. 2 skolského zakona oblasti podparnych opatieni tvofi:

a)
b)

by

g)
h)

poradenskd pomoc Skoly a Skolského poradenského zarizeni,

uprava organizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod vzdéldavani a Skolskych sluzeb,
vcetné zabezpeceni vyuky predmétii specialné pedagogické péce a véetné prodlouzZent
délky stredniho nebo vyssiho odborného vzdélani az o dva roky,

uprava podminek prijimani ke vzdélavani a ukoncovani vzdélavani,

pouZziti kompenzacnich pomiicek, specidlnich ucebnic a specidlnich ucebnich pomiicek,
vyuzivani komunikacnich systémii neslySicich a hluchoslepych osob, Braillova pisma a
podpiirnych nebo ndahradnich komunikacnich systémii,

uprava ocekdavanych vystupu vzdélavani v mezich stanovenych ramcovymi vzdéldvacimi
programy a akreditovanymi vzdéldvacimi programy,

vzdéldvani podle individualniho vzdélavaciho pldanu,

vyuziti asistenta pedagoga,

vyuziti dalSiho pedagogického pracovnika, tlumocnika ceského znakového jazyka,
prepisovatele pro neslySici nebo moznosti piisobeni osob poskytujicich ditéti, Zakovi
nebo studentovi po dobu jeho pobytu ve Skole nebo Skolském zarizeni podporu podie
zvldstnich pravnich predpisii,

poskytovani vzdélavani nebo Skolskych sluzeb v prostordach stavebné nebo technicky
upravenych (Skolsky zakon, 2015).



Piiloha ¢. 2 Cile zakladniho vzdélavani

Réamcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (2021) stanovuje nésledujici cile:

umoznit Zakum osvojit si strategie uceni a motivovat je pro celozivotni ucent;

podnécovat zaky k tvorivéemu mysleni, logickému uvazovani a k reseni problémai;

vést zaky k vSestranné, ucinné a oteviené komunikaci;

rozvijet u zdkii schopnost spolupracovat a respektovat prdci a uspéchy viastni i druhych;
pripravovat Zdky k tomu, aby se projevovali jako svébymé, svobodné a zodpovédné
osobnosti, uplatiovali svd prava a napliovali své povinnosti;

vytvdret u zaku potrebu projevovat pozitivni city v chovani, jedndni a v prozivani Zivotnich
situaci, rozvijet vnimavost a citlivé vztahy k lidem, prostiedi i k prirode;

ucit Zaky aktivné rozvijet a chrdnit fyzické, dusSevni a socidlni zdravi a byt za né odpovédny,
vést zdky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturdm a duchovnim hodnotdam,
ucit je zit spolecné s ostatnimi lidmi;

pomdhat Zdkiim poznavat a rozvijet viastni schopnosti v souladu s redlnymi moznostmi a
uplatitovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pri rozhodovdni o vlastni

Zivotni a profesni orientaci;
pomdhat Zakiim orientovat se v digitalnim prostredi a vést je k bezpecnému, sebejistému,
kritickému a tvorivému vyuzivani digitdlnich technologii pri prdci, pri uceni, ve volném case

i pri zapojovani do spolecnosti a obcanského Zivota (RVP ZV, 2021).



Piiloha €. 3 Poéty Skol, zaku a ziku se SVP ve §kolnim roce 2022/2023

Zakladni vzdélavani — poéty $kol ve $kolnim roce 2022/2023 podle uzemi (Ceska republika)

Skoly
Uzemi celkem 7 toho
s 1. stupném | s 2. stupném
Cesko C20 4261 4241 2866

7 toho specidlni tfidy 471 452 447

Hlavni mésto Praha 291 289 264
z toho
specidlni €010 39 37 36
tridy

StiedoCesky kraj 579 577 379
z toho
specidlni €020 58 57 55
tridy

JihoCesky kraj 271 271 193
z toho
specidlni €031 27 26 25
tridy

Plzenisky kraj 226 223 152
z toho
specidlni 2032 26 26 26
tridy

Karlovarsky kraj 108 107 33
z toho
specidlni Cz041 19 18 18
tridy

Ustecky kraj 284 282 231
z toho
specidlni C2042 43 43 42
tridy

v tom Liberecky kraj 202 201 132

z toho
specidlni €051 29 28 29
tridy

Kralovéhradecky kraj 272 271 165
z toho
specidlni €202 30 29 28
tridy

Pardubicky kraj 252 252 151
z toho
specidlni €203 17 17 17
tridy

Kraj VysoCina 273 270 156
z toho
specidlni 2063 26 22 26
tridy

Jihomoravsky kraj 491 490 290
z toho
specidlni CZ064 42 40 40
tridy

Olomoucky kraj 300 297 184
z toho
specidlni czom 32 30 31
tridy

Zlinsky kraj CZ072 264 264 165




z toho
specidlni 29 28 24
tridy
Moravskoslezsky kraj 448 447 321
z toho
specidlni 2080 54 52 50
tridy
ZS bézné CZ0 3941 3921 2552
Hlavni mésto Praha CZ010 258 256 232
StiedoCesky kraj CZ020 538 536 339
JihocCesky kraj CZ031 247 247 170
Plzenisky kraj CZ032 208 205 134
Karlovarsky kraj CZ041 100 99 76
Ustecky kraj CZ042 260 258 208
v tom Liberecky kraj CZ051 184 183 114
Kralovéhradecky kraj CZ052 248 247 142
Pardubicky kraj CZ053 237 237 136
Kraj VysoCina CZ063 261 258 144
Jihomoravsky kraj CZ064 465 464 264
Olomoucky kraj CZ071 278 275 162
Zlinsky kraj CZ072 243 243 144
Moravskoslezsky kraj CZ080 414 413 287
ZS pouze pro SVP CZ0 320 320 314
Hlavni mésto Praha CZ010 33 33 32
StiedoCesky kraj CZ020 41 41 40
JihocCesky kraj CZ031 24 24 23
Plzenisky kraj CZ032 18 18 18
Karlovarsky kraj CZ041 8 8 7
Ustecky kraj CZ042 24 24 23
v tom Liberecky kraj CZ051 18 18 18
Kralovéhradecky kraj CZ052 24 24 23
Pardubicky kraj CZ053 15 15 15
Kraj VysoCina CZ063 12 12 12
Jihomoravsky kraj CZ064 26 26 26
Olomoucky kraj CZ071 22 22 22
Zlinsky kraj CZ072 21 21 21
Moravskoslezsky kraj CZ080 34 33 34

Zakladni vzdélavani — pocty zakt ve skolnim roce 2022/2023 na zakladnich Skolach podle
uzemi (Ceska republika)

zaci

) toh na 1. stupni na 2. stupni
Uzem{ celkem fii\(/)k © celkem z toho Ikem z toho
Y divky | € divky
Cesko C70 1007778 | 490531 | 569927 | 277689 | 437851 | 212842
7 toho specialni tridy 28741 10509 14990 5240 13751 5269
Hlavni mésto Praha 121401 59126 70792 34648 50609 24478
z toho
specialn{ C2010 3499 1149 1818 560 1681 589
tridy
v tom StiedoCesky kraj 146883 | 71722 84695 41412 62188 30310
z toho
specialn{ 2020 2974 1147 1635 598 1339 549
tridy
JihoCesky kraj CZ031 60610 29382 34370 16605 26240 12777




z toho
specidlni 1284 | 506 672 249 612 257
tFidy

Plronsky kraj 55302 | 27176 | 30966 | 15181 | 24426 | 11995
z toho
speciaini | 7032 | 1644 | 617 853 287 791 330
tFidy

Karlovarsky kraj 26000 | 12675 | 14353 | 6979 | 11738 | 3569
z toho
speciaini |24 | 1277 | 404 648 246 629 248
tFidy

stocky kraj 77219 | 37514 | 42366 | 20589 | 34853 | 16925
z toho
speciaint |70 | 3470 | 1315 | 1786 | 666 | 1684 | 649
tFidy

Tiborecky kraj 43662 | 21208 | 24002 | 11616 | 19660 | 9592
z toho
speciaini |70 | 1788 | 693 901 328 887 365
tFidy

kﬁzlovehrade“ky 51513 | 25011 | 28019 | 13656 | 21432 | 10461
z toho CZ052
specidlni 1731 | 62 894 313 837 309
tFidy

Pardubicky kraj 20451 | 24117 | 28019 | 13656 | 21432 | 10461
z toho
speciaini |03 | 1177 | 439 609 216 568 223
tFidy

RKraj Vysodina 47175 | 22019 | 26718 | 13035 | 20457 | 9884
z toho
specidlni | €703 894 333 389 126 505 207
tFidy

Jihomoravsky kraj 112842 | 55106 | 64870 | 31679 | 47963 | 23427
z toho
specidlni C2064 2531 857 1328 450 1203 407
tFidy

Olomoucky kraj 57178 | 27807 | 32068 | 15599 | 25110 | 12208
z toho
speciaini | SO0 | 1020 | 726 | 1015 | 363 914 363
tFidy

Zlinsky kraj 52305 | 25280 | 28058 | 14052 | 23347 | 11237
z toho
speciaini |20 | 1233 | aas 694 251 539 194
tFidy

kNI[;’jr avskoslezsky 106057 | 51479 | 59031 | 28597 | 47026 | 228%2
z toho CZ080
specidlni 3310 | 1166 | 1748 | 587 | 1562 | 579
tFidy

7S bernd C70 083820 | 481898 | 557225 | 273288 | 426604 | 208610

Hiavni mésto Praha | CZ010 | 118180 | 58079 | 69049 | 34100 | 49131 | 23979

Stfcdotosky kraj | CZ020 | 144535 | 70814 | 83424 | 40956 | 61111 | 29858

JihoGesky kraj CZ031 | 59343 | 28883 | 33709 | 16363 | 25634 | 12520

viom |Plzonsky kraj C7Z032 | 53974 | 26638 | 30212 | 14925 | 23762 | 11713

RKarlovarsky kraj | CZ041 | 25418 | 12415 | 13982 | 6840 | 11436 | 5575

Ustecky kraj C7042 | 74717 | 36567 | 41065 | 20090 | 33652 | 16477

Liborecky kraj CZ051 | 42175 | 20642 | 23220 | 11339 | 18955 | 9303




Kralovéhradecky

e cz052 | 49876 | 24434 | 27858 | 13747 | 22018 | 10687
Pardubicky kraj | CZ053 | 48323 | 23697 | 27434 | 13452 | 20880 | 10245
Kraj Vysotina CZ063 | 46617 | 22725 | 26436 | 12044 | 20181 | 978l
Tihomoravsky kra] | CZ064 | 110661 | 54406 | 63713 | 31306 | 46948 | 22100
Olomoucky kraj | CZ071 | 55519 | 27179 | 31166 | 15266 | 24353 | 11913
Zlinsky kraj CZ072 | 51197 | 24890 | 28367 | 13839 | 22830 | 11051
kNI[;’jr avskoslezsky | 7080 | 103204 | 50520 | 57590 | 28121 | 45704 | 22408
78 pouze pro SVP C70 23040 | 8633 | 12702 | 4401 | 11247 | 4232
Hlavni mésto Praha | CZ010 | 3221 | 1047 | 1743 | 548 | 1478 | 499
Stfedodesky kraj | CZ020 | 2348 | 908 | 1271 | 456 | 1077 | 452
Tihodesky kraj CZ031 | 1267 | 499 661 22 | 606 257
Plociisky kraj c7032 | 1418 | 538 754 | 256 | 664 232
Karlovarsky kraj | CZ041 | 672 260 370 139 302 21
Ustecky kraj CZ042 | 2502 | 947 | 1301 | 499 | 1201 | 448
Liberecky kraj CZ051 | 1487 | 566 | 782 | 277 705 289
v tom k‘izlo"ehfade“ky cz052 | 1637 | 577 853 204 784 283
Pardubicky kraj | CZ053 | 1128 | 420 | 385 204 | 543 216
Kraj Vysotina CZ065 | 558 04 | 232 o1 276 103
Jihomoravsky kraj CZ064 2181 700 1166 373 1015 327
Olomoucky kraj | CZ071 | 1659 | 628 002 | 333 757 295
Zlinsky kraj cZ072 | 1108 | 399 591 213 517 186
kNI[;’jr avskoslezsky | o780 | 2763 | 950 | 1441 | 476 | 1322 | 474

Zdroj: Staticky informacni systém MSMT




Zakladni vzdélavani — zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami ve Skolnim roce 2022/2023

Z4ci se SVP
7 toho
. 5 odligné
Uzemi celkem zdrayf) tn}m > Jjinym kulturn{ a
postiZzenim zdravotnim ivotni
(§ 16 odst. 9| znevyhodnénim p
$2) podminky
Zaci 142744 117957 28776 19125
Cesko €20 jztoho | sor19 | 30462 10892 7624
divky
Loy 74ci 15045 12233 2852 2674
Hlavni mésto 7010 oh
Praha z 100 5277 4070 976 988
divky
74ci 19079 16136 4906 2413
Stiedocesky kraj | CZ020 z /toho 6617 5274 1911 974
divky
Z4ci 7149 6084 1213 757
JihoCesky kraj CZ031 z/toho 2513 2053 416 309
divky
Zaci 7247 6003 1236 1051
Plzensky kraj CZ032 z /toho 2520 1932 472 416
divky
Zaci 4817 4283 911 1320
Karlovarsky kraj | CZ041 Z/tOhO 1798 1532 391 535
divky
74ci 13399 10895 2957 3055
Ustecky kraj CZ042 z/toho 4868 3703 1088 1268
divky
74ci 6965 5604 1425 950
Liberecky kraj CZ051 z /toho 2520 1950 548 387
v tom divky
Krélovéhradecky 052 zatmh 7520 6729 885 619
kraj 2 oo 2671 2318 367 250
divky
74ci 6891 5197 1844 1007
Pardubicky kraj CZ053 z /toho 2466 1738 667 377
divky
Z4ci 6270 4827 1370 401
Kraj Vysoc€ina CZ063 z/toho 2145 1532 491 152
divky
Zaci 16194 13240 3441 1646
Jihomoravsky kraj | CZ064 z /toho 5780 4474 1374 678
divky
74ci 9091 7538 2044 1046
Olomoucky kraj CZ071 z /toho 3243 2530 819 460
divky
Zaci 7218 6478 792 785
Zlinsky kraj CZz072 Z/tOhO 2497 2197 323 297
divky
Moravskoslezsky 2080 zatmh 15859 12710 2900 1401
kraj 2 oo 5500 4159 1049 533
divky

Zdroj: Staticky informacni systém MSMT




Zakladni skoly ve Zlinském kraji ve Skolnim roce 2022/2023

druZiny kluby skolsky zakon celkem
Skolni rok 2022/2023 dd
0dde~ | saka | zaka | §41 | §38 | §42 | tid | zaka
leni
okr. Kroméfiz, obec, 41 ZS 104 2695 | 775 58 88 0 445 | 8758
okr. Uherské Hradisté, obec, 59 ZS|| 165 4122 | 2893 | 759 | 298 0 676 | 12 047
okr. Vsetin, obec, 59 ZS 153 39058 1| 1913 | 68 101 0 634 | 12 286
okr. Zlin, obec, 67 ZS 218 5641 | 1033 16 122 0 810 | 16413

Zdroj: ZKOLA. Pocty Zdkii podle druhii skol a Skolskych zarizeni. 2022 [online] [cit. 2023-02-13].




Piiloha ¢. 4 Ukazky rozhovoru
A. ukazka rozhovoru s PU1
Malotridni Skoly
1. Proc jste se rozhodla pracovat na malotfidni Skole?
Mé osobné ldkalo to, ze malotfidni §koly funguji obvykle na mensich vesnicich, kde je
vétsi pravdépodobnost, e d&ti budou tvarngjsi. Maji trochu odli§nou vychovu. Ziji kompaktné

v dané vesnici. To znamena, ze od malicka, od Skolky, se znaji a jsou v urcité komunité. S tim

vewr

wewr

vvvvvv

asistentka, pani druzinarka, pani kucharka, pani uklizecka a tak dale, tak vSichni tdhneme za
jeden provaz. A kdyz vypadne jeden Clovek, musi ho zastoupit nékdo jiny. A to je vzdycky
problém. Protoze kdyz jsme tady dvé pani ucitelky a jedna onemocni, tak potom tady vyucuje
prosté ten, kdo ma ruce a nohy. Nasim ukolem je byt co nejvice variabilni. Kdyz pani ucitelku
z matefinky poSlou sem, ona by tady méla fungovat, tak jako kdyby byla pani ucitelka A to
samé ja, kdybych méla jit do matetinky nebo do druziny, tak to prosté udélam. Je to narocné,
protoze Clovek udéla svoji praci dopoledne, a pak jde suplovat do druziny. Takze to jsou pro
a mimoskolnich aktivit. Kdyz jsme dvé pani ucitelky a néco se déje, tak to udéla jedna nebo to
udéla druha nebo to udé€lame obé. Ve vétsich Skolach je to jiné. Zazila jsem planovani karnevalu
na normalni skole, kde kazdy udélal jen sviij dil¢i ukol a mél splnéno, kdezto tady délame celou
véc ve dvou nebo ve tfech lidech mimo vyucovaci proces.

Vsechno ma svoje. Méné lidi — lepsi komunikace pii feSeni problému. Domluva, kdyz
se néco pripravuje, je daleko jednodussi. Ve vétSiné pripadu se svola neekana pedagogicka

porada. Pfi par lidech je to mozné podstatné rychleji.

3. Pracovala jste v pIné organizované zakladni Skole?

Skoro cely sviij Zivot jsem ucila tady, takze ne. M¢la jsem mezistadium, Ze jsem ucila
na praktické, ve zvlastni Skole a nez jsem pfisla sem, tak jsem ucila dva roky ve vychovném
sttedisku ve Valasském Mezifi¢i. Jednd se o Stiedisko vychovné péce, kde se uplatiuje
specialni skolstvi a tam jsem pracovala jako ucitelka. Ve vétsiné pripadua Slo o déti s vychovnym

problémem. Klasické zakladkové déti byly ve Stredisku vychovné péce pouze na dvoumésicni



pobyt, aby se vyfesil jejich problém a daly se trosku do sebe. Byly to déti rizné a z raznych
mist, naptiklad tfeba z Brna, z Ostravy a tak dédle. Dopoledne se ucili se mnou. Odpoledne
pracovaly s psychologem, s vychovatelem. Fungovali jsme jako jedno vychovné téleso.
Kapacita takového zafizeni je 8 déti. Tudiz jsem meéla kazdy den 8 déti, ale tfeba to byly déti
1., 2., 3.,4.,5., 6., 7., 8 rocniku. Anebo 3 tfetaci, 2 druhaci. Méla jsem k dispozici jednu
asistentku, takze to bylo mnohdy velice drsné na vyuku. Hlavnim tdkolem bylo, aby si déti
zlepSily chovani, prospéch a tfeba dokazaly 1 vytesit néjaky problém, ktery se v nich odehrava.

Byla to hezka prace, ale velmi naro¢na. Po dvou letech jsem presla sem a zustala tu do ted’.

3.1. Kdo tam ty déti posila?

K umisténi do takového zafizeni je vzdycky néjaky impuls. Ve vétsin€ pripada ma dité
néjaky problém ve Skole nebo doma. Rodice se obraci na psychology, etopedy ¢i poradny, ktefi
se snazi s danym problémem rodiné pomoci. Kdyz uz je to ve fzi, kdy rodina nezvlada sama
fesit tento problém, je ze strany odborniki navrZen tento pobyt. Jednak si rodina trosku
odpocine od takového ditéte. A ditéti vytrzeni z tohoto prostfedi prospéje. Napada mé hezky
priklad. Chlapec chodi v Ostravé do skoly, chodi za Skolu, neudi se, takovy klasicky problém.
Tato situace se neustéle opakuje a rodina uz nevi kudy kam. Obrati se na pfislusné organy a ty
jim doporuci tento pobyt. Dité najednou zméni prostiedi, zméni kamarady a ted’ se postupné
pracuje na jeho uvazovani. Neustaly dozor pfi uCeni. Vychovatel nad vami sedi a vy musite.
Vétsinou se déti v takovych mistech polepsi. Jenomze je otazka, jak to funguje v praxi, kdyz
jsou zase dany zpatky do domaciho prostredi. Tam se musi zapojit hlavné rodina, ale mnohdy
se to vrati do stejnych koleji. Je to prosté strasné tézké. Takze déti jezdi 1 opakované. Déle je
toto misto zajimavé i pro déti, které jsou socialné uplné slabé a pochazi z chudych rodin. Takové
déti nikam nechodyi, na kole nejezdi, nikdy nebylo v divadle a tak dile. V takovém pripadé se
taktéz doporuci dat na ten pobyt, aby naopak néco zazilo. Protoze v odpolednich ¢asech to neni
vzdy jen uceni, ale chodi do lesa, na bazén, do divadla alespori jednou za pobyt. Pokud jsou
Sikovni, tak jdou na bowling. V tomto ptipadé je cilem vytrhnout dité z nuzného prostredi, ze
spodu nahoru. Castym problémem je setkani t&chto dvou odlignych skupin. Maze dochézet
napiiklad sebeposkozovani, a to je opravdu strasné. Vychovatelé musi byt opravdu opatrni. Ale
je to takové to prvni stddium a pokud se dité zase nelepsi nebo je to horsi, tak potom jsou zde
dalsi zafizeni. Nevim, zdali se to dnes jmenuje polepSovna porad. Byla to urcité zajimava prace.

Takze tohle je moje tfeti zaméestnani.



4. Jaka spatrujete pozitiva, co se tyka organizace malotridnich §kol?

Kdyz déti odchazi od nas, tak jdou vétSinou do vedlejsi vesnice, a tam si je strasné
chvali, ze jsou samostatné. Ucitel jim fekne: ,,Otevtete si tohle, udélejte tohle,* a oni to udélaji.
Kdezto ostatni déti na to nejsou zvyklé. Oni porad hledaji pfimé vedeni a co ucitel nefekne,
neukaze, tak neude€laji. Samostatnost je v dne$ni dobé velké pozitivam.

Z pozitiv bych je§té mozna vypichla, ze ty trochu bystiejsi déti, kdyz vidi tu tfidu, ve
které jsou tfeba prviiaci a druhdci, tak uz hledi a davaji pozor, co se déje i1 vedle. Takze oni

vewrs

déti a kdyz jim to ta hlavicka bere, tak je to potom jednodussi v budoucnu.

5. Jaka spatrujete negativa, co se tyka organizace malotridnich $kol?

Mame dvé tfidy dohromady a je obtizné vychovat déti k praci tak, aby se Cast tfidy
soustfedila na samostatnou praci, kterou maji zadanou. Trva to néjakou chvili, nez se k tomu
dostaneme, ale vSechno jde. Postupnymi kricky jsou na to pfipravovani od prvni ttidy.

Dalsi negativum, se kterym se setkdvam je, ze nékterym détem to vadi. Nejsou uplné
vSichni stejné zapaleni. Nékterym to vadi, ze se nedokazou tolik soustfedit a trva jim to delsi
dobu. Zvlast to vadi tém détem, které prijdou nove. Stalo se mi, ze pfisSly dvé nové zakyné
z jiné Skoly a do ted’ se nejsou schopny soustfedit, koncentrovat na svou praci. Stava se to
vyjime&ng, ze ndkdo piijde z jiné skoly, ale stat se to mize. Pak je to problém. Zakyné se v tom
ztraci. Asi to néjakou dobu potrva. Podobné naro¢né je to i1 pro pedagogy.

Dnes to bylo trosku jednodussi skladbou déti. Dva zaci chybéli, a to udela hodné. Kazdy
jedinec vyda za urcitou namahu, ale je to o ¢asu. Nekdy staci tieba rok, dva, tfi, a potom uz to
zaCne mit ¢loveék pod kazi. Je pouze o tom si to vyzkouSet rizné varianty. Nékolikrat se to
cloveéku podafi, nékolikrat padne na kolena. A pak jsou krize, nemoci, nefunk¢nost hlasivek
a ja nevim co vSechno. Pohada se s kolegou a tak dale. To je i jinde. Kdyz ¢lovek chee, tak to
ve vysledku vzdy jde. Jsou i kolegyiiky, které piijdou, vidi to a uteGou. Rikaji: ,,To ja nedam.
Zase je to ta dar za to, ze naSe déti jsou vielejsi. Tady jich je opravdu malicko. Tyto déti spolu
travi Cas nejen ve Skole, ale i po Skole venku a zase si hraji. To je ta kompatibilita v§eho. Jsou
naladéné stale na jednu vlnu. Rodice se znaji a navstévuji se tfeba odpoledne i s détmi, a to je

ten rozdil s détmi z mésta.
6. Doporucila byste rodi¢im zarazeni zaka do malotridni Skoly? Proc¢?
Myslim si, Ze to zalezi hlavné na tom, kde se takova skola nachazi. Vzdy si dobre zvazit

extra dojizdéni kvuli malotfidni Skole. Vzdy jsem byla nazoru, at’ je dité€ v misté bydlisté se



svymi kamarddy. Ale pokud to neni daleko, tak bych to i doporucila. Déti mizou vyniknout
vzdy. Zalezi, zdali se umi pfizptsobit. Pokud se jedna o dité s n¢jakym problémem a doporucuje
se mu mensi kolektiv déti, tak urcit€ ano. To mazou byt tfeba déti s ADHD nebo s autismem.
Pro tyto déti, které jsou ve 30 détech upln¢ ztracené, to muze byt feSenim. Obcas byvaji takové
déti do malottidek opravdu posilany. Sice pro nas, ucitelky, je to dalsi prace navic. Je to tézké.
Ale vZzdy myslime na potieby Zaka a na to, co je pro néj nejlepsi. Miize mu byt k ruce asistent.

Zalezi, jaké to je postizeni.



B. Ukazka rozhovoru s PR
Uvodni proces zai-azovani zika se SVP do bézné vjuky

1. Co vSechno zahrnuje uvodni proces zarazovani zaka se SVP do bézné vyuky?

Kdyz zjistime, ze se nam nekdo jevi odlisné a mohl by byt zde néjaky problém, tak to
rozhodné zkonzultujeme mezi sebou, protoze vzdycky jsou tam minimalné dva, ktefi vyucuji
plus je dité v druzin€. Tudiz fize konzultace je pro nds zdsadni. Kdyz zjistime, ze v tom ueni
je to tak, jak nechceme, tak nastavime plan pedagogické podpory. Nastavi se ku ptrikladu
individualni tempo nebo mirn€ se snizi vystupy, které potfebujeme dosahnout. Tyto vystupy
musi byt ve findle ale stejné jako vyzadujeme po vSech zacich, ale jednd se o dstupky typu, ze
u diktatu pise ze tfi vét dvé. Nechceme po ném uplné cely rozsah prace.

Skoncili jsme u plinu pedagogické podpory. Nechame ho néjakou dobu bézet.
V pfipadé, Ze se nam zd4, ze nepomaha a vada se prohlubuje, tak kontaktujeme specializované
pracovisteé. Vétsinou to prechazi pres poradu, pedagogicko-psychologickou poradnu. A oni tam

feknou verdikt, bud’ to osetfi oni nebo to postoupi specialné pedagogickému centru.

1.1. A pak vydavaji néjaka doporuceni?

Ano, ano. Pro takovou tu prostou Skolni netspésnost, kde si myslime, ze neni nic nez
slabé nadani, tak funguje pldn nirodni obnovy. Jedna se o doucovani, které jsme si trochu
rozsifili. V tomto planu jsou presné dané podminky, koho bychom tam méli zatradit vzhledem
k distan¢ni vyuce, vzhledem k socialni situaci doma, ale my tam pfifazujeme i ten nedostatek

nadani, kde hrozi Skolni netispéSnost. A vétSinou doucovani pomaha.

2. Co viechno zahrnuje proces zarazovani Zika se specialnimi vzdélavacimi potfebami
do bézné vyuky po formalni strance?

Urcité je to nastaveni jiz zminéného planu pedagogické podpory. Aplikujeme ho a po

urcité dobe, dejme tomu po dobu dvou mésict, vyhodnotime, zda je GispéSny nebo neuspésny

posun zaka. V pfipadé neposunu, nastavime dalsi kroky.

3. Znamena pro vas zarazeni zaka se SVP do bézné vyuky mnoho prace navic nebo
naopak to vidite jako vyhodu? Proc?

Ja s tim viceméné moc starosti nemam, protoze u¢im piedevs§im vychovy a téch vychov

se to tak moc netyka. A u téch mladSich u€im prvouky, kde oni naopak tady tyto praktické véci

zvladaji 1épe nez ty teoretické. Takze mé to zas az tak tolik prace navic nepfinese. A naopak

jsou to predméty, kde ty déti maji moznost vyniknout.



4. Kdyz si vezmeme napriklad zaka C a D, o kterych jsem hovorila s pani ucitelkou. Maji
tito zaci néjaké problémy ve vychovach?

Ne, ne, ne, ne. Ve vytvarné vychoveé oba nejsou buhvi jak nadani, ale dé€laji to radi a je
to pro né do jisté miry relax. I v télocviku, kde oba nejsou uplné nejlepsi sportovci, ale nicméné
forma her a forma soutézi, kde mizou byt plnohodnotni souperi, tak ta jim pfinasi uspokojeni.
Takze tam ten problém nevidim, tam se to da nastavit velice lehce. Ty stézejni pfedméty jsou

na tom daleko huf.

5. Co se tyka komunikace s rodici, funguje v ramci tady téch déti?
Urcité, jak zak C, tak zak D maji rodiCe, se kterymi je spoluprace uplné bezproblémova.

Rekla bych u obou nadstandardni.

5.1. Jevi se tato spoluprace jako stézejni v jejich Skolnim uspéchu?

Urcité. Odrazi se to hodné.
Vyuka

6. Jakym zpusobem probiha vyucovani ve vasi tridé?

Ve vychovéch, které jsou vzdy jsou spojené, se jednd o praci naprosto celé skupiny.
Vlastivédu a pfirodovédu zdk D ani zakyné C jeSt€ nemaji, ti maji prvouku. V prvoukéch
délame toho spoustu spole¢né. Tam tieba zakyné C nema viibec upravené vystupy. Zak D je
ma zde upravené, ale kdyz vim, Ze by ani to nestihl a bylo by to na n¢j moc, dostane nahradni
praci. To, co délaji ostatni déti, ale ve zjednodusSené formé. Ku ptikladu probirdme hodiny.
Vsechny déti ukazuji minuty. Zak D ukazuje celé hodiny. A postupné se dostavame na pal
a ¢tvrt hodiny, aby tady v tom dosahl né¢jakého pokroku. Ale jsou to jenom mirné Upravy

a mirné variace, takze tam toho moc neni k dpravam.

7. Kolik ¢asu zabere priprava na tyto hodiny, kdy mate dvé tridy a zaka se SVP, ktery
potirebuje néco specialniho? Je to naro¢né na pripravu?

Urcité, urCité. Jisté na vychovy se pripravuji tak, jako by to byla jedna tfida, to je uplné
jedno. V prvouce musim udélat plan pro jednu tfidu, pro druhou tfidu. Nejtézsi je pfijit na to,
jakym zpusobem to zharmonizovat, aby déti byly neustale zaméstnany. Pfiprava nahradni
prace, ktera musi byt pripravena, kdyby nahodou zbyl ¢as, aby se tam nékdo nenudil. Tady toto

vychytat je docela uméni.



8. S jakymi problémy se béhem vyuky setkavate?

Co se tyka nejvétsiho uskali, maze dojit ke Spatné organizaci vyuky. Opravdu ani po
tolika letech se to nepodafi vzdy stoprocentné a sem tam vznikne néjaké hluché misto, kdy je
zak nevyuzity a mohl by pracovat vice. Co se tyka néjakych dalich uskali, tak ty v mych
predmétech to nehrozi. MiiZzou hrozit ku ptikladu v télocviku, kde néktefti jsou na tom i télesné
troSku huf, tak ze je ty déti takto vnimaji. Ale zase je vyhoda, Zze jsou dva, takze délame
druzstva. Do jednoho pijde jeden, do druhého ptjde druhy, takze jsou potom vyrovnanéjsi a tim

se tomu zamezi, takze zase to neni az tak nefesitelné.
Asistent pedagoga

9. Je problém v dnesSni dobé asistenta sehnat? Je jich dostatek?
Sehnat asistenta asi neni tézké, protoze nabidek prace chodi strasné€ moc, ale je nesmirné

tézké sehnat kvalitniho asistenta. Vzdy je rozdil asistent a asistent.

vvvvvv

Zazila jsem jich né€kolik v rdznych kvalitach. A kvalita asistenta pedagoga toho
ovliviiuje spoustu. Myslim, ze zde je to taktéz Spatné nastaveno, kantor musi mit vystudovano.
Nékdo se kantorem narodil, a i bez studia to déla kvalitné. Nékomu nepomtize ani titul k tomu,
aby byl dobrym pedagogem, ale viceméné funguje. U asistentd, ktefi maji jenom n€kolika
hodinovy kurz, je kvalita tak rizna, ze v n€kterych piipadech je lepsi asistenta nemit vibec.
Potom ale mizeme mit takového, jako mame tady nasi pani asistentku a to je vyhra pro celou
tridu.

11. S ¢im vam asistent pomaha? Co je jeho naplni prace?

Viceméné ja osobné asistenta nevyuzivam, protoze asistent je na pul uvazku a stézejné
jde do hodin, které jsou naukové. Ve vychovach asistenta viibec nechci, maximalné ho pozadam
v pfipadé vytvarné vychovy, ze potiebuji predpfipravit materialy. Naptiklad kdyz potiebu;ji
udélat néjaké polotovary pro déti pozddam o pomoc, ale jinak tam neni potfeba, protoze ty déti

tam opravdu pracuji jako jeden celek.
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