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UvoD

,Dit v Uc¥ piAjmout, s laskou vychovat a v svohbdypustit.”
Rudolf Steiner

Neni Uplré bézné zdinat citdtem, ale tento je natolik vystizny k vyiéanu tématu,
Ze jsem ho nemohla hned v Gvodu opomenout. Jenvtatiz rfeceno vSe. Hlava fakt,
Ze nejdilezitejSi pri praci s @tmi jsou Fi véci: laska, respekt a svoboda.

Pokud tyto ti véci vezmeme v Uvahu a budeme #dit srdcem, vychovame
z ,nasich” dti lepSi bytosti, a kdyZ naSi vychovu navic ftime estetikou, moralkou
a tim lepSim v nds&vim, Ze polozime kvalitni zaklady pro jejich dal$tib

Cilem mé préace je adaznit dilezitost rozvoje kreativity a vedeni ke vkusu, gizo
v raném stadiu socializace, protoZe¢dit jako ,houba“ a nasava do sebe veSkeré
viemy, které kolem sebe ma. Jsereg¥déend, Zze pokudéem vytvaime motivujici
prostedi, upozornime je na krasu v nas a okolo nas ademe je ke vkusu a estetice
jiz od utlého ¥ku, nebudou snad v pagdim wku tolik podléhat reklath a vSem
dalSim vlivam, jeZ na nas v séasné dob pusobi ze vSech stran.

V prvni ¢asti mé prace vystluji zakladni pojmy, vyskytujici se v fiipéhu celého
textu, dilezité pro spravné porozwmi. Poukazuji na fakt, Ze pedagogikagedukace,
tj. vychova a vzdavani, nepat pouze do instituci, jako jsou megké Skoly, ale zana
piedevsim v rodi&a A pokud sami rode disponuji dobrym vkusendj jsou esteticky
vzaklani, budou pré¥ jejich dti schopny podobné vnimani okolnihoétsv snaze
piebrat, gicemz je mozno i@dpokladat, Ze se nedaji tak snadno ovlivnit jakgliak
nevkusemg¢i dokonce kygem.

Praw touto problematikou se zabyvam ve driaéti mé bakaigké prace. Cilem
je poukazat fedevSim na kulturni hodnoty i odliSnosti. VSe jéZtsubjektivni a je
nutné veskeré rpdnety kolem nas, vyrobkyi umglecka dila chapat a ,vnimat"
v SirSich souvislostech, a to hlavkulturnich. Kultura totiz produkuje umi, a unéni
ovliviiuje vkus. Pré¥ vkusem se zabyva estetika, ktera byaato trochu opomijena.
Fakt, ze¢im dal vice odbornik tvrdi, Ze do muzei pronikl Ky také hovéi o tom,
Ze bychom prévestetice rédli vénovat \&tSi pozornost a neth bychom ji odsouvat na
.vedlejsi kolej".



Ve treti ¢4sti se zawtuji na velice dlezitou zaleZitost, a to specifikaguiSkolniho
véku. Toto obdobi je totiZ pIné zviaa vSe, co se v du8iovéka odehraje praw tomto
véku, se do 8ho nejvice ,otiskne”. V tétdasti se zmiuji o psychomotorickém vyvoji,
kresk¥, ale také o socializaci, jeZz je ptdoveéka velice zasadni. Ve ¥§u nemohu
opomenout motivaci, a to zjednoho prostéhiovodiu, Ze di byva motivovano
skute&né vSim: prostedim, ndzory i postoiji.

V poslednicasti nastiuji zpasob jak dti vést ke vkusu a tuovosti, zangfuji se na
Vytvarnou dilnu, kterd u nas &@aa velice dobe fungovat a poukazuji na to, co byva
dulezité a pinosné nejen pro ditale i pro samotného viujiciho.

V priloze @ipojuji ukazky obrazl a dtl vytvorenych @tmi predSkolniho ¥ku
ve Vytvarné dild Radky Charapovové. Ta je velice oblibena a vyhada rodti déti

praw této wkove kategorie v mistmeho bydlist, konkrétré v Dokrichovicich.



1 ZAKLADNI POIJMY

Cilem této kapitoly je definovat zakladni pojmy kywijici se v kazdodenni¢bné
praxi, @ jejichz interpretaci vSakiasto dochaziva k nedorozeémi, ¢i mylnému

vyswtleni, a to hlavé u laické véejnosti.

1.1 Pedagogika a jeji definice

Slovo pedagogika jeteckého pvodu. Ve starémRecku byl jako ,paidagogds"
oznaovan otrok, ktery vodil &i sveho pana do Skoly. Do antické latiny se teuyi@az
dostal jiz s posunutym vyznamem a latinsky ,paedagd nezna& jiz jen
otroka — pévodce, ale také ditele — vychovatelé.Nutno v8ak podotknout, Ze i ve
starémRime byli ucitelé praw otroci.

Co se pedagogiky &g, existuje pro ni mnoho definic. Pedagogika jedbaném
literature ozn&ovana jako ,..véda a vyzkum zabyvajici se #t&yanim a vychovou
v nejrizrejsich sférach Zivota spaleosti“> Znamena to tedy, 7e se nejedna jen
0 vz&lavani ve Skolach¢i jinych Skolskych institucich, ale probiha jiz amsotné
rodirg jedince. Z této definice zarokeryplyva, Ze jejim cilem nejsou pouzétid ¢i
mladez, ale také do&lpjedinci.

Ve Strieném slovniku pedagogickém, ktery u nas vySel zhrpieal sto lety,
je pedagogika chapana velice obdolako v sodasnosti. Toto vymezeni se udrzelo
dlouho a vyznamhovlivnilo mysleni vceském prosedi po dlouha desetileti. V tomto
slovniku se uvadi, Ze:Paedagogika jako kazda jind&da ma stranku dvoji. Bl
podava uvahy a pravidla o vychovani, podava jelkose soustay dob'e spdadané
(...) anebo zamstndva se jen uditym kruhem mysSlenek praktickych, ze zkuSenosti
vzeslych, a podava navrhy. V prvnifipad® jest paedagogika naukou theoretickou,
v druhém pipad? praktickou, vychovatelstvim uZitym.*

Otakar Chlup na pedagogiku pohlizi velice podohnve své praci Pedagogika:
Uvod do studia z roku 1948 ji definuje takto: ,Rgdgika jako ¥da o vychow studuje

! Srov. PRICHA, J.Moderni pedagogikaVyd. 3., Praha: Portal, 2005. ISBN 80-7367-04%X20.
2PRUCHA, J.; WALTEROVA, E.; MARES, JPedagogicky slovnilyd. 5., Praha: Portal, 2008. ISBN
978-80-7367-416-8, s. 160.

® PRUCHA, J.Moderni pedagogikas. 22.



a stanovi normy vSestranného chovani, didaktikeo jaorie vydovani normy
spravného vytovani. (...) Jako &da normativni stanovi pedagogikadbwelistvé
a kon€né nebo jednotlivé aaste&né cile, k nimz maji s#éiovati ¢innosti a pochody
vychovy a vyuky. (...) Jako &la zjif'ujici snazi se pedagogika stanoviti skote
okolnosti, za kterych se odehravaji jevy a pochoghovy.*

Z toho vyplyva, Ze pedagogika, pokud ma b§dou, neobejde se bez teorie, ale ani
bez praxe. Chapani pedagogiky dnesnéeskymi teoretiky je velice¢kké soudit.
Teorie sodasné ceské pedagogiky u nas zatim neni vybudovana a nsgstky
rozvijena V. Pdizek je jednou z méla osobnosti, kterd se u nagvaateorii
pedagogické &dy. Ve své praci Zaklady obecné pedagogiky, jeaifena hlave
budoucim dgitelam, sice pimo nevymezuje pojem pedagogiky, nicradonstatuje, Ze:
... predmétem obecné pedagogiky je vychova ve vSech formaabsazich i vztazich,”
a dale uvadi, Ze: ,Obecna pedagogika studuje &péleysy a souvislosti vychovy
probihajici zaiznych podminek®

S. K&erova, hlasici se k antropologické koncepci, mécedblizko k prag vyse
uvedenému R#&kovu pojeti. Podle ni se pedagogika: ,...zabyl@/¢kem v situaci
vychovy. (...) V situaci vychovy je cel§lovek se vSemi svymi vztahy ke skatesti.
Jde tedy o fedmét zkoumani maximakh slozity, mnohonésokn polarizovany,
vyzadujici interdisciplinarni spolupraci véeattho dloveku.*’

A konein¢ jeSt uvedu definici V. Kreji, jeZ je obsaZzena ve skriptech Obecné
zaklady pedagogiky: jednttem zkoumani pedagogickychéds jsou stavy, procesy
a vysledky vychovného a wv&dvaciho [isobeni progednictvim cile¢édomych
(intencionalnich) vliw pii formovani osobnosti jedince, skupin i celé popealare

spoletenskych podminkach. 2«

* Citovano v: PRICHA, J.Moderni pedagogikas. 22.
® Srov. tamtéz, s. 24.

6 Citovano v: tamtéz, s. 25.

’ Citovano v: tamtéz, s. 25.

8 Citovano v: tamtéz, s. 25.



1.1.1 Vychova

Jak jsem jiz vySe zminila, pedagogika se zabyy@hovoua vzdillavanim.Vychovou
rozumime: ,..proces zarrného pisobeni na osobnostioveka s cilem doséhnout
pozitivnich zn v jejim vyvoji:°

Pdizek uvadi, Ze: ,.vychova probiha od narozedioveka po cely jeho Zivot,
a mizeme mluvit dokonce o prenatalni vyahav Probiha vrodig, ve Skole
i v psychiatrické léebre, provazi praci, volnyas i souziti manz&l Je funkci Zivota
a ma nejtizrejsi cile, obsahy a progdky**°

Pojeti vychovy jsoutizna a jsou ovlivéna kulturou té které zein Nekteri autdi
chapou vychovu jako: ,.pln¢ Fizeny proces ovlivimi nehotovéh@loveka pedagogem
nebo instituci, napkny snahou poddit jej normam spok&nosti, ale i normam instituce
apod.“* Jini kladou zodpasdnost za vlastni formovani na samotného vychovéa@né
a treti proud vychaziipvymezeni vychovy z ,.interakce mezi pedagogem a zakéem

Podle nejobecijSiho pojeti chapeme vychovu jako: ginnost, ktera ve
spole’nosti zajiguje pedavani ,duchovniho majetku“ spaieosti z generace na
generaci. Jde tu o zprasidkovani vzorc a norem chovani, komunikaich ritudki,
hygienickych navykapod., jeZ se uskutauje prostednictvim rodinné vychovy jiz od
nejrargjSiho wku diti. V tomto smyslu je vychova v pedagogickém pol@ini sloZzkou

procesu ,socializace®, jenZ se zkouma v jinyetdach.“

1.1.2 Vzdlavani

Pojem vzdlavani se v pedagogické teorii chape jakg:..proces zarrného
a organizovaného osvojovani poznatkiovednosti, postdjaj., typicky realizovany
prostednictvim $kolniho vyovani“**

V pedagogickém slovniku upozmiji jeho autéi na to, Ze vyrazy ,vz&ani“
a ,vz&lavani“ byvaji v praxi velicecasto zamovany. Konstatuji, Ze dle pojeti

osobnostniho: ,.lze vzdlani chapat jako satést socializace jedince. Vddni je pak

° PRUCHA, J.; WALTEROVA, E.; MARES, JPedagogicky slovnjls. 277.

10 Citovano v: PRICHA, J.Moderni pedagogikas. 25.

2 Tamtéz, s. 25.

12pRIUCHA, J.; WALTEROVA, E.; MARES, JPedagogicky slovnjls. 277

3 PRUCHA J.Prehled pedagogikwyd. 2., Praha: Portal, 2006. ISBN 80-7178-944-365
¥ Tamtéz, s.17



ta sloZzka kognitivni vybavenosti osobnosti (osvjellomosti, dovednosti, postoje,
hodnoty, normy), ktera se zformovala prednictvim vzélavacich proces. Vzdlani

v tomto smyslu je objasvano v kognitivni psychologii a kognitivni psyahgVistice
v konceptech tzv. kognitivnich struktur, mentalnieprezentaci, kognitivnich map,
znalosti, vdeni aj.“*®

Co se obsahového pojeticey chape vz#ani jako: ,..zkonstruovany systém
informaci a ¢innosti, které jsou planovany v kurikuléznych Skol a vyiovacich
predn¥ti a realizovany ve vyuce. Souhénjsou tyto informace a&innosti chapany
jakoZto @ivo, obsah vzdani nebo jako vztavaci cile“*®

DalSim pojetim je pojeti institucionalni. To vninaacklani jako: ,..spole’ensky
organizovanou ¢innost zabezp®vanou instituci Skolstvi, formalniho vialani,
celozivotniho deni. Vzdlani jakozto instituce je ve spdtesti bohat diferencovano
prostednictvim Urovni vzdfni, stupiz a druhi aj. BéZzre se takto rozliSuje zakladni
vzarlani, stedoskolské vzthni, vysokoskolské vadni.“’

Sociometrické pojeti chape vw#dni jako kategorii charakterizujici populacie,to
vlastnost populace determinovana socialnimi fakimrgkonomickymi faktory./Rom
kvalita vzdlani ovliviuje kvalifika’ni strukturu obyvatelstva, a tim i ekonomicky
a kulturni potencial spot@mosti“*®
To, Ze je ,vzdlani®, presrgji ,vzdélavani® ...proces, jimZz se realizuji stavy

jedince a spoknosti ve smyslu pojett? je pojetim procesualnim.

1.2 Pedagogika volnéhdasu

Volny ¢as je doba, kdy: ,.clovek nevykonavécinnosti pod tlakem zavaizk jez
vyplyvaji z jeho socialnich roli, zvlé& d?lby prace a nutnosti zachovat a rozvijeijsv
Zivot.“?° Dost&asto se o volnérsase mluvi také jako &ase,...ktery zbyva po sptmi
pracovnich i nepracovnich povinnostt:“Pokud bychom ovSem it byt presrjsi

a uplrgjsi, meli bychom o volnémé¢ase hoviit jako o: ,...¢innosti, do nizclovek

1> PRUCHA, J.; WALTEROVA, E.; MARES, JPedagogicky slovnils. 292.

8 Tamtéz, s. 292.

Y Tamtéz, s. 292.

8 Tamtéz, s. 292.

19 Tamtéz, s. 292.

> HOFBAUER, B.D¢ti, mladeZ a volnyas, Praha: Portal, 2004. ISBN 80-7178-927-5, s. 13.
2L Tamtéz, s. 13.



vstupuje s éekavanimi, dastni se ji na zakladsvého svobodného rozhodnuti a ktera
mu pFinasSi pijemné zazitky a uspokojeni. Jako hlavni funkceécasu se uvadi:
odpatinek, zabava, rozvoj osobnost

V Pedagogickém slovniku se o pedagogice volngsu piSe jako o pedagogickée
disciplint zam¢iené na: ,..vychovné a vzthvaci prostedky, napomahajici
autonomnimu a smysluplnému vyuzivani voln&su @ti, dospivajicich i dosfych.
(...) Nabyva na vyznamu dikykterym protikladnym jeim: roste mnozstvi volného
casu jakocasu, se kterym e clovek nakladat podle svéule, a zarové se tento
prostor tzv. pimysl volnéhafasu a hromadné gtbvaci prostedky snazi vyuzit pro
ruzné formy manipulace, zbavujice ho prajeho charakteristického znaku -
svobodného vyuzivani. Roste vyskyt nezadoucich fohevani (agrese, delikvence,
zneuzivani navykovych latek)zgpbenych nudou (vakuem) ve volndase, relativd
casty je i chorobny navyk na praci a Uniked volnymc¢asem (workoholismus) aj.
Duraz ve vyuzivani volnéh@asu se postuphprresouval od funkci odpmkovych pes
orientované na spgégbu k orientovanym na zazitek (prozitek). Za hlapmincipy

sowasné pedagogiky volnéldasu se povazuji (Opaschowski):

1. autonomie ¢innosti, uvdonv¥ly vyker subjektu, pohled na volnyas jako
prost‘edek rozvoje osobnosti, ugevani zdravi, volnyas jako vyzva a ukol
osobnosti

2. aktivita subjektu, fekonani pasivni konzumace, rozvoj kreativity

3. orientace na socialni kontakt, spah@ prozivani volnéha’asu s rodinou
a prateli

4. spontaneita, uvolmost, otexenost pro novée

5. zabava, radost, poZitek’mnosti

uvolreni odreagovani, prostor pro znovunalézani sm¥slu.

JeSt je poteba uvést, Zze do vychovy ve volnémse ,..patii veSkeré fsobeni
v casovém prostoru, ktery neslouzi realizaci zaklddniologickych poeb ani

Skolnich nebo pracovnich povinnosti. Dobrovolno&sti na volndgasové ¢innosti

2 Tamtéz, s. 13. ) 5
2 PRUCHA, J.; WALTEROVA, E.; MARES, JPedagogicky slovnjls. 161.



umozuje do vychovného procesule/zovat samy &i a mladé lidi jako jeho aktivniho
dinitele a vytvédet tak nové moznosti a specifickésagby jejich formovani?*

Vychovu k volnémucasu Ize pravem pokladat za kli¢c pro otevirani novych
moznosti aktivit a rozvojeéloveka, za motor, ktery celému Usili dava sebinou

orientaci a dynamik®

V ramci kvalitniho napleni volnatasového vyuZiti mohouét a mladez CR

navsEvovat tyto instituce:

1. 3kolni druziny

2. Skolni kluby

3. strediska pro volnytas dti a mladeze, ktera zahrnuji domytida mladeze
a stanice zajmovyctinnosti

4. domovy mladeze
détské domovsP

Instituce poskytujici zajmové vékhvani jsou tyto:

1. zé&kladni unilecké Skoly

2. jazykové Skoly

3. ob¢anska sdruzeni, sdruZeniétid a mladeze, étovychovné a sportovni
organizace, kulturni a o&wova zdizeni, obecti prosgsné spolénosti

4. cirkve a ndboZzenska spstastvf’

Pro dti predsSkolniho ¥ku je u nas nabidka voltasovych aktivit stale dosti
omezena a samotni rgdivelice¢asto své &i k témto aktivitdm vedou azipnastupu
do prvni tidy, tedy v mladSim Skolnimgku. Fitom, jak uvadim nize, ditpredSkolniho

véku je velice zvidavé, a jakakoliv aktivitat az jde o tanec, 2p, ¢i kresleni, je pro

** HOFBAUER, B.D¢ti, mladez a volnyas s.13.

% Tamtéz, s. 18.

26 PAVKOVA, J. aj Pedagogika volnéheasu: Teorie, praxe a perspektivy mimoskolni vyctaovy
zafizeni volnéh@asu.Praha: Portél, 2001. ISBN 80-7178-569-5, s. 45-46.

2 Tamtéz, s. 46.
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n¢j nejen hrou, ale zaroxené¢im, co si mnozi z nas ani neéwomuji: jakymsi prvnim

setk&dnim se s unim.

2 KULTURA, UM ENI A VKUS

V této kapitole pohovidm pojmech kultura, ugmi, vkus a estetika. Ve spojeni
s umeénim se zminim o kultu krasy a v zéw kapitoly se pokusim objasnit vyznam

slova ky a @iblizim, co tento fenomén vlasis sebou nese.

2.1 Kultura

Pod pojmem kultura si kazdy z nas §igfedstavi &co jiného. Tento termin ma totiz
raizné vyznamy v jednotlivych socialnicrédach. |V pedagogické sfé se uplaiuje
hlavre v techto vyznamech:

1. Kultura jakozto komplex materialnichj/qulevSim ale nematerialnich vytor
(poznatk, ideji, hodnot, moralnich norem aj.), které lids&&ilizace @hem
svého vyvoje vytvéla. Toto ,kulturni ddictvi si lidstvo p‘'edava z generace
na generaci, zejm. také prostinictvim formalniho vzthvani ve Skolskych
institucich. Rozporné a neegené otazky v pedagogické teorii se tykaji toho,
jaky ma byt optimalni obsah a rozsah ,kulturni tsamse“ ve Skolskych
kurikulech.

2. Kultura ve smyslu sociologickém a kultérmntropologickém znamena:igoby
chovani, sdilené normy, hodnoty, tradice, ritudly gz jsou charakteristické
pro ur¢ité socialni nebo etnické skupiny. V tomto smyslwsauji nap®. kulturni
vzorce ptibéh a vysledky vzthvacich proces“*®

Psychologie kulturu vnima jako: ,produkt spoléenského Zivota, coz znamena, ze

zahrnuje materialni a duchovni produkty tohoto tAv@rvni jsou oznéovany jako

8 PRUCHA, J.; WALTEROVA, E.; MARES, JPedagogicky slovnjls. 108.
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civilizace, druhé jako kultura v uz8im smysIf>. Prvnimi tedy myslime napstavby,
domy, mosty, o&vy..., do druhych zahrnujeme @i, moraini normy atd’

Kultura se vyznéuje: ,...stalosti wase, a zarove prizpusobivosti k novym
okolnostem. Jeji reprodukce se zajjé nag. napodobou v rodiy pozdiji v prostedi
vrstevnik a také na Skolach. V pojeti kultury nesmime opontenble‘eni, unéni,
literaturu, wdu, dtské hry i zvyky i stolovani, ba dokonce ani politikd" Prislovi
.Saty dlaji ¢loveka” plati v pojeti kultury samdejmeé také. Odv je totiz ,,zakladnim
klicem* ke kultde, #idni pislusnosti, nabozenskému vyznani &itdr k samotné
osobnosti. A nezaleZi na tom, zda se jedna olgargno¢i kostym do zaréstnani.

J. V. Vruticky ve svych esejich kulturou chaperejvyssi formy naSeho Zivota:
filosofii, uméni a nabozZenstvi. Filosofie je kultem moudrosti,éoimkultem krasy

a nabozZenstvi kultem ctno2ti.

2.2 Umeéni

Jak jiz bylo vySe uvedeno, wmi je kultem krasy. Ruskin usuzuje, Ze: ¢lovek krasu
poznavaje, stava se dobrym. Jemu jstimi vkusu pstnim charaktert*® Z toho
chapeme, Ze udni vychovava. Urni Wi ¢loveka vnimat krasno a krasu pak vnasi do
jeho srdce. A pokud jdovéku dol¥e u srdce, provazi jeho Zivot radostastt

Krasno v nas vzbuzuje rozkos, obdivgs$t, vzruSeni i lasku. Teprve krasacy
piirody ¢i ¢lovéka v nas budi ctnost, Gctu, radost i nadSedinanas lepSimi. Urni
byvalo reakci, opakemedy a filosofie, ale svou podstatou bylo vzdy kladbgilo
milovat Zivot. Ungni také nemusi byt praktické, préSpé, nebo uzitmé. Ungni byva
tvoreno pouze z lasky.

Bez ungni si vibec nedokazemeigdstavit lidstvo. Jehotpod je teba hledat iz
v davné historii. Pradky ¢loveék byl totiz nejen lovcem, ale i znamenitym Kkrésshn.

Tento pradavny lovec byl dokonalym pozorovatelerrewa n¢l vybornou panit. Sva

2 NAKONECNY, M. Uvod do psychologiéPraha: Academia, 2003. ISBN 80-200-0993-0, s. 108
%0 Srov. tamtéz, s. 108.

31 Tamtéz, s. 108.

32 Srov. VRUTICKY, J. V.Filosofie uneni. Praha: Jaro$ a Kalhaus, 1926. ISBN neuvede, s.
¥ Srov. tamtéz, s. 26.

% Srov. tamtéz, s. 28.
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pozorovani zaznamenaval do zemlhkého pisku, kamene, skaly, pouZzival k tomu
prsty, \&tve ¢i kustky. A tyto kresby, mnohdy kolorovanénaeme obdivovat dodnes.

Architektura je daleko mladSiho data, zavisla dg€jimiry na kultte. Prvnim
obydlim byla jakéasi ,skry$" podobna stanu. Takovébydli bylo ve své dabvelkym
vynalezem.Clovék se totiz stal nezavislym na jeskynich a skalnatiné. Tato
.Stavba“ nendla s ungnim sice nic spolsého, nicmé# zakladni kAmen stavitelstvi byl
piece jen polozen.

Tanec a zfv maji s nej¥tSi prav@dpodobnosti s§ puvod také v pratku. Mozna
pouhou ndhodou, aledité diky jedin€énému zvuku z musle, tykwe@ dutych stroni se
¢lovek pokusil vyrobit prvni hudebni nastroj.

Jest pred vynalezem pisma existovatazmna vypra¥ni prekypujici boji, vypragni
o hrdinstvich, nebo o dorilych zjevenich. V té dah kdy fe¢ nabyla pevnych forem
a kdyz bylo umozino vyjadovat jednotlivé mySlenky a city, byly polozeny zadky
k dalSimu umani — literatury.

Takhle rgjak mohly vypadat peatky uneni. Jsou staré jako lidstvo samo. City
nejdavrjSich lidi nam znamy nejsou, aleigeme v & vefit. ,Umeni zachovava city,
umeni vyjaduje sefeci véem lidem srozumitelnger

Gombrich ve svém #be¢hu uneéni sebewdome uvadi, ze: |Jméni ve skuténosti
neexistuje. Existuji pouze diwi. Kdysi to byli lidé, kt& si vzali barevnou hlinku a na
zel jesky@ nacrtli tvary bizona, dnes sidktefi kupuji barvy a navrhuji plakaty na
reklamni plochy. Blali a d¢laji i mnoho jinych ¥ci. Nazyvat takovotinnost ungnim
muzeme tehdy, kdyz siddwmime, Ze toto slovo znamendizniych dobach a mistech
velmi rizné vci, a také pokud je ndm jasné, Ze duirs velkym U neexistufé®

S nim v podsté&tnelze nesouhlasit a ztotafi se s nim také dalSi atitstudujici
umeni, kdyz tvrdi, Ze: D¢éjiny uneni — to neni imacary pohyb, ale vyvoj ustaii¢
ozivovany veSimi podrty, v emzZ prolinani v prostoru aase neunawh posouva
unvlecké formy a funkce. V udmi je trvani dilezZitjSi nez originalita, ndhodné
a prchavé hodnota, odsouzenadknému pekonavani...?’

Gombrich také tvrdi, Ze:Povazujeme-li za wmni budovani chram a dom,

maliFstvi a soch&stvi nebo tkani ozdobnych latek, pak na celéfte sweexistuje ani

% LiR, J.Popularni tvod do ugmi. Praha: Svoboda, 1923, s. 28.
3 GOMBRICH, E. H.Pfibeh uneni. Praha: Mlada fronta, 1995. ISBN 80-204-0685-9,14.

3"KOLEKTIV AUTORU. Déjiny umeni. Praha: Argo, 1998. ISBN 80-7203-076-0, s. 7.
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jediny narod bez uemi“.*® A vtom méa samdejm¢ pravdu. Zdraziuje, 7e pokud
pojmem urdni chapeme ,.krasny gedn#t, na ktery se chodime divat do muzena
vystavli, musime pochopit, Ze takto je toto slovo uzivdaprve kratce a mnohym
malifam, soch&im c¢i architektim minulosti se o &m ani nesnilo. Nebylo by také
spravné domnivat se, Ze & je plodem pouzé&loveka vzdlaného.

Umeéni zasahlo nesmigénhluboko do Zivota jednotlivce i celych natpdproto se
nemizeme divit, Ze se o utteckych dilech neustadle mluvi a piSe, Ze se stalo
piednttem pozornosti a obdivu. O wm neniZzemefici, Ze je nemravnéi mravneé.
Kdo v nsm hleda jiné hodnoty ne? estetické, nerozumftu.

Lev Nikolajevié Tolstoj o ungni hovdil jako o ,,...¢innosti lidské, zaleZejici v tom,
Ze jedertlovek wdonv zevi@jSimi znaky darami, barvou, pohyby, zvuky, slovy¥lsge
s druhymi city, jez sam prozil a ze druzi lidé, amkSe se émito city, sami je
prozivaji.“*® Ucelem ungni je tedy ,nakazit* lidi witym citem a sjednotit je, odstranit
socialni, ndboZenskati rasovou nesnasenlivost. PravéamitotiZz pati vSem a nikoho
neodpuzuje. Jestlize je krasné, sjednocujici avejtlpotom ¢lovéka zuSlectiuje,

kultivuje a povzbuzujé*

2.3 Estetika

Estetika je ¥da o krdse. Nazev pochazierkého slova ,aisthanomai“ = vnimam,
postehuji a tato ¥da se snazi odpsdét na rékteré otazky tykajici se vnimani krasy,
umeni a unglecké tvorby.

Estetika ,..jedna o estethu, krase a jinych estetickych kategoriich, o atét

aktivite, zpisobech a podminkach vnimani estetickych jepredmti.“*?

% GOMBRICH, E. H.P#beéh umeni, s. 39.

% Srov. tamtéz, s. 28.

“0 Citovano v: LiR, JPopularni Gvod do ugmi, s. 23.

“1 Srov. tamtéz, s. 25.

42 §INDELAR, D. Krasa v nas a kolem naBraha: Albatros, 1981. ISBN neuvedeno.
str. 205.
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Lir v Popularnim Gvodu do uni uvadi tyto podobory estetiky:

=

estetika spekulativni
estetika empiricka

estetika normativni

w0 N

estetika analyticka

Spekulativni estetika se zabyva krasou,¢mim a jeho vyznamem, estetika
empirickd se snazi podat odgdv na otazky opirajici se o zkuSenosti. Normativni
stanovuje normy, zédkony a pravidla pro &ee i jejich obdivovatele a estetika
analytick& si klade za cil analyzovat &lecke dilo jako takové a dojit k podstavarci
¢innosti.

Estetika jako wdni disciplina se zabyva vykladem vzniku, podstaguisobenim
estetickych jeu na ¢loveéka, respektive na celé socialni skupiny, zkouméapav
jednotlivych oblasti esteéma, wetre jejich spoléenské funkce. i@dnmetem zkoumani
estetiky je v nejobeeBim smyslu slova estetické osvojovanétawlovékem, tvorba
podle zakon krasy.

Jednim z usednich vychodisek iipobecném vykladu vzniku a povahy estetického
citu a estetina je prace. Zvlastni druh krasyibeme objevit v lidové tvorb Ta sice
neni nétitelna krdsnym urmim, nebo volnou tvorbouf@sto o ni nerizeme hoviit
jako o nizsi form umeni. Je to tvorba osobita, ktera vznikla zipbt kazdodenniho
lidského Zivota. Jeji krdsa je spojenigelil, provozu a nejuzsiho vztahu irpd. Je
naplréna laskou k Zivotu a bezpréstinosti citu, pracovniho akonu, myslenkyidevzit
dobre, cestré a skromi.*?

Vztah mezi unlleckym a estetickym citendj chcete-li vkusem, je velmi tUzky. Kdo
ma vyvinuty esteticky vkus, ma blize k &mi a obraceq V podstat ten, kdo ma

umglecky cit, tomu ne&la potiZze mit dobry vkusibec?*

2.3.1 Vkus

Muzemefici, Ze vkus je jakousi obdobou povahy. Rrakusem se od sebe navzajem

odliSujeme: gkdo jde do kina na drama, jiny na komedii. JedagZaobraz se nelibi

43 Srov. tamtéz, str. 73.
4 Srov. tamtéz, str.113.
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kazdému. Jedno a totéz &élecké dilo nenalezne gatnou odezvu u vSech lidi najednou
ani v budoucnu. Projeden a tentyZ obraz dokaze vzbudit u jetnjakékoliv pozitivni
emoce a u druhych Ihostejnostdokonce odpor? ProtoZe krasa neni absolutni, &mim
krasna je subjektivni a pojem krasy je podinigitem pro urani. Tento cit pro urni
vSak neni vyvinut u vSech lidi st&jn

Pres toto vSechno se shodneme, Ze existuji i takdea kter4 nizeme nazvat
absolut® krasnymi. A to hlavé proto, Ze se libila jiz lidem v minulosti, my jsrdané
vzorce pebrali, a tak se tato dila libi i dnes. Jakiklpd uve’'me fecké sochistvi
a architekturu... Statecky vzorec pro vnimani krasy, tedy kalokagattalas: krasny
télem, agathos: krasny na duSsty, mravny), vyjatbval p'eswdceni, Ze krasa a ctnost
maji mnoho spokého a co neni dobré, nébe byt ani krasné a naopak.

Jak jsem uvedla vySe, vSem se nelibi stefiog a to proto, ze lidé nemaji stejny
umelecky cit. Cit pro krdsu nazyvame vkusem. Vkus\y&&tni dar, ktery neni vlastni
vSem. S vkusem je to jako s taktem a inteligengktaii lidé se s nim rodi, jini si ho
neosvoji ani vz&lanim. Vime ale, Ze velki@da lidi, kt&i neungli ani ¢ist ani psat, i
a maji vkus. Dokladem toho je p#éjiz zmitiované lidové vytvarné ueni.*®

Vkus je zvlastni smysl pro harmonii, upravenost|ei@aost, a to jak tvarovou, tak
linearni, samazjmeé také pro soulad barev, @most a proporce. Vkus tedy berme
skuteng jako zvlastni dar, zvlastni cit chapany zrakém.

Na pomysIné stupnici vkusu se daji rozliSit nepatjemné odstiny a nuance.
Nekdy se nam &o libi vice, gkdy mérg. Ale pra:? Co je tim miritkem? Vkus je
rozhodr individualni zalezitosti. OtakariBzina piSe: Kazdy trha z rozkoSného ovoce
krasy na &ch wtvich, k nimZ dorostl svym duchovnimzgzem**’ A jak iika jedna
velka pravda: pokud chcensoveka vzatlat a &init jej dobrym, musime ho nejprve
ucinit estetickym. Jen z estetického stavu vyvinuje se stav mdrgl&chiller). Vkus
totiz cloveka zuslectiuje®

Opakem vkusu je nevkus, tj. nedostatek zmé&mo citu. Nevkusu je mozné se do

jisté miry odnatit a vkusu natit. Je to stejné jako napu osvojeni pravidel slusného

> Srov. LIR,Popularni tvod do uegni, s. 13.
“® Srov. tamtéz, s. 14.

4T VRUTICKY, Filosofie uneni, s. 32.

8 Srov. tamtéz, str. 35.
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chovani a zdvidlosti. Jde to tedy pouze tehdy, uznailbveék swvij ,nevkus“ a ma-li
dostateénou wali ugit se*®

Ucit se vkusu, nebo lépExeno odnadovat se nevkusu, je mozné gouanim,
srovnavanim a odkoukavanim. Nauny vkus viak bohuZel neni ti.>° A tim jsme
se ot vratili obloukem k unani: schopnost vytuét untlecka dila je totiz vrozena a

nawit se ji neda.

2.3.2 Kk

Pojem ,ky“ je ponerné novy vyraz, a etymologové se doposud neshodliehm j
skuteégném pivodu. Nektefi si mysli, Ze slovo kyvzniklo z anglického ,sketch”, coz
zna&i skicuéi n&rtek, zkomolenéhodmeckou vyslovnosti, jini ho spojuji $meckym
vyrazem ,kitschen“, znamenajicim cosi jakbrabovat blato z uliceti se slovesem
,verkitschen“ — zlevnit, znehodnofit. Ve slovnicich najdeme vyrazy jako ,bezcenné
umeni“, ,umélecky odpad“ci ,Spatné umni“. Ne kazdé Spatné umi vSak nizeme
nazvat k¢em. Zvlastnost ke sp&iva v tom, Ze ,..je podbizivy a fitazlivy, lidem se
libi. Jist ne v&em, statisticky je vSak jehodtspnesporny>? Jeho masovérjtaZlivost
spaivd v komeénim vyuzivani reklamnimi spaleostmi k propagaci konzumniho
zbozi.

VétSina autol zabyvajicich se otazkou & soudi, Zze kyje jev pongrné mlady
a podminky jeho zrodu i obliby dozraly az v modedabs. Souvisi tedy i se vznikem
strednich vrstev a burzoazie, giliyem velkého mnoZzstvi venkovského obyvatelstva
do nest a také s dezintegraci lidového a&mh a kultury, sériovou vyrobou
a technologickym rozvojem. Clement Greenberg jedad® tvrdi, Ze ky¢ je
produktem pémyslové revoluct™

S timto tvrzenim také souhlasi atitdteri se blize zabyvaji uéecko-historickym

aspektem k§e. Povazuji ho za odnoz romantismu. Hermann Brodhi,nze

49 Srov. LIR,Popularni tvod do ugmi, s. 17.

0 Srov. LIR, JPopuléarni tvod do uemi, s. 21.

L Srov. KULKA, T.Umeni a kye. Praha: Torst, 2000. ISBN 80-7215-128-2, s. 26.
2 Tamtéz, s. 13.

3 Tamtéz, s. 27.
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,romantismus je matkou dg/°* a zarove dodava, Zen é¢kdy se dit své matce natolik
podobd, Ze je od seb&itrozezname™

O otazce peatku kye mohou rozhodnout pouze historikove, nicenéaye
nemizeme zcela odiit od spolé&€ensko-ekonomickych podminek. A gepi existence
kyce pred 19. stoletim jeifli§ silnym tvrzenint?

Muzeme vSak namitnout, Zze pokudkdo ozna&i kycem ukity predmet, je toto
zalezitosti vkusui estetické normy. Najitipsna specifika je tité¢ dosti obtizné. K§
je pojmem zcela otéggnym. Ten dnesni Kyje jiny nez ten verejSi a bude uité jiny
nez budouc?’

Ky¢ je ,...pojem relativni a k jeho pochopeni jelba psychologické, sociologické
¢ historicko-antropologické analyzy — nikoli anayyestetické *®

Muzeme dojit ke shad Ze levné obrazky ziedmestskych galerii a obchodnich
domi jsou kyem a Ze drahégei, jeZ visi v muzeich jsou umi. OvSem takovy pop art
byval a stale j@asto prezentovan jako &ynicmér je to snér, ktery ma za cil smazat
rozdily mezi undnim a masovou kulturou. Tyto obrazy se jak@édwté opravdu jevi,
ovSem vyuZit ky k umslecké tvorks neni to samé jako kysam o sob®®

Zarovei musim upozornit na fakt, Ze muzea nesbiraji a stavyji pouze ugmi
klasické. Musi brat v potaz také ami sokasné doby. Moderni ufti se fFirozere
snazi dostat na pomysinou hraniciam a jsou pro to ochotni vyuzit coby irorii

parodii pra¥ kyc.

3 PREDSKOLNI V EK

Abychom vabec pochopili, zda a jak jeildzité pisobeni okolniho prostdi na di
piedSkolniho ¥ku, a to & v umeéleckeé ¢i jiné rovirg, musime se zaftit praw na

specifika tohoto obdobi.

* Tamtéz, s. 28.

% Tamtéz, s. 28.

5 Srov. KULKA, T.Umeéni a ky, s. 16.
> Tamtéz, s.17.

%8 Srov. tamtéz, s.13.

% Srov. tamtéz, s.23.
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3.1 Vymezeni edSkolniho wku

PredsSkolni ¥k je zakoenim etapy ranéhoétstvi a rozumi se jimék od 3 — 6 let
ditéte. V. Rihoda toto obdobi nazyva ,druhynttstvim“. Dle Eriksona je to faze
aktivity a iniciativy. Toto obdobi také iweme nazvat: ,.obdobim, kdy se kladou
zaklady socializace, tj. ZEneni ¢loveka do spolénosti“®® V tomto obdobi si dit
s dravou zvidavosti vyty&,...obraz o swté, swij prvni ,svétovy nazor”, p@inaje
otazkami o vzniku a smyslwtva kore nejsoukromjsi sférou vlastnihosta.“®*

Nemohu opomenout, jak toto obdobi vidi jedna z iskjdovarjSich osobnosti své
doby — Sigmund Freud. Ten totiz tvrdil, Zeédirochazi Bhem prvnich §ti let Zivota
rozhodujicimi vyvojovymi stadii, kterd maji zasadnjznam pro jeho dalSi rozvoj.
Kazda z &chto fazi souvisi s titou télesnou zénou a obdobirguSkolniho ¥ku
zahrnuje tyto faze hned.t

Zastavme se nejprve u analni faze. Takto Freud ahaalvdobi mezi druhym
a ¢tvrtym rokem di¢te a souvisi s hygienickymi navyky. V tomto obdaloichazi ke
konfrontaci s vijSim sw¥tem a di¢ je nuceno reagovat na tento tlak. Vztah keisge
u ditte orientuje na funkci vys$ovani — zadrZzovani stolice. Vyskyt obaichto
podreta je dle Freuda charakteristicky pro rozpolcenost ggoblematice davani —
nedavani, pap brani. Podle stylu vychovy v rodirse formuji charakterové vlastnosti
ditéte. Jsou to budouci rysy jako smysl pro vlastnjdpt¥ivost ¢i poradkumilovnost.

Falickou fazi nazyva Freud dobu menirtym a patym rokem dite. V této dob
vystupuji do popedi sexualni pocity v souvislosti s genitaliemi gakprimarni
erotogenni zonou. Toto obdobi je charakteristickfipovskym komplexem, ktery
piedstavuje kombinaci erotickychgmi a pocii nenavisti projevovanych dtem \igci
rodicam. Vuci rodici stejného pohlavi vystupuji pocity nendvisti aatity, vaci
opa:nému pohlavi projevuje lasku azmost.

Do predskolniho ¥ku fadime také obdobi latence, typické pro paty a Sesty
Tato doba je charakterizovana zanikem infantilxiuséity a ukogenim oidipovského

konfliktu. V této dols téZz dochazi k silnému ovhevani vijSimi a kulturnimi

80 RICAN, P.RICAN, P.Cesta zivotenPraha: Portal, 2004. ISBN 80-7367-124-7, s. 119.
1 Tamtéz, str. 1109.
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institucemi. Pré¥ ty piindSeji potlaeni infantilni sexuality. Vice se objevuji moralni
a estetické aktivity, objevuiji se pocity oSklivoststudiP?

U déti predSkolniho ¥ku mimo jiné pokrauje zrani centralni nervové soustavy,
a hlavni naplnéasu ditte tohoto ¥ku je hra®® ,Oblibené jsou nejen hry pohybové, ale
také nanatové — hra na $kolu, na Popelku, obchod ap¥8dPraw v tomto obdobi &i
radi naslouchaji pohadkdm a roste u nich zajemuvenlourec.

MysSleni je antropomorfické, to znamena, z¢ gilids’uje nezive ¥ci. PredSkolak
je velice zvidavyRet je spiSe monologickd neZ dialogicka. &$i povida samo pro
sebe a samo si také odpovida. Jde o tzv. egodemiriec. Rozvojeti je v tomto
obdobi zavisly na stimulaci a je podporovan alkivii a hrol’?

3.2 Télesny vyvoj a pohyblivost

Co se &lesného vyvoje a pohyblivostidg, maji v tomto &ku veliky vyznam felesné
individualni rozdily. ¥tSi a silrejSi dit totiz 1épe obstoji vaiském kolektivu, ma tam
lepSi pozici, snadifji se dostava do vedouci role. Pohyblivost se utdowku zlepSuje
jen zvolna a ne/ffli§ napadm.“°°

Pribyva svalové tk&kx zvlast u chlapd@, postava se protahuje, ruce i nohy
prodluzuji. Hlava se zmensSuje v pém k €lu. V Sesti letech rizeme odhadnout to,
zda tlesny vyvoj odpovida &ku, a to nejen vySkou a hmotnosti, ale také pragarc
podle tzv. filipinské miry: dét si ma pes vzpimenou hlavu dosadhnout na usni
lalicek®” Mimo jiné se rozviji a zdokonaluje hruba motorikak?e dit je rychlejsi,

pohotojsi a také z&na disponovatatsi eleganci pohyhijiz difve osvojenyclt®

%2 Srov. FURST, M.Psychologie. Vetre vyvojové psychologie a teorie vycho@lomouc: Votobia,
1997. ISBN 80-7198-199-0, s. 68.

% Srov NOVOTNA, L.; RICHOVA, M.; MINHOVA, J. Vyvojova psychologielzei: ZCU, 2005.

ISBN 80-7043-281-0, s. 48.

® NOVOTNA, L.; HRICHOVA, M.; MINHOVA, J. Vyvojova psychologijes. 48.

® Srov. tamtéz, s. 49.

% RICAN, P.Cesta Zivotem: Vyvojova psycholagie119.

®" Srov. tamtéz, s. 120.

% Srov. LANGMEIER, J.; KREGIROVA, D. Vyvojova psychologiePraha: Grada Publishing, 2006.
ISBN 80-247-1284-9, s. 88.
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3.3 Vytvarny projev v piredskolnim wku

M1

Po obdobi ,skvrn®, ¢maranic* a garani* z&ina di¢ kolem 3. roku zvladat kresleni
a dokonce dava svym obrdrk obsah. Tiletym dtem nedla potize napodobit
jakykoli smer ¢ary. DokaZe nakreslit horizontalu, vertikélu a tikéh a kizek®

Jednim z prvnich n&tu je ¢lovek. V tomto obdobi dé kresli tzv. hlavonoZce. (viz
Ptiloha 1.) Je to postava, kterouteplstavuje kol&ko, z rehoz vychazeji d¥ carky —
nohy, acasto jest dalSi d¢ — ruce. Takto kresli postaviyi az ggtileté dti na celém
swts.”°

Detaili u kreslené postavyiipyva s tim, jak dit roste. Kolem 5. a 6. roku se
zacind objevovat trup znazafny dalSim kolékem. Postava je vzdycky zobrazena
zep‘edu. Ruce byvaji k trupuipojeny v rizné vySce. Az kolem 6. rokudmtiplné, se
vemi korietinami.“"*

Samo sebe z@na dit kreslit ve chvili, kdy si usdomi vlastni dlesné schéma,
neboli kdyz ziska fgdstavu o svém vlastnindlé. Toto wdomi se utvd postups
prostednictvim opakovanych zkusenoSti.

Pro dit je kresba: ,..hrou a zaroveé tim nejgirozersjSim vyjadovacim

prostiedkem. Dit kresli stejé samozejny, jako my dosgi mluvime*"®

Stejre jako si
piedSkolak rad hraje s tuzkou, miluje i barvy. Negopastelky, nebo prsty, pagidsi
zamiluje Sttec a vodové barvy. Mezitvrtym a patym rokem di objevuji také
sttthanf® a radi tvai z plasteliny. Ve vytvarném projevu jsou realisty,. kresli
predevsim to, dem vi, takZe leccos je na kréstidét [épe neZ ve skuteosti“’® Pokud
se pozora podivame na kresbyetd od 5 do 7 let, zjistime, Zext§inou na nich chybi
perspektiva. Také zobrazenéegnméty byvaji dispropotni. Déti v tomto wku velmi
t¢Zko rozeznavaji, co je horizontalni a co vertikalproto sklapi vertikalu do

horizontalni roviny, aniz by jakkoli dbaly na peegpivu.”®

% Srov. LANGMEIER, J.; KREGIROVA, D. Vyvojovéa psychologijes. 88.
" Srov. DAVIDO, R.Kresba jako nastroj poznani di¢. Praha: Portél, 2001. ISBN 978-80-7367-415-1,
s. 23.
"t Tamtéz, s. 24.
2 Srov. tamtéz, s. 25.
BRICAN, P.Cesta Zivotem: Vyvojova psycholagie129.
" Srov. BEDNAROVA, J.; SMARDOVA, V. Diagnostika ditte predSkolniho #u. Brno: Computer
Press, 2008. ISBN 978-80-251-1829-0, s. 11.
">RICAN, P.Cesta Zivotem: Vyvojova psycholagie131.
"8 Srov. DAVIDO, R.Kresba jako nastroj poznani die, s. 27.
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Kresleni je zpsob psani &ara, kterou kresli, o @i mnohé vypovida, protoze jde
o ,pismo“ needomé’’ ,Urcitou klasifikaci ditte Ize provést jiz podle silgary.“’
UstraSené dif které ma zabrany a kterému chybi sébeéd obvykle kresli tenké,
lehce nazngenécary. Obrazek neustalégatlava, rekdy si pomaha pravitkem. Naopak
dit¢ agresivni kresléary silné, az &kdy protrhne papir. Vyrovnané&til maji silu linky

pod kontrolou’’

3.3.1 Symbolika kresby

Pod timto pojmem se rozumi: ,vztahy, které lze vysledovat mezéitym druhem
obrazli a urcitymi typy osobnosti. &Sinou vSak nelzerikladat vyskytu toh@i onoho
prvku plesny a nednny vyznam. Existuje sice zakladni symbolika kregby Ale
takové symboly postradaji jakykoli smysl, pokud ndganahlizime izolovan aniz
bychom je #lenili do kontextut®® To znai, e 7adny obrazek nétreme posuzovat
a interpretovat bez znalosti okolnosti.

Souwésti velmi obsahlé symboliky je také& barev. Vyléru a pouZiti barvy nelze
upkit psychologickou hodnotu, alefippsychologické interpretaci vysletlke nutné
piihlizet k vku jedince. Nefitomnost barvy v celé kreslmebo pouze ip zpracovani
urgitych témat prozrazuje citovou prazdnotwkdy asocialni tendence.fiP pouZziti
barvy se uplatuji jeji rtizné vlastnosti — intenzita, hustota, viditelnoskaiky a odstin.
V&echny tyto prvky specifikuji hodnou t oné ¢asti kresby’* Nap. nektera spojeni
barev misobi harmonicky, jina naopak Sokuji nesouladem azuwjk na poruchu
pravdipodobré citového mvodu®® Déti pouzivaji barvy déma zpisoby: b’
napodobuji firodu, anebo se nechavaji vést svymeédemim. A pra¢ to o jejich

osobnosti a mysleni vypovida nejvfte.

"Tamtéz, s. 29.

8 DAVIDO, R. Kresba jako nastroj poznani die, s. 29.
9 Srov. tamtéz, s. 29.

8 Tamtéz, s. 35.

81 Srov. tamtéz, s. 36.

8 Srov. tamtéz, s. 36.

8 Srov. tamtéz, s. 36.
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3.3.2 Vyznam barev

CERVENA: Je naprosto normalni, kdyz &dilo Sesti let pouziva vyhragigervenou
barvu. Po Sestém roce toto jiz poukazuje na tendeagresivit a na nedostataou

kontrolu emoci.

MODRA: Modrou barvu pouzivajidi do patého roku &ku. Jsou to &k, které své
chovani kontroluji. Pokud ji pouzZivaji v Sesti @teznamena to, Ze jsou deb
adaptované. Pokud vSak pouzivaji vyhgadmodrou barvu, zré to jejich giliSnou

sebekontrolu.

ZELENA: Odrazi spiSe socialni vztahy, nicrage srovnatelnd s pouzitim barvy

modré.

ZLUTA: Byva détmi velice ¢asto uzivana ve spojeni¢asrvenou barvou. Pokud je

pouzita samostatnznai velkou zavislost déte na dosgém.

HNEDA: Poukazuje na Spatnou rodinnou i sociélni adapiost digte a jeho iizné

konflikty. Tuto barvu s oblibou voliai uminené.

FIALOVA: Je znakem neklidu a malé&ti ji do rukou vezmou idkakdy. Tato barva
prozrazuje Uzkost a byva pouzivana v obdobich nétadaptace,ékdy ve spojeni se

zelenou.

CERNA: Vyskytuje se v kazdémsku a prozrazuje ditou miru Uzkosti. Nkdy hovdi
0 bohatém vninim Zivog a zvlastniho vyznamu nabyvéa obzvagdoks puberty?

» PFi interpretaci symboliky barev je vSak nutnéhfizet Kk mnoha dalSim faktan,
jako jsou kulturni vlivy, mdda, linie a formy, komdce barev, jeZz nazaaje konflikt
mezi d¥¢ma tendencemi. V interpretaci kresby nema barveolabs hodnotu, ale

vSeobec# vzato, teplé barvy gdc¢i o vyrovnanosti, zatimco tmavé barvy ukazuji na

8 Srov. DAVIDO, R.Kresba jako nastroj poznani die, s. 37.
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tendenci ke smutku, Uzkosti, poma odpor k skomu nebo #&‘emu. Bledé barvy
vyjadruji citovou nevyrovnanost nebo $patny zdravotni.€ta

Diky znalostem o vyvoji &ské kresby vime, Ze po tmavych barvach spouttia d
séhne z jednoho prostéhévedu: vyrazna ,stopa“ je nejlépe viditelndernou barvu

piitom vyuZzivaji spiSe chlapcigdcatka kresli obrazkyatSinou barevné.

3.4 Socializace a interakce

Socializace je fedevSim: ,..procesem objevovani lidské spwiesti jedincem
a zaujeti adekvatni pozice ve speleské dibe tloh acinnosti“®® M. Nakon&ny tvrdi,
e socializace je:Premena biologického jedince v kulturni bytgéf a R. 1. Watson
socializaci popisuje jako: ,.proces, ktery éem umoiuje, aby se staly fudke
zdatnymi dosglymi cleny spolenosti“®®

Protoze seloveék jako osobnost nerodi, ale osobnosti se teprv@ stéli bychom
si upgresnit, za jakych okolnosti se toto odehr&/Broces socializace, neboliraaovani
se, \lenovani, ¢i vrastani vyzaduje i@devSim neustdlé navazovani, prohlubovani
a rozstovani socialnich kontakt jedince v ramci sociokulturniho systému jakoZzto
predpokladu permanentnich #m osobnosti a jejich vztahk okoli?® Nejucelewjsi
pohled na interakci jedinec — spéatest podava definice B. Geist&qcialni interakni
proces, jimz si jedinec po cely Zivot osvojuje sayshodnot, socialnich norem abec
vSech faktar socialnich (pod)celk k nimz v ramci jednoho socialniho celku (hap
naroda) gislusi podle zakladniho refer@iho systémusislusného socialniho celku
(hodnotového, ideového atp.). Je druhem socialodemi (zejména deni se socialnim
rolim), jimz jedinec ziskava zakladni orientaci pu@ chovani vislusnych sociélnich
celcich, jez mu umeidje socialni souziti s ostatnimi jedinéchto celk:, je procesem

socialniho formovani osobnosti jedince jako socidulturni osobnosti, procesem

8 Tamtéz, s. 38.

8 REZAC, J.Socialni psychologieBrno: Paido, 1998. ISBN 80-85931-48-6, s. 43.
87 Citovano v: tamtéz, s. 43.

8 Citovano v: tamtéz, s. 43.

8 Srov. tamtéz, s. 42.

% Srov. tamtéz, s. 42.
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socialni ontogeneze jedince, druhym narozenim gedigko socialni bytosti Zettzcem
socialre adaptaihich proces, jejichZ Ghrn tvsi obsah socializact™

Smyslem socializace je polidéi, nebo niZzeme fici humanizace individua
a Vfazeni jeho osobnosti do hierarchie vitatoli a pozic”? Cloveék se tedy ,rodi“
dvakréat. Nejprve jako individuum, nadané potencliohachopnosti byt lidskou bytosti,
jiz se mize stat teprveip svém ,druhém narozeni“, které se uskiitge v socialnim
prostedi umo#ujicim skuténé dotvdeni lidské bytostiClovek se nikdy nerize stat

,normalini“ lidskou bytosti f absenci styku s jinymi lidmit’

3.5 Motivace

Bez motivace se neobejde Zzadna smysluplna lidsk@st. Motivace je stav, ktery
aktivizuje chovani a davd mu amSubjektivd je vnimana jako ddom4 touha: pani
jist, pit, milovat se. &tSina z nas se #mie rozhodnout, zdasrmhto touham vyhovi.
Predn¥tu své touhy sedmieme vzdat, a také seizeme pinutit udelat néco, co bychom
radeji necelali. Dokonce si nizeme nédit, Ze na touhy, které naplnit nechceme,
nebudeme myslet. JenZe&inpo kontrolovat svou motivaci je podstatiezsi —
pravdépodobr@ nemozné. (...)ddoma volba se tedy zda spisislddkem nez/f‘inou
nasich motivanich stavi.“%*

Mezi priciny motivace pat fyziologické stavy mozku & a stejd tak i nase
kultura a socialni interakce s jedinci v naSem bkd psychologii timto pojmem
rozumime ,hybné sily* ovliiujici chovani. ,Moveo“, z &hoZ je naSe slovo motivace
odvozeno, latinsky znamena ,hybam“. Mezi motiwgsky pohnutky, které vedou
¢lovéka k aktivie pati pudy, instinkty a pdeby. Poteby jsou zvlast silnym

motivanim &initelem, a jde o biologické&i socialni®®

% Tamtéz, s. 42-43.

92 Srov.REZAC, J.Socialni psychologies. 44.

% Srov. KOLEKTIV AUTORU. Vybrané kapitoly ze socialni psychologie ptitele. Plzei: ZCU, 1996.
ISBN 80-7043-204-7, s. 25.

% ATKINSON, R. L. a kol.PsychologiePraha: Portal, 2003. ISBN 80-7178-640-3, s. 348-34

% Srov. tamtéz, s. 145.
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V Pedagogickém slovniku autorPrichy a Walterové je o motivaci uvedeno,
Ze jde o: Souhrn vnitnich i vr¥jSich faktor:, které:

vzbuzuji, aktivuji, dodavaji energii lidskému jedna prozivani,
zanm¥ruji toto jednéni a prozivani gitym snérem,

Fidi jeho pribeh, zpisob dosahovani vysledk

A A

ovlivauji téZ zgsob reagovani jedince na jeho jednani a prozivighio vztahy

k ostatnim lidem a ke &w.“%®

Vykon jedince je motivovan jednak vimnimi faktory (zejm. pdebami), jednak
faktory vrejSimi. Chovani jedince, jehoz cilem je dosahnouttéino vykonu, probiha

v nékolika fazich:

vzbuzeni gkterych poteb
posouzeni vlastnich moznosti vykonu dosahnout

ocekavani, ze peeba bude uspokojena

w0 NP

rozhodnuti vykonatifslusnousinnost”

Mezi vykonové paeby jedince pdt potteba samostatnosti, feba kompetence,
potreba uspSného vykonu, péeba vyhnuti se neldghu a Rkdy paradoxa i potieb
vyhnuti se usgchu.

Vezmeme si giklad ze Skolniho prostdi, kterym jsme proSli vSichni: na vysledku
procesu motivace se podili jednak zak sam, jeddiadd urodice, spoluzaci.

Ucitel miZe ovliviovat motivaci svych zakmnoha zpsoby. Pat k nim:

vytvareni adekvatniho obrazu o Zacich

ucitelovo azekavani wei zakam

probouzeni poznavacich pelb Zak

probouzeni socialnich geb zak, tj. socialni klima vertde

probouzeni vykonové motivace (socialni norma, imtliglni norma)

o 0k w0 N PE

vyuziti odnen a tresi

% PRUCHA, J.; WALTEROVA, Pedagogicky slovnils, 127.
% Srov. tamtéz, s. 127.
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7. eliminovani pocitu nudy

8. predchazeni stracl

Kazdé di¢ jako osobnost si takto vybira subjektivni psycBiclorostedi
z objektivniho okoli a toto psychické priedi nasled& utv&i vyvoj osobnosti. | kdyby
rodice poskytovali vSem svymétem pesré stejné prosedi — které jim obvykle
neposkytuji, nebude nikdy pro vSechny z nich psychistejné. Zde je ptgba jet

zdaraznit, Ze styl vychovy rodi vytvéii osobnost déte.

4 VYCHOVA KE VKUSU

Jak jsem se jiz vySe zminila, pokud se s citemvpus ¢lovék nenarodi, nebo spiSe
pokud se mu tohoto citu nedostava v rédwm ramci primarni socializace,tdeme ho
ovlivnit ¢i motivovat v progstedi jeho volnoasovych aktivit. €mi jsou napiklad
vytvarné dilnkky, ¢i krouzky vytvarné vychovy — ki v rdmci skolky,¢i z&kladnich

unmeleckych skol...

4.1 Rozvoj tvaivosti

Tvorivost neboli kreativita je z latinského slova ,ctee tvoiim a je to schopnost,
umoziujici védeckou, undleckou, nebo jinou tur¢i ¢innost.

Kreativita je: ,...nejvlastr¥jSim projevem Zivota. Tiwe lze pristoupit kreSeni
jakékoli otazky. Kreativni mySleni jégalpokladem originalnich napadkdy zapojime
fantazii, odhlédneme od svazuijici reality a snazdee noveé pohledy na sebe sama, tak
na spoléenské otazky nebo odbornéeaecké problémg®

Tvorivost se projevuje ve vSech oblastech lidskéhogadozZ proto, Ze sdovek

musi neustalefjzpasobovat novym skut@ostem a novému prdstli. Ve skuténosti

% Srov. tamtéz, s. 128.
% KONIGOVA, M. Tvaivost. Techniky a cyeni.Praha: Grada Publishing, 2007. ISBN 978-802471652-
7,s.9.
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je tvaivost jev, ktery se projevuje dennodeénm Zivot kazdéhoclovéka i celé
spole&nosti.

Jak vystiz& pojmenoval svou knihu Robert Fulghum: ,VSechno, aqmravdu
potrebuji znat, jsem se n&liv mata'ské Skolce"! Ve svém seznamécv potebnych ke
smysluplnému Zivotu, ktery v této knizéepkladd, radi;...zZij vyrovnare — trochu se
u¢ a trochu gemyslej a kazdy den trochu maluj a kresli a zpvigincuj a hraj si...*
Tedy stréné a vystizrg: bud’ kreativni!

O dtstvi se velicecasto hovei jako o nejkrasgsSim obdobi lidského Zivota.
Détstvi ¢lovéka predznamenava a poznamenava vice nez jakékoliv pdéln. Nikdy
pozcji se véloveku neodehraje tolik zém a jsou to fedevSim rodie, kdo nese
zodpowdnost za to, co se div tomto obdobi dozvi a jak se s tim diazachazet.

Velice brzy, hlavd v naSem pravnim iizeni, zd@ina dit navStvovat Skolu
matégskou. A tam nmiZzeme pozorovat, jak se jeho povaha formuie kontaktech
s dalSimi dtmi. V matdgské Skole d& navazuje sva prvniigtelstvi, seznamuje se
S novymi podgty a situacemi.

Détstvi byva casto vnimano za pouhou ,rychigpravku” dosglosti. Je velika
Skoda, ze se hodrdosglych snazi dit v jeho vyvoji co nejvice ,urychlit®, jako by mu
chtéli pomoci, aby se co nejle za&lenilo do vzoré Zivota dosplych. Détské poteby
vnimani a prozivani, jiné apoby poznavani a objevovadasto neberemetibec na
védomi. Detstvi tak ztraci svou vlastni jeditreou hodnotu.

Zijeme v dolé rychlych zngn ve vdech oblastech Zivota, tudiz musime byt sthop
umeét se pizpusobit stale novym situacim. Tendence vyvoje Spuiseti nastoluje
pottebu znény v pojeti vychovy a vadavani. Neni lehké&ici, jaké maji byt naSe
vychovre vza&lavaci instituce, aby byly skuteymi ,dilnami¢lovécenstvi®, schopnymi
odpovidajicim zppsobem motivovat jedince k celozZivotnimeeni, @stovat u gj tvarci
piistup k okoli, vytvéet podminky pro schopnost spoluprace a rozvoj sdctavztati.

Ve vychow predSkolak bychom ndli pusobit gredevSim na rozvoj smysHditte.
R. Steiner rozeznava 12 smyskteré dale &i do i skupin. Prvni skupinu t¢dosmysly
bezprostedre spojené s vnimanim celymdlém, tj. hmat, pohyb, Zivotni smysl, smysl
pro rovnovahu. Druhou skupinou jsou smysly zpemitovavajiciclovéku kontakt
se s¥tem - ¢ich, chu, zrak, smysl pro teplo. Posledni skupinu fiveamysly

100 FULGHUM, R. VSechno, co opravdu pebuju znat znat, jsem se rdw mate'ské SkolcePraha:
Knizni klub, 1991. ISBN 80-7176-404-3, s. 8.
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duchovni — sluch, smysl| pr&&¢, pro mysSleni a pro ,ja“. Jsou to smysly rozvijéjic
védomi sebe sama nejen jako bytostélesre-duSevni, ale zarovie jako bytosti
duchovni. Je-li d& v okamzicich tohoto obdobi grobklopeno laskou, porozumim

a nezbytnym respektem, da se usuzovat a zarptesipokladat, Ze do dalSiho Zivota
vstoupi beze strachu jako svobodna a svobodompstogt.

Ackoli to na prvni pohled neni zceléepmé, zé&ina se dit vytvarné projevovat uz
ve chvili, kdy si ug¢domi, Ze vytvé stopu. Di¢ svym prvnim otiskem zobrazuje sebe
sama: pohyb, naladu, pagd své zkuSenosti, proZzitky, pocity. Vytvarn&nnost
umoziuje nejmensim zkoumat a objevovat étsvokolo nich a komunikovat
prostednictvim vytvarnych prostdki.***

Détsky vytvarny projev je firozenou formou sebevyjéehi a ngli bychom na g
nahlizet s upmnou vaznosti a respektem. Pro smyslupinou podpditiského
vytvarného projevu u nejmenSich jelia brat ohled na fyziologii psychomotorického
vyvoje. Di€ nag. neni schopno respektovat formét papiru a vnireho jhranice
v disledku omezené schopnosti kontrolovat pohyb pazemio obdobi je nutno dii
nabidnout zajimavé podty a poskytnout dostatey prostor pro jejich vlastni tvorbu.
Tyto vytvarné prosedky by mely ditéti umoznit snadnou manipulaci, ktera je
neomezuje ani v pohybu, ani ve vyrazu.

Estetickd vychova sedi stale ¥tSimu zajmu pedagdgi rodica. Ma-li prace
ucitele vést k usgsnému cili, musi zvolit metody vyukyimérené ¥ku. S rekterymi
¢innostmi dti samozejm¢ potiebuji vice pomoci, i@sto by vSak dosty nenl
vytvéret vzory, dle kterych @i kresli, maluji, ¢i modeluji. Zbyténé tim omezuje
vlastni fantazii ditte a ztvorby se tim wvytraci moment feRvapeni
a spontaneity. i vytvarné tvorls je nejdilezitéjSi, aby di¢ citilo podporu a @veéru.
Hlavni vyznam dtského vytvarného projevu siiva zejména v procesu tvorby.

Tato filosofie byva upla@ibvana také ve waldorfskych Skolach, kde \pjtvarné
tvorbé nejde o vysledek, nybrz o samotny procegdmd Vytvarnééinnosti jsou zde
zaloZené na praci s akvarelovou barvou za&post do mokrého podkladu. Tim se &tid
vytvaii smysl pro barvy a s nim i cit pro harmonii. Mqaisobi meditativa, Zlut je

vesela aervai vyvolava touhu p@inech. Dit se «&i radovat se z vlastniho charakteru

191 KIRCHNEROVA, V.; RUBESOVA, RHravé tvaeeni pro mala stveni Praha: Portal, 2009. ISBN
978-80-7367-524-0, s. 6.

192 5rov. JASANOVA, N.Hudba, pohyb, kresba, slovilin: V. Svojtka, 1990. ISBN 80-900259-1-9,
s. b.
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barvy, nepouziva ji jen k tomu, aby namalovakro predmétného. Uvadi barvami
v soulad své vlastni duSevni proZivani s tim, awda hra barev samy ze sebedght
vyjadiit. 1%

Déti se ve vSech matskych Skolach & pouzivat ézné vytvarné techniky, avsak
na prvnim stupni je vytvarna vychova povaZzovanadasti podruzny fedntt. Prestoze
by mél do kresleni a malovani¢td zaswcovat witel, (ktery vSak ¥tSinou neni
odbornikem), byva vyznam tohotéepmétu podhodnocovan a odsunut jaksi na vedlejSi
kolej. Tento stav je o0 to parada®$i, Ze jsme zahlcovani stale vice a vice obramg —
ulici, v televizi, v kirgé. NaSi pozornost neustalétahuji reklamy a billboardy.

Otazky rozvijeni tviivosti Zaki ve vyuwovani nepestavaji byt pedmétem
didaktického mysleni po celé 20. stoleti. fivost je slozity jev. Chapejme ji jako
¢innost, v niz se uplatje netradini pfistup, originalita, vynalézavost, schopnost
pouzivat neobvyklych asociaci... V didaktice uvaZigem tvdivosti Wwitele i zaki,
popr. 0 vzajemném vztahu jejichixich ¢innosti. Tvdivost Ize uplatnit v kazdé sie@
lidského byti, takZze kazdy Zak jecitym zpasobem schopen tiiwého jednani.

Dle nejno¥jSich poznatk miZzemeftici, Ze se tviivost cti ovlivnit d4, a to za
predpokladu, Ze vytidme vhodné podminky a stimulujeme jeji rozvoj.vgiivost

svych zak rozviji tvaivy witel %

4.2 Esteticka vychova

~Prvoradym pedagogickym ukolem dnesni doby neni techriftpojeni elektrickych
médii do vydovani, ale problém uvéaithi déti do s¥ta duchovnich hodnot
prostfednictvim uz existujicich antropologickych hodnaftstvi a lidstvi vSemi
priméFenymi prostedky sodasnosti*.
Jiri David

Esteticka vychova nesffuje vzdy jen ktvorb. Jejim cilem je také vytvét
podminky k nabyvani zkuSenosti a jejim zakladenprigZzitek. Ve srovnani s jinymi

vychovami pedpoklada aktivni spolupodileni se vychovavanéten je timto svou

193 Srov. SMOLKOVA, T.Dité v tce prijmout... Praha: Maitrea, 2007. ISBN 80-903761-2-6, s. 39.

104 SKALKOVA, J. Obecna didaktikaPraha: Grada Publishing, 2007. ISBN 978-80-2471B2. 163.
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vlastni tvorbou zasicen do systému estetickych kategorii a prggho vlastni tvorba
mu nejlépe umoZni nahlédnout désvuneni.®®
Smyslem estetické vychovy je:

- kultivovani schopnosti vnimat

- péstovani schopnosti tvin'*®

.Esteticka vychova je neffrozer¥jSi a nejprimér@jSi edukativni formou. (...)
Je procesemedavani znalosti a zkuSenosti v oblasti specifickétimani a utvéeni
swta.“ 1’

Muze probihat nejizreéjSimi formami a prolina se celym Zivotem. Zakladni
zkuSenosti ziskAvame ¥iném Zivot a to progdiednictvim svatik spojenymi s ritudly,
¢i rodinnymi a jinymi slavnosti. K dalSim takovymrfoam zkoumani estetické podoby
swta pati pouhé pozorovanitfpody.

Jednou z velice dinnych forem pro ziskani zkuSenosti s estetickyrbjekty
a poznani oblasti ugni jsou vytvarné dilny.

Tyto dilny zaujimaji stale wezit¢jSi misto mezi iznymi formami vytvarné
edukace. Pobyt v takovéto dilmeni celozivotnim zavazkem, ale impulse&myréitou
iniciaci. Princip dilny Ize aplikovat na népr¢jSi obory, nejen na vytvarné. S@asna
doba také vyZaduje vice synkretického chapanipprejsou vyjimkou ani mezioborové
dilny, kdy se propoji obory Ziznych oblasttinnosti, nap. malba je spojena s hudbou,
akeni tvorba s vyrazovym tancem, ap@a.

Ceska vytvarna pedagogika smysli o vytvarnégdjiko o vytvarg-pedagogické
formé cinnosti zhruba od 80-tych let 20. stoleti v sowdsl s oérovanim
.bauhausovského" principu.

Bauhaus byla designérska Skola fungujici v letegh91- 1933 a i@dstavovala
prailom ve vytvarné pedagogice. Pedagogové zde prdacesattudenty prévna bazi
dilen, gi¢cemz jejich program nebyl spojovaidenesinym Skolenim. Studenti pracovali
v ateliéru spoléené s witelem. Ten pouzivatasto neobvyklé techniky, jez se podobaly
ritu&lim ¢ meditacim®®®

Estetickd vychova, kterd je naplni vytvarné dilmgbyva vazana na zvladnuti

pravidel vytvarné dovednosti v zachazeni s matmalliraz je kladen na prozitek,

19 Srov. BABYRADOVA, H.Vytvarna dilnaPraha: Triton, 2005. ISBN 80-7254705-4, s. 20.
1% grov. tamtéz, s. 21.

Y7BABYRADOVA, H. Vytvarna dilnas. 21.

1% Srov, tamtéz, s. 19.

199 Srov. tamtéz, s. 35.
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i kdyZ anitfemesina stranka tvorby vyrobku se nesmi pooleat. Hlavnim pinosem
prace v dilg je sdileni atmosféry se skupinoutitsi, ktefi maji spolény zajem.
Atmosféra, ktera v takovéto dépanuje navic motivuje k dalsim experiment**°

Vyhodou podobnych dilen je tedy to, Zze se zde matigdusoustedit na fizné
techniky, mohou se navzajem sledovat a pomahéitrsidit s technologickymi postupy,
¢imz si vyggstuji schopnost vytvarné reflexe. DalSiiideZzitym momentem je nalezeni
linie vlastni autentinosti.

Shmme si nyni to nejilezitjSi: vytvarna dilna oteviraétem cestu k ugni
pfirozert na zaklad prozitku. Tim, Ze samy zkusgep vytvdit, otewe se jim cesta
k umeni. A takovouto zkuSenost nelze nahradit zadnyonietickymi znalostmt**

Vytvarna dilna sehrava santepr¢ velmi vyznamnou roli také v pedagogice
volného ¢asu. Podminkou Kk jeji realizaci je vSak deldsovy usek, ve kterém neni
prace peruSovana. Za vytvarnou dilnu bychom tedy &lepovazovat praci opakujici
se nap. kazdy tyden, nebo takovou, ktera probiha pramides jednom misgt

V kontextu s volndasovymi aktivitami ma zvlastni vyznam zejména pxdij S
duchovni naboj. Smyslem takové prace je sebeigyadprostednictvim vytvarného
projevu acas straveny vytu@nim dila jetasem sebereflexe. Sfjea v hledani obrazu
sebe samého, vztahtlovéka k okolnimu s#tu i k ostatnim lidem. V tomto je tato
¢innost nezastupitelna.

Samozejm¢ stadle nesmime zapominat ani na psychologickouwnlgiraychovy,
zvlast u vychovy untdlecké. Aktivity spojené s tvorbou jsou zpravidla vzdy pamny
touhou prozit a zaznamenatco nového, #co co postradame,éno pocem touzime.
Touha po novosti ale vzdy nemusi byimoarou cestou dofedu***?

Vzdy platilo a stale plati, Zze ,prvni wk hraje rozhoduijici roli v rozvojloveka,
Ze viemy a navyky z tohoto obdobi jsou zaklademt@ros jakou osobnostlovek
vyroste*™® Megli bychom se tedy snaZit obklopitstil laskou, krdsou a morélkou,

abychom neistali nic dluzni sami sab

10 g5roy. tamtéz, s. 26.

1 groy. tamtéz, s. 19-35.

Y2 Tamtéz, s. 76.

113 KOMENSKY, J. A.Informatorium 3koly mateké
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ZAVER

Podrétem pro vylsr tohoto tématu k napsani mé baksk& prace byla skuteost,
Ze pracuji s &mi predSkolniho ¥ku jako vytvarny pedagog.fiPtéto praci jsem si
nemohla nevSimnout jisté lehkosti, safejmosti a pirozenosti s jakou &i ke své
tvorbe pristupuji. Jejich obrazky byvaji natolik krasné, tAgehom je mohli s klidnym
swdomim oznait za unélecka dila.

Mou snahou bylo v této praci poukazat na skust, jak dlezité je téma estetické
vychovy zvlast v dnesni dof kdy jsme stale vice obklopovanidgm a ,masirovani*
reklamou. Vyplynulo nam, Ze s estetickou vychoveunutné zé&nat co nejtive,
nejlépe hned v rodé ale tim, Ze #Sina rodéa neoplyvaji undleckym citem ani
vkusem, ndla by byt zéazena v co nejhugsim mnozstvi do matskych skol.

V prvni ¢asti mé prace jsem se pokusila definovat pedagagiijasnit pojmy jako
vychova a vz#davani. Tim, Ze je téma z&bhené na volndasové aktivity, fiblizila
jsem také pojem pedagogiky volnétesu a jeji vyznam v Zivétedince. Uvedla jsem,
Ze pedagogika volnéhaiasu je dlezith pedevSim proto, Zze napomaha ke
smysluplnému vyuZziti volnéhoasu a to u vSechékovych kategorii. Musim znovu
zdiraznit, Zze pedagogiku volnéh@su je teba brat vazh protoze ji opravéné Ize
pokladat za ki k rozvoji osobnosti kazdéhdloveka. Pokud bychom shrnuli prvni
kapitolu, doz¢déli jsme se vni, Ze pedagogikou nerozumime pouzelazani
v institucich, ale chapeme ji jako sast kazdodenni vychovy,cetrg vychovy
v rodirgé. Ujasnili jsme si také, zZe jejimigdmétem nejsou pouzeeétd a mladez, ale
¢loveék v kterémkoli ¥ku. Z prvni kapitoly také vyplyva, Zze se pedagogiabyva
¢lovékem v situaci vychovy a vzthvani a jeji vliv je nepopiratelny jak pro formawa
jedince, tak celych skupin populace. Uvedla jseme zdilezitost vychovy
a zdiraznila jeji misobeni na osobnost. Bylo té&eno, Ze probihd od narozeni do
konce zivota a Ze je velmi ovligna kulturou dané spairosti, jelikoZz souvisi
s predavanim duchovniho majetku a se zgemtovanim vzont chovani,
¢i hygienickych navyk.

Kultura je jednim z d@lezitych pojmi druhé kapitoly. Pojem jsem se snaZila shrnout
do srozumitelného ramce. Bylo uvedeno, Ze ji mustmépat jako &dictvi jez ndm
piedali nasi pedkové, tedy hodnoty, tradice a ritualy. Upozoriskem zde také na fakt,
Ze bez umni neni jediny narod. Usmi vychovava a kultivuj€loveka. Jinymi slovy:

¢ini ho lepSim. Nahlédli jsme do historie &mh a @ibliZili jsme si vznik malistvi,
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hudby, architektury i literatury. DalSim velkym tétam této kapitoly byla estetika
a krasa. Upozornila jsem na (zké vazby meziénim a prag estetikou
a uvedla jsem, Ze pokutloveék oplyva ungleckym citem, miva dobry vkus. O vkusu
bylo feceno, Ze je jako povaha, kterou se od sebe odligjdmto kapitolu uzavira
zamysleni se nad kgm, kdy jsem se snazila najityod tohoto vyrazu a také jeho
pocatek.

Ve treti ¢asti prace jsme si specifikovaliguSkolni ¥k. Zametili jsme se nejen na
telesny vyvoj diéte, ale také na symboliku kresby a vytvarny profblizili jsme si
vyznam barev, ujasnili si pojmy socializace a mate. Bylo zde také&eceno,
Ze k tolika zndnam v Zivok ¢loveka jiz nikdy pozdiji nedochazi.

Posledni kapitola pojednavala o problému s nedastatvkusu a s tim souvisejici
pottebou zava#t estetickou vychovu jiz do maskych Skol. Zdrazréen byl rozvoj
tvorivosti, picemz prozitku, ktery je ktétocinnosti zapadtebi, jsme neubrali
na dilezitosti.

Touto praci jsem se snazila postavit proti ¢ssmému komenimu
a multimedialnimu sttu, ktery je peplnény plastem a libivymi obrazky z dilny Walta
Disneye. Reagovala jsem také na fakt, Ze se sféke okti ocitd ve Skolkach ied
3. rokem Zivota. To je Zobeno mj. tim, Ze mnoho mladych rodin je zatizeno
hypotékami. Maminky &i se tak kwli financim velmi brzy po porodu, vraceji do
prace. Statnich matkych Skol mame nedostatek &ide mnoho. Tohoto trendu se
2ujali“ podnikatelé a vzniklo slibné mnoZstvi sooknych mateéskych Skol, v nichz
v8ak chybi kvalitni pedagogové... Pe&ado takovychto ,Skolek“¢im dal casgji
pronikaji televizni obrazovky a pitace, se zévodrenim majitel, Ze je to to nejlepSi
pro rozvoj di¢te... Zde dtem WtSinou neukazuji, Zze mohou roztahnoutigka" a legt
s ptaky, nebo ,sjet* na sanich ten nejdelSi a noeéffir kopec. Nenechavaji je snit,
ani nepodporuiji jejich fantazii.

Cilem mé prace byloffpomenout zarove ndm dosplym, Ze di¢ je ,cCist&4 duse*,
ktera ,nasava“ vSechny pogty okolo sebe a nasi povinnosti je umoznit jim, abye
svych srdcich odnesly alespstipek tétocistoty do dosplosti. Méli bychom je zait
v pravy ¢as ovliiiovat gijemnym prostedim a vkusnymi ifgdnety. Zarovei bychom
jim meli neustale fipominat kulturu nasi zedma @iblizovat zvyky a tradice. Eiem,
ale také nam, jeféba pipomenout jak se ge pernik, pesto Ze ho snadno koupime
v blizkém supermarketu. 8 bychom dttem ukazat, jak se vy#tuji obrazky z papiru,

nebo jak se hraje loutkové divadlo. ObzwastdneSni dob je nutné zastavit se
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a nadechnout, Z& vnimat kolokh péirody. S dobou fece nesouvisi, Ze je krdsné na
posbirané kameny vykavat melodii. Také v této débmiZzeme v UZasu pozorovat
probouzejici se senky v zahradachigmyslet o sile a odvazechto Kehkych kvitki

a &Sit se jejich krasou. Jediné, co jeietta k tomu udlat, je chtit!

V priloze Il. p@indSim ukézku skuteénych dl déti predSkolniho Wku,
které navaivuji vytvarny ateliér Radky Charapovové v Dighovicich. Diky tvorks
v tomto ateliéru &i velmi brzy pochopily, Ze v Zivétse vSechno #mi a nestoji na
jednom mist, uvdomily si, jak je vSe okolo nas pomijivé. Témategl fStrom®.

Z obrazki je Zejmé, jak dti dokézaly vnimat ptici kwéty na stromech, GZeme ténst

citit jejich vani! S Iétem se jejich stromy zazelenaly, vzduchekolse horkem clje.

Na podzim byly stromy plné ovoce. Krasttichalezly v bar¢ i tvaru samotnym plad

Duveérné prece znaji opojeni jeho sladkotiagou! V zine, kdyz ptaci odleti a listi

opadalo, #staly jejich stromy pevwhv zemi. A Festoze krajinaéthto obras spi, také
zimni stromy nas p&§ili svymi wtvemi miicimi k nebi, z 8hoZ se sype bily snih.

Na praci dti predskolniho ¥ku je vidt jak schopnost pozorovat, tak i snaha
experimentovat. Diky #em Snéi ulity ,rozkvetou* a kaminky ,vymodeluji* vazu.
Jako prosedek ktvork poslouzi ¥tvicky nalezené pod okny a vlastni prsty
dopomohou k vyslednému efektu. V dile¢bhto cti je citit radost z moznosti byt na
chvili opravdovymi undlci, ktefi nam s nasazenim a plnouadit' fantazie dokazuiji,

Ze ,disneyovskeé" postatky nemaji v jejich sité jeS€ pevné misto.
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Ptilohal. Hlavonozec

Obr. 1 Postava nakreslerédtym cvéatkem
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Ptilohal. Hlavonozec

Obr. 2 Postava nakreslenétifetym chlapcem
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Priloha Il.  Vytvarny ateliér Radky Charapovové v Dol¥ichovicich

Obr.1 Vystava ,Strom v fbéhu roku*
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Priloha Il.  Vytvarny ateliér Radky Charapovové v Dol¥ichovicich

Obr. 2 Kwtiny ve vaze
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Priloha Il.  Vytvarny ateliér Radky Charapovové v Dol¥ichovicich

Obr. 3 Podzim
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Priloha Il.  Vytvarny ateliér Radky Charapovové v Dol¥ichovicich

Obr. 4 Jaro
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Priloha Il.  Vytvarny ateliér Radky Charapovové v Dol¥ichovicich

Obr.5 Léto
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Priloha Il.  Vytvarny ateliér Radky Charapovové v Dol¥ichovicich

Obr. 6 Krajina I.

Obr. 7 Krajina Il.
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ABSTRAKT

VALESOVA, |. Rozvoj kulturnich paeb, vychova ke vkusu a moZnosti motivace
vramci P\C u diti predSkolniho ku Ceské Budjovice 2011. Bakakka préace.
Jihateska univerzita Ceskych Budjovicich. Teologicka fakulta. Katedra pedagogiky.

Vedouci prace |. Kovava.

Kli ¢éova slova: pedagogika, pedagogika volnébasu, vychova, vadavani, kultura,
umeni, estetika, vkus, Ky predSkolni ¥k, matéskd Skola,

socializace, motivace.

Tato bakal#ska prace pojednava o rozvoji kulturnichipbta motivaci ke vkusu wd
predSkolniho ¥ku. V prvni ¢asti vymezuje pojmy pedagogika, pedagogika volného
¢asu a také vychova a wdvani. Druh&ast gipomina dilezitost kultury i jeji vliv na
umeni. V této souvislosti se ztije o estetice, jakoztasde o krase a specifikuje pojmy
vkus a ky. Treti ¢ast se zabyvaripdSkolnim ¥kem, socializaci dite, €lesnym
vyvojem a vytvarnym projevemcetrg symboliky kresby a vyznamu barev. Posledni

cast je ¥novana estetické vych®wa rozvoji tvdivosti.
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ABSTRACT

Development of cultural needs, education towards athetic taste and possibilities

of motivation in the framework of spar time pedagog for pre-school level.

Key words: pedagogy, spare-time pedagogy, education, cultuaet,
aesthetics, taste, kitsch, preschool age, kindetega socialising,

motivation, development of creativity.

The subject of this bachelor’s thesis is the dgualent of pre-school children cultural
needs and motivation towards taste. The key worfdpenlagogy and spare-time
pedagogy, as well as education, are presenteckifirgh part of this thesis. The second
part of this thesis presents the importance olucailand its impact on Arts. Aesthetics
as the science of beauty and further specificatiotihe words taste and kitsch are also
mentioned. The third part presents the preschamicaddren, their socialising, physical
development and creative expression, includingsgmbols of their drawings and the
importance of colours. The last part presents a@stheducation and development of

creativity.
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