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UVOD

Poskozeni sluchu ptinasi do zivota ¢lovéka radu obtizi, které jsou pro vétsinu populace
jen tézko predstavitelné. NejvyraznéjSim disledkem sluchového postizeni je odliSnost
prostiedkti pouzivanych ke komunikaci a limitovana vyuzitelnost jejich komunikacnich
kompetenci v prostiedi slySici spole¢nosti. Neslysici se dostavaji do socialni izolace
zpusobené komunikacni a informac¢ni bariérou. Z povahy svého postizeni nemaji pristup
k jazyku, ktery by jim umoznil komunikaci s majoritni slySici spole¢nosti. Ptfirozenym
jazykem se stava znakovy jazyk zalozeny na vizualné-motorickém pienosu. Nejedna se
o analogii k mluvenému jazyku, ale o svébytny plnohodnotny komunikacni prostredek
s fadou specifik. Diky odlisnému jazykovému vyvoji maji neslysici zcela jiny zptsob
prozivani a vnimani reality. Dusledky a specifické zmeény v projevech chovani maji vliv
na proces socializace. Problematiku vystihuje ¢asto citovany vyrok Heleny Kellerové, znamé

hluchoslepé Americanky: ,, Slepota oddéluje ¢loveka od veci, hluchota od lid:.

Moznosti integrace do slysici spolec¢nosti prispiva kompetence v ceském jazyce.
Podminky pro pozdéjsi osvojeni si ¢eského jazyka se utvaieji jiz v raném veéku. Kazdé dité se
rodi se schopnosti osvojit si néjaky jazyk, at’ uz jazyk ¢esky nebo znakovy. V¢asnou stimulaci
dochazi k vybudovani struktur v mozku nezbytnych pro rozvoj jazyka a feci, které jsou
nezbytné pro uceni se dalsimu jazyku. Pro neslysici zaky se cestina cizim jazykem, navic
zcela odlisnym od jejich zptisobu komunikace. Rozvoj komunika¢nich kompetenci a dosazeni
funk¢éni gramotnosti je stézejnim poslanim vzdélavani zaka se sluchovym postizenim.

Pocatecni Cteni a psani jsou vyznamnymi prostiedky vedouci k dosazeni gramotnosti
Ctenarské a pozd¢ji gramotnosti funkéni. Osvojeni si jazyka v jeho mluvené i pisemné podobé
je pro osoby se sluchovym postiZzenim celozivotnim procesem. Od pocatku skolni dochazky si
systematicky osvojuji ¢esky jazyk. V zacich je potieba od pocatku rozvijet nejen techniku
¢teni, ale také pozitivni vztah ke ¢teni a navyk, ze skrze psanou formu jazyka se mohou néco

dozvedst.

Diplomova prace je tvotena teoretickou a praktickou casti. Teoreticka c¢ast obsahuje
Ctyti kapitoly. Prvni kapitola se vénuje terminologii a vybranym aspektam sluchového
postizeni. Druha kapitola pojednava o specificich komunikace se Zaky se sluchovym
postizenim a o dulezitosti jazykového vyvoje pro pozdéjsi rozvoj ctenarskych dovednosti.

Treti kapitola se zabyva moznostmi vzdélavani zaké se sluchovym postizenim v Ceské



republice a zasadami, kterymi by se mé&l vychovné-vzdélavaci proces. Ctvrta kapitola
teoretické casti je zameiena na problematiku pocatecniho ¢teni u neslysicich, metody uzivané
pii nacviku ¢teni a pomdacek, které lze pri vyuce pouzit. V praktické c¢asti jsou prezentovany
didaktické pomicky vytvorené pro rozvoj ¢teni v prvni tiidé zakladni skoly pro sluchové

postizené.



TEORETICKA CAST

1  SLUCHOVE POSTIZENI A JEHO VYBRANE ASPEKTY

Osoby s postizenim byly v historii ozna¢ovany riznym zpusobem, od pejorativnich
nazvu pres pouhé konstatovani dané vady az po soucasnou terminologii - ,,0s0ba (¢lovek,
dité, jedinec atp.) se sluchovym postizenim* (angl. person with hearing impairment), ktera
jasné akcentuje lidskou individualitu a aZ nasledné pifidava informaci o stavu, postiZeni.
Souhrnné jsou timto terminem oznacovany osoby neslySici, nedoslychavé, ohluchlé a osoby

S kochlearnim implantatem.

Kromé¢ kvality a kvantity sluchové vady ¢i poruchy patii mezi faktory podilejici se
na vzniku sluchového postizeni také veék, ve kterém doSlo ke vzniku sluchové vady c¢i
poruchy, dalsi pfidruzena postiZzeni (napf. zrakové, mentalni, somatické, poruchy autistického
spektra atd.), vliv prostfedi jedince, osobnostni vlastnosti konkrétniho ¢lovéka, preferovany
komunika¢ni systém, vcasnost diagnostiky, doba zahdjeni intervence, uroven socialni,
I€katskeé a specialnépedagogické péce. Z vySe uvedeného vyplyva, Ze skupina osob
se sluchovym postizenim vytvaii nehomogenni skupinu a specifika jejich ¢lenti je potieba

zohlednit také ve vzdélavanti.

1.1 Kategorie osob se sluchovym postiZenim

Pojmenovani a oznafeni osob s riznym stupném a druhem sluchové ztraty je
V soucasnosti nejednotné. Pfi¢inou je rGzna specializace autora, publikace ¢i c¢lanku.
Pro audiologa je pro klasifikaci podstatna kvalita a kvantita sluchového vjemu. Pedagog ¢i
psycholog hodnoti miru komunikaéni kompetence a kvalitu preferovaného komunika¢niho
systému (Potmésilova, 2015).

Ve vétsiné jazykd existuje obecny termin zahrnujici vSechny osoby s bliZze
nespecifikovanou poruchou sluchu - ,, sluchové postizeni, hearing impaired, Horgeschddigte,
so sluchovymi defektami, déficient auditif* (Hruby, 1999). Sluchové postizeni predstavuje
,socialni disledek takové ztraty sluchu, kterou jiz neni mozné kompenzovat technickymi

pomiickami, a ktera jiz negativné ovliviiuje kvalitu Zivota ¢loveka * (Langer in Valenta, 2014,



S. 65). Je , ndsledkem organické nebo funkcni vady (resp. poruchy) Vv kterékoli casti
sluchového analyzatoru, sluchove drahy a sluchovych korovych center, prip. funkciondlné
percepcnich poruch® (Slowik, 2007, s. 72). Pojem sluchové postizeny je pouzivan jako
., neutralni oznacent jedince s jakoukoliv sluchovou nedostatecnosti, ktery se miize projevovat
kvalitativnim ¢i kvantitativnim omezenim sluchu* (Potm&Silova, 2015, s. 9). Osobou se
sluchovym postizenim se nazyvaji vSechny osoby se sluchovou ztratou bez ohledu na jeji
stupen, druh nebo dobu vzniku, u nichz se kromé objektivni sluchové insuficience objevuji
i socialni dusledky pramenici z tohoto poskozeni, vCetné feCové poruchy. Avsak ne kazda
sluchova ztrata vyuasti ve sluchové postiZzeni a narusi kvalitu Zivota jedince. DuleZité je mit
na paméti individudlni rozdily a osobni charakteristiky jednotlivych osob a také skutecnost, Ze
kazda skupina postizenych lidi ma vice spolecného s nepostizenymi lidmi neZ spolu
navzajem “ (Strnadova, 1998, s. 27).

V uz8im pojeti zahrnuje termin ,,sluchové postizeni 0soby neslySici, nedoslychavé,
ohluchlé a osoby s kochledrnim implantatem. V SirSim pojeti lze ve vztahu ke sluchovému

postizeni vymezit tyto skupiny osob:

osoby nedoslychavé;

= 0soby ohluchlé;

= osoby s prelingvalni Gplnou hluchotou;

= neslySici podle kulturni definice (Neslysici);

= 0soby s kombinovanou sluchovou a zrakovou vadou;
= Selestari;

= uzivatelé kochlearniho implantatu;

= rodice sluchové postizenych déti;

= sly$ici déti neslySicich rodict (Skakalova, 2011).

Za osobu nedoslychavou (angl. hard of hearing) se povazuje osoba s vrozenou nebo
ziskanou caste¢nou ztratou sluchu, pii které dojde ke sniZzeni sluchové ostrosti nebo zméné
kvality sluchového vjemu oproti normalu (Hlozek, 2012; Potmésil, 2003). ZhorSeni sluchu lze
klasifikovat dle ztraty do nékolika stupiii od minimalnich ztrat, kterych si okoli nemusi
povSimnout, aZ po tézkou nedoslychavost, ktera ovlivni kvalitu komunikace i vyvoj mluvené
fe¢i jedince. Nedoslychavost (hypacusis) lze do jisté miry kompenzovat elektroakustickymi
pomtckami. Jedinci vyuzivaji v komunikaci ordlni te¢. Zjednodusené Ize fici, ze

nedoslychavi jsou vSichni ti, ktefi se sluchadlem alespofi v tiché mistnosti rozumeji mluvené
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feCi 1 bez odezirani (Hruby, 1997).
U osoby ohluchlé¢ (angl. deafened) vznikla ztrata sluchu v obdobi dokoncovani vyvoje
mluvené fe¢i nebo zasdhla ptimo do jiz vytvoiené mluvené fe¢i jako komunika¢niho néstroje

v e

V tzv. postlingvalnim obdobi (Potmésil, 1999). Lze se setkat s oznacenim osoba postlingvalné
neslysici (angl. postlingual hearing impairmnet). Re¢ se nevytraci, ale postupné dochazi k jeji
deformaci po strance formalni (z divodu absence akustické zpétné vazby dochazi ke zménam
v artikulaci a prozodii mluvené fe¢i) i obsahové (chybi béZzné tempo rozsifovani pojmové
zasoby). Komunikuji zpravidla mluvenou ¢i psanou feci S vyuzitim odezirani. Srozumitelnost
mluvy je zpravidla ovlivnéna poctem let, po které jedinec neslysi.

Osoba neslysici (angl. deaf) je jedinec, u kterého je slySeni poskozeno v takovém
rozsahu, Ze ani pfi nejvétSim zesileni zvuku nemtlZe vnimat zvuky mluvené feci (Souralova,
2005). Obvykle dochazi k poruse sluchu pted ukoncenim zakladniho vyvoje jazyka a feci
Vv tzv. prelingvalnim obdobi. Lze se setkat s pojmem osoba prelingvalné neslySici (osoba
s prelingvalni sluchovou vadou, prelingvalni sluchové postizeni, angl. prelingual hearing
impairment), kterym se oznacuje ,, 0soba, kterd se narodila plné neslysici, nebo ztratila sluch
pred rozvojem Feci, a to tak, Ze absolutné, nebo ma jen nevyuZitelné zbytky sluchovych
viemiit“ (Cervinkova-Houskova, online, 2004). Tato porucha neumoZiiuje nebo omezuje
spontanni osvojeni mluvené feci a prirozenym komunika¢nim systémem se stava znakovy
jazyk. Pravo na jeho uzivani garantuje Zakon o komunika¢nich systémech neslySicich
a hluchoslepych osob ¢. 155/1998 Sb., ktery definuje v § 2 neslySici jako osoby, ,, které
neslysi od narozeni, nebo ztratily sluchu pred rozvinutim mluvené reci, nebo osoby s uplnou ci
praktickou hluchotou, které ztratily sluch po rozvinuti mluvené 7eci, a osoby tezce
nedoslychave, u nichz rozsah a charakter sluchového postizeni neumoziiuje plnohodnotné
porozumét mluvené reci sluchem.* Z kulturniho hlediska poukazuje oznaéeni ,neslySici
(s malym ,,n*) na objektivné métitelnou velikost ztraty sluchu, ktefi se nemuseji identifikovat
S kulturou NeslySicich.

Za Neslysici (s velkym ,,N*, angl. Deaf) se povazuje osoba, ktera je soucasti komunity
NeslySicich. Ta ptedstavuje kulturni a jazykovou minoritu, kterou z nich déla existence

znakového jazyka, podobné osudy a problémy, historie, ¢asto i spole¢ni vnéjsi ,,neptatelé*.

! Osoba se zbytky sluchu (angl. residual hearing) je oznaceni pro ,,jedince s neiplnou ztrdtou sluchu vrozenou
nebo ziskanou, zpravidla spojenou s absenci mluvené feci nebo retardaci ve vyvoji mluvené veci* (Pulda, 1992,
s. 20). Jedna se o kategorii na pomezi skupiny osob nedoslychavych a neslysicich. Osoby jsou schopny
diferencovat lidskou fe¢, avsak nemohou si ji spontanné osvojit (Lejska, 2003).
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Odmitaji byt povazovani za osoby zdravotné postizené (Hruby, 1999).

Hluchoslepota (také dualni postizeni sluchu a zraku, dudlni smyslové postizeni, dudlni
senzorické postizeni, angl. deaf-blindness) ptedstavuje ,, soucasnou kombinaci oboustranné
vady sluchu a zraku na drovni uplné nebo praktické ztrdty na obou smyslech” (Cerny,
Skouloudik in Driata, Havlik a kol., 2015, s. 340). Osobou hluchoslepou? (angl. deaf-blind)
se rozumi osoba se souc¢asnym vaznym stupném postizeni sluchu a zraku.

Jako Selestafi jsou oznacovani jedinci trpici uSnimi hluky nebo Selesty (tinnitem).
Jedna se o sluchové vjemy ruzného charakteru (piskani, huceni, bublani, cvrlikani, rachot,
apod.), hlasitosti a trvani, pro které neexistuje objektivni podklad v jeho okoli. Osoba si pIné
uvédomuje, ze se jedna o zvuky, které objektivné neexistuji. USnimi Selesty mohou trpét
osoby se sluchovou vadou, neslySici 1 normalné slySici jedinci. Ke zhorSeni obtizi dochazi
pti psychické zatézi a stresu (Hlozek, 2012).

Ptitomnost sluchové vady zasdhne také do zivota blizkého okoli jedince. Specifické
postaveni maji rodice déti se sluchovym postizenim, ktefi se musi vypofadat se zmenami,
které ptitomnost sluchové vady pfinasi (napf. zména zpiisobu rodinné komunikace, zména
zaméstnani, odlouCeni pii interndtnim pobytu atd.). Zvlastni roli maji také slySici déti
neslySicich rodici, které zpravidla vyrustaji v bilingvalnim a bikulturadlnim prostiedi. Ovladaji
mluveny Cesky jazyk i Cesky znakovy jazyk, orientuji se ve zvyklostech komunity NeslySicich
1 slysicich lidi.

Uzivatelem kochlearniho implantétu3 se rozumi 0soba Se zavaznou bilateralni
senzoneuralni poruchou sluchu, u které nelze dosahnout porozuméni fec¢i ani se sluchadly
a které¢ byl implantovan kochlearni implantat. Implantat vyznamné usnadiuje odezirani,
pomaha identifikovat zvuky z vnéjSiho prostiedi, ale neni mozné jej povazovat za Gplnou
nahradu sluchu. Implantované osoby nadale zlistavaji osobami se sluchovym postizenim
(Skakalova, 2011).

Z vyse uvedeného je patrné, Ze terminy se svym obsahem casto piekryvaji. V rdmci
specialni pedagogiky se obvykle pro osoby s poruchami sluchu pouziva oznac¢eni osoba (dité,
74k, jedinec apod.) se sluchovym postizenim, sluchové postizeny, nesly$ici a NeslySici. Hruby

1999) upozorfiuje na uskali generalizovaného pouzivani pojmu ,,neslysici. Z 1ékaiského
p ) g p

2 Termin ,,hluchoslepy* se Casto uzivé i v inverzni podobé ,,slepohluchy“. Druha polovina slova naznacuje, jaké

vewr

® Kochlearni implantat je smyslova nahrada pro osoby se zavaznou bilateralni senzorineuralni poruchou sluchu,
kterym sluchadla neumozinuji rozumeéni feci. Elektrickymi impulzy stimuluje vldkna sluchového nervu, obchazi
tak poskozené vlaskové buniky. V mozku je pak informace rozpoznana jako zvuk (Hronova, Hudékova, 2005).
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hlediska se jedna pouze o osoby, které ani s nejvétsim zesilenim nesly$i zadny zvuk. Uzivani
tohoto terminu pro oznaceni vSech sluchové postizenych znemoznuje blizsi diferenciaci
jednotlivych typt a stupiii postizeni sluchu. Dochazi ke zlehCovani zévaznosti tézkych

sluchovych vad a nekorektni je také demonstrovani nedoslychavych déti jako neslySicich.

1.2 Klasifikace a etiologie sluchovych poruch a vad

Sluchové postiZeni je Sir$i termin neZ sluchova vada nebo sluchova porucha. Sluchova
porucha (angl. hearing impairment) je , kvalitativni a kvantitativni odchylka sluchového
vauimani od normy, muze byt diisledkem vyvojovych anomalii anebo chorobnych zmén
jednotlivych casti sluchového analyzatoru anebo jinych funkcnich okruhu, které jsou s nim
spojené”* (Vasek, 1994, s. 164). Tento stav se projevuje jako nedoslychavost ptechodného
charakteru. Jedna se tedy o reparabilni poSkozeni sluchu.

Za sluchovou vadu (angl. hearing defect) se poklada trvalé vrozené poskozeni sluchu.
Jedna se o ,,poskozeni sluchového organu nebo jeho funkce tak, Ze je néjakym zpiisobem
snizena kvalita ¢i kvantita slyseni” (PotméSil, 2003). Projevuje se ruznym stupném

nedoslychavosti az po hluchotu, bez tendence ke zlepseni.
Poruchy a vady sluchu lze d¢lit podle:

= mista vzniku sluchové poruchy,
= velikosti sluchové ztraty,

= doby vzniku poruchy sluchu.

Klasifikace podle lokalizace

Z hlediska mista poskozeni sluchového organu lze poruchy sluchu délit na centralni
(poskozeni podkorového a korového systému sluchové dréhy) a periferni, které se dale déli
na ptevodni, percepcni a smiSené (kombinované). Jsou oznacovany jako nedoslychavost
a hluchota.

Pfevodni (konduktivni) poruchy vnikaji poSkozenim zevniho a stfedniho ucha,
pfi¢inou mize byt napiiklad mazova zatka ve zvukovodu, atrézie zevniho zvukovodu, zanét

sttedniho ucha, perforace bubinku, destrukce stfedousnich klstek zdnétem atd. Tim dochazi
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k naruseni ptenosu zvukovych vibraci do hlemyzdé. Funkce kochley je neporusena, kostni
vedeni zvuku® je zachovano, proto samotna pievodni porucha nikdy nemiiZe zpisobit Gplnou
hluchotu (maximalni ztrata se pohybuje v rozmezi 40-60 dB). Osoby maji subjektivni dojem
snizeni hlasitosti vSech zvuka (Jedlicka in Skodova, Jedlicka, 2007; Langer, 2013; Slapék,
1999).

Percepéni (senzoneuralni) poruchy vznikaji poskozenim vnittniho ucha (kochlearni
vady) nebo naruSenim sluchové drahy ve sluchovém nervu (suprakochlearni vady sluchu).
Pfi¢inou muze byt komplikace nékterych infekénich onemocnéni (napt. zanét mozkovych
blan, rubeola), ototoxicky uc¢inek nékterych latek véetné 1€kt vrozené syndromy (CHARGE
syndrom, Ushertv syndrom, Waardenburgiiv syndrom, Alportiv syndrom aj.), nadory
sluchového nervu atd. Rizikovym faktorem jsou také komplikujici stavy v pre- a perinatalnim
obdobi, zejména asfyxie pii protrahovanych porodech (kochlea je zavisla na piisunu kysliku),
nizkd porodni hmotnost u novorozenci pod 1000 g. Vznikla poskozeni byvaji obvykle
ireverzibilni. Dochazi k poklesu sluchu na vysokych frekvencich, coz vede ke sniZzené
schopnosti porozumét fe¢i (Jedlicka in Skodova, Jedlicka, 2007; Langer, 2013; Slapék,
Florianova, 1999).

Kombinaci obou typti vznikaji smiSené poruchy, jejichz celkova ztrata je souctem ztrat
jednotlivych patologii.

Pti centrdlnich poruchich je zasazena oblast podkorového a korového systému
sluchové drahy. Projevuji se rozmanitymi piiznaky. Piikladem mize byt akusticka agnozie
projevujici se neschopnosti diferencovat obecné zvuky, ani fe¢. Znama je také slovni hluchota
zpusobena bilateralnim posSkozenim nejvysSich sluchovych korovych oblasti, kterd se
projevuje naprostou nemoznosti vytvoteni struktury mluvené feéi, kdy nelze vyuzit ani

odezirani (Jedli¢ka in Skodova, Jedlicka, 2007).

Klasifikace podle velikosti sluchové ztraty

Sluchova ztrata je ,,rozdil mezi prahem slySeni daného ucha a odpovidajicim
normalnim prahem slySeni pro tyz signal“ (Edelsberg, 2000, s. 45). Velikost sluchové ztraty
znamena, ze ,,jedinec neslysi zvuky jejichz intenzita je nizsi nez hodnota sluchového prahu

(sluchové ztraty). Zvuky, jejichz intenzita je vyssi, nez hodnota sluchové ztraty, jedinec sice

* Kostni vedeni zvuku piedstavuje zptisob vedeni akustické energie prostiednictvim kosti lebky. Vibrace lebky
vyvolaji stejné vibrace i hlemyzdi, dojde k podrazdéni sluchovych bunék. Vznikne akusticky vjem i bez
zapojeni vnéjsiho a stfedniho ucha (Lejska, 2003).
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slysi, ale pouze hlasitosti, kterd se rovna rozdilu mezi intenzitou zvuku a velikosti sluchové

ztraty** (Langer, 2013, s. 45). Sluchové ztraty se vypocitavaji jako pramér hodnot audiogramu

na kmitoctech 500 Hz, 1000 Hz a 2000 Hz na lep$im uchu. Vyslednd primérné ztrata sluchu

se udava v decibelech (dB).

Tab. 1: Sluchové ztraty (Hahn, 2007)

Velikost ztraty sluchu

podle WHO?

Nazvy sluchovych ztrat

0-25dB

26-40 dB
41-60 dB
61-80 dB

&1 a vice dB

Normalni sluch

Lehké nedoslychavost
Stfedni nedoslychavost
Tézka nedoslychavost

Velmi tézka nedoslychavost a hluchota

500

1000 2000 4000  8000(Hz)

1

90 |
100 ||
110 |0

120

140
(dB)

Obr. 1: Oblast slysenych zvukit u ¢loveka (Potmésil, 1999, s. 9)

® World Health Organisation.

14



Klasifikace podle doby vzniku

Kromé¢ obecného rozdéleni na poruchy vzniklé v prenatdlnim, perinatalnim
a postnatalnim obdobi zivota se uvadi také déleni ve vztahu k zakladnimu vyvoji jazyka, které

ma pro vzdélavani mnohem vétsi vyznam.

Rozlisuji se prelingvalni sluchové poruchy (vady), které vznikly pred ukonéenim
zakladniho vyvoje jazyka a feci, tj. v rozmezi 4-7 véku (v praméru je to 6. rok). Tim je
limitovana nebo zcela znesnadnéna moznost spontanniho osvojeni mluveného jazyka a feci.

Ptirozenym komunika¢nim prostfedkem prelingvalné neslySicich je znakovy jazyk.

Jestlize dojde k poSkozeni sluchu po ukoncéeni zdkladniho vyvoje jazyka a feci, jedna
se o postlingvalni sluchové poruchy (vady). Jazykové a feCové dovednosti jsou jiz natolik
fixovany, ze nedojde k jejich uplnému vymizeni, ale mize postupné dojit ke zménam

v artikulaci a prozodii feci.
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2  KOMUNIKACE SE ZAKEM SE SLUCHOVYM
POSTIZENIM

Nejvyraznéji se pritomnost sluchové insuficience projevuje v oblasti komunikace.
V piipadé¢ osob s tézkym sluchovym postizenim neni mozné vyuzit auditivniho
zprosttedkovani informaci a je nezbytné se opfit o vizualizaci jazyka. Protoze se prostfedky
uzivané v komunikaci neslySicich li§i od majoritni slySici spole¢nosti, je tim vyrazné naruSena
jejich moZnost socializace. Jednou z moZnosti interkulturni komunikace, tj. mezi slySicimi
a neslySicimi, je Cteni. Pfedpokladem pro cteni neslySicich je dosaZeni urcitého stupné
jazykového vyvoje. Nasledujici text se proto zabyva problematikou v€asné intervence u deti
se sluchovym postizenim, vybranymi prostiedky, které lze pii komunikaci vyuzit, a pristupy

ke komunikaci ve vzdélavani.

Komunikace se obecné vymezuje jako ,,lidska schopnost uzivat vyrazové prostiedky
K vytvareni, udrzovani a péstovani mezilidskych vztahii“ (Kubova, 1996). Uskuteciuje se
prostiednictvim riznych komunika¢nich systému, zejména prostiednictvim jazyka. Jazyk je
., konvencni systéem znakii pouzivany pro ucely socialni komunikace“ (Pracha, Walterova,
Mares, 2009, s. 117). Komunikace se realizuje ve tiech hlavnich formach - mluvené, psané
a ukazované. Komunikovat (z latinského communicatio - tj. spojovani, sdileni) znamena
, vymernovat si a sdilet informace s ostatnimi lidmi a délit se s nimi o svoje myslenky, pocity
a otazky. Komunikace je kli¢ ke vstupu do spolecnosti* (Eugene T. Mc. Donald in Kubova,
1996, s. 11).

Komunika¢ni (komunikativni) kompetence predstavuje ,,soubor jazykovych znalosti
a dovednosti umoznujicich mluvcéimu realizovat ruzné komunikacni potieby, a to primérené
K situaci, charakteristikam posluchacut aj. Zahrnuje také uplatinovani sociokulturnich pravidel
komunikace “ (Pricha, Walterova, Mares, 2009, s. 130). Soucasti souboru znalosti nezbytnych

pro uspésnou produkci a recepci jsou predevSim:

= jazykové znalosti (znalost slovni zasoby, gramatiky, frazeologie dané¢ho jazyka);

= vécné znalosti (encyklopedické);
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= interak&ni znalosti (zejm. znalost komunikaénich norem, textovych struktur®,
metakomunikaéni’, iloku¢ni®);
= strategické znalosti (schopnost vybirat a pouzit vhodné jazykové prostiedky);

= gpecialni znalosti (Hoffmannova, 1997).

2.1 Jazykovy vyvoj déti se sluchovym postizenim

, Vyvoj jazyka je klicovym faktorem kognitivnzho a socidlnzho vyvoje neslysiciho
ditete “ (Woll in Gregory a kol., 2001, s. 62).

Dité se rodi bez znalosti konkrétniho jazyka, ale se zakladnimi informacemi o jazyce
(existence elementd jazyka (hlasky, slova, véty) a fonologickych, syntaktickych
a sémantickych pravidel pro jejich spojovani). Tyto dispozice se nazyvaji univerzalni

gramatika. Kazd¢ dité ma vrozenou schopnost si n¢jaky jazyk osvojit (Nebeska, 1992).

Podminkou rozvoje jazyka je ptisun odpovidajicich podnéti v obdobi tzv. kritické
periody, tj. ve fazi vyvoje ditéte, kdy dozrava centralni nervovéa soustava a organismus je
biologicky ptipraven na vyvoj nové funkce. Je potiteba aby bylo dité vystaveno intenzivnimu
kontaktu s jazykem, aby se v mozku vytvofily potiebné spoje. Pokud si dité osvoji
na dostate¢né urovni jeden jazyk, osvojeni dal$iho jazyka v pozdéjSim véku nebude problém.
Nazory na délku kritické periody pro rozvoj jazyka se liSi. Nejcastéji se uvadi horni hranice

6 let (Horakova, 2012).

U slysicich déti se jedna o jazyk mateisky, ale u neslySicich déti slySicich rodic¢i tomu
tak neni. Mateisky jazyk pro n¢ neni smyslové pfistupny. NeslySici nemohou pouhym
poslechem adekvatné rozumét mluvené teci a proto potiebuji piistup k manualni komunikaci.
V ptfipadé limitované mozZnosti osvojeni si mluveného jazyka, je nezbytné dité vystavit
Jjinému plnohodnotnému jazyku. Syntax znakového jazyka se sice 1iSi od jazykd mluvenych,
nicméné struktury zodpovédné za porozuméni syntaxi jsou stejné jako u Ceského jazyka

(Hruby, 1999).

® Znalost textové struktury predpoklada zkusenost étenafe s tim, jak jsou organizovany texty riiznych typ.

" Znalost matakomunika&ni znamend schopnost autora organizovat a ¢&lenit sviij projev a z pozice recipienta
schopnost jednotlivé prostiedky spravné interpretovat.

® Tlokuéni znalosti zahrnuji schopnost mluvéiho spojit se svym zdmérem adekvatni jazykové prostredky,
na strang recipienta schopnost zamér autora identifikovat.
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Primarni volbu komunika¢niho systému délaji rodiCe na zdkladé doporuceni
zainteresovanych odbornikl. Muze byt primarné rozvijena komunika¢ni kompetence
Vv mluveném jazyce (oralni systém), nebo nejprve ve znakovém jazyce a az nasledné v jazyce
majoritni spolecnosti (systémy simultanni, totalni a bilingvalni komunikace). Pii vybéru je
vzdy nutné pristupovat individualné a zvolit pfistup, ktery bude vychazet z potfeb a moznosti
ditéte. Obavy rodi¢t z toho, Ze uZivani znakového jazyka bude mit negativni vliv na vyvoj
mluvené feci neslySiciho ditéte, jsou liché. Stejné tak obava, ze vlivem nedostate¢né znalosti
znakového jazyka bude jejich komunikace s ditétem omezena. Déti jsou ,,vybaveny
neobycejné silnou snahou komunikovat, a i pomérné maly prisun vstupnich jazykovych
informaci jim umozni osvojit si jazyk, ktery je jim smyslové pristupny, na velmi dobré urovni “

(Cicha Hronova, 2010, s. 273).

Je tfeba mit na paméti, ze ,, déti, které si do véku péti let neosvoji dokonale prvni jazyk,
své zpozdeni uz nedohoni - ani v jazyce znakovém, ani mluveném* (Hronova, Motejzikova,

2002, s. 60).

2.1.1 Vyvaoj oralni re€i u déti se sluchovym postizenim

Zmény ve vyvoji ordlni (zvukové, mluvené) feci Ize pozorovat od hranice 60 dB ztraty

sluchu. Charakteristika vyvoje feci se odviji od:

= stupné sluchového postizeni,

= piitomnosti nebo absence dalSiho postizeni,

= veéku a dosazeného stadia vyvoje fe¢i, kdy doslo ke vzniku sluchového
postizeni,

= casné diagnostiky, kompenzace a pocatku rehabilitacni péce.

= exogennich socidlnich faktori - napf. podnétnost prostredi, uspéSnost

komunikace (Krahulcova, 2014).
U déti se sluchovym postizenim jde obvykle o vyvoj fe¢i omezeny (zejména
u neslySicich déti), preruSeny (pii ztrat€ do urcitého vé€ku), opozdény (u nedoslychavych déti),
u déti s kombinovanym postiZzenim je jazykovy vyvoj znaéné omezeny (Lechta, 2008).
Slysici dit¢ ma tadu ptilezitosti opakované slySet urcitd slova a spojovat je s jejich
vyznamem. NeslySici dit¢ se mliZe opfit pouze o slova odezirana, coz v raném véku neni

dostatecné pro pochopeni vyznamu sdélované informace a kontakt s jazykem je u neslySiciho
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ditéte vyznamné redukovan. Odezirani také neumoznuje ziskat informace o neverbalnich
charakteristikdch sdé€leni, které mohou modifikovat jeho vyznam. Navic mnoho souvislosti
nemusi dit€¢ pochopit spravné, proto zaostava nejen ve vyvoji mysleni, ale i v citovém vyvoji.
Zatimco slysici dité zacina pouzivat slova ptfi mysSleni, rozviji svou schopnost myslet
ve slovech, porozumét fe¢i a uci se vyjadiovat myslenky, neslySici dité pfetrvava v roviné
neverbalniho mysleni. Jeho dusevni a socidlni vyvoj je limitovan nedostatkem slovnich forem
fe¢i. Vznika tak diskrepance mezi vrozenymi schopnostmi a moznostmi rozvijeni osobnosti

(Krahulcova, 2014, Lechta, 2008).

Déti s kochledrnim implantatem a nedoslychavé (uzivajici sluchadlo) si mohou osvojit
béZzné jazykové i feCové dovednosti. Pfi vzdjemné komunikaci je nutné ptresné a pomalu
artikulovat a dit¢ musi na svého komunika¢niho partnera dobie vidét. Zrakovy kontakt
poskytuje zpétnou vazbu. Détem je nezbytné poskytnout dostatek cCasu na zpracovani

informace.

Déti postlingvalné neslySicich maji jiz dobte osvojeny slovnik, zafixovanou artikulaci
a k fixaci oralni feci pfispiva také osvojeni Cteni a psani. Ztrata sluchu ovlivni zvuk feci.
Nejprve dojde ke ztraté vysokych tond, poté ke zménam v artikulaci a prozodii (Lechta,
2008).

2.1.2 Vyvoj znakového jazyka u neslySicich déti

Od narozeni do piiblizné 8. mésice se u vsech déti, tj. i neslysicich, vyviji vokalni
zvatlani. Poté u déti s tézkym sluchovym postizenim dochazi k Gstupu zvukovych projevi.
Absence normalnich vzorca zvatlani muze vést ke zménam v interakci mezi neslysicim
ditétem a slysicimi rodi¢i. Takové poskozeni interakce ovlivni pozdéjsi socialni, kognitivni
i jazykovy vyvoj. U déti vystavenych znakovému jazyku lze pozorovat ,,manualni zvatlani‘,
kterym napodobuji pohyby rukou a pazi dospélych, coz podnécuje vzajemnou komunikaci
(Woll in Gregory, 2001).

Prechod od piedjazykové k jazykové komunikaci neni tak jednozna¢ny jako ve vyvoji
mluveného jazyka, nebot’ gesto a znak maji totoznou formu existence. Piechod mezi nimi ale
neni plynuly. Ukazovani se objevuje v dobé okolo deviti mésicti a doprovazi fe¢ v pribéhu
celého zivota. Neslysici déti nejprve uzivaji ukazovani k oznac¢ovani lidi, objekta a mist jako

ostatni déti. V obdobi mezi 12 a 18 mésici jiz neuzivaji ukazovani ve spojitosti s lidmi.
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K tomu se vraci az kolem 18 mésice, kdy je jiz ukazovani na lidi zac¢lenéno do lingvistického
systému osobnich zajmen znakového jazyka. Jiz to neni pouhé¢ gesto. Slovni zasoba v tomto
véku je ve srovnani se slysicimi podobného rozsahu. Osvojovani znaka, jak by se mohlo zdat,
neusnadnuje ikoni¢nost znakového jazyka, protoze znaky, které se zdaji byt ikonické
dospélym, nemusi byt ikonické pro dit¢ (Woll in Gregory, 2001).

Morfologické a syntaktické struktury si déti osvojuji pied nastupem do skoly, avsak
vyvoj uplného zvladnuti struktur nebyva dovrsen pred ukoncenim skolni dochazky.
V produktivnim slovniku se odrazi spise chronologicky nez jazykovy vék ditéte, nemusi byt
tak srovnatelny se slovnikem slysicich déti ve stejné fazi jazykového vyvoje (Woll

in Gregory, 2001).

2.2 Charakteristika komunikac¢nich forem

Jiz v tvodni kapitole zaznélo, Ze osoby se sluchovym postizenim tvoii riznorodou
skupinu, od toho se také odviji fada technik a forem komunikace, které budou jednotlivym
osobam vyhovovat. Uzité komunika¢ni prostfedky budou vychazet pifedev§im z moznosti

osoby se sluchovym postizenim a komunika¢niho partnera.

Pti dorozumivani s osobami se sluchovym postizeni se nejcastéji uzivaji dva zakladni
komunikacni systémy - auditivné-ordlni, reprezentovany mluvenym jazykem majoritni
spole¢nosti, a vizualné-motoricky, zastoupeny piedev§im znakovym jazykem, znakovanym

¢eskym jazykem a prstovymi abecedami (Souralova, 2005).

2.2.1 Auditivné-oralni komunikacni systémy

Mluvena reé

Zvladnuti vétSinového jazyka je zékladni podminkou Uspé$né socializace. Absence,
omezeni a deformace zvukovych vjeml vede k tomu, Ze mluvni produkce tézce sluchové
postizenych je kvili chybéjici zpétné sluchové vazbé€, kterd umoZiuje kontrolu vlastniho
mluveného projevu, specificky zménéna. Jejich mluvena fe¢ se stava napadné odlisnou
od mluvené feci slysicich, ¢asto az nesrozumitelnou. Hovofii se o tzv. symptomatické poruse

vvvvvv

a omezengj$i interkulturni komunikace a integrace.
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Komunikac¢ni schopnost osob se sluchovym postizenim je narusena ve vSech fazich
verbalniho projevu - respiraci, fonaci, rezonanci i artikulaci. Pfi promluvé se objevuje Casté
prerusovani vydechu a opétovné dopliovani vzduchu, které je zplsobeno nadmérnou
namahou pfti artikulaci a Spatnou koordinaci nddechu s vydechu. Zmény ve fonaci se odviji
od stupng, typu sluchové vady a doby jejiho vzniku. NaruSeni tvorby hlasu se v tomto piipadé
oznacuje jako audiogenni dysfonie. Projevuje se kolisanim vysky i sily hlasu, monotdnnosti
hlasového projevu, zménou barvy hlasu a ¢astymi hlasovymi vadami (napft. hlasivkové uzliky,
nedomykavost hlasivek, polypy, zvySené prokrveni hlasivek). Hlas neslySicich déti zni
nepiirozené, drsné, tlacené, kiiklave, piskav€, nebo naopak neptiméfené hluboce. Hlas

nedoslychavych déti byva slaby a chybi mu patiicna rezonance (Krahulcova, 2002).

Artikulace se u déti se sluchovym postizenim spontdnné nevyviji a jeji nacvik
vyzaduje dlouhodobou logopedickou péci. Artikulace je obecné namahava, nepiirozena
a naruSena. Nejveétsi napadnosti vznikaji pfi spojovani jednotlivych hlasek do mluvnich celkd.
Mluvi se o tzv. audiogenni dyslalii, tj. vadé¢ vyslovnosti hldsek rtizného stupné a typu,

a kopholalii, tj. vad¢ vyslovnosti u déti postlingvalné ohluchlych.

Po obsahové strance zplsobuje tézkd sluchova deprivace, ze dité ziskava slovni
zasobu vyhradné v fizeném procesu. Rozsah slovniku, druh slov, frekvence pouzivanych slov
zéavisi predevSim na odbornicich, nikoliv na zdjmech ditéte. Vystavba pojmil u neslySicich
déti probiha zdlouhavéji nez u déti, které slysi. Zpocatku dité chape pojmy velmi vSeobecné,
nebo naopak pftili§ zazen€. S pochopenim vyznamu se postupné piekonava diskrepance mezi
chapanim objektii (jejich vlastnosti, Cinnosti, vztahll) a jejich pojmenovanim. Postupné se
vyznam pojmu zpiesiuje. Pro neslySici je vyznam abstraktnich pojm mlhavy, a proto maji
sklon chapat vyznam slov nazorn¢ (Krahulcova, 2014, Lechta, 2008). Rozsah slovni zasoby
z kvalitativniho aspektu dosahoval u ¢trnactiletych neslySicich zakl jen Grovné slovni zasoby

asi 5,5letych slySicich déti (Csanyiova, 1976, in Krahulcova, 2014).

vvvvv

zasoby priblizuje charakteru neslysicich déti. Casto znaji jen jeden vyznam slova. Jejich
pfedstava o vyznamu slov je Casto pfili§ zGzend, nepfesnd. Pochopeni pfenesené¢ho vyznamu
je hluboko pod schopnostmi slysicich déti. Obsahova stranka fe¢i nedoslychavych se rozviji

rychleji nez jejich vyslovnost (Krahulcova, 2014, Lechta, 2008).

Ve slovni zasobé osob se sluchovym postizenim je napadna proporcionalita slovnich

druhti. Vyskytuje se nadnormélni pocet podstatnych jmen, ktery je diikazem konkrétniho
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mysleni. Slovesa tvofi v pocatecnich stadiich pouze doplnék k podstatnym jméntim. Méné
jsou vyuzivana ptidavna jména, nebot vyjadieni vlastnosti objektii jiz predpoklada vyssi
uroven abstrakce a rozvoj verbalniho mysleni. Vyskyt zdjmen je vyrazné nizsi ve srovnani se
slySici populaci. Pfedlozky jsou Casto vynechavany, nebo jsou pouzivany nespravné. Ze vsech

slovnich druhti nejméné pouzivaji ptislovce (Krahulcova, 2014).

V produkeci feCovych projevl neslySicich déti se ¢asto vyskytuje dysgramatismus, tj.
, vyvojovd neschopnost az ztrata schopnosti (agramatismus) spravné pouzivat gramatickeé
slovni tvary a vétnou skladbu na riuzném stupni“ (Krahulcova, 2014, s. 111). NeslySici si
neuvédomuji vyznam morfologické slozky, proto Casto nedokazi rozlisit slovni druhy, coz
naruSuje spravné chapani a tvofeni vét. Pro dysgramatismus neslySicich je charakteristické
Casté pouzivani nadbytecnych slov. Za nejobtiznéjsi stranku fe€i se povazuje diferenciace
vztahl na zéklad¢é gramatickych koncovek slov. Souvislé vyjadifovani je agramatické, syntax
zjednoduSena az nespravna. Projev nedoslychavych je struény, slova jsou kladena za sebe
bez odpovidajici flexe (Krahulcova, 2014).

Odezirani

Odezirani pfedstavuje specifickou formu vizudlni percepce tvart a pohyba.
., Vizualizace mluvené cCestiny je zretelna artikulace jednotlivych ceskych slov usty tak, aby
bylo umoznéno nebo usnadnéno odezirani mluveného projevu osobami, které ovladaji cesky

Jjazyk a odezirani preferuji jako prostredek své komunikace* (Zakon ¢. 423/2008 Sb.).

Narozdil od sluchové recepce fe€i neni odezirani presné. Vizualni vnimani facialnich
obrazl (kinémt) je komplikovano vzajemnou podobnosti jednotlivych kinému a skutecnosti,
ze jednomu kinému neodpovida jediny foném, ale nékolik fonému. Pro vSechny cCeské hlasky
je uvadéno jedenact kinémd, Ctyii pro vokaly ("a,a", "e, &", "i,i", "o, 6" + "u, U, U") a sedm
pro konsonanty ("p, b, m,” - bilabialni kiném, "f, v"* - labiodentalni kiném, "t, d, n, t, &, 1" -
lingvoalveoldrni kiném, "s, z, c, " - kiném ostrych sykavek, "§, Z, ¢" - kiném tupych sykavek,
“l, r, j* - lingvoalveolarni a vibra¢ni kiném, a velarni kiném pro "k, g"). Vokaly lze odezirat
dobfe a jsou oporou odezirani. Z konsonantti je mozné zrakem piesné diferencovat pouze asi
tretinu. Kinémy nejsou stabilni a v prib¢hu artikulace dochazi k jejich modifikaci v disledku

koartikula¢nich procesti (Krahulcova, 2014). Dochazi ke specifickym zménam facidlnich

obrazll, coZ ¢ini z odezirani malo spolehlivy zpiisob vnimani mluvené feci.
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Uspé&snost odezirdni uréuji vnéj$i a vnitini podminky. Pro zajisténi optimalnich

vnéjsich podminek, by mély byt dodrzeny nasledujici zasady:

= vhodna vzdalenost (cca 0,5-4 m);

= stejnd vySkova uroven oc¢i odezirajiciho a st odeziraného;

= dobra viditelnost na usta odeziraného zepiedu;

= osvétleni obliceje odeziraného zeptedu;

= odstranéni pozornost rozptylujicich prvki na hlavé a obliceji (napf. ndusnice);

= lehce zvyraznéna (ne piechnand) artikulace;

= lehce snizené tempo feci;

= volit slova, u kterych lze ptedpokladat, Ze je bude odezirajici znat;

= dodrzovat logickou a systematickou skladbu projevu;

= zohlednit, ze odezirani je vyCerpavajici Cinnost a v piipadé déti by nemélo trvat

déle néZ 15 minut (Langer, 2012).

Vnitini podminky jsou projevem osobnostnich vlastnosti ucastnikii komunikace
a mohou zhorsit cely vysledek procesu odezirdni i1 pfi odpovidajicich vnéjSich podminkach.
Patfi zde naptiklad v€k recipienta, aktualni psychicky stav ucastnikii komunikace, talent
k odezirani, schopnost soustiedit se atp. Hlavni vnitini faktory, které piispivaji odezirani, jsou
vnitini fe¢, zbytky sluchu a inteligence. Potieba rozumét feci prostiednictvim odezirani se
zvysuje soubézné s velikosti sluchové ztraty a schopnost odezirat se snizuje se zdvaznosti
arozsahem ztraty sluchu. Inteligence ma na porozuméni pouze stiedné vyznamny vliv.
Moznosti pfijimat informace prostiednictvim odezirani pfispiva znalost kontextu a dostate¢na

uroven jazykovych znalosti. Odezirani nemutze ptekroCit uroven jazykové kompetence
odezirajiciho (Evans, 2001).

Odezirani je psychicky ndro€nd a vycCerpavajici Cinnost, jejiz uspéSnost zavisi
na mnoha faktorech a podminkéch. Tento zptsob piijmu informaci je nespolehlivy a nikdy by

se nemél stat jedinym komunikaénim prostiedkem ve vychovné-vzdélavacim procesu tézce

sluchové postizenych déti (Langer, 2012).
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2.3.2 Vizualné-motorické komunikacni systémy
Narodni znakovy jazyk

Nérodni znakovy jazyk (Cesky znakovy jazyk) je , prirozeny a plnohodnotny
komunikacni systém tvoreny specialnimi vizualné pohybovymi prostiedky, tj. tvary rukou,
Jjejich postavenim a pohyby, mimikou, pozicemi hlavy a horni ¢asti trupu “ (Zakon ¢. 423/2008
Sh.). Ma zakladni atributy jazyka, tj. znakovost, systémovost, dvoji ¢lenéni, produktivnost,
svébytnost a historicky rozmér, a je ustdlen po strance lexikdlni i gramatické (Hordkova,
2012). Nejedna se 0 vizualni analogii mluveného jazyka, ale 0 zcela nezavisly jazyk se svou
vlastni strukturou a gramatikou (Traxler, Corina et al., 2013).

Nejmensi jednotkou znakového jazyka je znak, kterému je pfifazen vyznam. Kazdy

znak ma ¢tyfi formativni prvky, kterymi mize byt popsan. Témito parametry je:

= umisténi (lokalizace) znaku vii€i znakujici osobé,

= tvar ruky (rukou), kterou je znak tvofen;

= pohyb, ktery je vytvafeny v pribé¢hu znaku,

= orientace dlané, prstd, vzajemna poloha rukou a kontakt s télem (Evans, 2001,
Macurova, 2001).

Systém dohodnutych poloh a pohybu rukou a prsti je systémem symboli redlného
a abstraktniho svéta. V téchto symbolech neslySici uvazuje a jejich prostfednictvim se také
vyjadiuje. Znakovy jazyk ma svou vlastni strukturu a syntax, ktera je odliSna od ceského
jazyka. Ve srovnani s mluvenou feCi je znakovy jazyk zjednoduSenym a uspornéj$im
komunika¢nim systémem. Jednotlivé znaky nejsou vyrazové diferencovany, jsou
mnohoznac¢né€jsi. Jeden znak miize znamenat podstatné jméno, pfidavné jméno i sloveso.
Znaky nejsou ¢lenény na slabiky. Znakovy jazyk nema psanou podobu. Mluvnické vztahy
jsou vyjadfeny nejen linedrnim fazenim znakl za sebou, ale i simultanné prostfednictvim
tzv. nemanuélnich komponentt. Ty tvoii pfedev§im mimika a gestikulace spole¢né s dalSimi
nonverbalnimi prostfedky. Krom¢ toho disponuje znakovy jazyk specifickymi vlastnostmi,

které cesky jazyk nema. Patii mezi né napt.:

= procesy inkorporace, tj. slucovani puvodné izolovanych znakt a jejich
pronikani do sebe;

= existence klasifikatoru, tj. zastupnych znaka;
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= mimeticka deskripce, tj. vizualizace prostoru, umoznuje rychly detailni popis
vlastnosti daného predmetu a prostorové souvislosti (Langer in Valenta a kol.,
2014).

Vyvojovou variantou znakového jazyka je détsky znakovy jazyk, ktery se vyznacuje
zjednoduSenou projevovou strankou, nizsi slovni zadsobou a vyznamové nediferencovanymi
znaky. Pfestoze vyvoj jazyka probiha stadii srovnatelnymi s ontogenezi mluvené feci, vyvoj
détského znakového systému je pomalejsi, protoze vizualné-motoricky signal maze splyvat
S dals$imi nesignalnimi pohyby komunikujiciho. Rozdily v dosazeném stadiu vyvoje se

obvykle vyrovnaji kolem deséatého roku (Krahulcova, 2014).

Znakovy jazyk existuje rovnéz v nékolika varietach, které se projevuji zejména
ve znakové zasobé. Varianty vznikaji napiiklad vlivem ptirozeného vyvoje znaki nebo
vlivem gramatiky ¢eského znakového jazyka (Langer, 2012). OdliSné mize byt uzivani znaka
v rodinach neslysSicich, své varianty znakd maji také jednotlivé Skoly pro sluchové postizené.

Vznikaji také dialektové varianty, které jsou typické pro urcitou oblast nebo skupinu osob.

Znakovany ¢esky jazyk

Znakovany cesky jazyk (znakovana cestina) predstavuje uméle vytvofeny
komunikacni systém, ktery patii do skupiny manudlné¢ kdédovanych mluvenych systémd.
Vyuziva ,,gramatické prostredky Ccestiny, ktera je soucasné hlasité nebo bezhlasné
artikulovana. Spolu s jednotlivymi Cceskymi slovy jsou pohybem a postavenim rukou
ukazovany jednotlivé znaky, prevzaté z ceského znakového jazyka* (Zakon €. 423/2008 Sb.).
Tento systém uziva lexikalni zasobu znakového jazyka v gramatickém systému ceského
jazyka. Znakovana cestina je tedy tzv. pidginem, tj. kombinaci dvou na sobé nezavislych
jazykovych systému. Tato varianta mlze zahrnovat mluveni, prstovou abecedu, gesta,

zvyraznénou artikulaci slov, atd.

Znakovanou ceStinu preferuji zejména osoby nedoslychavé a ohluchlé, kterym
vyhovuje odezirdni. Pfi komunikaci sleduji usta komunikacniho partnera a znaky vnimaji
pouze jako dopln€k. Pro prelingvalné neslySici neni tento komunikaéni systém vhodny,
protoze ,,posloupnost znakii ukazovanych ve znakované cestiné nedava bez aktivni znalosti

cestiny vetsinou smysl* (Hruby, 1997, s. 188).
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Prstové abecedy

Prstova abeceda (daktylni abecedy, manudlni abecedy, daktylni fe¢, daktyl,
daktylotika) ,, vyuziva formalizovanych a ustalenych postaveni prstii a dlané jedné ruky nebo
prstit a dlani obou rukou k zobrazovani jednotlivych pismen ceské abecedy. Prstova abeceda
je vyuzivana zejména k odhlaskovani cizich slov, odbornych terminii, pripadné dalsich
pojmui... " (Zakon ¢. 384/2008 Sh.). Existuje fada forem manualni abecedy, nejcastéji se
vymezuji abecedy jednoru¢ni a dvouruéni. U nés se v surdopedické praxi pouziva prednostné
jednorucni prstova abeceda, kterda je rychlejsi, ale mén¢ srozumitelnd. Individualni tvary
rukou se kombinuji a tvoii slova stejné, jako se hlasky spojuji do slov v mluvené feci. Vytvari
vizualni obrazy slov psaného jazyka. Rozpozndvani hlaskovaného jazyka je spise
rozpoznanim celé vizualni konfigurace nez procesem identifikace jednotlivych hlasek.
Hlaskovani rovnéz umoziuje zprostfedkovat syntax Ceského jazyka. Daktyl také upeviuje
schopnost ¢teni a psani. Zaroven poskytuje zpisob komunikace mezi slySicimi a neslySicimi

navzajem (Krahulcova, 2014).

2.4 Pristupy ke komunikaci v pedagogice neslySicich

V surdopedii a celkové teoriich komunikace osob se sluchovym postizenim existuje
né¢kolik dorozumivacich systému, respektive filozofickych piistupit ke komunikaci. Dosud se
odbornici neshodli, ktery z ptistupti je nejvhodné;jsi. Hlavni pficinou je velika individudlni

odlisnost jedinct se sluchovym postizenim.

V prubéhu vyvoje péce o neslysici se nejvyraznéji profilovaly tyto pfistupy - oralni,
simultdnni, totdlni a bilingvalni. VSechny systémy se shoduji na potiebé oboustranné
piijatelného kodu informace. Cilem ordlni, simultdnni a totdlni komunikace je vytvofit
mluvenou fe¢ jako prostiedek vzdélavani a socializace. Bilingvalni pfistup ma za cil
dosdhnout rozvoje jazyka a mySleni nezavisle na kvalitaich mluvené fe¢i (Krahulcova, 2014).
Pii volbé vzdélavaciho systému je nutné zodpovédné zvazit vSechny aspekty samotnych

systémil a jejich pfinos pro konkrétniho Zaka.
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Systém oralni komunikace

Oralni (oralni metoda, oralismus) a auditivné oralni pfistupy jsou nestar$i vzdélavaci
metodou a fadu let dominovaly také v ¢eskych zemich, kde byla ordlni metoda uznana jako
jediny zptsob vyucovani v ustavech vzdélavajici neslysici. Ordlni a auditivné oralni ptistupy
reprezentuji ,, Siroké spektrum forem a metod didaktické komunikace, jejichz cilem je osvojeni
si mluvené, hlaskové reci a didaktického obsahu vzdélavaciho programu “ (Krahulcova, 2014,
s. 39). Spoc¢iva v upiednostiiovani (zbytkd) sluchu a zraku, v krajnich ptipadech uplném
vylouceni uzivani vizualné-motorickych prostiedki komunikace. V soucasnosti se rozliSuji

nasledujici typy (Krahulcova, 2014):

1. Cisté oralni monolingvalni systémy zaméfené na zvladnuti percepce (auditivni
a vizualni) a produkce mluveného jazyka, které nevyuzivaji mozZnosti vizualizace
mluveného jazyka.

2. Oralni systémy dopliiované vizualné-motorickymi markery slovni podstaty
(napt. prstové abecedy, pomocné artikulacni znaky, psand podoba jazyka, Cued
Speech® atd.).

3. Oralni systémy dopliované vizudlné-motorickymi markery neslovniho typu (také
bimodalni systém) vyuzivajici ke zpiesnéni vypoveédi v mluveném jazyce rlizna gesta,

znaky a mimiku.

Upiednostiiovani oralni metody ma ptispét k aktivnimu zvladnuti ptisluSného
mluveného jazyka a zlepSit moznosti socializace osob se sluchovym postizenim. Zakladni
soucasti oralni metody je osvojovani mluvené feci, vycvik v odezirani a rozvijeni funk¢nich
schopnosti zbytk sluchu (Potmésil, 1999). Vystavba jazykového systému se ve vSech
piipadech zakldda predevSim na vizualni percepci (tj. odezirani), sluchovém tréninku
a kontinudlni logopedické intervenci. N&které ordlni ptistupy vyuzivaji dalS$i podplrné
prostiedky, jimiz je pisemnd forma fe¢i zvladnutd metodou globalniho ¢teni, prstové abecedy

a piirozené posunky (Poul, 1996).
Ve prospéch oralnich a auditivné-oralnich pfistupt svéd¢i vysledky, kterych bylo
dosazeno u c¢asti populace osob se sluchovym postizenim. AvSak celoplosné zavadéni

oralnitho ptistupu vzdelavani zakt se sluchovym postizenim neni prospésné, nebot se

® Cued Speech je ,, komunikacni systém zalozeny na vyuziti kombinaci tvaru prstii a poloh ruky, které vizudlné
vyjadiruji skupiny samohlasek a skupiny souhlasek, pricemz zrakovy vjem ruky se dopliuje odeziranim
simultanniho mluveni “ (Krahulcova, 2014, s. 283)
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nerespektuji individudlni potfeby a schopnosti jednotlivych zakii a ordlni systém bez pouziti
manualnich prostiedki komunikace vyrazné omezuje moznosti pfijimat informace pouze
sluchovou cestou dopliiovanou odeziranim. Ordlni pfistup mize byt piinosny
pro nedoslychavé zaky, u kterych lze efektivné vyuzit zbytky sluchu. V soucasnosti tuto
koncepci podporuje také rozvoj digitalnich protetickych pomticek a neuroprotéz, diky kterym
dochazi ke zlepSeni zpétné sluchové vazby u c¢asti osob se sluchovym postizenim

(Krahulcova, 2014).

Systém simultanni komunikace

Simultanni komunikace (bimodalni model vzdélavani) je ,,systém predavani
informace, pri kterém je dominantni mluveny (ustni, zvukovy, veétsinovy) jazyk a ten je
simultanné podporovan pomocnymi komunikacnimi prostiedky zamérenymi na vizualizaci
a gramatické zpresnovani vypovedi *“ (Krahulcova, 2014, s. 42). Simultannimi komunika¢nimi
formami mohou byt znakovy cesky jazyk, prstovd abeceda, pomocné artikulacni znakylo,
psana podoba jazyka, gesta, mimika, pantomima. Vhodnost téchto systému se ukéazala u tézce
sluchové postizenych déti v rodinach, ve kterych se nemluvi majoritnim jazykem statu,
a u déti, jejichz rodi¢e maji snahu naucit se znakovému jazyku. Pro vzdélavani ve Skolach je
tento zplsob vhodny pouze cCastecné, nebot soucasna komunikace v mluveném
a ve znakovém jazyce je lingvisticky nekonzistentni. Navic dlouhodoba produkce dvou

rozdilnych komunika¢nich kodu vede ke kognitivnimu pietizeni (Krahulcova, 2014).

Systém totalni komunikace

Totalni (globalni, celostni, holistickd) komunikace ptedstavuje filozofii urcitého
zpusobu mysleni nebo komunikace, nikoliv metodu komunikace ¢i vyucovaci metodu.
Oficialné je definovana jako ,,filozofie spojujici vhodné auralni, manualni a ordlni mody
komunikace tak, aby se zajistila efektivni komunikace s a mezi sluchové postizenymi*
(Garretson, 1979, in Evans, 2001, s. 300). Vychazi z potieby kazdého jedince navazovat

kontakty a sdilet s ostatnimi. To vyZaduje, aby komunikacni partnefi vzdjemné respektovali

10 Gestické pomuicky, které spliuji funkci podpory spravné artikulace hlasky a soucasng spliuji funkci
daktylnich znaku slouzicich k podpoie analyzy a syntézy slov a mluvnich celka. Podporuji spravnou artikulaci.
Jsou spojené s hlaskami, nikoliv s pismeny (Krahulcova, 2014).
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auznavali jazyk azplsoby vyjadfovani toho druhého, a wvyuzivali vSechny dostupné

prostiedky, aby si rozuméli a byli ostatnimi pochopeni (Anon, 1992).

Filozofie totalni komunikace vznikla jako reakce na nespokojenost s vysledky oralni
metody. Cisté oralni ptistup, pro ktery je kli¢ové odezirani, neni pro ziskani jazykové znalosti
dostate¢ny, nebot’ kontakt ditéte s jazykem je diky omezenému auditivnimu vnimani zna¢né
redukovan. Problém predstavuje také nedostate¢né vizudlni rozliSeni na trovni fonému,
slabiky nebo slova a skutecnost, ze vizudlni vzorec feCi je ve srovnani se slySenym

nekompletni a nereprezentuje syntax narodniho jazyka (Evans, 2001).

Totalni komunikace vychazi z prava neslySicich na optimdlni a neomezeny rozvoj
ve svém piirozeném jazyce. Optimalni komunikaci se predchazi také specifickym odchylkam
v psychickém vyvoji. Neslysici dit€¢ nema byt proto nuceno prizptisobovat se svétu slysicich,
ale jeho okoli ma respektovat jeho odliSnost a v ptitomnosti ditéte uzivat vSech dostupnych
metod a pomocnych komunika¢nich prostfedkli. Vybér komunikaénich prostiedkli se odviji
od individuality kazdého ditéte a dané komunikaéni situace. Totalni komunikace je pouzivana

ve vSech stupnich vzdélavani neslySicich (Pulda, 1992).

Totalni komunikace zahrnuje vSechny pouzitelné komunikacni prostfedky aurdlni,
manudlni a ordlni k dosazeni efektivniho dorozuméni s osobami se sluchovym postizenim.
Zaklad tvotfi mluveny jazyk, hlaskovani, znakovani a psany jazyk. Nékteré slozky se mohou
uzivat samostatn¢ (mluveny jazyk, znakovana Cestina, znakovy jazyk), jiné slouzi pfevazné

jako pomocné prostfedky (prstova abeceda, mimika, pantomima apod.). Pro neslysici je

vvvvvv

vvvvvv

artikulace a n€ktery z pomocnych prostiedkii (napi. mimika, pantomima). Jestlize slysSici

ovlada znaky, mtize jimi doplnit mluveny projev (znakovana ¢estina). (Anon, 1992)

ZNAKOVY MLUVENA
JAZYK REC
PRSTOVA
GESTA \ / ABECEDA
DIVADLO \ / SAN
~—— o PSANI
| TOTALNI KOMUNIKACE |
LM —" / \ CTENI
KRESBA / \ ODEZIRAN(
PANTOMIMA MIMIKA

Obr. 2: Struktura totalni komunikace (Potmésil, 1999)
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Systém bilingvalni komunikace

Bilingvalni komunikace je , prenos informaci ve dvou jazykovych kodech,
ve znakovém jazyce neslysicich a mluvenim (ordlnim, vétsinovém, narodnim jazyce), a to mezi
neslysicimi vzajemné a mezi neslysicimi si slysicimi“ (Krahulcova, 2014, s. 50). Tyto kody je
nevyuzivaji simultanné. Jedna se o plnohodnotné uzivani matetského jazyka tézce sluchove
postizenych (Ceského znakového jazyka) a jazyka majoritni spolecnosti (Cesky jazyk).
Neslysici ucitel sehrava klicovou tlohu v rozvoji jazyka a myS$leni. Vyucovaci obsah je
piredavan zakim neslySicim ucitelem ve znakovém jazyce a poté slySici ucitel transformuje

informace do psané podoby ¢eského jazyka (Krahulcova, 2014).

Bilingvalni model umoziiuje poskytnout ve vSech predmétech vyuku, ktery odpovida
vyucovani na prvnim stupni zékladnich Skol. Komunikativni a kognitivni vyvoj neslySicich
zakl je v souladu s jejich ucebnimi predpoklady. Znakovy jazyk se vyviji rychleji a vytvari
zaklad pro osvojeni si Ceského jazyka. Mluvend tfe€ se vyviji pomaleji, ale v psané feci

dosahuji oproti oralnimu piistupu normalni trovné (Klaus a kol., 2000).
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3 EDUKACE ZAKU SE SLUCHOVYM POSTIZENIM

Vychovou a vzdélavanim déti se sluchovym postizenim se zabyva specialné
pedagogicka disciplina - surdopedie (z latinského surdus - hluchy a teckého paidea -
vychova). Cilem komplexni vychovné-vzdélavaci péce o jedince se sluchovym postizenim je
maximalni rozvoj vSech stranek osobnosti a jejich Gspésna socializace. Jednou z hlavnich

priorit edukace je vytvofeni funkéniho dorozumivaciho prostiedku (Souralova, 2005).

V Ceské republice je vstup do $koly spojen s vékem Sesti let, kdy ma byt dité télesnd
i duSevné pripravené. Vek vsak neni jediné kritérium pro zahajeni povinné skolni dochazky.
V této souvislosti se hovoii o tzv. $kolni zralosti'* (3kolni zpisobilost, $kolni pfipravenost™).
Posuzuji se aspekty fyzické, psychické (poznavaci, emocni, psychomotorické) a socialni.
V piipad¢, ze dit€ neni na Skolu pfipravené, muze byt zacatek povinné Skolni dochéazky
odloZen 0 jeden rok na zakladé posouzeni lékaie a skolského poradenského zatizeni (Pricha,

Walterova, Mares, 2009).

Uspésné zvladnuti $kolnich narokt se odviji od celé fady faktort, které jsou spojeny
se zranim i s u¢enim. V disledku sluchového postizeni mize dochazet k neadekvatnimu zrani.
Dé&ti se Casto nevyvijeji rovnomérné v oblasti jednotlivych funkci nezbytnych pro zvladnuti
Skolnich pozadavki. Svou roli sehrava také vliv prostiedi a podminky rozvijeni jednotlivych
schopnosti 1 celé osobnosti. ZvIast’ u déti se sluchovym postizenim je nezbytna stimulace

specifickym zptisobem (Vagnerova in Vagnerova, Hadj-Mousova, Stech, 1999).

Krom¢ zménéné sluchové percepce se sekundarni disledky sluchové insuficience
projevi predevs§im v oblasti feci, kognitivnich funkci, ale i v socializaci. Nastup do skoly je
dulezitym socialnim meznikem. Role skolaka je formalnim potvrzenim ur¢ité, kvalitativné

vyssi vyvojové urovné (Vagnerova, 2003).

! Termin ma blize k biologii, ale neopomiji vliv Zivotnich podminek a vn&jsiho prostiedi.

12 Termin ma akcentovat aktivni slozku ve vychové a piipravé ditéte na skolu.
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3.1 Specifické problémy vzdélavani zaka v mladsim skolnim véku

Tézké sluchové postizeni plsobi jako komunikaéni i informacni bariéra. Vznika jako
disledek omezeni nebo uplné absence podnétl a s tim souvisi 1 specifické zazeni variability
zkuSenosti. Dité se sluchovym postizenim neni omezeno pouze v oblasti vnimani feci, ale
chybi mu také moznost sluchové orientace v prostiedi, v prostoru, ktery je mimo jeho zorné
pole. Déti mnohdy puisobi, vzhledem ke své dezorientaci, komunikac¢ni bariéie i sklonu
k méné priméfenému afektivnimu reagovani, jako méné inteligentni. Postoje majoritni
spole¢nosti zptsobuji, Ze se neslysici od slySicich izoluji a zaujimaji obranny postoj. To se

miiZe projevit i v postoji k dalSimu vzdélavani (Vagnerova, 2007).

V zévislosti na typu a stupni poSkozeni mohou byt v oblasti sluchové percepce
poskozeny naptiklad tyto funkce - schopnost vnimat a rozliSovat zvuky urcité hlasitosti,

diferenciace toni, melodie, rozuméni obsahu a;.

Pfi pievodnich poruchach dochazi k zeslabeni sluchového vjemu, naruseno mize byt
vnimani melodie a dynamiky fecového projevu, které je soucasti neverbalni komunikace.
Schopnost diferenciace hlasek nebyva ve vét§i mife zménéna, ale mohou se vyskytovat
zamény napt. znélych a neznélych hlasek. Pii kompenzaci sluchadly mohou vnimat mluvenou
fe¢ a vzdélavani neni zavazn€ji omezeno. Pii percepéni vadé sluchu dochéazi jiz
Kk podstatnému zkresleni sluchovych vjemu, zejména v oblasti vysokych tont. Percepce feci
byva neuplnd, chybi né¢které hlasky, a proto je obtiznéjsi i porozuméni verbalnimu sdéleni.
Zesileni zvuku v tomto piipadé nepomahd a je nutné upravit podminky vzdélavani tak,

aby mohl zak ziskavat informace jinym zptsobem (Vagnerova, 2007).

Vsechna omezeni sluchové percepce feCi zpusobuji, ze si zdk se sluchovym
postizenim neosvoji matetsky jazyk natolik dobte, aby mohl pln¢ vyuzivat jeho psané podoby
jako prostfedku k u¢inné komunikaci a zdroji informaci. Od toho by se mél odvijet zpisob,

jakym se bude neslysici ucit.

Verbalni vyjadfovani je v piipad€ téZce sluchové postizenych zakl obtizné. Bez
sluchové kontroly vlastniho feCového projevu lze jen téZko dosdhnout presné artikulace.
Redova srozumitelnost u neslydicich déti determinuje rozsah pouzitelné vnitini
(internalizované) teci nezavisle na stupni sluchového postizeni a inteligenci. Vnitini fec je
rovnéz dulezitd pro rozvoj odezirani. I v pfipadé, Ze fec neni pro okoli srozumitelnd, mizZe byt

pro dité srozumitelna a jeji uzivani ptfispiva k upeviiovani mysleni (Conrad, 1971, in Evans,
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2001). Nacvik artikulace by m¢l byt proto soucasti vyuky neslySicich déti. V ptipadech, kdy
lze ocekavat, ze internalizovana fe¢ nedosdhne adekvatni urovné, je potieba dat moznost
zvnitinéni jinych forem komunikace (,,vnitfni hlaskovani prsty®, ,,vnitini znakovani®)

a podpotit tak kognitivni aktivity (Evans, 2001).

Odlisny jazykovy vyvoj ovliviiuje 1 vyvoj dalSich psychickych funkci, pfedevs§im
poznavacich schopnosti a dovednosti, které jsou jednim z ptedpokladt Skolni uspésnosti.
Naruseny vyvoj jazykovych schopnosti vede k omezenému piisunu informaci uréitého druhu
a tim 1 k deformaci vyvoje mysleni. Informace ziskavd pouze v pfimém vizudlnim nebo
hmatovém kontaktu. Zrakové predstavy nejsou piimérené kategorizovany a déti nejsou
schopny uvazovat nad jejich vzdjemnymi vztahy jinak nez z vizudlniho pohledu. Mysleni je

vazano na konkrétni realitu, proto je obtiznéj$i dosahnout vySsiho stupné zobecnéni informaci

(Vagnerova, 2014).

Omezeni v oblasti komunikace ma zasadni vliv na socializaci neslySicich. Kviili tomu,
ze mnohdy vSemu nerozuméji mohou reagovat méné piimétene, byt méné¢ empaticti, mivaji
problémy s porozuménim jinym lidem, s pochopenim jejich pocitli, nazori a postoju.
Vzéajemnou interakci naruSuje také napadnost a nepiesnost jejich feCového projevu. Mohou se
pak citit nejisti, bezmocni a ménécenni. Frustrace ze vzadjemného neporozumeéni se projevuje
eventualnimi zlostnymi a vybusnymi reakcemi. Zaci prelingvalné neslysici maji také obtize
V sebeovladdani, tidi se predevSim svymi aktudlnimi potfebami. Napadnosti v chovani,
neschopnost jednat ocekavanym zplisobem a ovladat své projevy zpétné€ brani jejich socialni

adaptaci (Vagnerova, 2007).

V obdobi mladsiho skolniho véku hraje roli také ucitel. Vztah malého skolaka k ugciteli
ma zpocatku charakter identifikace. Ta umozni snaze piekonat pocatec¢ni nejistotu a lépe se
na skolu adaptovat. Dité se chce uciteli priblizit a uci se proto, aby ziskalo jeho piizen. Ucitel
hodnoti vykon i chovani Zzaka, ¢imz mu dava ur¢ity smysl a ovliviuje tim jeho
sebehodnoceni. Sebehodnoceni je ovliviiovano také postojem spoluzaka ve tiidé. Dité si
pri¢ita takové vlastnosti a schopnosti, které mu ptisuzuji ostatni déti. Status ziskany
ve skupiné ma vyznamny vliv pro celkovy vyvoj osobnosti. Sebepojeti zaka ovliviiuje také

zarazeni ditéte do skoly pro sluchové postizené (Vagnerova, 2003).

Ucitel pracujici s zaky se sluchovym postizenim by mél byt s témito specifiky
seznamen a mé&l by byt schopen na né¢ vhodné reagovat. RovnéZ by mél byt kompetentni

ve zptisobech komunikace s jednotlivymi Zaky, protoze Ukolem ucitelli zakti se sluchovym
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postizenim je co nejvice rozvinout jazykové a socialni kompetence, které mu umozni
socializaci do majoritni, tj. slySici spoleCnosti. Primarnim cilem by mélo byt ,, vytvoreni
plynného systemu komunikace, ktery miize byt internalizovan jako jazykovy zaklad, na kteréem

se daji druhotné vybudovat jazykové systéemy cteni a psani‘‘ (BareSova, 1996, s. 12).

3.2 Legislativni ramec vzdélavani

V Ceské republice v soudasné dobé pravné upravuje vzdélavani osob se sluchovym
postizenim zakon ¢. 561/2004 Sb. o ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$$im odborném
a jiném vzdélavani (Skolsky zdkon) ve znéni pozdéjsich pravnich predpisi. Kromé obecnych
zésad a cili vzdélavani, charakteristiky vzdélavacich programi, popisu vzdélavaci soustavy
aj. se v § 16 zabyva podporou vzdélavani déti, zakt a studentii se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami, kam jsou fazeni také Zaci se sluchovym postizenim. Zakem se sluchovym
omezenim se rozumi ,,0soba, kterd k naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni
nebo uzivani svych prdv na rovnoprdavném zakladé s ostatnimi potiebuje poskytnuti
podpiirnych opatreni. Podpurnymi opatrenimi se rozumi nezbytné upravy ve vzdelavani
a skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostredi nebo jinym

Zivotnim podminkam ditéte, Zaka nebo studenta “.
Podptirna opatieni podle odst. 2) mohou mit podobu:

= poradenské sluzby skoly a Skolského poradenského zatizeni,

= (prav organizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod vzd€lavani, vcetné
zabezpeceni vyuky predméti specidlné pedagogickée péce,

= vyuzivani kompenzac¢nich pomicek, specidlnich u€ebnic a ucebnich pomicek,
komunikac¢nich systému neslySicich a hluchoslepych osob, systému alternativni
a augmentativni komunikace;

= Uprav ocekdvanych vystupli vzdélavani stanovenych rdmcovymi vzdélavacimi
programy,

= vzdélavani podle individualniho vzdélavaciho planu,

= vyuziti asistenta pedagoga, tlumocnika ceského znakového jazyka,
prepisovatele pro neslySici, dal§iho pedagogického pracovnika,

= Uprav prostoru pro vzdélavani.
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Novela skolského zakona s u€innosti od zati roku 2016 ptinesla zakiim se sluchovym
postizenim nové moznosti, které respektuiji jejich jazykovou a kulturni odlisnost. Zakam, ktefi
nemohou vnimat fe¢ sluchem a pouzivaji jiny komunikaéni systém nez mluvenou fe¢, se
zajiStuje vzdélavani v komunikacnim systému neslysicich, ktery odpovida potfebam zaka.
Zakam vzdélavanym v &eském znakovém jazyce se soucasnd poskytuje vzd&lavani také
V psaném ceském jazyce, jehoz znalost si osvojuji metodami pouzivanymi pii vyuce ¢eského
jazyka jako ciziho jazyka. V naukovych pfedmétech jsou vystupy stanoveny v ceském

znakovém jazyce a v psané formé¢ Ceského jazyka.

V ptipadé€, Ze zak uptednostiiuje pfi komunikaci ¢esky znakovy jazyk a je vzdélavan
ve tfidé, kde tento zplisob komunikace neni prostfedkem komunikace vSech ucastnikli
vzdélavaciho procesu, mu Skola poskytne vzdélavani s vyuzitim tlumocnika Ceského
znakového jazyka nebo piepisovatele pro neslysici. Cinnost tlumoénika vykonava osoba,
ktera prokaZze vzdélani, nebo praxi a vzdélani, kterym ziskala znalost Ceského znakového
jazyka na urovni rodilého mluv¢iho a tlumocnické dovednosti umoznujici plnohodnotné
vzdélavani zaka. Tlumoc¢nik provadi piesny pieklad obsahu sdéleni mezi uwcastniky
V komunika¢nim systému, ktery si zak zvolil. Je vyuzivan po celou dobu poskytovani
vzdé¢lavani a pfi akcich potadanych skolou. Jeho ¢innosti miize soubézné vyuzivat i vice zaka
soubézné. Dava-li zak prednost mluvené formé ¢eského jazyka s oporou v psaném textu a je
vzdélavan ve tfid¢, kde tento pristup neni komunika¢nim systémem vSech, Skola mu
zprostiedkuje vzdélavani s vyuzitim prepisovatele pro neslySici. Ten pfevadi mluvenou fec

do pisemné podoby v realném ¢ase (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.).

3.3 Moznosti vzdélavani

Nastup do Skoly je dillezitym socidlnim meznikem. Ritual ptijeti do Skoly ptfedstavuje
formalni potvrzeni kvalitativné vy$$i vyvojové trovné. V ramci nové role se Skola stava
symbolem, se kterym se dité¢ postupné identifikuje. Internatni skola pro sluchové postizené
muze pusobit jako potvrzeni odlisnosti a naopak bézna Skola muze byt dikazem normality.
V ptipad€¢ umisténi do internatu znamena néstup do Skoly jesté zasadnéj$i zménu. V bézné
Skole se Zak prostrednictvim chovani spoluzaki (vyjadiujici ndzory rodicll) setkava s postoji

okoli k osobam s postizenim. Pro zaky se sluchovym postizenim je také dulezity kontakt
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se stejné postizenymi zaky pro sdileni stejné zivotni situace (Vagnerova in Vagnerova, Hadj-

Mousova, Stech, 1999).

Vzdélavani zaki se sluchovym postizenim Se podle soucasné legislativy pfednostné
realizuje v béznych skolach formou integrace. Existuje fada faktord ovliviiujicich Gspésnost

Skolské integrace. Jedna se zejména o:

= stupen sluchové ztraty,

» qrovenn komunika¢nich dovednosti (zejm. kompetentnost v Ceském jazyce
V jeho mluvené i1 psané podob¢),

= schopnost vyuzivat dostupné technické pomticky,

= Groven mentélnich schopnosti,

= qyroven socialnich dovednosti a zkuSenosti Zaka,

= osobnostni vlastnosti.

V pripadé zaki s tézkym sluchovym postizenim (neslySicich se zbytky sluchu) je
integrace obtizna, protoze chybi zakladni pifedpoklad pro zvladani standardni vyuky
I socializace, dostate¢né rozvinuta oralni fe¢. Tito Zaci nejen ze malo rozumi, ale i obsah
jejich sdé€leni je pro okoli obtizné pochopit, protoze fe¢ byva obsahoveé chudéd a agramaticka.
Kompetentnost ve znakovém jazyce jim v tomto piipadé komunikaci v bézném prostiedi
neusnadni. Ani pfitomnost tlumocnika nemusi zajistit UspéSnost integrace. Integrace
nedoslychavych zakti byva snadnéjsi, protoze maji bohatsi slovni zasobu, lepSi pisemny
projev a jsou schopni se Iépe dorozumét (Vagnerova, 2014).

Shleda-li Skolské poradenské zafizeni, Ze jsou podpurnad opatfeni nedostacujici, lze
zéka zaradit do Skoly pro zaky se sluchovym postizenim. V odivodnénych piipadech se
ve skolach zfizovanych podle druhu znevyhodnéni mohou vzdélavat i1 Zaci s jinym
znevyhodnénim. Podminkou pro zafazeni je pisemna Zzadost zdkonného zéstupce Zéka
a doporuceni (v€etné odivodnéni) Skolského poradenského zatfizeni. Ve tiidé se muze
vzdelavat nejméné 6 a nejvice 14 zakl s ptihlédnutim k veéku a specidlnim vzdélavacim
potfebam. Pokud pocet zaki znesnadni napliiovani jejich vzdélavacich moznosti, ma tfida

nejméné 4 a nejvice 6 zakl (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.).

Vzdélavani v zdkladni Skole ma devét ro¢nikd a ¢leni se na prvni (1.-5. rocnik)
a druhy (6.-9. ro¢nik) stupen. VSechny zékladni Skoly pro sluchové postizené vyuZivaji

ustanoveni § 46 odst. 3) Skolského zdkona, ktery umoznuje na zéklad¢ souhlasu ministerstva

36



prodlouzit dochazku na deset let. Prvni stupen je pak tvofen 1.-6. ro¢nikem a druhy stupen

7.-10. ro¢énikem.

V soudasné dobé funguje v Ceské republice tfinct zakladnich $kol pro sluchové

postizené, z toho sedm v Cechéch (t¥i v Praze, Liberec, Hradec Kralové, Ceské Budgjovice

vvvvv

Z udaji Ministerstva $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy CR vyplyva, Ze ve $kolnim roce
2016/2017 nastoupilo do 1. tfid skol hlavniho vzdélavaciho proudu celkem 77 zaki. Do kol

samostatné zfizenych pro Zaky se sluchovym postizenim nastoupilo 40 zaki.

3.4 Zasady surdopedické prace

V pedagogické praci se zadky se sluchovym postizenim plati vSechny obecné
didaktické zdsady, které se uplatiiuji ve vzdélavani intaktnich zakt, z nichz nékteré jako
nazornost, piimétenost, systemati¢nost, individudlni pfistup aj. se prosazuji mnohem
daslednéji. Dusledky sluchové ztraty jsou natolik specifické, ze vedly k vytvoteni dalSich
zéasad, jejichz dodrzovani je nezbytné pro uspeSnost vzdélavaciho procesu. Mira postizeni
sluchu se nutné¢ musi odrazit na stylu a metodach prace pedagoga. Pulda (1992) a Potmésil

(2003) uvadeji tyto zasady:

= Vcasnost - ma rozhodujici vyznam pro uspésnost surdopedické péce. Jedna se
0 v€asné stanoveni diagnozy (co mozna nejkrat§si rozdil mezi vékem
biologickym a obdobim, kdy byla potvrzena vada sluchu), ptidéleni sluchadel,
nasledné instruktdzi rodici a vC€asném zahdjeni komunikace (ve znakovém
nebo mluveném jazyce), aby mohlo dojit k vlastnimu rozvoji fe€ového projevu.
» Komunikativnost - funkéni a plnohodnotna komunikace je zakladnim
pfedpokladem pedagogického plisobeni. Dit¢ by mélo byt co nejdiive
vystaveno komunikativnim situacim, aby doslo k rozsifovani slovni ¢i znakové
zasoby a hlavné€ tvorbé komunikacnich vzorct. ProtoZe neslySicim chybi jedna
zakladni podminka pro rozvoj fe¢i a mysleni - sluch, je potfeba pro rozvoj
komunikace vyuZzit vSechny dostupné komunikac¢ni prosttedky, aby se dosahlo
porozumeni a jeho stimulaci ke komunikac¢ni aktivité. Z toho diivodu by osoby

podilejici se na vychové a vzdélavani zakl se sluchovym postizenim mély
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ovladat vSechny komunikaéni systémy neslySicich, nebot’ surdoped je casto
jednou z mala osob, se kterou je zak schopen plnohodnotné komunikovat.
Rozdil v pristupu podle charakteru sluchového postizeni - jednotlivé
kategorie zaki se sluchovym postizenim maji sva specifika, ktera by mél kazdy
pedagog znat, a na jejich zaklad¢ by mél volit optimalni komunikacni strategie
a vzdélavaci postupy. U neslySicich zdkd se nemulze fe¢ rozvijet sluchovou
cestou, a proto se musi uméle vytvaret prostiednictvim zrakového, taktilniho
a vibra¢niho vnimani. U nedoslychavych se fe¢ rozviji spontann¢ sluchovou
cestou (i kdyz opozdéné¢ a deformované), ale je potieba ji doplnit zrakovou
percepci - odezirdnim.

Respektovani vyvojovych zvlastnosti Zaki se sluchovym postiZenim - kvili
absenci akustické slozky a odliSnému vnimani okolniho svéta se obraz
okolniho svéta stava rozdilnym od majoritni spolecnosti. Tato odliSnost se
projevi také v osobnosti jedince. Muze jit o vyvojové zvlastnosti v oblasti
komunikace, emocniho prozivani, mezilidskych vztahti, v rozvoji slovniho
mySsleni aj.

Piiméfena narocnost a duslednost - Surdoped by mél stanovovat cile
piiméfené k v€ku, schopnostem a stupni sluchové ztraty. Pedagog by mél
usvych zakti podporovat samostatnost, schopnost sebeobsluhy, rozvijet
sebevédomi a disledné trvat na plnéni vSech pokynt. Hyperprotektivni ptistup
vede k omezené mozZnosti socializace.

Specificka nazornost - Prostfednictvim optické ndzornosti (napt. grafy,
piehledy) jsou zndzornény vztahy nadfazenosti, podiazenosti atd. (napf.
zvyraznéni koncovek, predpon, pfipon atd.). Vyuzivany jsou také didaktické
pomucky, ucebnice, pokusy apod. Nazornost ptispiva nejen k vysvétleni véci,
jevi, vztaht, ale také k chdpani vnitinich souvislosti a rozvoji abstraktniho
mysleni.

Systematiénost - Pfi rozvrzeni uciva by na sebe méla jednotlivd témata
plynule navazovat a spole¢né se zasadou nazornosti by mél byt utvoien logicky
systém, ktery povede ke snadnéjSimu pochopeni, osvojeni i zapamatovani
probirané latky. RovnéZ by méla panovat shoda mezi postupy uplatiiovanymi

Vv rodin€ a Skole, pfip. dalSich institucich.
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Casté procvifovani a opakovani udiva - Nové ugivo by mélo byt dikladng
procviceno prostiednictvim rozliénych postupti (kladeni otazek, formou
rozhovoru, dopliovani textll apod.), které slouzi nejen k upevnéni uciva, ale
také jako kontrola prace ucitele. Opakovani a procvicovani u¢iva by méla byt
vénovana pozornost také v mimoskolni dobé.

Zaclenéni znalosti do aktivni slovni zasoby - Jednim z cild vzdélavani
neslysicich je rozvijeni feci ve vSech jejich formach. Nestac¢i pouze pasivni
znalost pojmi, ale nové poznatky se musi stat soucasti aktivni slovni zasoby.
V<iasné rozvijeni navyku ¢teni a pisemného projevu - Psana forma jazyka je
jednou z moznosti jak zpfistupnit neslySicim Cesky jazyk. Jiz malé déti se uci
globaln¢ poznavat a diferencovat slova vyjadiena daktylné a postupné
zvladnou 1 ¢tenafskou analyzu a syntézu. Je tfeba volit kratké texty doplnéné
ilustracemi, které budou motivovat zaky k aktivnimu zajmu o ¢teni a soucasné
podpofi porozuméni obsahu. Ctenafsky navyk pozitivnd ovliviiuje rozvoj
slovni fe¢i po obsahové strance. S nacvikem psani je vhodné zacit, jestlize dité

zvlada jemnou motoriku psani.
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4  CTENI ZAKU SE SLUCHOVYM POSTIZENIM

Cteni ptedstavuje ,,druh recové cinnosti spocivajici ve vizualni recepci znakit (slov,
vet, nejazykovych symbolii), jez jsou podnétem pro myslenkovou cinnost (porozuméni
vyznamu znakit) “ a jejichz vysledkem ma byt idealné porozuméni ¢tenému textu a vnitini

zpracovani piislusné informace (Priicha, Walterova, Mares, 2009, s. 42).

Cteni predstavuje proces dekddovani uréitého systému znaki, ktery vyzaduje souhru
fady dil¢ich procest. SlySicimu ditéti v této Cinnosti pomaha osvojeny systém akustickych
znakl, ke kterému ptifazuje grafické symboly. Pro neslySiciho je cesky jazyk zcela novym
systémem, ktery diky chybéjici akustické zkuSenosti, nema na ¢em stavet.

oy ee

roku. Narozdil od slySicich déti, které se nejprve naucily mluvit prostfednictvim akusticko-
kinetické formy jazyka, si déti se sluchovym postizenim ¢esky jazyk osvojuji prostiednictvim

optické formy a jsou vystaveny psané formé jazyka dfive, nez za¢nou mluvit.

4.1 Proces ¢teni

Schopnost poznat psana slova piedpokladd urcitou vyzralost centralniho nervového
systému. Cteni piedstavuje slozity d&j a komplexni proces, zaloZeny na analyticko-syntetické
ginnosti centralni nervové soustavy. Re¢ (tedy i &teni) je ovliviiovdna obéma mozkovymi
hemisférami soucasné, z nichz kazda ovliviuje jiné funkce, a je nezbytna jejich kooperace.
Zatimco leva hemisféra provadi procesy analyzacni a syntetizacni, prava zpracovava podnéty

celostng. Cteni slov aktivuje levostranny neuronalni systém (Koukolik, 2012; Van&tkova,

1996).

Pti standardni dominanci hemisfér (tj. pravactvi, fecova centra lokalizovana do levé

hemisféry) plati nasledujici vztahy (Vanéckova, 1996):
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Leva hemisféra Prava hemisféra

Re¢ - slova a véty Ptirodni zvuky a Sumy

Slabiky jako fonetické jednotky feci Izolované hlasky - fonémy

Melodie Rytmus

Konfigurace pismen, kterd znamenaji slovo  Prostorové vztahy, tvary, pismena jako tvary
Analyticko-syntetiza¢ni ¢innost Holistické, globalni vnimani

Sémantickd pamét’ Emocionalni slozky vjemu

Vysledky cetnych vyzkumt dokéazaly, Zze neslySici déti neslySicich rodi¢d jsou
vSestranné 1épe rozvinuty neZz neslySici déti slySicich rodi¢t. Bylo zjisténo, ze uzivatelé
znakového jazyka aktivuji stejné jako slySici pfi mluveni a poslechu shodné korové oblasti
tzv. fe¢ové hemisféry (Brockova a Wernickeho area). Reové hemisféry jsou stimulovany
nezavisle na formé jazyka. NeslySici maji identicky se slySicimi a mluvicimi ordlni feci
aktivovanou stejnou (pfevazné levostrannou) feCovou a jazykovou dominanci (Koukolik,

2012).

Pro uspésné dekodovani psan¢ho textu musi mit Ctenaf piiméfené rozvinutou také
uroven zrakového vnimani, které umozni rozliSovat tvary jednotlivych pismen a slov,
vizumotorickou a motorickou koordinaci, pravolevou orientaci, schopnost koncentrace
a schopnost vykonavat o¢ni pohyby (Kutalkova, 2004). V dob¢ pocatkli Skolni dochazky
nemusi byt jeSté¢ fada dil¢ich schopnosti nezbytnych pro ¢teni rozvinuta do pozadované
urovné, proto se na zacatku Skolni dochazky vénuje pozornost vyrovnani urovné jednotlivych
zak.

Poruchy sluchu limituji schopnost sluchové diferenciace, kterd umoziuje propojit
systém slySeného se systémem pisemnym a kterd je nezbytnd pro analyzu a syntézu. Zvukové
podnéty jim casto zn€ji podobné i pfestoze se maximalné snazi zvuky rozliSit. Nejprve se
musi naucit analyzovat jednoduché celky a poté je skladat z vétSich casti (Vagnerova, 1999).
To je divod, pro¢ si neslySici v prvopocatcich ¢teni neuvédomuji, Ze predkladany text je
zaznamem fecené¢ho. (Novéakova in Potmésil a kol., 2012). Slysici zaci pievadéji grafémy
do fonémd, které jim piipominaji slova, ktera jiz maji zafixovand ve zvukové podobg.
Zastanci oralniho piistupu zdiirazituji potfebu nauéit zéky artikulovat. Zak poté dekéduje

grafém na jiZ znamy artikulacni vzorec (Hruby, 1999).

41



Pfi ¢teni slov se posuzuji dva aspekty - porozuméni piectenému slovu a hlasité ¢teni.

Schéma 1: Moduly ucastnici se procesu cteni slov (Cséfalvay, 2007, upraveno autorkou)

L
|

ortograficka
analyza
ortograficky
vstupni slovnik
I A
sémanticky grafémove- grafémové-
1‘ <« slovnik fonémovy pievod daktylovy ptevod
|_> fonologicky —
\4 vystupni slovnik v
slovnik daktylovy vystupni
znakového jazyka v slovnik

fonologicky
vystupni zasobnik

'

& @ ¥

Prvnim modulem, ktery nasleduje po expozici psanému textu, je ortografickd analyza.

1IN\

V této fazi procesu ctendi identifikuje pismena a slabiky daného jazyka. Piipadné deficity
VvV tomto stadiu ovlivni procesy, které nasleduji. V dalsi fazi musi ctenat vyhodnotit, zda je
vidéné slovo redlné. V této fazi maji osoby se sluchovym postizenim obtize pramenici
z nedostate¢né rozvinuté znalosti vétsinového jazyka (jak jiz bylo diive zminéno). Ukolem
sématického systému se je k tomuto slovu pfifadit odpovidajici vyznam. V piipadé cteni
S porozuménim (tzv. lexikalné-sémantickd cesta) je cesta Cteni: ortografickd analyza -
ortograficky vstupni slovnik - sémanticky systém (Cséfalvay, 2007). Porozuméni lze oveftit

indikaci pfislusného obrazku nebo provedenim znaku znakového jazyka
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U slov, ktera jsou méné zndma, se pouziva nelexikalni cesta (tj. grafémové-fonémovy
ptevod). Ctenaf Cte, aniz by znal pfesny vyznam ¢tené¢ho slova. U Etenaiti, u nichz dosud
nedosahla oralni fe¢ pottebné urovné, je mozné slova Cist s pomoci prstové abecedy

(tj. grafémoveé-daktylovy prevod).

Cteni s porozuménim u neslysicich prispiva jejich lepsi  schopnost
vizualnéprostorového vnimani, vizualni koncentrace a prostorové paméti, podpoiena
vizualné-motorickym zpusobem pienosu znakového jazyka. Praveé tyto schopnosti se podileji
na jejich schopnosti ¢ist s porozuménim. EXxistenci vztahu mezi pozornosti a urovni
¢tenarskych dovednosti potvrzuji priklady déti s dyslexii a ADHD, u kterych se vyskytuji

deficity ve vizualni pozornosti (Daza, Phillips-Silver, Ruiz-Cuadra, Lopez-Lopez, 2014).

4.2 Ctena¥ska gramotnost

Osvojeni Cteni a psani je spojovano s terminem gramotnost. V pedagogice se
gramotnosti rozumi "dovednost cCist a psat, ziskanda obvykle v pocatecnich rocnicich skolni
dochazky" (Pracha, Walterova, Mares, 2013, s. 42). Soucasné pojeti gramotnosti se definuje
jako ,, ovladnuti riiznych druhit komunikace za ucelem zaclenéni jedince v dané spolecnosti,
pro jeho uspokojivé konani a byti ve prospéch sviij i druhych. Jedna se o schopnost, ktera mu
umozni resit promeénlivé problemy denniho Zivota. S ohledem na spolecensko-ekonomické
podminky dané spolecnosti jsou poZadovany ruzné stupné a druhy gramotnosti. V modernich

civilizacich zahrnuje gramotnost zdkladni a vyssi stupné gramotnosti“ (Dolezalova, 2005,

s. 14).

Zakladni gramotnost predpoklada osvojeni si zakladli elementarniho Cteni a psani,
tedy dovednosti rozpoznat jednotlivd pismena, skladat je do slov a slova do vét. Funkéni
gramotnost predstavuje vyssi etapu a kvalitu nez gramotnost zakladni. Funkéni gramotnosti se
rozumi vyuzivani ti§ténych a psanych informaci potfebnych k fungovani ve spoleCnosti
Vv z4jmu toho, aby jedinec dosdhl svych cilii a aby se rozvijely jeho znalosti a potencial
(Rabusicova, 2002).

K rozvoji funk¢éni gramotnosti pfispivd ctendfskd gramotnost, kterd predstavuje
., komplex znalosti a dovednosti jedince, ktery mu umozni zachdzet s pisemnymi texty bézné se
vyskytujicimi v Zivotni praxi (naprv. jizdni 7dad, navody na obsluhu vyrobku, ...). Jde

0 dovednosti nejen ctendrske, tj. umet texty precist a rozumeét jim, ale také dovednosti
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vyhledavat a zpracovavat informace v textu, reprodukovat obsah textu apod.“ (Pricha,
Walterova, Mares, 2009, s. 42).

Obdobi ctenatské gramotnosti zahrnuje obdobi povinné Skolni dochazky, avsak jeji
podatky se utvareji uz diive. Ctenaiské gramotnosti piedchazi pregramotnost, kterou se
rozumi ,,souhrn predstav, vedomosti a pripadne zrucnosti, které dite ovladd drive, nez se
zacne ucit ¢ist” (Skutil, Zikl a kol., 2011, s. 63). Primarnim cilem tzv. pocatecni Ctenaiské
gramotnosti je polozit zaklady Cteni a psani. Pfi sledovani rozvoje pocatecniho Cteni je
nezbytné zaméfit sledovani na prvni rocniky, kterd maji sva didakticka a psychologicka
specifika. Zakladnimi vychodisky pro vytvafeni koncepce Skolni vyuky je pfirozenost,
smysluplnost a individualizace cilii a vyucovacich prostiedkli (metod, ucebnic atd.), aktivita,
motivace, spontannost a tvofivost zaka. Cilem neni pouze dokonalé¢ dekddovani pismen
a slov, ale podpora rozvoje Ctenarskych strategii a utvareni pozitivnich postoji ke cteni
(Riley, 2003).

Pti zkoumani urovné Ctenarskych dovednosti byla zjiSténa korelace mezi ¢tenarskym
vékem a velikosti sluchové ztraty. Nedoslychavi zaci ¢tou lépe neZ neslySici a rozdil
ve Ctenafském véku se stabilné zvySuje s rostouci ztratou sluchu. Rozdil mezi dovednostmi
lehce nedoslychavych zékl a zcela neslySicich zaka je pouhé dva roky ve ¢tenaiském véku.
Podstatnou roli sehrava také inteligence. Jestlize ma zak ztratu sluchu vétsi nez 65 dB a jeho
IQ je mensi nez 90, nebude patrné ¢ist. V piipadé, Ze je ztrata sluchu vétsi nez 105 dB, budou
alespon trochu ¢ist déti s vysoce nadpramérnym IQ (Hruby, 1999). Byl zaznamenan lepsi
¢tenarsky vykon u déti narozenych rodicim s vyssim socioekonomickym statusem (Geers,
2006).

Rada vyzkumii potvrzuje, e mnoho Z4kd se sluchovym postizenim po absolvovéani
povinné $kolni dochazky nedosihne funkéni gramotnosti. Ctenaiské dovednosti zaki
se sluchovym postizenim odpovidaji v celkovém priméru ¢tendiskym dovednostem slySicich
déti ve véku 9 let (Hruby, 1999). Vyssi Grovné znalosti dosdhli zaci vzdélavani v ramci
oralné-auditivniho piistupu. Primérnd uroven cteni odpovidala ptiblizné dovednostem

téinactiletych slysicich zakt (Lewis in Gregory, Knight, McCracken, Powers, Watson, 2001).

Ackoliv vyuka ¢teni a psani zaujima podstatnou c¢ast v procesu vzdélavani, ani
po ukonéeni skolni dochazky nedosahuji neslysici zaci urovné c¢tenarskych dovednosti

ve srovnani se slysicimi zaky. Pfi komunikaci nelze spoléhat na psanou podobu mluveného
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jazyka, protoze i pri vizualn¢ prezentovaném textu se projevuji potize v porozuméni obsahu

sdé&leni.

4.3 Specifika ¢tenarstvi neslySicich

Uceni se cizimu jazyku je slozity proces. Vyznamnym cinitelem, ktery ovliviuje
osvojovani a uzivani ciziho jazyka, je mezijazykovy. Jestlize znalosti mateiského jazyka
prispivaji k osvojovani ciziho jazyka, jedna se o pozitivni jazykovy transfer. Tento vliv je dan
existenci jevi spoleénych pro oba jazyky. Cim vétsi je piibuznost jazykd, tim vétsi je vliv
pozitivniho transferu. V ptipadé negativniho transferu (tzv. interference) jsou
do osvojovaného jazyka pirenaseny zkusenosti z uzivani jazyka mateiského. Interference se
projevi ve vsech jazykovych rovinach. Nejvyraznéjsi odlisnosti ¢eského jazyka ceského
znakového jazyka je rozdilny zpisob jejich existence. Cesky jazyk je zalozen na audio-
oralnim pienosu (tj. vnimany sluchem, produkovan pomoci mluvnich organa), kdezto
znakovy jazyk vychazi z vizualné-motorického prenosu. Znakovy jazyk napiiklad vyuziva

prostor pro vyjadrovani realnych prostorovych a gramatickych vztahtt (Komorna, 2008).

Pfistup neslysicich ke ¢teni komplikuje nedostatecna uroven znalosti jazyka. Recepci
psané¢ formy jazyka mluveného jazyka usnadiiuje vybudovani alesponn zakladii mentalniho
slovniku prostfednictvim znakového jazyka (Souralova, 2002). Mentalni (interni, subjektivni)
slovnik ptedstavuje ,,soubor znalosti jedince o slovnich vyznamech, vztazich mezi nimi
a pravidlech pro jejich uzivani* (Nebeska, 1992, s. 69). Omezeny rozsah slovni zasoby byl
vyraznéjsi v pripadé zaka, kteti v domacim prostredi pouzivaji znakovy jazyk. Tito Zaci
mnohem méné uzivaji sluchadla, coz se negativné projevi v jejich slovniku (Coppens,
Tellings, Veld, Schreuder, Verhoeven, 2012).

Aby se predeslo potizim s porozuménim textu nestaci mit jen dostatec¢né rozvinutou
slovni zasobu, ale klicova je piedevsim gramaticka kompetence. Gramatické arovné nezbytné
pro porozumeéni textu je dosazeno okolo sestého véku (Barajas, Gonzales-Cuenca, Carrero,
2016).

Pti pocatecnim vytvareni mentalniho slovniku se zakam tadi slova do sémantické sité
prostiednictvim vztahu koordinace, subordinace a sémantickych poli. VV syntagmatickém

usporadani casto dochazi k zamené slov v diasledku nedostate¢ného upevnéni pamétovych
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stop zejména v pripadé graficky podobnych slov. Slova s lexikalnim vyznamem se stavaji
bez problému souc¢asti mentalniho slovniku, vyskytuji-li se v zakladnim tvaru (napi. Pepa pije
miéko.). Problém nastava v pripadé slozitéjsich gramatickych struktur, kdy si ¢tenai jen

obtizn¢ vybavi morfémy nesouci gramatickou informaci (Souralova, 2002).

Zatimco slysici zak si béhem ¢teni textu mapuje své znalosti jazyka a svéta, formuje si
usudky na bazi gramatické struktury a sémantickych spojitosti (Baker, 1985). NeslySicim
chybi schopnost slyset pfi ¢teni v hlaveé sviij vnitini (mluveny) hlas. Slova piedstavuji pouze
¢asti obrazli v podobé pismen a znaki, nikoliv komplexni souhrn mySlenek. NeslySici déti
mysli ve znacich (McCrone, 2006). Podle Komorné (2008) se nedostatecné rozvinuté znalosti
vétSinoveho jazyka projevuji tak, ze neslySici ¢tenafi:

= maji omezeny rozsah slovni zasoby;

= maji problémy se zapamatovanim si a vybavenim si nové slovni zasoby;
= neztotozni vyznam slova s odpovidajicim pojmem, i1 pfestoZe jej znaji;

= maji potiZze s porozuménim slovni zasob¢ abstraktni povahy;

= neznaji synonymni vyrazy;

= zaméiuji vyznamy vizualné podobnych slov;

= nejsou schopni rozpoznat urCité znamé slovo v riznych tvarech;

= nejsou schopni identifikovat urcité slovo v riznych kontextech.

Pti ¢teni se objevuji také specifické chyby, mezi které patii mekéeni, zameény a-e, b-d,
h-ch, c-s, nedodrzeni poctu samohlasek, neékdy i problém s rozlisenim dlouhych a kratkych
samohlasek. Chybuji v méné znamych slovech, u kterych nemaji zafixovanou spravnou
vyslovnost (Jungwirthova, 2015).

Jakmile dité zac¢ne, neni vhodné ovliviovat jeho ¢tenarskou zkusenost prostiednictvim
neustalé redukce textu na odpovidajici aroven. Pokud se neslysici déti v textu nesetkavaji se
slozitymi strukturami, nerozviji se u nich schopnosti si s témito jevy poradit (Lewis in
Gregory a kol., 2001).

4.4 Cesky jazyk jako vyudovaci predmét

Cesky jazyk jako vyucovaci pfedmét zaujima stéZejni postaveni ve vzdélavacim

procesu v pribéhu celé skolni dochazky. Vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura se realizuje
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v ramci vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace. Ukoly a cile tohoto piedmétu
vychazeji z pozadavkii Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani (RVP

ZV) a nasledné skolou vypracovaného skolniho vzdélavaciho programu (SVP).

Vzd¢lavaci obsah je rozdélen do tii slozek: Komunikaéni a slohova vychova, Jazykova
vychova a Literarni vychova. Vy vyuce se vzdélavaci obsah jednotlivych slozek vzajemné
prolina. V Komunika¢ni a slohové vychové se zaci uc¢i vnimat a chéapat rtizna jazykova
sdéleni (mluvena i psana), mluvit a rozhodovat se na zikladé vnimanych pokynii. Zaci se uc¢i
vystizné formulovat a sdélovat své myslenky, prozitky a pocity. V Jazykové vychové se Zaci
uc¢i vyjadfovat spisovnym jazykem s vyuZzitim slovni zasoby odpovidajici jejich véku.
Seznamuji se se zaklady mluvnické stavby jazyka. Postupné se vytvareji navyky spravné
spisovné vyslovnosti. V Literarni vychové se Zaci seznamuji s literarni tvorbou vhodnou
pro mladsi skolni vék. Postupné ziskavaji a rozvijeji zakladni Ctenaiské navyky (RVP ZV,

2016).

Réamcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani zahrnuje vyuku ¢eského jazyka
do vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace. Casova dotace pro prvni stupet tvoii 33
hodin. Disponibilni ¢asova dotace v rozsahu 16 hodin je vyuzita ve prospéch vyuky jazyka

a predméth specialnépedagogické péce - individudlni logopedicka péce (ILP).

Pro vyuku ceského jazyka u zakua preferujicich znakovy jazyk musi byt pouzivany
metody zcela odlisné od metod bézné pouzivanych pro vyuku ¢eského jazyka. Tyto metody
vychazeji z metod pro vyuku cizich jazykd a zaroven musi respektovat, ze je u zaku
akcentovano vizualni vnimani svéta. Konkrétni realizace vyplyva z SVP kazdé skoly (priklad
uveden v priloze 1), pfipadné individualniho vzdélavaciho planu zaka. Soucasti ucebniho

planu je také predmeét cesky znakovy jazyk (Barvikova a kol., 2015).

4.5 Metody ve vyuce ¢teni

Réamcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani neptedepisuje Zadné konkrétni
metody elementdrniho ¢teni. To dava uciteli moznost vybéru metody, ktera bude pro jeho
zaky nejvhodngjsi. Mezi nejCastéji pouzivané metody patii metoda analyticko-synteticka,
geneticka a globalni. Metody se mohou libovolné kombinovat, coZ uciteli umoZiuje

respektovat individudlni ptistup k Zdkovi.
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Pfi vyucovani Cteni je mozné vychdzet z prvki, nebo celki. V prvnim ptipadé je
stézejni hlaska v feCi a pismeno v pisemném projevu. V piipadé celku se vychazi
Zz mluvenych slov v feci a grafickych obrazl slov v pismu. Nékteré metody vychazeji z feci,
nékteré z pisemného zaznamu. Pti nékterych metodéach se ¢teni vyucuje soubézné s vyukou
psani, nebo se Cteni uci prostfednictvim psani. U jinych metod se ¢teni oddéluje od psani

(Krejéitova, 2013).

Nejcast&ji pouzivanymi metodami jsou analyticko-synteticka, geneticka™ a globalni.
V posledni dobé se rozsifuje metoda splyvavého ¢teni - Sfumato™. Nasledujici text se vénuje

metod¢ analyticko-syntetické a globalni.

4.5.1 Globalni metoda

Globalni metoda byla pivodné urfena pro zaky s mentalnim postizenim. Vychazi
Z tvarové psychologie a uptfednostiiuje celostni vnimani. Dit€é se uci poznavat grafickou
podobu slova jako celku. Je uzivana piedev§im v pocatecnich fazich vyuky cteni. Vyuka

probiha v péti etapach (Kamis, 2014).

1. Obdobi ptipravy. Provadéji se cvi¢eni na rozvoj paméti, pozornosti, cvi¢eni na rozvoj
oromotoriky, pfed¢itani, vypravéni podle obrazki apod.

2. Obdobi paméti. Zaci vnimaji, predstavuji si a snazi se zapamatovat obrazy
predkladanych slov nebo kratkych vét. Castym opakovanim si z4k zapamatuje obraz
slova a je schopen ho pfeCist, aniz by znal jednotliva pismena, z nichZz je slovo
graficky slozeno. Hlavnim cilem je porozuméni ¢tenému textu.

3. Obdobi analyzy. Dochazi k rozboru vét na slova, posléze slov na slabiky
a na jednotliva pismena. V§ima si zacatku, stfedu a konce slov. Zak se seznamuje
s abecedou a to s pismeny malé a velké tiskaci abecedy.

4. Obdobi syntézy. Procvicuje se syntéza slov a vét riznymi hrami (tajenky, hry se slovy,
presmycky aj).

5. Obdobi vycviku ¢teni. Cvici se ¢teni obtiznéjsich slov, zptesiiuje se znalost abecedy.

3 Metoda zpocatku vyuziva jen velkych tiskacich pismen. Hilkové pismo je pro déti snadno napodobitelné
a umoziuje jim hned zapisovat véty.

14 Metoda vychazi z vazaného napojovani hlasek na hlasku. Dulezité je zapojit dech, hlas, soustedit se na jedno
misto pti vyslovovani hlasky a kontrolovat sluchem. Zaci se u¢i hned vsechny étyii podoby pismen. Cilem
metody je prevence a reedukace $patné ¢toucich déti (Skutil, Zikl a kol., 2011).
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Nevyhodu globalni metody piredstavuji vysoké naroky v obdobi paméti a odsun
ptirozené touhy ditéte po analyze. Pti pouziti globalni metody mnoho déti zaostava ve Cteni

(Santlerova, 1995).

K potizim dochazi také v ptipadech, kdy maji zaci rozkladat a skladat slova, protoze
neznaji jednotlivé hlasky a pismena slov. Tito zaci pak vykazuji vice pravopisnych chyb
(Kamis, 2014).

4.5.2 Metoda analyticko-synteticka

Metoda analyticko-synteticka (téz hlaskova, zvukova) kombinuje rozklad zvukového
slova na slabiky, tj. nejmensi jednotky mluvené feci a na hlasky, z nichz se skladaji slabiky
(postup analyticky) s postupem spojovani pismen do psanych slabik a do psanych slov

(postup synteticky).

., PFi pouziti analyticko-syntetické metody ve vyuce cteni se vychazi z jednoty celku
a casti v ramci slov. Jde o rozklad slov na slabiky a slabik na hlasky a jejich skladanim hlasek
ve slabiky a slabik ve slova za podpory kinestézie, tj. ¢innosti mluvidel “ (Santlerova, 1995,
s. 21).

Zaklada se na predpokladu, Ze spravné cCist lze jen tehdy, pokud cCtenar chape
hlaskovou stavbu slov. Vychazi z mluveného slova. Zaci si osvojuji novou hlasku vyvozenim
ze slova, které patii do jejich slovni zasoby. Ke hlasce je pak pfifazeno pismeno. S pomoci

analyzy a syntézy zaci Ctou slabiky a slova obsahujici toto pismeno.

Zékladem vlastniho Gteni slov je &teni slabiky v celku. Zak musi provést feové
motorickou syntézu tim, ze vyslovuje piislusnou slabiku najednou. Jiz nerozklada slabiku
na jednotlivé hlasky oznacené v pismu pismeny Ceské abecedy [ta-ta], tj. ta-ta, ale nikoliv
zvuki [t-a-t-a] nebo pismen t-4-t-a (Kamis, 2014). Musi byt schopen rychle poznat pismena
ve slabice a bez obtizi provést sklad. Jestlize je od zacatku pfifazovana asociace s obsahem
slova (porozuméni) je tim usnadnéna technika ¢teni. Snaha ¢tenafe porozumét ctenym slovim
brani pfeméné v bezmyslenkovy mechanismus. Vazané slabikovani nebrani porozuméni
sloviim a opousti se za individualné dlouhou dobu (Dolezalova, Prochazkova, 2013).

Soubézné s vyukou Cteni probihd také vyuka psani. Jednotliva pismena abecedy si zak
osvojuje ze zvukové podoby slov. Mluvené slovo je rozkladano na zvukové slabiky

a na hlasky, tj. na zvuky feci, kterym se pfidéluji odpovidajici pismena abecedy. Poté se zaci
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uci spojovat pismena do psanych slabik, nasledné slabik do slov a slov do vét. Pfi vnimani
mluvené fe¢i se zaci u¢i zvukovou podobu ¢eského jazyka zapisovat v jeji grafické podobg.
Plati zde uzky vztah mezi &tenim a psanim pii vyuce v mladsim $kolnim véku. Cteni a psani
se povazuje za druh feci. Skladani slov ze skladaci abecedy se povazuje za urcity druh psani,
protoze napsat slovo znamena slyset v ném kazdou hlasku a oznacit ji prislusnym pismenem.
Cteni i psani uzce souvisi s rozvojem fe¢i a mysleni. (Kamis, 2014; Fabiankova, Havel,

Novotna, 1999).

Kazdy ucitel by mé¢l prubézné sledovat ¢tenaiskou troven a vyhodnocovat pokroky

zakl. V ramci ¢tenatského vykonu se hodnoti:

= spravnost - shoda ¢teného s psanym;

plynulost - c¢teni slov napoprvé bez slabikovani (individualné piechazi

Z vazaného slabikovani k plynulému cteni jednodussich slov a vét);

= porozuméni - rozumét tomu, co je vyjadieno textem;

rychlost - tempo ¢teni (velmi individualni).

Elementarni vycvik v rdmci metody je rozvrzen do tii etap. Hlavni obdobi pocatecniho
vyucovani ¢teni jsou nasledujici:

1. obdobi - obdobi pied vyvozenim abecedy - ptiprava na Cteni;

2. obdobi - obdobi vyvozovani abecedy - vyvozovani vSech pismen abecedy;

3. obdobi - obdobi po vyvozeni abecedy - nacvik techniky Cteni, diiraz na porozuméni

¢ten¢ho textu (Dolezalova, Prochazkova, 2013).
Pripravné (predétenarské) obdobi

U déti, které prichdzeji do prvni tfidy se predpoklada urCity stupen vyzralosti v oblasti
feCi, komunikace, zraku, sluchu, grafomotoriky, soustiedéni apod. Kazdé¢ dité je ale na Skolu
ptipraveno jinak. U zaki Skol pro sluchové postizené plati tento predpoklad jesté vyraznéji.
Vliv na ptipravenost zdka ma spousta aspektii (rodinné a socidlni prostfedi, psychicka
a fyzicka vyzralost, navstéva ptredskolniho zafizeni aj.). Na zacatku $kolniho roku by si mél
kazdy ucitel zmapovat schopnosti déti nezbytnych pro vyuku ¢teni a jejich rozvijeni dil¢ich

schopnosti se vice vénovat v ramci tzv. pfipravného obdobi.

Ptipravné obdobi slouzi k vyrovnani a rozvoji dovednosti nezbytnych pro vyuku cteni

a psani. Toto obdobi se zaméfuje na rozvoj v oblasti:
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= vnimani prostoru a ¢asu,
= feC a komunikaéni dovednost,
= zrakové vnimani, zrakova pamét’,
= sluchové vnimani, sluchova pamét,
» rozvoj motorickych dovednosti (Dolezalova, 2012).
Pozornost by méla byt zvlast veénovana rozvoji teCovych schopnosti, nebot
nedostatecn¢ zvladnutd te¢ mulze zdsadné ovlivnit rozvoj cCteni s porozuménim

a nesrozumitelny projev muze odrazovat od dal§iho ¢teni (Novékova, in Potmésil a kol.,

2012).

V predslabikarovém obdobi je dalezita pripravenost déti k nacviku artikulace hlasek,
znalost vyslovnosti alespon nékterych z nich (a, o, u, e, m, p, t, v,..) Zaci by méli zvladnout
piifazovani stejnych predméta, predméta a obrazkd, piifazovani stejnych obrazka a spojeni
obrazek - znak. M¢li by ovladat také analyzu a syntézu obrazkda, rozklad a skladani obrazku
do celku, porovnavani rozdilt mezi obrazky. Méli by umét rozpoznat stejna pismena, prifadit

stejna slova a poznat své jméno.
Obdobi vyvozovani abecedy

Obdobi vyvozovani abecedy je pomérné dlouhé, a proto se déli do n¢kolika etap podle

osvojenych dovednosti. Ve vSech etapach se dba na porozuméni ¢tenému textu.
= 1. etapa: seznameni s prvnimi hlaskami a pismeny, oteviena slabika.

Dobra znalost pismen je prvnim pfedpokladem ke zvladnuti ¢teni slabik. Proto
je potieba vénovat jejich fixaci patficnou pozornost a dostatek ¢asu. V tomto
obdobi zadci  rozeznavaji rizné zvuky podle druhu, intenzity, poctu, potadi.
Jsou vedeni ke spravnému a zietelnému vyslovovani, uéi se rozliSovat slova
a véty, chapat vztah slabiky a pismena. Poznavaji souhlasky s, 1, m, v, p, a
samohlasky a, ei,0u,ato dlouhé 1kratké. ProcviCuje se analyza a syntéza
slabik sloZzenych z téchto hladsek. =~ Druhym pifedpokladem je cteni slabiky
vecelku, tj. najednou bez artikulace jednotlivych hlasek potichu. Mozné je
vyuzit tzv. rychlocteni slabik, kdy ¢te Zak slabiky pravidelné¢ a izolované

s ukazovanim - ,,oblouckovanim* (Dolezalova, Prochdzkova, 2013).

= 2. etapa: vyvozovani dal$ich pismen, prvni slova s otevienou slabikou, zaviena

slabika, dvouslabi¢na slova s otevienou slabikou a zavienou slabikou
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Osvojeni dalSich pismen jiz probiha rychleji. Prvni ¢tend slova jsou sloZena
z dobfe nacviéenych otevienych slabik (mama, Ola, Ema). Zak &te slova
s ukazovanim slabik, tj. vazanym slabikovanim. Dilezité je zabranit tzv.
dvojimu &teni®®. Slova s uzavienou slabikou vyzaduji peclivy nacvik. Zak by
mél slovo piecist najednou, bez prediikani jednotlivych pismen nebo vyrazeni

posledniho pismene.

= 3. etapa: vyvozovani dalSich pismen, slova se skupinou souhldsek na zacatku

slova i uprostied slova, viceslabi¢na slova jednodussi stavby.

Nova pismena si Zaci osvojuji rychle, ale je potteba je Cist v dostate¢ném poctu
slov. Zaci jsou nadale vedeni ke ¢lenéni slov na slabiky. Jednodussi slova uz
dokazi ¢ist plynule. Zaci si soub&zné procviéuji analyzu a syntézu slov, uréuji
pocet a potadi slabik ve slové ahlasek Ve slabice. Postupné¢ dochazi

k automatizaci poznavani pismen abecedy.

= 4, etapa: dokoncovani vyvozovani pismen, viceslabi¢na slova 1 se skupinami
hlasek, slova se slabikotvornym r, 1, hlaskami d’, t, 1, slabiky dé&, té, né, di, ti
ni, bé, p¢, vé me.
Zaci jsou pomalu vedeni k plynulému cteni.

Obdobi po vyvozeni abecedy

V tomto obdobi by méla technika &teni jiz automatizovana. Zak ¢&te plynule
a s porozuménim obsahu ¢teného textu. Soucasné se provadi akusticko-kinesteticka analyza
a syntéza i analyza a syntéza opticka.

Vyhodou analyticko-syntetické metody je systematické procvi¢ovani vsech pismen
a slovnich struktur. K nevyhodam se fadi mechanicka, stereotypni a zdlouhava prace se

slabikou a ¢teni slabik bez vyznamu (Kreislova, 2008).

Josef Kozisek (1914, in Santlerova, 1995, s. 5) o metodach vyucovani Cteni piSe:
., Neuznavame ,,nejlepsi metody, protoze Zadna neni ucelem sama sobe. Kazda je toliko

prostiedkem, tedy nécim relativnim, vyristi ma z potieb a prirozenosti ditéte. A pokud

1> Cteni slova nejprve po pismenech potichu a poté jejich vysloveni nahlas.
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nebudou vsechny deéti dusevnimi i télesnymi dispozicemi stejné, nebude ani metody, ktery by

vyhovovala vsem. *

4.6 Metodika nacviku ¢teni

Metodika je soubor pravidel, kterymi se fidi vyucovani. Je souc¢asti didaktiky, ktera se
zabyva prostiedky a metodami vyucovani a jeho ucelem, obsahem a mistem (Mikulenkova,
Maly, 2004). Metodika nacviku ¢teni se odviji od vybéru metody Cteni, kterou zvoli ucitel.
Kazda metoda ma své klady 1 zapory, proto je nezbytné metody vhodné variovat a rozvijet,

aby zvolené postupy respektovaly individudlni vyvoj a potieby zak.

Pfi osvojovani pismen je nutné zohlednit, Ze déti pottebuji delsi dobu na fixaci
pismen. Probirana pismena by mél mit zak idedln€ pfimo na lavici, protoze v pfipad¢ nasténné
tabule s pismeny je pro dit€¢ problematické pienést zrak z lavice na tabuli a vyhledat dané
pismeno. Je dulezité maximaln€ vyuzivat nazornost a spojovat pismena s obrazky. Dtlezité je
zvladnuti techniky, nikoliv kvantita probranych pismen. Pokud se podceni doba fixace, dité si

neupevni zadna pismena, bude neustale tapat a odhadovat (Novakova in Potmésil, 2012).
Naméty k procvi¢ovani znalosti pismen:

= vybér pismen podle zadani ucitele (nebo podle tabule) a jejich rovnani do tady,
K pismentim pak vymyslet vhodna slova;

= vybér pismen do dvojic - na tabuli jsou velka tiskaci pismena, zaci k nim
hledaji vhodna mala pismena a naopak;

= vyhledavani a oznacovani pismen v textech;

= tfidéni souborh obrazku, piitazovani vhodného pismena;

» vymySleni slova za¢inajici na danou hlasku (Dolezalova, 2012).
Naméty k procvicovani ¢teni slabik:

= sklad slabik na lavici podle diktatu ucitele;

= zaci slozi slabiku a vyhledavaji, ktery obrazek na tabuli, ze souboru slov
z ucebnice se ke slabice hodi;

= obmeéna slabik vymeénou prvni ¢i druhé hlasky;

= vyhledavani danych slabik ve skupin¢ nékolika slabik, ve slovech, v textu;
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= vyuziti prvnich slabik pro ¢teni s obrazky - slabika je ve funkci slova (ma, ji,
je) atd. (Dolezalova, 2012).

Dulezité je pamatovat také na psaci pismena, zak si totiz musi osvojit nekolik znaki
kjedné hlasce. Zaci maji také obtize se Gtenim psaciho pisma, je proto potfeba dbat

na dostatek predloh psanych psacich pismen.

U 74k s nevyzrilym fonematickym sluchem®® byvéa problematicka diferenciace
dlouhych a kratkych samohlasek, mékkych a tvrdych slabik, sykavek C, S, Z a G S, Z
K rozlisovani DE, TE, NE, BE, PE, VE je vhodné vyuzit hmatové vnimani (tvrdé a mekké
kostky). Pfi nacviku DY, TY, NY - DI, TI, NI je vhodné zacit nejprve tvrdymi slabikami
(Novakova in Potmésil, 2012).

Od pocatku je potieba klast diiraz na C¢teni s porozuménim. Vysvétlovat slova,

vyuzivat obrazkové ¢teni, dopliovacky aj.
Pti vyuce cteni se doporucuje (Novakova in Potmésil, 2012):

= respektovat individualni tempo;

= vyuzivat multisenzorialniho ptistupu;

= pii Cteni vyuzivat specialni pomiicky (napt. zalozka, okénko);
= zaméfit se na Cteni s porozuménim,;

= nehodnotit rychlost pfecteného;

= piedchazet dvojimu Cteni;

= urcovat pocet slov ve véte;

= barevné vyznaCovat interpunkci;

= zavést zakovi slovnicek novych vyrazi s vysvétlenim vyznamu (kresba);

4.7 Ucebnice a pomicky k praci v ¢eském jazyce pro prvni ro¢nik

Rozvoji dovednosti zdka muze ptispét efektivni vyuzivani specidlnich didaktickych
pomicek. Materialy urcené pro vyuku cteni by mély obsahovat slovni zdsobu a jazykoveé

struktury blizké jazykové kompetenci Zdka se sluchovym postizenim. Nemély by

1® Fonematicky sluch je schopnost jemného sluchového rozlisovani, je zakladnim piedpokladem spravného
vyvoje feci. Bez toho, aby se dité¢ naucilo poslouchat, vydélovat a diferencovat zvuky feci, nemtze spravné
vyslovovat hlasky obzvlaste znélé a neznélé hlasky a sykavky (Kolbabkova, Klenkova, 2002)
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se vyskytovat vyrazy, které se vymykaji jeho dosavadni zkuSenosti. Pomicky ucitel pecliveé

vybira podle individualnich potieb kazdého zaka.

V pripad¢ analyticko-syntetické metody ¢teni se v pocatku zaci uci rozliSovat slova,
chapat vztah slabiky a pismena. Zakladem uspésné prace pfi vyuce Cteni je dobra znalost
pismen. V zacatcich Zzaci poznavaji nejcastéji se vyskytujici konsonanty a dlouhé a kratké

varianty vokald. ProcviCuje se analyza a syntéza slabik slozenych z téchto hlasek.

Pfi rozpoznavani a fixaci jednotlivych pismen se doporucuje vyuzit co nejvice
zpusobt, jak Zakim nové pismeno co nejvice priblizit. Je vhodné zatadit takové metody, aby
zaci zapojili co nejvice smysli. Opakované procviCovani v ridznych obménach vede
k rychlejsimu a hlub§imu zapamatovani. To nasledné usnadni vybavovani pfi ¢teni. Nova
pismena lze modelovat napiiklad z plasteliny, provazki, vicek od PET lahvi. Pismena je
mozné také vystiihavat z novin nebo smirkového papiru, psat na velky format, vybarvovat
pismena, psat do pisku, mouky atd. V obdobi osvojovani jednotlivych pismen a slabik lze

vyuzit naptiklad tyto pomucky:

= Skladaci abeceda. Obsahuje velkd 1 mald pismena abecedy a oteviené slabiky
S témito pismeny.

= Pismena z koralkt, pryze, plastu atp.

=  Demonstracni kostky s pismeny

= Demonstracni skladaci abeceda - velka 1 mala, tiskaci 1 psaci pismena

=  Demonstra¢ni obrazkova abeceda

DEMONSTRACN!
ORNAZKOVA ABECEDA

seinyy DEMONSTRACNI
Ce’ G ABECEDA
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st | peluy,) €IFTe
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Obr. 3: Demonstracni pomicky (Prevzato z: www.tvorivaskola.cz)
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Obr. 4: Pomiicky urcené k syntéze slov (Prevzato z: www.vyukoveprogramy.com)

Na trhu je k dispozici také pomucky, které slouzi k upevnéni znalosti daktylu - pexeso,

nalepky, abeceda k rozstiihani s naméty na pouziti.

Dale lze vyuzit soubory specialné vytvoiené pro zacvik konkrétniho jazykového jevu
s vyuzitim nazorného piikladu, napi. jazykové soubory karet Jazyk a fe¢. Inspiraci mohou byt
také texty pro zaky se specifickymi poruchami ugeni. Z Simonovych lista Ize vyuzit pracovni

listy zaméiené na rozvoj dil¢ich funkci.

Pro nacvik uvédomovani délky a poctu hlasek, slabik i slov muze ucitel vyuzit
elektronicky bzucak. Tato opticko-akusticka pomucka umoziuje formou hry nacvicit spravny

rytmus v mluveném i pisemném projevu.

Pomuckou pro vyuku ceského jazyka jsou také ucebnice. Vybér slabikare je dulezity
a odviji se od metodiky nacviku ¢éteni. V soucasnosti je k dispozici dvoudilny Slabikat
pro zaky se sluchovym postizenim autorky Chuchmové z roku 2007, ktery je urcen pro vyuku
¢teni globalni metodou. Slabikar obsahuje také vyukové CD, které obsahuje pracovni listy,
soubor textd ke ¢teni, sumai a metodické pokyny ke Slabikafi. Na druhém CD je vyukovy

program.

Ucebnice je rozdélena na 31 lekci, prvni dil obsahuje 15 lekci a druhy 16. Ke kazdé
lekci je na CD pét pracovnich listt, které si maze ugitel vytisknout. Zaci zde mohou raiznym
zpusobem spojovat, vybarvovat, stiihat a lepit. K titulnimu déjovému obrazku je k dispozici
kratké souvislé vypraveni, které slouzi jako ¢itanka. Sumar obsahuje titulni stranku k lekcim,

piehled obrazkd, znaki a slov, a prstové abecedy a pismena.
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Obr 5: Slabikar - ucebnice (Chuchmova, 2007)
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Obr. 7: Slabikdr - sumar, soubory text ke cteni (Chuchmovd, 2007)
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Pfi porovnani slabikdii pro slySici a neslySici bylo zjisténo, ze jedno slovo je
ve slabikafi pro neslySici pouzito maximalné pétkrat, zatimco ve slabikafi pro slySici je
pouzito i patnactkrat. Tento jev se opakuje ve vSech vyukovych textech pro neslysici. Z toho
vyplyvaji negativni disledky pro osvojovani slovni zdsoby pomoci u¢ebnic pro neslySici.
Podstatny vSak neni pocet zvladnutych slov, ale pocet slov, jejichz vyznamu zaci dobie

rozumi (Krahulcova, 2014).
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PRAKTICKA CAST

5 POMUCKY K UCEBNICI ZACINAME CIST

Ucebnice Zaciname cist je urcena détem se sluchovym postizenim v ptipravném
roc¢niku, u kterych je ve vzdélavani pouzivana totalni komunikace, tj. spojeni znaku a ¢teni
pismen, slabik, slov a pozd¢ji vét. Duraz je kladen piedevsim na porozuméni vétam a vétnym
celkim. Probirana pismena jsou fazena podle osvédéenych logopedickych zasad pro vyuku

feci u déti s tézkym sluchovym postizenim (Ottova, 1999).
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Obr. 8: Ucebnice Zaciname cist (Ottovd, 1999)
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5.1 Cil prace

Hlavnim cilem je vytvoifeni pomtcek pro podporu rozvoje ¢teni v 1. t¥idé zakladni
skoly pro sluchoveé postizené. Ke slovni zasobé ucebnice Za¢iname ¢ist by mél byt vytvoren
soubor pomiicek, které povedou ke ¢teni s porozumeénim a znalosti stavby jednotlivych slov.
Ucebnici "Zaciname ¢ist” jsem zvolila, protoze pravé ona byla vybrana pro vyuku ceského
jazyka v predslabikarovém obdobi v 1. ttidé na Stiedni skole, zakladni skole a mateiské skole
pro sluchové postizené v Olomouci, kde ve skolnim roce 2016/2017 pasobim jako asistentka
pedagoga a kde jsem méla moznost vytvorit pomucky piresné podle potieb nasich zaki.

Vydavatel dal ke vzniku této prace souhlas.
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Dilcim cilem bylo vytvorit pomicky a nasledné zjistit, zda je vytvoreny material

pro zaky vhodny. Ke splnéni vyty¢enych cili byly pouzity nasledujici metody:

= sbér dat a informaci,
= experimentalni tvorba didaktického materidlu,
=  ovéfovani materiald,

= pozorovani.

5.2 Vytvareni didaktického materialu

Pomucky byly wvytvoieny ve spolupraci s téidni ucitelkou Mgr. Drahomirou
Stratilovou. Nase skola se hlasi k systému totalni komunikace, ve vyuce uzivame sluchové
vnimani, oralni fe¢, odezirani, prstovou abecedu a ¢tenaiské dovednosti. Z hlediska metodiky
vyuky ¢teni jsme se priklonili k analyticko-syntetické metodé s prvky metody globalni.
Vytvoreny soubor materiala se sklada z interaktivnich pomucek a z pracovnich listia. Diraz

byl kladen ptedevsim na praci se slovni zasobou, zejména stavbou slov.

5.2.1 Pomiicky na upevnéni slovni zasoby a urcovani slovnich druhi

Slova, ktera zaci uméli Cist, byla jiz od pocatku na nasténce systematicky rozdélovana
do barevné rozlisenych skupin podle slovnich druht. Podstatna jména zivotna jsou Zluta
a odpovidaji na otazku ,,Kdo?“. Pro podstatnda jména nezivotna se pouziva modra barva.
Odpovidaji na otazku ,,Co?*. Pfi rozlisovani podstatnych jmen na zivotna a nezivotna pomaha
pomticka, ktera stanovi, Ze Zivotné je vSe, co ma oc€i, papa a ¢ura. Slovesum byla pridélena

¢ervena barva . Odpovidaji na otazku ,,Co dela?.

Obr. 9: Nastenka (archiv autorky)
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Obrazky a slova jsme zalaminovali a vznikl soubor, se kterym zaci pracovali na zemi.
Ke kazdému obrazku vzdy ptifazovali slovo psané malym tiskacim. Alternativou mtze byt
také hledani stejnych slov, varianty mala a velka pismena, psaci pismena atp. Poté se zaci
ucili slova rozdélovat podle slovnich druht.

Obr. 10: Soubory na urcovani slovnich druhii (archiv autorky)

Dalsi vytvofenou pomickou byla obrazkova lota. Na karti¢kach je vzdy obrazek a pod
nim velkym a malym pismem napsané slovo. Lota lze naptiklad pfipevnit na tabuli
a na poc¢atku kazdé hodiny s nimi pracovat (napf. ¢ist, daktylovat, znakovat). Mohou slouzit
také jako pomitcka pfi hodinach individudlni logopedické péce pii praci u zrcadla. Vyuzit je

Ize také pozdg&ji pii probirani gramatickych jevu (napi. ur¢ovani rodi, vzoru, atp.).

TETA
teta
Obr. 11: Loto (archiv autory)

Na podobném principu byl vytvofen pro kazdého zaka slovnik. Na karti¢kach jsou
slova napsana velkym i malym tiskacim pismem barevné odpovidajicim slovnimu druhu.
Na druhé strané je obrazek. Karticky jsou zalaminované, coz prodluzuje jejich zivotnost. Jsou
spojeny knihai'skym krouzkem, takze je mozné libovolné se slovy pracovat. Zaci mohou mit

slovnicek u sebe a v ptipadé€, ze si nevybavi né€jaky pojem, mohou jej najit podle obrazku.
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Mohou rovnéz procvic¢ovat urovani slovnich druhti, kdy pfifazuji obrazky do jednotlivych
kategorii a otoCenim karticky si mohou svou volbu zkontrolovat. Slova mohou také slouzit

pfi vyuce feci.

Obr. 12: Slovnicek (archiv autorky)

Dalsim ze zpusobu, jak si ucitel mize zkontrolovat porozuméni pieéteného, je slovni
domino. Nakazdé Kkarticce vpravo je obrazek, ke kterému zak hledd spravné slovo.
Z praktického hlediska je vhodné s nariistajicim poctem slov soubor rozdélit na n¢kolik ¢asti,

se kterymi miize pracovat vice zaku.
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Obr. 13: Slovni domino (archiv autorky)

Jako aktivizacni metodu lze vyuzit soubor slabik, ze ktery zaci skladaji slova.
Ze slabik se daji vytvofit vSechna dvojslabicna podstatna jména a slovesa obsazena
V ucebnici. Skladani mize byt pojato formou hry, kdy zaci mezi sebou soutézi, kdo posklada

nejvice slov. Slabiky Ize také vyuzit ke ¢teni, identifikaci pocateéni slabiky u slova atp.
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Obr. 14: Slabiky (archiv autorky)

5.2.2 Soubory "'Slova**

Dale byly vytvofeny soubory na analyzu a syntézu slov. V jednom souboru je
ke kazdému slovu (celkem sSest slov v souboru) obrazek, slovo psané vcelku, grafické
Znazornéni rytmu, slabiky a pismena. Na zacatku si zaci rozlozi obrazky na lavici a k nim
nasledné piitazuji cela slova a grafické znazornéni rytmu. Po kontrole skladaji zaci slova
ze slabik. V samotném zavéru syntetizuji slova z pismen. Vyhodou této pomitcky je, ze
respektuje individualni tempo kazdého zdka a soucasné poskytuje uciteli zpétnou vazbu
0 dovednostech zakt. Zatimco Zaci pracuji s touto pomickou, ucitel se mize podle potieby
vénovat individualni praci s zakem. Nevyhodou této pomicky jsou jeji malé Casti (pismena),
ktera se pfi manipulaci mohou ztracet. Jako alternativa byla proto vytvofena varianta se

suchym zipem.

Zéaci mohou, kromé skladani, u slov identifikovat prvni nebo posledni pismeno, &i
slabiku. Mohou také uréovat slovni druhy. Individualné lze také procviovat odezirani, kdy
zak ukazuje obrazky slov, ktera byla artikulovana bezhlasné. Variantou je také opakovani

znaka, daktylu apod.

Obr. 15: Soubor "Slova" (archiv autorky)
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Obr. 16: Alternativa k souboru "Slova™ (archiv autorky)

5.2.3 Soubory "Véty"

Kdyz zaci uméli jiz slova Cist a znali jejich vyznam, pfistoupilo se ke skladani vét.
Byly vytvofeny ¢tyii soubory po Sesti vétach. V prvni fazi zaci prifazuji k jednotlivym
obrazkiim celé véty a to ve varianté psané malym tiskacim pismem a velkym tiskacim
pismem (uzit bezpatkovy font, jakozto lepsi vzor pro pozdéjsi nacvik psani). Po kontrole Zaci

skladaji véty ze slov.

Obr. 17: Soubor "Veéty" (archiv autorky)

5.2.4 Pracovni listy

Ucebnice Zadiname Cist obsahuje také Casti uréené k procviceni, ale jejich frekvence
nebyla pro potiebu nasich zaki dostatecna. Proto bylo vytvoieno jesté dalsich devadesat stran

pracovnich listu.
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ZACINAME CIST
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Obr. 18: Pracovni listy (archiv autorky)

V tvodu kazdého nového pismena jsou vyobrazeny jeho varianty v tiskaci podobé,
které si muaze zak vybarvit. Vedle jsou pismena doplnéna kinémem dané hlasky

a vyobrazenim v jednorucni abecedé¢.

Ealé
€ <=,

Nasleduje série cviCeni, ktera maji za kol vést zaky k identifikaci pozadovaného

-

pismena. Na prvni stran¢ maji za ukol najit a zakrouzkovat pozadované pismeno mezi
ostatnimi pismeny. Nasledn¢ maji hledat pismeno ve slovech. Zdk mlze pismena krouzkovat
tuzkou, nebo libovoln¢ zvolenou pastelkou. Ucitel miize také zaktim diktovat barvy, kterymi

maji jednotlivé varianty pismen krouzkovat.

Pozdéji lze cviCeni se slovy vyuzit zplisobem, kdy zak podtrhava slova, ktera umi

piecist. Miize také barevné podtrhavat podle toho, o jaky slovni druh se jedna.
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V dalsim cviceni maji zaci hledat stejné pismeno, které je vyobrazeno na zacatku
kazdého tadku. Ukol je zaméfen na koncentraci, sméfovani o¢nich pohybl a zrakovou

diferenciaci. Stejny princip je pozd¢ji aplikovan na slabiky.

¥
L2 Zakroulku) stemnd plameno ko o na saditkn fkdku
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V nasledujicim cvifeni jsou pismena vyobrazena v jednorucni abecedé a zaci k nim

pfitazuji patiicné tiskaci pismeno.

.
S &7 Spojtarou stejuh pieena

AL

V dalsim ukolu maji Zaci nalepit vystfizend pismena v ureném potadi. CviCeni
podporuje zrakovou diferenciaci, koncentraci a zaméiuje se na posloupnost. Stiihani a lepeni

poslouzi rovnéz jako zpestfeni vyuky a ptispiva k rozvoji jemné motoriky.

‘< Vynitihnt pismena. Nalep je ve spravosm pofadi

A mi E a ¢ 1 M

Jestli maji Zaci podobu pismena fadné upevnénou si mulze ucitel ovéfit
prostiednictvim diktatu. Zak krouZkuje pismena barvou, kterou ur¢i ucitel. Ten pismena

artikuluje a daktyluje. Rozlisuji se varianty pismen dlouhé a kratké, malé a velké.
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Po tom, co 74k jiz zna dostatecné mnozstvi pismen, zac¢ina tvofit slabiky. Ve cvic¢eni

hleda stejné dvojice a vybarvuje je.

8 & Vybarvi stemou barvou dvogice slabik
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Nasledné za¢ind zak pracovat se slovy. Ty cte, daktyluje a znakuje. Umi vytleskat
rytmus a zaznamenat slabiénou stavbu slova. Casti, ve kterych jsou slova psana malym
pismem, zak vybavi podle toho, o jaky slovni druh se jedna (podstatnd jména zivotna - Zluta,
podstatna jména nezivotnd - modra, slovesa - ¢ervena, ostatni slova zlstavaji bild). Obrazky si

zaci mohou vybarvit.
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Dalsi cvieni se zaméfuje na globalni Gteni slov. Zaci vybarvi stejnou barvou stejna
slova. Variantou je slova spojovat, ale pro lepsi pfehlednost se nam osvéd¢ilo barevné

rozliseni. V nasledujicim cviceni zak spojuje slovo a obrazek.
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Poté maji zaci za ukol s pomoci vysttizenych slabik poskladat slova pod obrazky.
Dalsim krokem je pfifadit slova vyobrazena prstovou abecedou k obrazku. CviCeni ovétuje
znalost daktylu. Dava také moznost procviCit si vnimani prstové abecedy i v domacim

prostiedi, kde se prstova abeceda ke komunikaci nepouziva. V dalsim cviceni zaci skladaji

slova z vysttizenych pismen.
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Do pracovnich listi jsou také zafazena cviceni, ve kterych maji zaci oddélovat slova
svislou ¢arou (podpora porozuméni a uvédomeéni si nutnosti délani mezer mezi slovy), nebo
hledat chyby ve slovech (zejm. chyby v diakritice a poc¢ate¢nich pismenech). V ramci kazdého
pismena jsou také zahrnuta cviCeni, ktera jsou urcena pro diktat. Ucitel stejné jako v ptipadé

pismen stanovi barvu a slovo, které ji ma zak vybarvit. Slova mize artikulovat s hlasem ¢i

bezhlasng, daktylovat, znakovat, nebo zptisoby kombinovat.
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Poté se predpoklada, ze slova jsou jiz dostatecné fixovana a pfistupuje se k urCovani

slovnich druhdi. V ramci pracovnich listd je této problematice vénovana pouze mala ¢ast,

protoze mnohem efektivnéjsi je procvi¢ovani s pomoci vytvorenych soubort, které umoziuje
Casté opakovani. Pracovni listy jsou spiSe ureny pro domaci ptipravu.
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Dale se pracovni listy zamé&fuji na véty. V prvni Casti zak piitazuje celou vétu

k jednomu z obrazki. Poté ji sam sklada z vysttizenych slov. Cvi¢eni procviuje porozuméni

piecten¢ho. Stejné jako u urcovani slovnich druhti se predpoklada, ze praci s pracovnimi listy
piedchazi prace se soubory.
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Okrajové je v pracovnich listech vénovana pozornost také
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5.3 Ovéreni vytvorenych pomiicek

Vytvoiené pomucky byly ovérovany ve skolnim roce 2016/2017. V prvni tiide,

pro kterou byly pomicky vytvofeny, je vzdélavano Sest zaku (Ctyfi chlapei a dvé divky).

Souhlas s ucasti na vyzkumu vyslovilo pét zakonnych zastupct. Slozeni tfidy je nasledujici:

Chlapec, 8 let, CHARGE'" syndrom, hluchota, vrozené postizeni zraku,
somatické postizeni (porucha hybnosti zapésti), po operaci pravostranného
rozstépu.

74k komunikuje prostfednictvim znakového jazyka, oralni fe¢ neni v dasledku
zdravotnich postiZzeni rozvinuta. Zrakové postizeni je korigovano brylemi.
Neverbalni mentéalni schopnosti odpovidaji chronologickému véku. Pracovni
tempo je piekotné.
Chlapec, 8 let, smisena  vyvojova dysartrie®®

dysfazie, hypomimie,

hyperreaktivita na senzorické podnéty (zvuk a dotyk)

Psychomotoricky vyvoj je nerovnomérné opozdény. Uroveii rozumovych
schopnosti se pohybuje v pdsmu hrani¢ni intelektové vykonnosti. Napadnosti
predevsim v oblasti feci, kresby (stadium hlavonozce) a grafomotoriky.

Pro zdvaznou poruchu Vv expresivni sloZce feci byl zafazen do zékladni Skoly

7 Jedna se o akronym vznikly z pogatecnich pismen jednotlivych symptoma v angligting. C - kolobom o¢i,
H - vady srdce, A - atrézie choan, R - retardace rastu a vyvoje, G - genitalni hypoplazie, E - anomalie ucha nebo

ztrata sluchu (Ravindran, Amirthagani, Dhas, Nagarajan, Kumar, Kumar, Venkatesh, 2015.

'8 Motoricka fe¢ova porucha zptisobena narusenim fizeni motoriky svali produkujicich fec.
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pro sluchové postizené. Pracovni tempo je pomalé, velmi snadno se rozptyli.
Rychly nastup tnavy.
= Chlapec, 8 let, sluchova vada, vyvojova dysfazie
Sluchova vada kompenzovana sluchadly. Pracovni tempo je pomalejsi, nejisté.
= Divka, 7 let, lehka sluchova vada (bez kompenzace)
Komunikacni prostiedky voli s ohledem na komunika¢niho partnera (ovlada
znaky znakového jazyka i oradlni fe€). V fe¢i se objevuji dysgramatismy
a rotacismus bohemicus. Vazne vytvafeni smysluplnych veét.
= Divka, 7 let, levostranna kochlearni implantace, dominance levé ruky, dysfazie
Pracovni tempo je ptiméfené. HorSi srozumitelnost promluvy, fe¢ dopliuje

znaky.

Pfi ovéfovani pomiicek jsem se zaméfila na pomucky, které jsou ve vyuce nejcastéji
pouzivany. Jako prvni bych zminila soubory na ptfifazovani pojmi k obrazkiim a nasledné
urcovani slovnich druhi. Zpocatku, nez doslo k upevnéni pojmu a vyznamu, délalo vSem
zakim problém piifadit slova bez pomoci piehledu na nasténce. S rostoucim poctem
opakovani byli zaci jistéj$i a slova pfifazovali spravné. Dlouhodobé Cinily problém slova,
ktera nebylo mozné na prvni pohled z obrazku identifikovat kvuli jisté abstrakci pojmu (napf.
visi, lita, pase). Objevovaly se také zamény slov se stejnym slozenim pismen (vosa-sova). Pii
urcovani slovnich druhti ¢inilo problém zejména odliSeni podstatnych jmen Zivotnych
od sloves. Vysledek ovliviiovala ptitomnost dysfazie, kdy zakim délalo problém obrazky
pojmenovat. Ve vykonu se projevovalo mnozstvi opakovani, které bylo vénovano této
¢innosti. NeslySici zak rozdéloval slova rychleji a s mensi chybovosti nez zaci s méné
zavaznym stupném sluchové ztraty, ktefi ale pro Casté absence a pomalé tempo nepracovali se

soubory tak Casto.

Se slabikami pracovali zaci velmi radi. Stejné jako u ptedchozi aktivity, i zde se
projevuje, jak Casto zaci pracuji timto zpisobem. Tempo jednotlivych zakt se znaéné riznilo.
Nejvice slov zpravidla sestavil neslysici zak, jehoz tempo je ve vSech oblastech pickotné.
Do vykonu ostatnich Zaki se promitalo jejich pracovni tempo a ptipadna ptitomnost dysfazie.
Z hlediska kvality chyb se nejcastéji vyskytovala zaména potadi slabik nebo zaména délky
slabiky.

Se soubory urenymi na analyzu a syntézu se pracovalo témét kazdy den, vzdy

zatimco jeden Z4k cetl. Na princip si Zaci pfivykli rychle a s narGstajicim poctem
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procvi¢enych souborl se U vétSiny zkracovalo mnozstvi ¢asu pottebné ke splnéni ukolu.
U zéka s dysfazii, jehoz tempo je velmi pomalé a snadno se rozptyli, bylo potteba usmériiovat
pozornost. V ptipadé zaka se sluchovym postizenim v kombinaci s dysfazii byla ¢innost
rozvazna a chyboval i ve dfive probranych slovech. V nékterych piipadech mu ¢inilo obtize

také pojmenovani obrazku.

V ptipadé souborti s vétami se vyskytovaly chyby pouze ojedinéle, pfestoze se jiz
v nékterych vétach vyskytovala slova v jiném nez prvnim padé. Zakam pravdépodobné
pomohla znalost pravidla, Ze véta za¢ina velkym pismenem a konci teckou, a také postup kdy
se nejprve piikladaly celé véty a az posléze se véty skladaly ze slov. Jak se vsak pii opakovani
po n¢jaké dobé¢ ukazalo, skladani vét ze slov ¢inilo problém témér vsem zakiam a bylo potieba

se k ucivu opét vratit.

Pracovni listy byly ovéfovany az po probrani celé knihy, jak se vSak ukazalo, 1 piesto
méli néktefi zaci s vybranymi koly problém. V tuvodni ¢asti zaci v ojedinélych piipadech
nenasli vSechna pozadovand pismena. Ani dal$i cviceni zaméfend na zrakovou percepci jim
necinila problém. Ve cvicenich na ptirazovani slov ztvarnénych daktylem, zaci nechybovali.
Na urovni slov byla pro zaky komplikovana cviceni, ve kterych méli hledat chyby. Nejcastéji
se opomijely chyby v odlisné délce samohlasek a v ojedinélych pfipadech se zapominalo

na velké pocatecni pismeno ve vlastnich jménech.

Rozdilné vysledky byly predevsim u cvi¢eni na uréovani slovnich druhti a skladani vét
ze slov. Jak jiz bylo n¢kolikrat zminéno, ve vykonu se projevovalo mnozstvi opakovani
vénované danému jevu. Naro¢nou casti byly listy uréené k procvicovani gramatickych jevi,
v n¢kterych pripadech ani po vysvétleni a ukazce piikladu nebyli schopno Zaci analogicky

spravn¢ doplnit slova. Ukazky praci zaka jsou uvedeny na strané 74.

5.4 Shrnuti

Cil prace, tj. vytvoiit pomiacky na podporu rozvoje ¢teni, byl naplnén. Byl vytvoien
soubor pomucek, ktery umoznuje riaznymi zpasoby fixovat probrana slova a jejich stavbu.
Pomucky rovnéz prispivaji k rozvoji dil¢ich funkci potiebnych pro ¢teni - pozornost, zrakova

a sluchova diferenciace, rozvoj reci atd.
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Obr. 19: Soubor vytvorenych materidli (archiv autorky)

Pfi ovéreni se ukazalo, ze pomucky prispivaji k efektivit¢ vzdélavaciho puasobeni
a jsou vhodnym doplinkem jak pro zaky se sluchovym postizenim riazného stupng, tak
i pro zaky s tézkou expresivni poruchou teci (dysfazii). Do vysledného vykonu jednotlivych
zaku se nepromitla ani tak velikost sluchové ztraty, jako mnozstvi ¢asu vénované opakovani

a kvalita domaci piipravy.
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ZAVER

Cteni ma pro osoby se sluchovym postizenim mimoiadny vyznam, a proto je potieba
mu vénovat patiiénou pozornost od samého pocatku skolni dochazky. Cesky jazyk je pro zaky
s tézkym sluchovym postizenim cizim jazykem, navic se zcela odlisnym zpasobem pienosu.
Ve vyucovani je potreba vyuzit fadu specifickych metod a postupu, které povedou k osvojeni
si takové urovné jazyka, ktera umozni fungovani ve slysici spolec¢nosti. Cely proces
osvojovani jazyka zefektivni také uzivani vhodnych didaktickych pomucek. Cilem této prace
bylo vytvoiit soubory pomuacek pro rozvoj ¢teni na 1. stupni v zakladni skole pro sluchoveé

postizené. Podkladem pro tvorbu pomucek se stala u¢ebnice "Zac¢iname ¢ist".

Teoreticka cast prace se zabyvala problematikou komunikace osob se sluchovym
postizenim, moznostmi vzdélavani a jazykovym vyvojem, jakozto jednim z ptedpokladi
pro pozdéjsi osvojeni dovednosti cist. Jedna z Kkapitol pojednava o specificich ¢teni
neslysicich, metodach vyucovani ¢teni a pomickach, které lze vyuzit piivyuce ceského

jazyka.

V predslabikaiovém obdobi se zacina s osvojovanim jednotlivych pismen, slabik
a slov. Pro pozdgjsi ¢teni je zvlast’ dulezité vénovat pozornost upevnéni jednotlivych pismen
a porozumeni vyznamu slov. K tomu prispiva fada rozlicnych forem opakovani. V praktické
casti jsou prezentovany pomacky vytvoiené za timto ucelem. Soubor obsahuje sérii pomicek
uréenych pro procvicovani slovni zasoby - soubory na urcovani slovnich druht, slabiky
na skladani slov a slovni domino. Za ucelem procviceni stavby slov vznikly soubory, se
kterymi zak procvicuje nejen porozumeni ¢tenych slov, ale také analyzu a syntézu slov.
V dalsim souboru jsou ze slov skladany véty. Vyznamnou ¢asti vytvorenych materiala jsou
pracovni listy, které ptispivaji k fixaci jednotlivych pismen, vyznamu slov a vybranych
gramatickych jevi. V praxi se uzivani téchto pomicek osvédcilo a vytvoreny material je
vhodnym doplikem ucebnice Za¢iname ¢ist. Pokracovanim této prace muze byt napiiklad
vytvoieni pisanky a slovniku znaka se slovy, ktera jsou obsazena v ucebnici, nakresleni
situacnich obrazka k dané slovni zasobé nebo vytvoieni vyukového programu na interaktivni
tabuli.
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SEZNAM POUZITYCH ZKRATEK A SYMBOLU

OA Osobni anamnéza

RVP Ramcovy vzdélavaci program
SVP Skolni vzdélavaci program
Z8 Zékladni $kola
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Priloha ¢ 1: Ocekavané vystupy z predmétu Jazyk a jazykova komunikace pro 1. ro¢nik

na ZS pro sluchové postizené (ve vztahu ke &teni a komunikaci)

Komunikac¢ni a slohova vychova

~

Zak:

= tfidi obrazky, barvy, tvary a slova podle zadani

= spojuje znama slova s obrdzkem podle vyznamu

= rozliSuje pojmy a jiné zvuky pouze s vyuzitim sluchu, ptipadné zbytka sluchu
= umi rozlisit 1 pfecist samohlasky

= 7zna vSechna mald 1 velkd pismena v tiskacim i psacim tvaru

= (te arozliSuje jednoducha slova a véty pfimefené obtiznosti

= dokaze pracovat s textem podle zadani ucitele

= akceptuje zadkladni komunikaéni pravidla v rozhovoru

= utvofi jednoduchou odpoveéd’ alespon znakem

Jazykova vychova

v

Zak:

= vyslovuje co nejlépe samohlasky, souhlasky a slabiky

= piSe velka pismena na zacatku véty a ve znamych vlastnich jménech

= tvoii a rozliSuje slovni zasobu v radmci probiranych tematickych okruhti
= vytvaii si slovnik znakového jazyka v souladu s probiranymi okruhy

= spojuje znak s pojmy

= umi rozliSovat pojmy podle otazek: , Kdo? Co? Co déla?*

Literarni vychova

%

Zak:

= ¢te jednoduchy text s porozuménim
= dramaticky ztvarni jednoduchy piibéh nebo dg;

» rozliSuje skute¢nost od pohadky, dokaze pomoci obrazku sestavit ptibéh
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