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UvVOD

Laicka vetejnost nema stale ptilis mnoho informaci o lidech se sluchovym postizenim
a tim 1 stale Castéji upada do zab&hlych stereotypi. Mnohdy ji také neopousti nesmyslné
predsudky. Podle mého nézoru je za tim Casto jednoduSe strach z kontaktu s lidmi s témér
jakymkoliv typem postizeni. Ani ja jsem se mylnym myslenkdm v diivéjsi dobé neubranila.
Asi jako kazdy laik jsem neznala spravny zptisob komunikace Slidmi se sluchovym
postizenim. A podle mého nazoru je to jednoduse strach z kontaktu slidmi s témér
jakymkoliv typem postizeni. Tyto obavy jsem méla do doby, nez jsem poznala rodi¢e mého
ptitele a pochopila jsem, ze vSe je pouze o tom, chtit spolecné komunikovat a o vzdjemné
toleranci a trpélivosti. Dal$im krokem k mé osvéte byl vybér vysoké skoly. Zde jsem ziskala
mnoho informaci o moznostech vychovy a vzdélani, zdsadach komunikace a mnoho dalsiho
ve vSech oblastech specidlni pedagogiky. Avsak nejvice zkusSenosti jsem ziskala v prubéhu
praxi, a to pfedevS§im na praxi surdopedické, kterd méla zasadni vliv na vybér tématu mé

bakalarské prace.

Bakalatskou praci jsem se rozhodla vénovat détem se sluchovym postizenim a také
specidlnim pedagogim, kteti mi byli béhem celého vypracovavani bakalaiské prace
napomocni a také proto, Ze se problematikou sluchového postiZzeni hodlam zabyvat nadéle 1 v

dalSim studiu.

Hlavnim cilem bakalafské prace je vytvoreni didaktickych pomtcek pro ptedskolni
déti se sluchovym postizenim a zjisténi, jaky typ pomtcek je pro déti nejvhodnéjsi, ktery jim
nejlépe pomaha pii rozSifovani slovni zasoby, pii rozvoji predstavivosti a paméti. A

V neposledni fadé, ktery je pro déti nejpiitazlivéjsi a nejdéle upouta jejich pozornost.

V teoretické casti podavam zakladni piehled informaci o sluchovém postizeni, o
historii péfe o osoby se sluchovym postizenim, popisuji kategoric osob se sluchovym
postizenim, klasifikace sluchovych poruch a seznamuji s druhy didaktickych a technickych

pomiicek.



V praktické Casti se zabyvam vlastnimi postupy pii vytvareni didaktickych pomiicek.
Dale se zamétuji na popis a ukézku jednotlivych pokust a fazi vyroby az po finalni verzi
pomticek.

Doufam, ze vysledek prace bude uzite¢ny pro déti se sluchovym postizenim a rozvoj

jejich dovednosti a pro specialni pedagogy pro usnadnéni, zpestieni a efektivnost prace.



TEORETICKA CAST

1 SLUCHOVE POSTIZENI

vvvvvv

mysleni a reci. Mnohokrat opakovany vyrok Heleny Kellerové ,,Slepota oddeéluje lidi od veci,
ale hluchota od lidi“ je stdle platny a sam o sobé by byl hoden diikladné filozofické analyzy.
Sluch je hlavnim kandlem pro prijem informaci, a to jiz od raného véku ditéte. Podili se
zasadnim zpiisobem na vyuzivani nahodného uceni a procesu socialniho uceni” (Potmésil,
2003, s. 18). Sluch je tedy nezastupitelnou soucasti pfi budovani a rozvoji mluvené feci

(tamtéz, 2003).

,,Porucha nebo ztrdta sluchu znamend omezeni a deformaci akustickych informaci nebo
Jjejich uplny nedostatek. Tento nedostatek neni mozno uplné kompenzovat zrakovym vnimani,
které miize podavat informace jen z prostoru zorneho uhlu. Potize sluchové postizeného ditéte
pri komunikaci s rodici vedou k porucham citovych vztahi, k nediivére viici okoli, k snizenému
sebevedomi az komplexu ménécennosti, jindy zase k vznétlivosti az agresivite“ (Pulda, 1992,
s. 8). Neuspéchy v komunikaci ¢asto vedou k uzavieni se do sebe a mohou narusit pfirozené

vyvareni spolecenskych vztahli (tamtéz, 1992).

Sluch je povazovan za distan¢ni smysl a jeho vyvoj lze zaznamenat jiz v prenatalni fazi.
Nejcitlivéjsi na ataky okoli, pfedev§im infekce a chemické vlivy, je v prvnim trimestru
(Potmesil, 2003). Poté je jiz moZné zaznamenat za€inajici projevy jeho funkce a autofi Bench,
Vass (in Potmésil, 2003) popsali zaznamenatelé reakce plodu na zvukovou stimulaci jako

napiiklad automobilovou houkacku.

Obor, ktery se zabyva osobami se sluchovym postizenim, se nazyva surdopedie. Spada
do oblasti specialni pedagogiky a vystupuje jako samostatna disciplina. AvSak do roku 1983
spadaly vychova a vzdélani sluchové postizenych do komplexniho oboru logopedie.
Logopedie se tedy za dob plsobeni profesora Sovaka zabyvala i pé¢i o sluchové postizené a
zamé&fovala se predev§im na oblast budovani mluvené feci a hledani alternativnich technik pro

vniméni mluvené feci, a to odezirdnim a zapojenim zbytkl rehabilitovaného sluchu (Potmésil,



2003). O surdopedii mizeme tedy obecné fici, Ze ma specifické zaméteni, protoze hovofii o
vychové a vzdélani osob se sluchovym postizenim. Pfi pohledu na komplikovanost postizeni
je ztejmé, ze surdopedie nemuze fungovat bez spoluprace ostatnich védnich oborii. Mezi tyto
obory nepatii pouze discipliny z oblasti vychovy a vzdé€lani, ale také obory jako sociologie,

medicina a technické obory (Potmésil, 2003).

Sluchové postizeni je povazovano za socialni disledek takové ztraty sluchu, kterou jiz
nelze kompenzovat pomuckami, a jejimz disledkem dochazi k negativnimu ovliviiovani

kvality zivota Clovéka.

Terminy sluchova vada a sluchové postizeni nenesou stejny vyznam a je dalezité chapat
jaky je mezi nimi rozdil. Prvni termin sluchova vada oznacuje poSkozeni organu nebo jeho
funkce, tak Ze je n€jakym zplsobem sniZena kvalita ¢i kvantita slySeni. Sluchové postiZeni je
SirSim terminem, ktery obsahuje socialni dusledky spolu s feCovym defektem Sovak (in

Potmésil, 2003).

Laické vetejnost si pod pojmem sluchové postizeni piedstavi jen snizenou ¢i omezenou
schopnost slySet. To je vSak nespravna myslenka, protoze ve skute¢nosti mizeme rozliSovat
mnoho druhti a typt sluchovych postizeni, kdy jejich projevy jsou velmi pestré (Strnadova,
1998).

Mezi nejcastéjsi dasledky sluchového postizeni patti sniZeni intenzity sluchovych vjemu.
Odborné tento jev nazyvame hypoacusis. V CR znaméjsi pod ndzvem nedoslychavost. U
nékterych jedinci je vnimani snizeno na vysokych tonovych frekvencich a naopak u jinych
osob pouze na nizkych kmitoétech. Muze se ale také stat, ze ma jedinec poruSeno vnimani
celého tonového spektra. Pripady, kdy Cloveék nema viibec zddné zvukové vjemy, jsou jen
velmi vzacné. Pro tento jev mizeme pouzivat odborny termin anacusis. A naopak mnohem
Castéji se muzeme potkat s pfipady jedinct, ktefi nemaji vyuzitelné zbytky sluchu navzdory
tomu, Ze maji schopnost vnimat n€které velmi silné zvukové podnéty. Sluchové postiZeni
nemusi mit vzdy za disledek pouze sniZeni ¢i ztratu sluchového vnimani. Néktefi jedinci maji
opacny problém, jsou piecitlivéli na vSechny zvukové podnéty z okoli — hyperacusis. Tento
jev je vzacny, avSak osobam, které jim trpi, dokaze pomérné dost zneptijemnit zivot. Neni
pravidlem, Ze vzdy musi jit jen o zvuky z okoli. Existuje i problém, pifi kterém osoby

nepiiméefené hlasité vnimaji vlastni hlas — autoacusis. Dal§im a pomé&rné Castym postiZzenim je
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tinnitus aurium neboli ,,uSni Selesty*. Toto postizeni je charakteristické zvuky, které Clovék
slysi, pfesto ze se ve skutecnosti v jeho okoli nevyskytuji. Usni Selesty se u lidi vyskytuji bez
ohledu na to, zda je ¢lovék slysici, nedoslychavy nebo neslySici. Usni Selesty mohou mit
podobu trvalého nebo zachvatového piskani, huc¢eni, Suméni, zvonéni, Susténi, cvrlikani apod.
Zpusobuji psychické problémy, deprese a stavy tzkosti. Silné formy tinntitu mohou omezovat

rozumeéni fe€i. A V krajnich ptipadech mtize vést az k sebevrazdé (Strnadova, 1998).

Podle vyse uvedeného je ziejmé, Zze oznaCeni sluchové postizeni obsahuje Sirokou a
slozitou problematiku (Strnadova, 1998). ,Je vidy nutno upresnit o jaky typ a stupen
sluchového postizeni se jedna a ve kteréem vyvojovém obdobi u ditéte postizeni nastalo. Teprve
potom je mozno uvadet konkrétni specifické potieby takto postizeného clovéka i s ohledem na

celou jeho osobnost “ (tamtéz, 1998, s. 34).

1.1 Klasifikace sluchovych poruch

Kritérii pro déleni sluchovym poruch je nespocet, avSak v literatufe najdeme nejcastéji:
e sluchové poruchy dle mista vzniku,
e sluchové poruchy dle stupné,

e sluchové poruchy dle doby vzniku.

Podle mista vzniku sluchové poruchy hovoiime o ¢tyfech zakladnich skupinach:

e Pfevodni vada — u toho typu sluchové vady byva nejcastéji zasazena oblast stftedniho
ucha. U pievodnich vad sluchu je typickd porucha kvantity slySeni (Souralova, 2005a).
Piivodcem prevodni poruchy miize byt jakakoli piekazka, ktera brani priichodu zvuku
z vnéjsiho prostfedi do Cortiho orgénu a tedy k vlaskovym buiikkdm (ByteSnikova,
Horékova, Klenkova, 2007). Tuto sluchovou vadu, mizeme oznacit za nejvice béznou.
Ptevodni poruchu sluchu Ize efektivné kompenzovat technickymi pomuickami
(Strnadova, 2002).

e Percepcni vada — nejcastéji dochazi k poSkozeni vnitiniho ucha, sluchovych bun¢k
nebo sluchovych nervli (ByteSnikova, Hordkova, Klenkova, 2007). Pro percepéni

poruchy sluchu je charakteristicka porucha kvality i kvantity slySeni a znamenaji pro



odborniky a postizené diagnosticky a 1é&ebny problém. Castokrat sméfuji k Gplné

hluchoté (Souralova, 2005a).

e SmiSend vada — predstavuje kombinaci dvou predchozich, tedy prevodniho a

percepcniho typu. Celkova sluchova ztrata predstavuje soucet ztrat, vzniklych defekty

V pfevodnim a percepcnim ustroji (Bytesnikova, Horakova, Klenkova, 2007).

Strnadova (2002) uvadi, ze terminologii sluchovych poruch podle stupné ¢i rozsahu

sluchové ztraty lze dé¢lit a porovnat dle Svétové zdravotnické organizace (WHO) a na

zékladé dosavadni terminologie v surdopedické praxi:

MEZINARODNI KLASIFIKACE:

normalni sluch — primeérna sluchova ztrata 0 az 25 dB,

lehka nedoslychavost - primérna sluchova ztrata 26 az 40 dB,

stfedni nedoslychavost - primérna sluchova ztrata 41 az 55 dB,
sttedné tézké postizeni sluchu - primérna sluchova ztrata 56 az 70 dB,
tézké postizeni sluchu - primérna sluchova ztrata 71 az 90 dB,

velmi zavazné postizeni - primérna sluchova ztrata vice nez 91 dB.

DOSAVADNI DELEN{ V SURDOPEDICKE PRAXI U NAS:

lehka nedoslychavost - primérna sluchova ztrata 20 az 40 dB,
sttedni nedoslychavost - prumérna sluchova ztrata 40 az 70 dB,
tézka nedoslychavost - primérna sluchova ztrata 70 az 90 dB,
zbytky sluchu,

hluchota prakticka a uplna (Strnadova, 2002).

Mezi sluchové poruchy podle doby jejich vzniku fadime dv¢ zakladni skupiny:

Prelingvalni sluchové vady — oznacuji skupinu sluchovych vad, které vznikly
jesté pred fixaci feci. Touto hranici byvd nejCastéji 6 rok zivota ditéte
(Souralova, 2005a). ,, Prelingvalné ziskané vady sluchu maji ruzny dopad na

komunikacni moznosti. Nejen Ze se rec¢ nevyviji, ale navic dochadzi k rozpadu
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ziskanych recovych stereotypii. Jedna se napr. o infekcni choroby — casto
virového charakteru, jako zanet mozkovych blan, meningoencefalitida,
priusnice, spalnicky, spdla, zardeénky, traumata, urazy hlavy, poskozeni mozku
mechanického charakteru, onkologicka onemocnéni ozarenim a chemoterapii,
tzv. ,,ucpané‘ usi pri insektech hornich cest dychacich ¢i opakované hnisavé
zaneéty stiedniho ucha“ (Bytesnikova, Hordkova, Klenkova, 2007, s. 93).

Postlingvalni sluchové vady — jsou oznacenim pro stav, kdy ke ztraté sluchu
doslo az po dokonceni zakladniho vyvoje fteci, tedy po 6 roce zivota a
v pribéhu zivota (Souralova, 2005a). Pfi¢iny vzniku postlingvalnach
sluchovych vad miize byt napi. poranéni v oblasti hlavy a vnitiniho ucha,
toxiny, jedy, dlouhodobé pusobeni silné hlukové zatéze - 85 dB a vyse —
diskotéky, walkmany, hlu¢ny provoz na pracovisti (ByteSnikova, Horakova,
Klenkova, 2007). ,,V pozdejsim veéku se miize projevit tzv. presbyakuzie
(starecka nedoslychavost) — ve stari slysi clovek hure, protoze mu odumiraji
sluchové bunky, které jsou nenahraditelné. Patologickym se tento jev stavd,
kdyz je narusena komunikacni schopnost cloveka“ (Bytesnikova, Horakova,

Klenkova, 2007, s. 93).

1.2 Kategorie déti se sluchovym postiZenim

,,Oznaceni sluchove postizeni se tykda velmi nehomogenni skupiny osob, kterd je

diverzifikovana predevsim stupném a druhem sluchového postizeni* (Souralova, 2005a, S.

10). ,, U sluchové postizenych deéti je ruzné opozdeni recovych funkci v zavislosti na véku, ve

kterém postizeni vzniklo, dale na stupni a typu sluchového postizeni* (Strnadova, 2002, s. 37).

1.2.1 Neslysici dité

Neslysici dit¢ je dité, jehoz ztrata sluchu je bud’ vrozend, nebo k ni doSlo v raném

véku. Dle Svétové zdravotnické organizace se priméerna sluchova ztrata u neslySicich déti

pohybuje nad hranici 91 dB. Jedna se o tzv. prelingvalni ztratu sluchu, coz znamena, ze ke
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ztraté sluchu doslo jesté¢ pred dokoncenim zakladniho vyvoje feci. Doba, kdy dojde
k ukonceni zakladniho rozvoje feci je individualni, ale nejcastéji se hovoii o hranici do 3 let
(Pulda, 1992). Pokud je postizeni takového charakteru, ze ditéti neumoznuje sluchem
diferencovat hlasky lidské feci, pak je fe¢ a komunikace sekundarné pozastavena a nevyviji se
spontanné. Ve spoleCnosti je malo zndmy fakt, Ze neslySici kojenec podobné, jako intaktni
dit¢ prochazi stupném vyvoje, ktery je charakteristicky reflexnim hlasovym projevem-
broukdnim. Rodice, ktefi nemaji dostatek informaci, ziskévaji podezieni, Ze neni néco
v poradku az v dobé¢, kdy se pravé toto broukani déle nerozviji ve zvatlani, ale naopak ustava.
Dit¢, které nemuze slySet mluvenou fec€, se nenauci spontanné tzv. odposlechem a napodobou
tvotit hlasky a hloubé&ji se pochopit gramatiku mluveného jazyka. Mezi nékteré zvlastnosti
v feci neslysicich déti patii:

e motoricka neobratnost mluvidel,

e zpomalené tempo a nespravny rytmus feci,

e chybn4 intenzita hlasu,

e nespravné hospodateni s dechem,

e tvrdy hlasovy zacatek,

e nespravna gramaticka skladba feci,

e nedostateéna slovni zasoba.

Neslysici dit€¢ potiebuje tedy pro fecovy vyvoj specidlni trénink a specialné
pedagogickou péci, ale i piesto vS§ak mize vyvoj feci ustrnout na ur¢itém vyvojovém stupni

(Strnadova, 2002).

., Neslysici dite je vystaveno jazyku v jeho pisemné podobe mnohem diive, casto jiz
kolem tretiho roku veku. Nastava tak praveé opacna situace nez u slysicich deti, kdy si jako
prvni zacind osvojovat ne akusticko-kinestetickou formu jazyka, ale formu optickou, tedy drive

cte, nez mluvi“ (Souralova, 2002, s. 11).

12



1.2.2 Dité nedoslychavé

Pulda (1992) rozdéluje nedoslychavost na:

e Lehkou nedoslychavost — sluchova ztrata se pohybuje v rozmezi 20 — 40 dB,
dité nema vétsi komunikacni problémy, jen se hife orientuje pti fe¢i v hluku ¢i
Vv Septané feci, lehkou nedoslychavost Ize efektivné kompenzovat sluchadlem.

e Stifedni nedoslychavost — sluchova ztrata 40 — 70 dB, sluchovou vadu, lze
kompenzovat sluchadlem, ale pfi nepfiznivych akustickych podminkach tato
kompenzace selhava.

e Té&zka nedoslychavost — sluchova ztrata 70 — 90 dB, tato sluchova vada brani
ditéti v bézné slovni komunikaci a srozumitelnost feci je naruSena, sluchadla a

zesilovaci zafizeni mohou pomoci pfi rozvoji vnimani fec¢i sluchovou cestou.

1.2.3 Dité ohluchlé

Jedna se o dite, které zacalo trpét ztratou sluchu az po dokonceni zékladniho rozvoje
feci. Tyto déti vyzaduji soustavnou péci a trénink v odezirdni feci (Pulda, 1992). Dilezitou
roli pfi feCovém vyvoji ma stupeil rozvoje fe€i v dob€ vzniku sluchové vady, jazykové nadani,
prostiedi, ve kterém dit¢ Zije a dal$i. Schopnost naucit se efektivné odezirat klesa
S narUstajicim vékem, nejvetsi uspéSnost nacviku odezirani maji déti okolo 11 let (Strnadova,

2002).

1.2.4 Dalsi kategorie

K vyse uvedenym kategoriim mizeme dale pfifadit také specifickou skupinu jedincti
s voperovanym kochlearnim implantatem. Jedna se o pfistroj, ktery je zaveden do hlemyzdé
vnitintho ucha. Podminkou je zachovana funkce sluchového nervu (Pulda, 1992).
., Kochlearni implantaty se zacinaji uplatiiovat i u malych déti. Lowe uvadi, Ze je mu znam
pripad, kdy byl kochlearni implantat uzit u ditéte 15 mésicui starého, takze se zacina ottvirat
cesta k véasné sluchove recové vychove skutecné pro vSechny tézce sluchové postizené deti — |
pro ty, u nichz pouziti beznych sluchadel nebylo ucinné* (Pulda, 2002, s. 44). Dalsi kategorii
muzeme oznacit jako déti ¢i osoby s kombinovanym postizenim. V naSem piipadé se jedna o
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déti se sluchovym postizenim v kombinaci nejcastéji s mentalnim, zrakovym a télesnym

postizenim (Pulda, 1992).

1.3 Historie péce o osoby se sluchovym postiZzenim

Péce o osoby se sluchovym postizenim, predevsim pak o osoby neslysici, se fadi do
nejstarSich obort dnesni specidlni pedagogiky. Ke sluchovému postizeni se vaze velmi stara
tradice a jiz od nejstarSich dob poutali osoby se sluchovym postizenim zajem vychovateld a
1ékari. D&jiny vyvoje péce o neslysici jsou stale aktudlni i pro dnesSni nedotfeSené problémy.

vvvvvv

tim, co je z nich i v soucasnosti aktualni (Pulda, 1992).

Rany novovék je obdobi, ze kterého pochazeji prvni zminky o vychové a vzdélani osob
se sluchovym postizenim (v tehdej$i literatufe je uvadén termin ,.hluchonémi‘) (Potmésil,
2003). V Evropé v 16. stoleti byly poc¢atky vyuky hlasité feci u neslySicich znamy piedevs§im
diky Spanélskym preceptoriim, mezi které patiil Pedro Ponce de Leon, Ramirez Carrion a
Pablo Bonet. Pedro Ponce de Leon a Ramirez Carrion, ti pouzivali pro vyuku neslysicich zaka
pismo a prstovou abecedu. Zaci viak odpovidali mluvenou feéi a ovladali i odezirani (Pulda,
1992). Pedro Ponce de Ledn se zaslouzil o vybudovani prvni Skoly v klastete Ona. Tato Skola
byla dostupnd pouze pro bohaté neslySici zédky. TehdejSim cilem nebylo pouze ovladnuti
mluvené teci, ale také zvladnuti psané podoby slova (Potmésil, 2003). ,, De Leon vstoupil do
historie svym presvédcenim, Ze ke vzdélani neslysicich vede cesta pres pouziti znaku. Ziejmée
se nejednalo o uceleny jazykovy systém a spiSe tusime, Ze se jednalo nejen o znaky zastupujici

slova a také o ,,znaky* pro jednotliva pismena abecedy* (tamtéz, 2003, s. 45).

Zkugenostmi Spanéli byli velmi ovlivnéni angliéti preceptofi, ve smyslu vychovy a
vzdélani sluchové postizenych. Clenové kralovské spole¢nosti Londyna (uéena spoleénost) se
v mnohych ze svych studii zacali zabyvat hluchotou. Mezi tyto ¢leny patiil John Bulwer,
Sibscota, Dalgarno, Holder a Wallis (Potmésil, 2003). ,, Cilem bylo mimo jiné i pdtrani po
charakteru predrecoveho obdobi neslysicich. Jak se vyvijely pojmy a mysleni po vzdeélavacich
zasazich a dale pak formovanim konverzaci. Byla to doba, kdy se vzdeélanci ohlizeli zpét
k Rimu a Recku a hledali zde prapivvod poucek, ideji. Je ziejmé, Ze ¢im vice se rozvijelo
poznani v oblasti jazyka a reci, tim vice se védci obraceli ke spolecnosti neslysicich, aby

patrali po prirozeném zpusobu vzniku pojmii a myslenkovych pochodii “ (tamtéz, 2003, s. 46).
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Svycarsky 1ékai Johann Conrad Amman (1669 — 1724) byl nejvyraznéjsi osobnosti
v obdobi, které Ize oznaclit jako obdobi pted institucionalizaci péfe o sluchové postizené.
Amman nepusobil pouze jako 1€kafr, ale také jako ucitel neslySicich. Jeho snahy smétovaly i
k napravam vad feci. Jeho metody a zkuSenosti byly védecky podlozené a mély velky vliv na

vyvoj vyuky a feci a svoji platnost si nesou dodnes (Pulda, 1992).

Mezi zastance artikulacni neboli ordlni metody se fadil Ferdinand Arnoldi (1737 —
1783), pficemz odmital pouzivat prstovou abecedu. Své metody tajil a za piijeti zdka do své

péce si uctoval nemalé obnosy (Pulda, 1992).

Az do druhé poloviny 18. stol. zlstavaly déti z nemajetnych rodin bez péce a vzdélani.
Vychova a vzdélani byly urCeny pouze pro déti z majetnych rodin, které si mohli dovolit
soukromého ucitele. Prvni ,,ustavy pro hluchonémé* vznikaji v letech 1760 v Paftizi a 1778
v Lipsku. Tyto dva Gstavy byly stéZejni pro vznik dvou zdkladnich metod vychovy fe€i, coz je
tedy metoda francouzska neboli také metoda manudlni a metoda némecka neboli oralni.
V tehdejs$i 1 soucCasné dobé se mezi jejich stoupenci vedou nekoncici diskuze o jejich

vhodnosti a efektivnosti (Pulda, 1992).

V neposledni fadé méla ve vyvoji péce o neslySici vyznamnou roli Francie. UZ v roce
1751 napsal Diderot pojednani, které je fazeno mezi prvni védecké spisy o neslySicich.
Prvnim ucitelem neslySicich ve Francii se stal Rodriguez Pereira, jehoZ prvni Zékyni, kterou
jako neslySici ucil mluvit, byla jeho vlastni sestra. Manudlni abeceda, kterou pouzival,
slouzila pro nacvik vyslovnosti (Potmésil, 2003). Dalsi vyznamna osobnost, ktera se
zaslouzila o vybudovani prvni vefejné Skoly pro neslySici v Pafizi v roce 1760, byl abbé
Charles Michael de 1'Epée. Na jeho popud zde vznikla metoda francouzskd ¢i manudlni.
Predpokladal, ze pismo a posunky jsou pro neslysici jediny prostitedek pro komunikaci
se svym okolim a nazyval je jejich ,,matefskou feci“. De 1’Epéeova metoda byla védecky a
prakticky vylepSovana jeho nastupcem Ambrosem Sicardem (1742 — 1822), ktery zpracoval
slovnik posunkt (Pulda, 1992).

Tviircem ¢i zakladatelem metody némecké neboli ordlni byl v podstaté jiz J. C. Amman.

Avsak do skolni praxe ji uvedl az Samuel Heinicke (1727 — 1790). Diky velkym uspéchiim ve
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vyucovani neslySicich se Heinicke stal feditelem Skoly pro neslySici v Lipsku. Pro oralni
metodu a tedy i pro Heinickeho bylo typické odsuzovani znakové feCi a prstové abecedy.
Diky tomu, Ze Heinicke svou metodu utajoval, nemél ptimé nastupce, a tak se v 2. pol. 18.
stol. na vétSin¢ Skol zacCala pouzivat metoda francouzska. Tyto zmény vedly k hledani
kompromisu a feSenim se stalo spojeni posunku a artikulace s pouzitim pisma a prstové
abecedy. Avsak u vétSiny ucitel pfevladalo piesvédceni, Ze posunky znamenaji pro neslysici

matefskou fe¢. A mluvenou fe¢ se mohou naucit pouze ptekladem posunkii (Pulda, 1992).

Neustale se vedly diskuze na téma, jaka metoda je pro rozvijeni slovni feci u neslysicich
vhodné&jsi, kdy na jedné strané staly zastanci oralni metody a na druhé strané zastanci metod
manualnich ¢i kombinovanych. K vyfeseni sporti ptispélo v roce 1880 svolani mezinarodniho
kongresu ucitelti neslySicich do italského Mildna. Rozhodnuti, na kterém se kongres usnesl,
ovlivnilo na dalSich mnoho let vyvoj pedagogické péfe o neslySici. VétSina Ucastnikli
kongresu tedy hlasovalo pro metodu oralni. I kdyZ nadale bylo mnoho kritikd ¢isté oralni
metody, uz se odbornici nevraceli k myslenkam na navrat ke znakové feci a prstové abecedé,

ale pouze se hledaly mozZnosti odstranéni nedostatkii metody oralni a manualni (Pulda, 1992).

Vyvoj péfe o sluchové postizené po Milanském kongresu byl charakteristicky
zkracenim Skolni dochazky na 4 — 6 let, z divodu nedostatku tstavi pro neslySici. Dalsi, kdo
byl nespokojeny s nastalou situaci, byly spolky neslysicich a hlavni bod jejich nespokojenosti
bylo vylucovani znakové feci ze skol. I pres tyto vSechny negativni postoje byly déle snahy o
vylepSeni oralni metody. Mezi tyto snahy mizeme fadit tzv. metody matetské. Klicovym
bodem této metody bylo zapoceti feCové vyuky jiz v raném veéku. Mezi zastupce matetské
metody fadime Emmu Garretovou, jejimiz zaky byly déti jiz od dvou let a vychazela
Z odezirani a hlasité fe¢i a Anglicana A. Storyho, ktery zac¢inal vyuku neslySicich v obdobi
zvatlani, kdy ma byt ucitel trpélivy a stale na dité pfiméfené mluvit a aZ v pozd¢jSim obdobi
se zamé&fit na vyslovnost. Nase $koly byly ovlivnény metodami C. Malische (1860 — 1925) a
A. Herlina (1877 — 1930). Malisch zaujimal odmitavy postoj vici podstaté Cisté oralni
metody. Odmital nacvik izolovanych hlasek a ptiklanél se spiSe k procvicovani ¢teni a psani
tedy k cisté globalni metodé (Pulda, 1992). ,, Hlavnim cilem oralni metody je tedy vybudovat u
sloZku byva povazovano odezirani. Prstova abeceda jako dopinek byla v ramci oralni metody
akceptovana jen zridka“ (ByteSnikova, Hordkova, Klenkova, 2007, s. 110). , Zdvery

milanského kongresu o nadrazenosti oralni metody nad metodou akceptujici znakovy jazyk
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prispely k jednostrannému zaméreni vzdeélavani sluchové postizenych na produkci previzne
mluvené formy reci. Obdobi po kongresu Hruby (1997) oznacuje jako obdobi temna pro

neslysici. Trvalo témer sto let” (Souralova. 2005a, s. 33).

Obdobi po roce 1945 tizce souvisi s ndhlym rozvojem elektroakustickych zesilovacich
piistrojii, které se zaméfovaly na zvySovani vykonnosti sluchového analyzatoru. Usp&$né
vyuzivaly zbytkl sluchu a ¢astecné tak i kompenzovat sluchovou vadu. Pro povélecné obdobi
je také typické rozdéleni sluchové rozdéleni dle stupné sluchové vady, rozsifeni péce na
obdobi predskolniho véku. Dalsi obdobi je typické novym piistupem ke znakovému jazyku
neslysicich. Znakovy jazyk za¢ind byt povazovan za pfirozeny a plnohodnotny komunikaéni
systétm a osoby se sluchovym postizenim za pfislusniky jazykové a kulturni menSiny
(Souralova, 2005a). ,, Teoreticky zajem o manudlni komunikaci se tedy postupné zvysoval a
S tohoto rostouctho zajmu se zrodil liberalnéjsi nazor, ktery podporuje uziti ordlniho média
v kombinaci s manudlnim médiem. Tento systém se dostal do Sirokého povédomi jako totalni

komunikace* (Bytesnikova, Hordkova, Klenkova, 2007, s. 111).

Do soucasného systému vychovy a vzdélavani sluchové postizenych miizeme zatadit
Strediska rané péce pro sluchové postizené, jimiz jsou stiediska rané péCe Tamtam v Praze a
Olomouci. Do systému dale patii Specialné pedagogicka centra, kterd zapocala svou ¢innost
pocatkem 90. let 20. stoleti. Matetské Skoly pro sluchové postizené se zamétuji predev§im na
rozvoj komunika¢nich kompetenci, tvofeni a rozvijeni hlasu, reedukace ¢i edukace sluchu,
zaatky Cteni pomoci globalni metody a celkovy rozvoj kognitivni a psychosocialni stranky
osobnosti ditéte. Zakladni Skoly pro sluchové postizené mohou zvolit ptistup ke vzdelavani
oralni, bilingvalni nebo uplatiiovat zasady totalni komunikace. V soucasné dob¢ také zesilil
trend integraci déti se sluchovym postizenim do béZzné zakladni Skoly. Stfedni vzdélani nabizi
zaktim se sluchovym postizenim stfedni odborna ucilisté, odborna ucilisté a stiedni skoly pro
sluchové postizené. Dale maji zaci se sluchovym postiZzeni moznost ziskat maturitu napiiklad:
na stfedni zdravotnické Skole v Praze, na gymnaziu v Praze, sttedni primyslové Skole odévni
vV Brné... V pribéhu poslednich deseti let se stile vice feSi problematika terciarniho
vzdélavani a je vice nezli jasné, ze osoby se sluchovym postizenim budou stale vice chtit
vysokoskolské studium absolvovat. V dneSni dobé mohou volit ze dvou bakalarskych
programi, vytvofenych pifimo pro studenty se sluchovym postizenim a to- Vychovna
dramatika neslysicich na JAMU v Brné a Cestina v komunikaci neslysicich na UK v Praze. U

obou oboril je moznost pokracovat v navazujicim magisterském studiu (ByteSnikova,
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Horakova, Klenkova, 2007). Mnoho dalSich studentd se sluchovym postizenim studuje jiné
obory na dalSich vysokych Skolach a Casto pfitom vyuzivaji tzv. studijni podpory. Do formy
studijni podpory fadime sluzby tlumoénické, sluzby zapisovatelti, doplikova vyuka CJ,
sluzby tutord, konzultantti, technicka podpora, ¢ — leasing, maximalni vizualizace vyuky,

individualni studijni plan (Komorna, 2008).
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2 DIDAKTICKE A TECHNICKE POMUCKY

., V dokumentu ,, Ramcovy program pro predskolni vzdélavani ™, ktery byl vypracovan ve
Vyzkumném ustavu pedagogickém v Praze v roce 2001, se uvadi, Ze zamérem predskolniho
vzdélavani je dovést dité na konci jeho predskolniho obdobi ktomu, aby v rozsahu svych
osobnich predpokladii ziskalo veéku primérenou fyzickou, psychickou a socialni samostatnost a
zdklady kompetenci dulezitych pro jeho dalsi rozvoj a uceni, pro zivot a vzdélavani... "
(Potmesil, 2007, s. 37). V navaznosti na obecné cile vzdélavani formulované ve Skolském
zakon¢ uvadi Potmésil ve své knize Projektovani v surdopedii (2007) hlavni cile predsSkolniho
vzdelavani:

e rozvijeni ditéte a jeho schopnost ucent,

e o0Osvojeni si zédkladl hodnot, na nichz je zaloZena naSe spole¢nost,

e ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna osobnost
pusobici na své okoli,

e rozvoj teCovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich 1
produktivnich,

e rozvoj komunikativnich dovednosti a kultivovaného projevu,

e osvojeni si dovednosti, které pfedchazeji ¢teni a psani.

V témze dokumentu se PotméSil (2007) zaméiil na predskolni vzdélavani déti se
sluchovym postizenim a uvadi cile jejich ptedskolniho vzdélavani:
e Zzajistit osvojeni specifickych dovednosti,
e zajistit a dodrzovat sluchovou hygienu,
e zajistit a vyuZzivat vhodné kompenzacni (technické a didaktické) pomicky,

e 7zajistit vzdélavani ditéte ve vhodném komunikacnim systému.

Z vySe uvedeného je tedy ziejmé, Ze predskolni vzdélavani hraje zasadni roli v zivoté
vSech déti, tedy i v Zivoté déti bez postizeni. Rdmcové vzdélavaci programy pro predskolni
vzdélavani jsou pro vSechny déti téméf shodné. Realizace a cile predskolniho vzdélavani musi
byt vSak maximalné ptizplisobeny individualnim potfebdm, schopnostem a moznostem déti,
V naSem piipad¢ déti se sluchovym postizenim. Za uspé$né naplnéni zdméra predskolniho
vzdelavani maji velkou zésluhu piedSkolni pedagogové a jimi spravné zvolené didaktické a

technické pomticky.
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2.1 Didaktické pomiicky

Edukaci obecné 1ze povazovat za relativné slozity proces, ktery je determinovan mnoha
faktory. Mezi nejzakladné&jsi, ale zaroven nejvyznamnéjsi determinanty procesu edukace patii
jedinec, ktery hraje roli zprostfedkovatele informaci, nejcastéji tedy ucitel €i vychovatel. Dale
jedinec ¢i skupina 0sob, kterym jsou urcité informace poskytovany, a které mizeme oznadit
jako tzv. ,pfedmét edukace. Proces edukace ovliviiuji také pouzité vyucovaci metody a

formy prace a koneéné tedy i didaktické pomucky.

Béhem svého zivota jisté kazdy poznal tu skutecnost, Zze pokud se ma naudit,
zapamatovat si, chapat a ovladat nové znalosti ¢i dovednosti nesta¢i mu k tomu pouze ziskat
dané informace pouze sluchovou nebo zrakovou cestou. Idealnim stavem pro proces ziskavani
informaci by bylo zapojeni co nejvyS$iho poctu smysli k ziskani urcité informace. ,, Aby
vSechno bylo predvadéno vsem smyslum, kolika mozno. Totiz veci viditelné zraku, slysitelné
sluchu a hmatatelné hmatu; a miize-li néco byti vnimdno najednou vice smysly, budiz
predvadéno vice smyslim* Jan Amos Komensky (in Hruby, 2010, s. 7). Tento stav je, ale
odepfen détem se smyslovym postizenim, v naSem piipadé tedy détem se sluchovym
postizenim. U déti se sluchovym postizenim je opatieni si informaci sluchovou cestou zna¢né
omezeno nebo uplné znemoznéno. Proto je kladen silny diraz na nazornost didaktickych a
dalSich pomiticek. Didaktické pomiicky pomahaji pedagogiim napliiovat stanovené vzdélavaci

cile a také zvySovat efektivitu jejich Usili a prace.

Nazorné didaktické pomucky pomahaji détem se sluchovym postizenim snadnéji si
zapamatovat nova slova ¢i informace, rozSifovat si slovni zisobu a ziskat motivaci
k mluvenému projevu, rozvijet predstavivost, procvi¢ovat logiku a pamét, umoznuji 1épe
pochopit okolni svét a orientovat se v ném, umoziuji nacvik a podporu motoriky ...
Didaktické pomucky se kromé jiz zminénych funkci mohou podilet na zdravém duSevnim,
fyzickém a socidlnim vyvoji ditéte se sluchovym postizenim. Aby byly pomucky pro

predskolni déti, co nejvice pfitazlivé jsou vyrabény ve formé hracek ¢i her.

Na trhu je kdostani Siroka Skala didaktickych pomticek pro predskolni déti se

sluchovym postizenim od riznych firem a v mnoha vizualnich podobéach. Témét vzdy se vSak
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jedna o hlavolamy, stavebnice, pocitadla, puzzle, stolni hry, rytmické hudebni pomiicky,

obrazkové knihy a dalsi.

Obr. 1: Dievéné didaktické prvky. (http://www.didaktikashop.cz)

0"“\

L.

@\..

Obr. 2: Tamburina. (http://www.didaktikashop.cz)

Vsechny mateiské $koly, tedy i Mateiska $kola (dale jen MS) pro déti se sluchovym
postizenim, podobné jako viechny Zakladni $koly (dale jen ZS) a Stiedni $koly (dale jen SS)
si vy tvafeji Skolni vzdélavaci program. SVP je ugebni dokument, jehoZ prostiednictvim se
provadgji pozadavky Ramcového vzdélavaciho programu. Skolni vzdélavaci program
obsahuje identifikaéni idaje MS, popis MS, popis samotného SVP: podminky vzdélavani,
organizace vzdélavani, charakteristika vzdélavaciho programu, obsah vzdélavani atd.

Z tohoto vyctu vyplyva, ze se matetské Skoly pro déti se sluchovym postizenim pii vybéru
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vhodnych vyu€ovacich metod a vhodnych didaktickych pomiicek, optimalnich pro celkovy
vyvoj ditéte, ¥idi Skolnim vzdé&lavacim programem respektive Ramcovym vzdé&lavacim
programem pro piedskolni vzd€lavani, ktery primarné urcuje pozadavky piredskolniho

vzdélavani.

Baresova a Hruby (1999) rozdé€luji didaktické pomiicky pro piedskolni déti se

sluchovym postizenim na:

e POMUCKY PRO ROZUMOVOU A JAZYKOVOU VYCHOVU

Vizuélni pomucky:

a) Pro ziskavani informaci, rozvoj slovni zasoby a motivaci:
- sady obrazkt k ur¢itému tématu,
- obrazkova kvarteta, pexesa, lota, obrazkové karty
- omalovanky a domalovanky,
- fotografie,
- détské naucné knihy, bohaté ilustrované détské

knihy, détské Casopisy.

b) Ke zlepSovani vyslovnosti sluchové postizenych déti:
- specialni sady obrazkl pro spravnou vyslovnost,
- pisemné texty pro spravnou vyslovnost (fikanky),

- hracky pro korekci spravné vyslovnosti.

Audiovizualni pomucky:
- videoprogramy  nau¢ného nebo  motivacniho
charakteru,

- multimedidlni hry a knihy.

e POMUCKY PRO HUDEBNI A SLUCHOVOU VYCHOVU

Auditivni pomiicky:
- ozvucené hracky,

- détskeé hudebni nastroje,
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klavesovy nastroj,

nahravky nefecovych zvuki z okoli, drobné hudebni
skladby k rozlisSovani rytmu, vysky, délky zvuka,
kvalitni nahravky fteCovych zvukl, fikanek a
kratkych pohadek k procvicovani a rozliSovani
zvukd,

hracky reagujici na zvuky.

Akustickovizualni pomticky:

Taktilni pomiicky:

ozvucené hracky se svételnou signalizaci.

specifické pomitcky, které umoziuji vnimani vibraci
celym télem nebo jeho ¢astmi a pozitivné ovliviiuji

pohybovou koordinaci.

Vyznamnou ¢innosti pro reedukaci sluchu je pohyb. U ptedskolnich déti se sluchovym

postizenim hovofime o pohybovych hrach a dalSich hernich aktivitach, u kterych jsou slovni

¢i zrakové signaly nahrazeny zvukem (Souralova, 2005b).

Kromé vyse uvedenych didaktickych pomiicek maji velky vyznam pii préci s détmi

nebo zaky se sluchovym postizenim specidlné pedagogické ¢i didaktické zasady. Jedna se o

zéasady, které vyuZzivaji pedagogové i na béznych Skolach pti vyu€ovani déti slySicich.

., V surdopedii se uplatiuji vSechny obecné didaktické zasady, které formuloval jiz J. A.

Komensky. V praxi bohuzel dodnes nebyvaji vSechny tyto zasady diisledné uplatiiovany ani u

zdravych deti. Juva (1994) ve své Obecné pedagogice uvadi nasledujici prehled:

cilevedomost,
Systematicnost,
uvedomelost a aktivita,
emocionalita,
primérenost,
Nazornost,

trvalost,
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- jednotnost,

- individudlni pristup “ (Strnadova, 2002, s. 51).

Jan Amos Komensky definoval ve svém spise Velka didaktika, ktery se fadi mezi
jeden z prvnich soustavnych didaktickych dél, n¢kolik didaktickych zasad. Kdy na jedno
Z prvnich mist fadi ndzornost — pfimé zdkova zkuSenost. ,, Lidé se maji ucit moudrosti pokud
mozno ne z knih nybrz, z nebe, zemé, dubiiv a buk, tj. znati a zkoumati véci samy a ne pouze
cizi pozorovani a svédectvi o vécech ... Nic neni v rozumu, co predtim nebylo ve smyslech “

takto pojima Komensky (in Vana, 1956) zasadu nazornosti.

Vyse uvedené zasady jsou vSeobecné platné, i kdyz ve specialné pedagogické praxi je
jejich dodrzovani ztizeno prostfednictvim zménénych podminek. Proto je tedy nutné

uzpisobit tyto zasady s ohledem na postizeni ditéte (Strnadova, 2002).

Strnadova (2002) uvadi i dalsi specialné pedagogické a didaktické zasady, které jsou

zvlast upravené pro vychovu a vyuku déti s postizenim:

vcasnost,

- Vyvojovost,

- Optimalni prosttedi,

- specialni pomtcky, metody a formy vychovné prace,
- Soustavnost a vSestrannost,

- respektovani komunika¢nich zvlastnosti.

2.2 Technické pomiicky

BareSova a Hruby (1999) déale uvadéji technické pomtcky, které usnadiuji vnimani
mluvené Fe¢i nedoslychavym. Do této skupiny patii predevsim sluchadla, jako zakladni, ale
ucelem sluchadla je snadnéjsi a efektivnéjsi prenos zvuku do vnitiniho ucha, diky zesilovaci,

kterym je v podstaté zvuk zesilen. ,, Diky sluchadliim se nedoslychavi mohou témer bez

vvvvvv

24



nedoslychavi, coz je mimoradné diileZité predevsim u malych déti, které je tak mozné mnohem
sndze vzdeélavat a vytvorit u nich srozumitelnéjsi mluvenou rec. Prave predevsim diky
sluchadlum muze dnes stdle vetsi pocet nedoslychavych deéti navstevovat skoly bezného typu *
(Baresova, Hruby, 1999, s. 13). Aby sluchadlo vykondvalo svou funkci efektivné, musi se pti
jeho vybéru klast diraz na vhodny typ sluchadla a jeho ptesné sefizeni na miru
nedoslychavému ¢lovéku a jeho konkrétni sluchové vadé. Na vybér ideédlniho sluchadla
dohlizi foniatr nebo usni specialista. Podle tvaru se sluchadla déli na: krabickova, brylova,
zaveésna, do zvukovodu. Podle zplsobu zpracovéani signdlu se pak rozliSuji sluchadla:
analogova, digitalni. Podle zptisobu, jakym se zavadi zesileny zvuk do vnitiniho ucha,

rozd€lujeme sluchadla: se vzdusnym vedenim, s kostnim vedenim.

Zvukovodova
sluchadla

Zavésna
sluchadla

Kanalova
sluchadla

Obr. 3: Sluchadla. (www.lorm.cz)

Individualni ¢i osobni zesilovace 1ze oznacit jako vétsi a levnéjsi alternativu sluchadla.
I kdyZ se v bézném zivoté osobni zesilovace se sluchadly nemohou viibec srovnavat, maji své
vyznamné misto napiiklad v nepravidelné¢ ¢i jednordzové komunikaci mezi slySicim
pedagogem a nedoslychavym rodi¢em ve Skole. Pro snadnéjsi vnimani mluvené teci ve
Skolach je velmi dualezitd akustickd Uprava tfid. Akustickou upravou rozumime napiiklad
aplikaci zaclon a zavést, panelt pohlcujicich zvuk, nastének s hrubym povrchem, tésnéni do

oken. Ve skolnich tifidach nebo i pfi dalSich kolektivnich pfilezitostech mohou nedoslychavé
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déti vyuzivat pojitka s infracervenym a radiovym prenosem, kdy ucitel ma na klopé¢
mikrofon a v kapse vysilacku a zak ma pfijimac a sluchatka. Dale radiova sluchadla, ktera
jsou oznacovana, jako nejvhodnéjsi kompenzacni pomickou pro déti a zaky, které jsou
integrovany ve Skolach bézného typu. Indukéni smyCky nachazeji své vyuziti nejen ve
Skolach pro sluchové postizené, ale také v divadlech, kinech, kostelich, pfi domacim poslechu
televize (BareSova, Hruby, 1999). ,, Vyhodou poslechu pres indukcni smycku oproti poslechu
pres mikrofon sluchadla je predevsim mnohem vernéjsi zvuk, ktery neni zkreslen odrazy zvuku
V mistnosti. Kromé toho je mozné sluchadlo prepnuté na indukcni snimac nastavit na mnohem
vetsi zesileni, aniz by hrozilo nebezpeci vzniku akustické zpétné vazby — aniz by se sluchadlo
rozpiskalo *“ (BareSova, Hruby, 1999, s. 17).

Mezi pomucky usnadiiujici vhimani mluvené iei neslySicim patii podle doktorky
Baresové a docenta Hrubého (1999) kochlearni implantat pro ohluchlé. , Kochlearni
implantat (kochledrni neuroprotéza) je zarizeni, které umozZnuje do urcité miry obejit
nefunkcni vnitini ucho — kochleu (hlemyzd). V hlemyzdi se zvukove vibrace méni na
elektrochemické akcni potencidly, které postupuji sluchovym nervem do mozku. Pokud
hlemyzd’ nefunguje, neni zde nic, co by mohlo akcni potencidly ve sluchovém nervu vyvolavat,
a dusledkem je uplna hluchota. Podrazdeni kazdého nervu (tedy i sluchového) viak Ize vyvolat
I uméle, napr. mechanicky, chemicky, ale nejcastéji elektricky. Drazdéni sluchového nervu
slabouckym elektrickym proudem je principem kochledrniho implantatu* (BareSova, Hruby,
1999, s. 18, 19). S Gspésnym voperovanim kochlearniho implantatu se poji nutna dlouhodoba
odborna a naro¢na rehabilitace a reedukace sluchu a fteci. Jestli kochlearni implantat
neslySicim osobam opravdu pomaha a cely proces péce je Uspesny, zavisi také na dob€ vzniku
sluchové vady a véku implantovaného jedince, jeho osobnostnich ptedpokladech, jako je
intelekt, nadani pro fe€ a v neposledni fad¢ aktivni spoluprace s rodinou ditéte s kochlearnim

implantatem (Souralova, 2005a).

26



Obr. 4: Kochlearni implantat. (www.gong.cz)  Obr. 5: Umisténi kochlearniho implantatu.

(www.ruce.cz)

Vyznamna skupina pomticek usnadnujicich tvofeni mluvené Fe€i je vyuzivana
predevsim logopedické praxi. Logopedi ze specidlné pedagogickych center a nejen oni maji
moznost vyuzivat mnoho pomucek — od téch zékladnich, béznych — artikula¢ni zrcadla, rtizné
sondy, Spachtlicky, nafouknuté balonky, po perfektni technické pomicky, jimiz mohou byt

specialng sefizené pocitace vybavené riznymi programy (Baresova, Hruby, 1999).

Pomiicky motivujici ke ¢teni je skupina pomiicek, do které patii mobilni telefony
diky pfenosu kratkych textovych zprav. Avsak jednou z nejucinnéjSich motivaci ke Cteni se

stavaji televizni potfady vybavené titulky.

Skupina pomilcek usnadiujicich ziskavani informaci neni nijak zvIast' Sirokd. Do
této skupiny patii poéitaé, o kterém se hovofii, jako o vSestranné kompenzacni pomucce,
nejen pro osoby se sluchovym postizenim. Pocita¢ ptfedstavuje pro osoby se sluchovym
postizenim témét idedlni pomicku diky tomu, Ze jeho nejb€Zzngjsi vystupy jsou vizudlni.
K pocitacim dale neodmysliteln¢ patii multimedidlni programy a internet (BareSova,

Hruby, 1999).
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3 PRAKTICKA CAST

3.1 Cil a ¢asovy harmonogram prace

Cil prace

Hlavnim cilem prace je vytvofit didaktické pomiicky pro piedskolni déti se
sluchovym postizenim. Zaméfila jsem se na pomiicky v podob¢ nékolika obrazkovych
her. Zvolila jsem téma Obchod — potraviny. Pro téma potraviny jsem se rozhodla,
protoze v Mateiské skole pro sluchové postizené nemaji specidlni pedagogové témer
zadné pomulcky na dané téma a tudiz nemaji dostatek materidli k tomu, aby détem
zprostiedkovali co nejvétsi mnozstvi informaci. Volba tématu obchod — potraviny déle
vychazi z Ramcového vzdelavaciho programu pro predskolni vek, ktery matetskym
Skolam udéava nékolik zakladnich vzdélavacich témat, mezi které patii i Dit¢ a
spolecnost a Dit¢ a svét. Jednotlivé potraviny jsou zndzornény na papirovych
kartickdch. Do obchodu jsem vybrala zdkladni potraviny jako je zelenina, ovoce,
pecivo, maso, mléko a jogurt a sladkosti. Tohoto zakladniho tématu jsem se drzela i
pii tvorbé pexesa, domina a omalovanek. Po samotném vytvofeni pomtcek jsem se
rozhodla pfenechat obrazkové karticky a hry v matetské skole, do které jsem chodila
za pani ucitelkou na konzultace. Je nutno fici, Ze na téma Obchod — potraviny nebyly
vyCerpany veskeré moznosti k tvorbé at’ uz zakladnich karticek s potravinami nebo

pomucek a her na dané téma.
Dil¢i cile bakalatské prace:

e  7jistit, zda jsou vytvotfené pomiicky pro déti vhodné a pfitazlive,

e zjistit, zda jsou z pohledu specialnich pedagogli pomticky efektivni.
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Casovy harmonogram prace
Bakalaiska prace byla pfipravena a realizovana v téchto fazich:

e vyhledavani a sbér odborné literatury: cerven — srpen 2012,

e prostudovani odborné literatury a vypracovani teoretické ¢asti: zati — listopad
2012,

e priprava a konzultace ohledné vytvoreni pomucek: prosinec 2012,

e samotné vytvoreni pomiicek: leden — unor 2013,

e oveéfovani atraktivnosti u déti v Matetské Skole: unor 2013,

e vypracovani praktické ¢asti: inor — biezen 2013.

3.2 Popis vytvoienych pomiicek a faze jejich vyroby

Pii prvni konzultaci ohledné vybéru stéZejniho tématu mé bakalaiské prace jsem si
utvorila prvotni pfedstavu o vytvoieni pomiicek pro déti ¢i zaky se sluchovym postizenim.
Shodou okolnosti jsem byla tou dobou piitomna na surdopedické praxi na SS, ZS a MS pro
sluchove postizené na ulici Kosmonautii v Olomouci, kde jsem zjistovala, zda by mél nékdo
Z pedagogli zdjem se mnou spolupracovat, navrhnout n¢jaka témata ¢i ptimo pomtcky, které
jim chybi béhem edukacniho procesu s détmi se sluchovym postizenim. Ziskala jsem hned
dva navrhy, prvni na vytvofeni karti¢ek s obrazky a se slovi¢ky v anglickém jazyce, coZ by se
tykalo vySsich ro€nikli zakladni Skoly. U druhého navrhu by se jednalo o matetskou Skolu a

vytvofeni karti¢ek na libovolné téma.

Rozhodla jsem se pro druhou variantu a tou jsou tedy kartiCky pro déti a jejich
pedagogy Vv mateiské skole. Divody, pro¢ jsem si vybrala tento navrh, byly jasné: u prvni
varianty byl dominujici anglicky jazyk, ktery neovladam natolik, abych se odvazila ho
aplikovat jako stézejni téma. U Karti¢ek pro matefskou Skolu jsem méla moznost vybrat si
namét ze Siroké Skdly témat a predevSim ovliviiovat vzhled pomticek s ohledem na mé

vytvarné dovednosti.
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V mateiské Skole jsem méla moznost prohlédnout si a nechat se inspirovat jinymi
pomuckami, se kterymi se v matei'ské Skole jiz pracuje. Béhem rozhovoru s pani ucitelkou,
kterd se mnou podle potteby vse konzultovala, jsem se dozvéde€la, ze mnoho pomtcek si musi
pedagogové vytvaiet sami. Matetska Skola totiz nedisponuje dostatkem financi na to, aby
mohla pomucky koupit od firem, které se vyrobou pomucek pro piredskolni déti profesionalné
zabyvaji. Tudiz pedagogové pftivitaji jakoukoli pomoc. Pani ucitelka mi pfi vytvareni
pomtucek nechala volnou ruku, ale jediné, co sem musela dodrzet, bylo ponechani malych

tiskacich pismen pfi popisu karticek.

Zcela prvotni vize byla vytvorit nékolik zakladnich karticek o rozméru 9x9 cm na
téma potraviny, kdy na kazdé z nich by byla ukézka elementarnich zastupcti danych potravin.
To znamend, Ze na kartickdch s nazvy zelenina, ovoce, pecivo, maso, sladkosti, mléko a
jogurt byly vyobrazeny (napf. na karti¢ce s nazvem zelenina) rajée, dyné a hrasek. Nez jsem
se zaCala zabyvat kreslenim zminénych obrazki, rozhodla jsem se nakreslit ke kartickam

zelenina a ovoce co nejvice jejich zastupcl a pozdéji vymyslet jejich uplatnéni.

Nejprve jsem tuzkou na meékky papir vyobrazila zastupce zeleniny a ovoce.
Inspirovaly mne obrazky z détskych knih, fotky ovoce a zeleniny na internetu, ale také zivé
plodiny. Stejnym zptisobem jsem si pripravila i obrazky k masu, pe¢ivu, sladkostem, mléku a
jogurtu, avSak ne vtakovém mnoZstvi. KdyZ mély obrazky findlni podobu, vSe jsem
oskenovala do pocitace, aby mi original nakresleny tuzkou zlstal pozdéji neporuSen. Dal§im

divodem bylo uchovani obrazk a jejich nasledny libovolny tisk.

2 A e =l #

Obr. 6: Nakres ovoce a zeleniny tuzkou
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Jakmile jsem méla vSechny obrazky vytvoiené, rozhodovala jsem se, jaké by bylo
jejich nejefektivngjsi vyuziti. Kromé zakladnich karti¢ek se mi jevilo vhodné ze vzniklych
obrazki vyrobit pexeso, domino a omalovanky. Vytiskla jsem tedy dané mnozstvi kopii, které
jsem Kk jednotlivym hram potiebovala a barevnymi pastelkami jsem je zvyraznila. Preference
barevnych obrazka je zaloZzena na zakladé snahy o vytvofeni co nejredlnéjsi ptredstavy

potravin.

Nejprve jsem se zamétila na produkci pexesa. Vykreslené obrazky jsem vystiihala a
nalepila na tvrdy zeleny papir. Pii vybéru podkladového tvrdého papiru jsem zvolila barvu,

ktera by byla sympatickd jak chlapcim, tak divkam a aby upoutala jejich pozornost.

Dalsi vyuziti karti¢ek pexesa:
e pfifazovani karti¢ek pexesa k jejich zakladnim kartickdm nebo pouze k napisu
ovoce ¢i zelenina,
e roz¢lenéni ovoce a zeleniny do skupiny podle barev,
e pokusit se rozpoznat a pojmenovat vSechny druhy ovoce a zeleniny,

e rozdéleni ovoce a zeleniny do skupiny podle toho, jestli rostou u nas nebo

V ciziné.

Obr. 7: Ukazka karti¢ek pexesa

Dalsi faze obsahovala zhotoveni obrazkového, barevného domina. Nékolik karticek
Z bilého, tvrdého papiru, ve tvaru malého obdélniku, jsem tuzkou vzdy rozd¢lila na pul. Na
jednu stranu karticky jsem vzdy aplikovala obrazek zeleniny nebo ovoce a druhou polovinu

karticky jsem zdiiraznila temperovymi barvami. Volba temperovych barev byla podminéna
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jejich sytosti a pestrobarevnosti. Na barevny usek karticky jsem jeS$té nalepila napis
,»zelenina® nebo ,,ovoce*. Déti budou mit tedy za ukol vyhledat a nasledné spojit karticky tak,

aby barva a népis odpovidaly néasledujicimu obrazku.

zelenina e ‘

s

Obr. 8: Ukéazka karti¢ek domina

Po dalsi konzultaci spani ucitelkou v matetské skole pro déti se sluchovym
postizenim jsem se rozhodla zhotovit také omalovanky. Pii tvorbé omalovanek jsem
postupovala tak, Ze jsem si z jiZ oskenovanych obrazkl v pocitaci vyhledala ty nejpovedené;si
a ve specidlnim programu jsem obrazky zvétsila na poZzadovanou velikost. Obrazky jsem tedy
Cernobile vytiskla na tvrdy papir, ktery je vhodng&jsi pro praci s détmi. V piipadé mekkého

papiru by hrozilo jeho brzké potrhani a celkové zniceni.

Finalni etapa mé prace se orientovala na formovani jiz zminénych zakladnich karti¢ek
z tvrdého bilého papiru, ve tvaru ¢tverce (jedna karticka o rozmérech 9x9 cm). Vytvotila jsem
tyto karticky ve dvou podobach. Prvni typ byl karticka s obrazky a s obecnym nazvem
potravin a druhy typ byl karticka pouze s obrazky potravin, ke které jsem utvofila mensi
karticku s napisem, ktery nesl nazev danych potravin. Pravé zminéné mensi karticky lze
vyuzit k dal§Sim hram ¢i cviCenim s détmi. Déti budou mit tedy za tkol ptifadit karticku

S ndpisem k odpovidajici zakladni karticce.

32



zelenina zelenina

Obr. 9: Ukazka zakladnich karti¢ek s potravinami

Jako zavére¢nou upravu pomiicek jsem upiednostnila potazeni jednotlivych karticek
folii. Pokryti folii ptedstavuje pro zhotovené pomicky jednozna¢né delsi Zivotnost. Pomtcky

jsou takto chranény pted roztrzenim, pokreslenim nebo poskozenim vodou.

Bé&hem posledni konzultace s pani uéitelkou z mateiské skoly pro sluchové postizené
jsme roz€lenily pomicky do skupin podle v€kovych kategorii, pfesnéji podle obtiznosti
pomucek. Zakladni karticky s potravinami, pexeso a omalovanky jsou uréeny piedev§im pro
pfedskolni déti se sluchovym postizenim a obrazkové domino diky své vySsi naro€nosti a

drobngj$imu pismu je predurceno spise pro zaky 1. — 3. tiid.

Po kompletnim zhotoveni hrala dtlezitou roli reflexe vyrobenych pomiicek a zjisténi
jejich efektivnosti ve vychovné — vzdélavacim procesu. Ze strany specidlnich pedagogt jsem
byla ujisténa, ze pomicky odpovidaji pozadavkim, které musi byt splnény pii praci s détmi se
sluchovym postizenim. Jako zasadni pozitiva pomiicek shleddvaji specidlni pedagogové
optimalni rozméry karti¢ek, rozmanitost druhti ovoce a zeleniny, barevné vyhotoveni karticek.

Dale pedagogové ocenili ru¢ni kresbu obrazkt a nenarocnou rozpoznatelnost druhu potraviny.

Nasledovalo predstaveni obrazkovych karticek détem. VSechny déti v okamziku
rozpoznaly KkartiCky pexesa. Dvé dévCata méla zajem si pexeso hned zahrat. VVzhledem
k velkému mnozZstvi pexesovych Kkarti¢ek, jsem spolu s pani ucitelkou vybrala jen nékolik
part obrazkl, na kterych byly notoricky zndmé druhy zeleniny a ovoce. Ucinily jsme tak

z diivodu, Ze celkovy pocet pexesovych karti¢ek je urcen pro vyssi pocet hracti. Mezitim co si
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ucitelka détem vysvétlila princip tkolu, ktery mél nasledovat. Déti mély za cil piitadit
karticky pexesa k zédkladnim kartickdm s potravinami. Star$i déti, které jiz ovoce a zeleninu
Mladsi déti se zapojovaly v mens$i mife, mozna pravé ze strachu z neznalosti mnoha obrazki.
Pani ucitelka mi vysvétlila, ze téma potraviny, probiraji vzdy na podzim a mozna pravé proto
nemaji déti dané informace jiz Cerstvé v paméti. Souhrnné Ize tedy konstatovat, Ze vytvotrené
pomiicky jsou pro déti zajimavé a sympatické. Déti se sluchovym postizenim mély z novych
karticek radost, téSily se, ze si budou moci hrat s novymi hrackami a procvicovat znalosti
prostfednictvim novych obrazkt. V ramci reflexe na vytvoiené pomtcky bylo povzbuzujici
vidét, ze se karticky détem libi, jsou pro déti srozumitelné a zabavné. Ovéfila jsem si
optimalni naro¢nost pomucek, kdy déti nekteré pomucky znaly jiz z minulosti, ale zdroven se
u pomtcek vzdy vyskytoval né¢jaky neznamy prvek, ktery poslouzi k rozvoji jejich znalosti a

dovednosti.

Pti vybéru tématu mé bakalaiské prace bylo rozhodujici, aby mé usili a vysledek prace
nezistaly po odevzdani nevyuzity, jednoduSe jsem si ptfala, aby mé prace byla dale ku
prospéchu. Proto bylo vytvoteni didaktickych pomicek idealni volbou. Prvotni pfedstava
vysledku prace méla détem se sluchovym postizenim umoznit ziskédni povédomi o tom, jaké
potraviny si mohou Vv obchodé koupit. Tyto znalosti mély byt détem zprostiedkovany
ptredevs§im nazornou, obrazkovou cestou. Zvolila jsem téma Obchod — potraviny z divodu, Ze
nakupovani jidla patii k béZnym cCinnostem vSedniho dne a déti by nemély mit zkreslené
ptredstavy o nakupovani potravin nebo s nim mit dokonce problémy. Rozhodla jsem se pro
vytvofeni barevnych obrazkili, protoze déti se sluchovym postizenim disponuji velice Casto
vybornou zrakovou paméti, proto bylo opravdu duilezité pokusit se udélat takové obrazky,
které¢ by odpovidaly redlnym potravinam. Specidlni pedagogové v mateiské Skole mohou
k ukazce obrazkl zaradit také témata jako, kdo v obchodé s potravinami pracuje, poticba
penéz K zaplaceni jidla atd. Po tomto vysvétleni by déti mohly ziskat spravny a pravdivy

obraz bézného nakupovani potravin.
Kromé vyse zminénych funkci plni pomuicky tlohu materidlu pro nacvik prvotniho

¢teni. Jak je jiz znamo, ptedskolni déti se sluchovym postizenim se oproti détem bez

postizeni, dostavaji do prvniho kontaktu s pismeny a slovy n¢kdy i o n€kolik let diive. Jelikoz
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je nacvik prvotniho ¢teni pro déti se sluchovym postizenim dilezity a v matefské Skole se mu

dost Casto vénuji, zaradila jsem nacvik prvotniho ¢teni i do karti¢ek s potravinami.

Pexeso a domino na téma potraviny maji za kol predev§im procvicit détem pamét a
logické uvazovani. A také rozsifit obzory, co se tyCe mnozstvi druhli ovoce a zeleniny.
Omalovanky mohou slouzit jako relaxacni a doplitkova Cinnost, ale primarné byly pro déti

vytvofeny k nacviku spravného drzeni tuzky a procvic¢eni jemné motoriky.
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ZAVER

Tato bakalaiska prace je shrnutim zékladnich informaci o sluchovém postizeni, které
jsem se naucila béhem vysokoskolského studia nebo samostudiem, tedy pfipravou na samotné
vypracovani prace. Je pro mne dalSim podnétem k Sifeni a pozndvani problematiky
sluchového postizeni. T€si me, ze jsem se béhem prace blize seznamila s kulturou neslySicich,

S jejich problémy a predstavami.

Cilem této prace bylo seznamit laickou vefejnost s pojmem sluchové postizeni,
S historickym vyvojem péfe o sluchové postizené, s kategoriemi osob se sluchovym
postizenim, s klasifikaci a popisem jednotlivych typt sluchového postizeni a sezndmeni

S ruznymi druhy didaktickych pomiicek pro pfedskolni déti se sluchovym postizenim.

Stézejni Cast prace byla ¢ast praktickd, ve které jsem se kromé popisu jednotlivych
krokii pii vytvafeni pomucek a nasledného Setfeni efektivnosti pomiicek zabyvala pfedev§im
samotnym vysledkem prace. Vysledkem je tedy soubor karticek na téma Obchod — Potraviny.
Kazda karti¢ka zobrazuje jiné zbozi jako napiiklad ovoce, zeleninu, maso, cukrovinky apod.
Tento zpusob vyobrazeni mél zajistit détem snadn&j$i pochopeni toho, co vSechno je
v obchodé k dostani. Z téchto zékladnich karticek jsem dale vytvofila n€kolik obrazkovych
her, jako pexeso, domino a dal$i. Celou praci jsem pravidelné konzultovala se speciadlnimi
pedagogy matetské Skoly pro sluchové postizené a styl, ve kterém pomitcky vznikly, je
odtivodnén dlouholetymi zkuSenostmi specidlnich pedagogti, ktefi maji jasnou piedstavu o
tom, jak tyto pomucky musi vypadat, aby byly efektivni pro praci s détmi, a také ve&di, jak déti

se sluchovym postizenim piemysli.
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