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UvoD

,TY nesmis vyeovat, mij mily, chlapce ¥dam nésild, nybrz hra¢ se musi
ucit, neba’ tak mizes i ty lépe rozpoznat,ckmu girozere tihne kazdy z nich.”
(Platon, Stét)

Jiz ve své knize Stéat takto Platon rozpoznal vyhogycovani, které je
orientovano na Zaka. Reformni pedagogové, mezié kfgati také Maria
Montessoriova, se k této mySlence znovihlgasili. Stard pravda si vSak klestila
téZce cestu v nasi moderni spwlesti. MoZzna ma nasSe spoit®st ve skuténosti
strach z toho, aby rozpoznala¢dmu kazdé dit piirozert smefuje. MoZzna nas
stéle svazuji naSagdstavy, konvence, hodnotové systémy a nazoryé kteradi
opoustime a #mime. Casto ma dé predev3im pinit pedstavy dosflych, &
rodict ¢i ucitela a vychovatel. Nevazime si zrtného remeslnika pro jeho
manualni zranost, ale podtrhujeme jeho neschopnost abstrakiemyslet.
Chceme, aby se nasi potom¢ilunééemu pdadnému, ale sami &ujeme, co je
a co neni ,ptadné“.

Slavny pedagog Johann Heinrich Pestalozzi bodnim povolanim
rolnik, Friedrich Frubel, ,otec* maitské Skoly, byl, pedtim neZz se stal
pedagogem, zetméticem. Mnoho budoucich pedadognejdive pasobilo
v oblasti teologie nebo filozofie. Montessoriovalabypivodne Iékakou, prvni
Zenou v ltalii, ktera ziskala titul doktor medicirigromeé toho aktivié pasobila
v mnohych feministickych hnutich. Kdyz v roce 19%@niela, patila jiz ke
klasikim pedagogiky. Ale dodnesigtala mezidmito klasiky jedinou zenou.

Ja jsem se s pedagogikou Marie Montessoriové selnamoce 2004, kdyz
jsem z&ala pracovat pro spaleost KIWI — Kinder in Wien. Tato spalrost se
jiz od zaatku dvacatého stoleti zabyva pedagogickati pékti v predSkolnim
a mladSim Skolnim &ku a orientuje se na Montessori-pedagogiku. Ve Vidn
existuje cel&ada KIWI matéskych Skol a druzin.

V letech 2004 az 2006 jsem pracovala v jedné adpidinich druzin. Byl to

velky a multikulturni dm, protoZze slouzil z velk&asti dtem zamistnané



Organizace Spojenych NarndStopadesatdti priblizn¢ Sedesati narodnosti se
delilo do Sesti skupin. Kazdou skupinu vedlyédwedagozky. Pro naSi praci byl
charakteristicky individudlni istup k @étem, ¢as na pipravu pedagogickych
nabidek a pozorovaniéd, participace &i na chodu domu a #pobu prace,
systém ,otetené prace“, podpora socialnich kompetengiti da jejich
zodpowdnosti. Principy Montessori-pedagogiky nam byly agih kazdodenni
praci pomoci. Inspirovali jsme se jejimi mySlenkamohli jsme Ehem své prace
pouzivat didaktického materialu, ktery vychazelejz jmetody. Jiz samotné
uzivani tohoto didaktického materialu nuti pedagkgaznéné pohledu na dét
a webni proces. Pracovat v dénza €chto podminek pro ninbylo radosti
a rozsfilo muj obzor.

V bieznu roku 2005 mi byla mym z&sinavatelem nabidnuta moZnost
z&astnit se kurzu pedagogiky Marie MontessoriovéoTilezitost jsem vyuZila
a absolvovala tak kurz pod vedenifaditelky jednoho z KIWI dorin Ruth
Odehnal, ktera #la s Montessori-pedagogikou mnohaletou zkusenost.

Pfirozenym vyusinim mych zkuSenosti a mého zamu o Montessori-
pedagogiku byla volba tématu této diplomové prdiebzthem absolvovani kurzu
v roce 2005 jsem si kladla otazku, zda by bylo néoEfontessori-metodu vyuzit
v oboru ndbozenské pedagogiky. Ruth Odehnal saatymla v této oblasti jak
pro evangelickou, tak pro katolickou cirkev. \ipthu ¢asu jsem zjistila, Ze
existuje, i kdyZ nemnoha, literatura zabyvajicitématem vyuziti Montessori-
pedagogiky v ndboZenské edukaci. Dibsgsem také k poznatku, Ze Montessori-
pedagogice se kupodivu idalépe na pdé evangelické cirkve, ¢aoli Maria
Montessoriova byla kata@lka.

Ma absolventsk& prace ma charakter odborné stutéea si klade za cil
piedstavit Marii Montessoriovou, jeji dilo, antropgické pozadi a zakladni
principy jeji pedagogiky. Déle se za&tuje na tycasti jeji prace, které souvisi du
implicitné nebo explicitd s ndboZenskou vyukou.

Diplomova prace zarowviepredstavuje pedagogy, kiese nechali inspirovat
Montessori-pedagogikou a pouzili ji v ndboZenskéiogy Italskou katechetku

Sofii Cavalettiovou, ktera vedla v Sedeséatych letednulého stoleti katechetické



centrum VRimé a amerického teologa a dae episkopéalni cirkve Jeromeho
W. Berrymana, autora metody Godly Play.

V piiloze uvadim obrazovou dokumentaci farnosti, ktenéZivaji atrii, jak
je navrhla Sofia Cavalettiovd nebo metody GodlyRladle J. W. Berrymana.

Literatura zabyvajici se Montessori-pedagogikowlpsahla a rozmanita.
Knihy Marie Montessoriové jsouétsinou sbirkami jejichcetnych pednasek,
které byly zapisovany a postupuydavany. Mnoho textbylo zveéejnéno po jeji
smrti synem Mariem Montessori a vnukem Mariem juam. \&tSina mych citaci
pochazi z sBmeckych vydani&hto knih a jejich fekladu jsem se ujala sama.
Vyuzila jsem svych znalosti, které jsem ziskalaspudiu rmeckého jazyka na
videnskeé univerzit.

ProtoZe se jednd o zaznamy wolmluvici pedagozky, jsou mnohé&ty
dlouhé a krkolomné. V psaném textu bycheéasto pouzili jinych vyraz ¢i
slovnich spojeni, nezipvolném gednesu. To mi mouipkladatelskou praci
ponskud ztiZilo a #kdy jsem se musela uchylit k véjdimu gekladu.Ctend ma
nicmére vzdy moznost porovnat igklad s originalem citadtu uvedeném
vV poznamce podarou.

Zvlastni poznamku bych ché vénovat terminu ,Godly Play”, ktery je
podrobré vyswtlen v kapitole 5.2. Tento termin ponechavam vioébni podoks,
protoze jeho doslovny ipklad by byl na dkor smyslu, ktery tento termin

vyjadiuje.



1 ZIVOTOPIS MARIE MONTESSORIOVE

1.1 Détstvi, mladi a studijni léta

Maria Montessoriovd se narodila 31. srpna 1870 kmaitalském
mestetku Chiaravalle v provincii Ancona. Jeji otec Alesde byl finagnim
Girednikem a jeji matka Renilde, rozena Stoppani, fwela z doke situované
rodiny. Maria Zstala jedinym ditem této mistanské rodiny. Jeji matka byla
nejenom velmi vzdana, nybrz také politicky angaZzovana, antiklemkal
a liberalni. Patla k tomu typu Zen, které&@sahovaly v té dabtradicni predstavy
0 Zert — matce. Na mladou Marii ¢hnemaly vliv také main stryc Antonio
Stoppani, kiz a zarové renomovany firodowdec, gedevsim geolog. Mnohem
pozdiji se jeho vyznam projevil v Marithkoncepci ,kosmické vychovy*.

Jiz v mladém ¥ku byla Maria svou matkou vedena k solidagtchudymi.
Vyzivala ji, aby si s chudymi&timi z okoli chodila hrat, nebo aby brala jednu
postizenou divenku na prochéazky. KdyZz bylo Masit fet, byl otec perazen
pracovié do Rima, kam se cela rodina o#lsbvala a Maria tam zapala svou
povinnou Skolni dochazku. Prvni Skolni léta nelpfi#is radostna. Nemalou roli
v tom zajisté sehral tehdejSi Skolni systém. Vendet letech Sokovala Maria
rodinu rozhodnutim naw8tovat technickou Skolu, ale svouilivsi prosadila,
zejména protoZe nalezla oporu ve své matce. V mé@gdz na tuto Skolu
navstvovala Maria Technicky institut Leonarda da Vincéapogela tak vSechny
konvertni predstavy o Zenském véddvani své doby. Mezitim se u Marie zesilil
zajem o pirodni wdy, zejména o biologii a matematiku. Posléze pitgewani
studovat medicinu. Jeji otec se od takovéfdmipzcela distancoval. Do té doby se
v Italii Zzddna Zena o&o podobného nepokusilaidni studovat medicinu uvadi
Montessoriova pozii v souvislosti s nasledujicim zazitkem. Jednohe gotkala
na ulici Zenu s batoletem, které drzelo v ruce pe@upapiru a ten utladns
pozorovalo. Maria doSla k z&w, Ze se v nas odehravaji podivuhodsé \které

nas vedou k ndm neznamému cili, a Ze jejich stchile zasétit svij Zivot.

! Srov. LUDWIG, H.Erziehung mit Maria MontessoFireiburg, Basel, Wien: Herder 1997, s. 14.
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Na univerzi¢ to bylo jak pro studenty, tak pro profesory So&uni faktem,
Ze v gednaskovem sale sedi mlada Zena. Maria muselavadal@jen vijSim
zabranam, jako bylo nepochopeni lidi, ale takéinimu odporu najklad wici
skeletu, kostem a preparovanym lidskym ofganJako Zena nesita vstoupit na
univerzitni gidu bez muzského doprovodu, protocgisto doprovazel jeji otec,
ackoli sam s jejim konanim nesouhlasil. Anatomickéc¢emi musela provad
sama veéer, kdy se v salu jiz nenachazel zadny studentopeofedstava, Ze
s nahymélem pracuje vedle sebe muzsky a Zensky studera,riggipustné&.

Montessoriova byl&asto zoufala a na konci sil, ve svych dopisechigjai
I mozZnost sveho studia zanechat, ale nakonecjeg file a odhodlani vyplatily
a jako studentka si ziskala respekt. Ve druhétmiko vyhrala Maria cenu,
1 000 lir a k tomu stipendium. Krantoho davala hodiny déovani a byla tak ve
svém studiu fina¢n¢ nezavislé.

Maria Montessoriova vyrostla v politicky pohnuté bdo V roce jejiho
narozeni 1870 se po dlouholetych bojich narodnilmutih Risorgimento
uskut&nilo sjednoceni malych italskych republik v jedetats Itali nicmér
trpila chudoba a straSlivé hygienické podminkykterych mnoho lidi Zilo. Na
univerzitni @de se politické a socialni n& odrazelo v koncentrované podob

Ve dvou poslednich studijnich letech se Maria Mssteiova obzviast
vénovala dtské medicitd a psychiatrii. Také jeji zévecna prace se tykala
psychiatrie. Zabyvala se halucinacemi. | v nasliedth letech se vedle jinych
¢innosti stale znovuénovala psychiatrii. Za z&we¢nou zkousku obdrZela Maria
to nejlepsi ohodnoceni. Tak se &Brvence 1896 stala prvni Zenou v Itélii, ktera
ziskala titul doktor mediciny.

Montessoriova byla aktivni v Zenskych hnutich. Byhgbornou fecnici
a pednasSela # raznych gilezitostech. Pro tisk byla ,hrdinkou®, ,milou

emancipovanou Zenou“. Nicm&se Maria neckita politicky angazovat. To, co ji

2 Srov. KRAMER, RMaria Montessori: Leben und Werk einer groRen FFaankfurt am Main:
Fischer Taschenbuch Verlag, 1995, s. 43-52.

% Srov. HEILAND, H.Maria Montessori: mit Selbstzeugnissen und Bilddaaten Hamburg:
Rowohlt, 1991, s. 20-22.

“ Srov. tamté? , s. 24

11



zajimalo, bylo nespravedlivé jednaricvZzenam a ne jejich politické&‘iglusnost.
Stala se bojovnici za Uctwloveku, Zerg a ditti.
,Zila jsem pongrné dlouho mezi muZi a pozorovala jsem, jak zachazi se

v

Zenami, a&im, Ze naSim cilem ma byt s nimi ufbpratelstvi a neodcizit si je2"

1.2 Lékarka a pedagozka

Maria Montessoriova pracovala jako |&ka — asistentka na univerzitni
klinice vRimg, kde misobila ¢asténé na chirurgii acasteéns v zenské a &ské
nemocnici. Krond toho ne¢la jeS€ soukromou praxi. # navstvach pacierni se
krome¢ |ékarské pée wnovala také dalSim p@bam nemocnych,ipdevSim Zen
a diti. Starala se o& vaila jim, prala jim pradld.

V této dokk se odehrdl wezity zazitek v jednom z Gstavpro mentala
postizené &i v Rim&. V holé mistnosti zde byly uz#gné postizené i, bez
jakékoli nabidky Kinnosti, pouze se zaji&tim nejnutijsSi p&e. Opatrovatelka si
sttZovala, Ze si &i hraji s chlebem, ktery jim je podan k jidlu. Messoriové
bylo jasné, Ze tytodi nejsou jenom nemocné a dus&\postizené, nybrz takeé
neskuténé zanedbané. Tyto slabomysing&igrojevovaly touhu po uzivani svych
smyshi a poc¢innosti. Vedle |ékeské pée zde byla nutnd i pedagogicka pomoc.
Maria Montessoriova hledala pomoc v knihach a nram francouzskeé léka
a pedagogy Itarda a Séguina, jejichZ dila postypelozila’

Jean Marc Gaspard Itard, léka paizském ustavu pro hluchemé, se
pokusil civilizovat giblizné dvanactiletého chlapce, ktery byl v roce 1800 zexte
v Aveyronském lese. Chlapec byl povazovan za ngs@im vychovy
a vzdlavani. Itard vSak fedpokladal, Zze u chlapce pouze nebyly vyuzity

potencialni vyvojové schopnosti. Vytodidakticky material jako geometrické

> MONTESSORI, M. v interview 1915; citat podle KRAMER, Maria Montessori Frankfurt am
Main: Fischer Taschenbuch Verlag 1995, s. 64. “labehziemlich lange unter Mannern gelebt
und habe beobachtet, wie sie mit Frauen umgehehichrglaube, unser Ziel sollte sein, mit ihnen
Freundschaft zu schlie3en, und sie uns nicht Zveemten.”

® Srov. KRAMER, R.Maria Montessori Frankfurt am Main: Fischer Taschenbuch Verlag 1995
s. 70.

" Tamtéz, s. 88-1009.
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formy a pismenka z kartonu a s jejich pomoci chdapgwoval. Itard nazyval
chlapce Victor a vkladal doénsvé nadje, nicmér usgch byl velmi maly.
Duvody nejsou zndmé, je diomozné, Ze byl chlapec od narozeni postizeny.
Itardovy pokusy vSak byly pro Montessoriovou povztmim k viastnimu badani.

Edouard Séguin byl Itardovym Zadkem. Zajimal se @#yo idioty
a zalozil pro 8 Skolu. V roce 1846 se objevily jeho prvni studiemoralnim
zachazeni, hygie€na vycho¥ idioti a jinych zaostalych &fi. Pod vlivem
politického tlaku ve Francii emigroval pagddo USA, kde se stal vedoucim
Pensylvanské Skoly pro idioty a zaloZil v New Yos&olu pro mentakha tlesre
postizené &i. Pro svou praxi vyvinul Séguitadu ponicek jako kladivo,
lopatku, kusy oblgeni, knofliky a koralky diky nimz trénoval motoriku
a smyslové vnimani &i. Montessoriovd se zde velmi inspirovala. Ségwin
materialéasté&ne primo prevzala, jako najklad tabulku isly, a dale rozsila.?

V roce 1897 pednesla Montessoriova na narodnim tékém kongresu
kritiku pé&te o mentala postizené é&i. O rok pozdji mluvila na pedagogickém
kongresu v Turi& opst o nutnosti zvlastni pedagogické ¢pépro postizené
a zaostalé &i. Podle jejiho ndzoru museli pedagogové, psytiragpediati v této
oblasti Uzce spolupracovat. Zzeni zvlastnich Skol by podle ni snizilo
kriminalitu. Jeji navrh na zvlastni Skoly iadly a speciel& vzdlavané pedagogy,
ktery prednesla kongresu, byl jednomyskramitnut.

V témZze roce byla zaloZena liga pro vychovu posijza dti, jejiz ¢lenkou
byla i Montessoriova. V roce 1900 ofela liga lIékasko-pedagogicky institut pro
vzklavani witela pro mentald postizené &i — Scuola Magistrale Ortofrenica.
Reditelkou se stala Maria Montessoriova. Od roku 4198ednasela jako
profesorka na Univerzita z gchto gednaSek vznikla jeji kniha Pedagogicka
Antropologie.

Krome¢ univerzitni ¢innosti byla stale zvanaiaznymi institucemi jako
prednésejici. V jedné ze svycliegnasek v Londynpopsala strasné podminky
sicilskych dti pracujicich v tagjSich dolech. Jeji vyzva, ¢init konec

vykoristovani dti, nalezla odezvu. Kralovna Viktorie ji pozvalss@ukromému

8 Srov. HEILAND, H.Maria Montessori Hamburg: Rowohlt 1991, s. 36-43.
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rozhovoru. Montessoriova navstivila viZa Skolu pro slabomysiné&t a snazila
se zde vice proniknout do Séguinovych metod.

Vtomto roce se odehrala j¢Sjedna dlezitd udalost v Zivét Marie
Montessoriové. 31.fkzna 1898 se narodil jeji syn Mario. Podle tehdegialky
se nmEla vdat, ale otec jejiho dfe zvolil jinou Zivotni cestu a ani ona p&jd
netouzila po tom, stat se jeho Zenou. Svého sythanelisela sitit opatrovateim
a az mnohem poz{ potvrdila jeho podezni, Ze je jeho matkou. Zda se vSak, Ze
tato skuténost jejich vztah nepoznamenala. Mario ji az dbgejrti provazel jako
jeji spolupracovnik, iekladatel a po jeji smrti spravovatel jejiho dila.

V roce 1901, v dak kdy se jeji praci dostavalo nejvyssiho uznanistifa
Montessoriova sit mediciny. OdeSla z nemocnice i z institutu data se vice
vénovat studiu pedagogiky, hygieny a experimentahbyichologie. Kromi toho
byla déalecinn& v antropologii. Montessoriova &ldla v Iékdsko-pedagogickém
institutu zkuSenost, Ze pomoci ¢ilych metod, bylo mozné i u mentéin
postizenych &i dosahnout toho, aby Gspe absolvovaly zkouSku, stejrjako
zdravé dti v prvnim Skolnim roce. Nyni ckli vyzkousSet, zda by bylo mozné
dosahnout podobného @spu i u zdravych &i, které ngly s wenim gzkosti.

V nasledujicich letech rozvijela Montessoriova nakladd nesetnych
pozorovani a pokus svou metodu a didakticky material. Material byl
prostedkem ke spravnému vyvoji dié, ale nejdlezitejSim zistal vztah mezi
dosglym a dittem zaloZeny na respektu a lasce.

V tomto obdobi se zajimala také o podminky, \ejdh se i ve Skolach
ucily. Kritizovala nezdravé, ifflis uzké nebo malé Skolni lavice, navrhla pravidla

pro zdravé Skolni stravovani.

1.3 Dam déti — Casa dei bambini
PrileZitost k realizaci své metody v praxi se ji mHdiv roce 1906. Byla

pozadana jednou stavebni firmou, abkidila mistnost pro &i, v nowpostavené

° Srov. KRAMER, RMaria Montessori Frankfurt am Main: Fischer Taschenbuch Verlag 1995
s. 113-1109.
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budow chudinskéctvrti San Lorenzo Rimé. Jednalo se oé&tl z dlnickych
rodin, které se jinak potulovaly po sidlisti aity postavené domy. Zaplatit
hlidani dti bylo pro stavebni spalrost levijSi nez neustale opravovat vzniklé
Skody. Montessoriova souhlasila,fepzala vedeni a zawstnala jednu
vychovatelku. Konéné mohla vyzkouSet sy pedagogicky koncept na zdravych,
ackoli zanedbanych dech. Vznikl tak maly dm déti s @iblizné padesati &mi

v predSkolnim ¥ku. 6. ledna 1907 byl slavnogtotevwen prvni dm déti — Casa
dei bambint?’

Dum byl charakteristicky tim, Ze se na jeho choduilebd déti stejnou
meérou jako dospli. Priprava jidla, uklid mistnosti, oblékani, svlékammyvani,
starost o domaci ztdta, to vSe nebylo o nic mé&ndulezité nez prace
s didaktickym materialem. V této dbhucinila Montessoriova objev polarizace
pozornosti.

Také cvéeni ticha vzniklo vtomto do& Jednoho dne fmesla
Montessoriova do mistnosti spiciho kojence:

~Sledujte, jak tiSe dycha. Nikdo z vas nedokazéalytak potichu jako ona.
Prekvapené a nehybnéstd zacaly zadrzovat dech. Nikdo nela ani ten
nejmensi pohyb. Horlvdbaly na to, aby zaZzily ticho a dokazaly ho najmitdo
VSechny di secly uplre tiSe, dychaly tak tiSe, jak to jenom bylo mozméely
radostny a napjaty vyraz jako lidé, Ktenedituji. Postup#ijsme mohli uprosed
tohoto pisobivého ticha slySet i ty nejmenSi zvuky, jakorikbgn vzdalenou
padajici kapku vody a velmi vzdaleny\vzptaka. To byl péatek naSich cveni
v mkeni.“**

Tato cvEeni nela podobnost s poZ@Eim autogennim tréninkem doktora
Johannese Heinricha Schulze. Nich&ontessoriove neslo ¥c¢hto cvienich

1 Srov. HEILAND, H.Maria Montessori Hamburg: Rowohlt 1991, s. 44-54.

X MONTESSORI, M.Die Entdeckung des Kinddseiburg, Basel, Wien: Herder 1997, s. 157.
+Achtet einmal darauf, wie leise ihr Atem geht. Kei von euch kdnnte so leise atmen wie sie.
Uberrascht und bewegungslos begannen die KindarAtem anzuhalten. Niemand machte auch
nur die kleinste wahrnehmbare Bewegung. Sie waifeig éarauf bedacht, die Stille zu erleben

und sie nachzumachen. Die Kinder saf3en alle voltkemstill da, atmeten so leise wie mdglich

und hatten einen heiteren und gespannten Gesisldismk wie Menschen, die meditieren. Nach
und nach konnten wir alle inmitten dieser eindrwdken Stille die geringfugigsten Gerausche

horen, wie den Laut eines in der Ferne fallendenséta&®pfens und das weit entfernte Zwitschern
eines Vogels. Das war der Ursprung unserer Schyieigey.”
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o uvolreni, nybrz o sougeédni pozornosti, 0 koncentraci.

Volnost, s kterou seétl snely pohybovat v mistnosti a s kterou si &yn
volit ¢innost a material, byla v té déprimo revol&ni. Montessoriova #a jinou
piedstavu o disciplih nez «tSina jejich sotasniki. Déti se smdly klidné
a svobodd pohybovat v jim weném prostoru, zabyvat sejakou ¢innosti
a nerusit ostatnieti. Harmonické vyvazeni svobody a strukturovanéheereni
se stalo pro Montessori-pedagogiku charakteristicktontessoriovd  nayv
definovala i roli @itele, ktery nél mérg vyucovat a vice pozorovat.

Soukromi investy zaloZili s pomoci Montessoriové dalSi domytid
Britsky velvyslanec Rim& otewel dim pro dti diplomati a diti z vy3Sich
spole&enskych vrstev. DalSi uth zalozila Zidovska socialisticka spétest
v Milan¢. Montessoriova navazala mnoho dalSich koitakiroce 1909 vedla na
zamku barona Franchettiho a jeho Zeny prvni kuozpgdagogy. ManZelsky par
Frachetti financoval také vydani Montessori-meto#gizné pod nazvem
Il Metodo“. Kniha vySla v roce 1912 ve Spojenyditech americkych a stala se
bestsellerem. Prvnichéptisic vytiski se prodalo v gib¢hu ¢tyi dnid, a kEhem
nasledujiciho fl roku vySla kniha celkem Sestkrat.

Zprava o usgsich italské Iékiky se rozdila rychlosti blesku. Z celé Italie
a dalSich zemi, fighéazeli mnozi nav8vnici. Ze z¥davosti, ale i motivovani
védeckym zajmem. Montessoriova vedl®&ine dalsi kurzy, které navtovali
i zahranéni zajemci (pedevSim americkécitelky). Jeji mySlenky nasly odezvu
v Australii, Argentirg, Anglii, Francii, v Rusku byly zakladany Montesstiidy,
dokonce na dv@ v Petrohragl pro ¢leny carské rodiny. V roce 1910 se kome
aplre vzdala |ékéské praxe, pouze w@dnaseni na univergifeS€ néjakou dobu
pokratovala. Vectyiiceti letech dala svému Zivotu definitivmovy snér. Chgla
se naplno &novat vzélavani pedagag zakladani dorin déti a rozStovani sve
pedagogické metody po celéntgy

Vroce 1913 pednéSela poprvé ve Spojenych statech. Tiskem byla
oslavovana jako nejslag$i Zena na €. Nicméré musela Montessoriové

zklamarg konstatovat, Ze mnoho zajeiinch€lo pomoci jeji metody v prvriiad

12 Srov. HEILAND, H.Maria Montessori Hamburg: Rowohlt 1991, s. 55-62.

16



vydélavat penize. Maria MontessoriovA mohla v Americavativit whlasné
univerzity jako Harvardi Columbia University, kde se seznamilgaslou ¥dct

a pedago@s Mezi nimi napiklad s Johnem Deweym. Jejim obdivovatelem byl
také Alexander Graham Belljpodnim povolanim &itel pro hluchogmé. Bell
zaridil ve vlastnim dor& Montessoridtidu a financoval zakladani jejich Skol.

V mnoha zemich vznikaly Montessori-spoiesti. Jen v USA bylo v roce
1913 jiz sto Montessori-Skol. Téthnadlidsky ukol, kterému se Montessoriova
intenzivre vénovala po zbytek Zivota bylo udrZzovani vSech Skpkedagogickych
zarizeni na stejné drovni. Pagdji v této ¢innosti pomahal jeji syn Mario. Dnes
sidli vedeni celostové Montessori-spobmosti (Association Montessori

Internationale) v Amsterdant?.

1.4 Mezivalégné obdobi

V roce 1915 navstivila Montessoriova USA podruhéntdkrat i se svym
synem. V Kalifornii pgdadala pednasky a kurzy. Ale nadSeni z roku 1913 jiz
odezrtlo a mezi ¢leny Montessori-spotaosti vznikaly konflikty. GileZziti
investdi se [restavali podilet na financovani projgkKe vSemu nejspéla ani
skut&nost, Ze Montessoriova néla diplomaticky talent, kterym by dokazala
urovnatiadu vznikajicich spdr Z Ameriky odjela tentokrat bez velkého &spu.
Jeji pedagogika tam nicm&jiz zapustila kéeny

Na pozvani katalanské provincie se usidlila o rakdyi v Barcelorg.
Montessoriova zde mohla uvést do praxe svou metSdandporou katalanské
vlady otevela institut pro vz8avani pedagog Vlada ngla totiz zajem
0 pouZzivani vlastniho jazyka ve Skolach. Montess@rivyvinula didakticky
material pro matematiku, geometrii a gramatiku e wgdala zarouveknizrg.

V politicky neklidném roce 1919 ji katalanska vladgzvala k @asti na
demonstraci. Mla se véejné postavit na stranu hnuti pro nezavislost Katalansk
Montessoriova to odmitla a trvala na své politideditrali€. Jako reakce ji byly

13 Srov. KRAMER, R Maria Montessori Frankfurt am Main: Fischer Taschenbuch Verlag 1995
S. 222-254.
' Srov. tamtéz, s. 255-273.
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odnaty finartni prostedky a Montessoriova zde musela ukbriak Usgsne
zapa@atou praci.

Montessoriova zsla v Barcelo# experimentovat s nabozenskou vyukou.
Ziskala si podporu cirkve a mnoho cennych spolignaiku ziad kléru. Zsidila
kapli pro dti a vytvaila pro naboZenskou vyukwkolik didaktickych ponicek.
Nicmére se tento nabozensko-pedagogicky akcent odchodBarcelony z jeji
prace vytraci. Pozgl je viceci mérg zformovan v ,kosmickou vychovu®.

Montessoriova p@da z Barcelony mnoho zahramich cest. V Anglii je jeji
metoda nejtive pijata s velkym entusiasmem. V roce 1919 se napjsjhi kurz
v Londyre prihlasilo pes dva tisice zajemic Dwéstpadesat se ho sio
zWastnit. Velkolepé fednasky ped Royal Society of Medicine nebo British
Psychological Society byly vSak i zde pronasledguémflikty.

Montessori-metoda nabizela podle kiitikiiliS méalo prostoru pro vlastni
improvizaci. To Maria Montessoriova ngmpusStla. Nedovolovala dokonce
nikomu jinému, ani svym nejblizSim spolupracovmk vést vzdlavaci kurzy
pro pedagogy. Montessoriov&la strach, aby se jeji metoda nepipita v nico,
s¢im by nesouhlasila. To vedlo k nejedné hlasitéidait Tak se spotmost
rozctlila na @iznivce Montessoriove, kitese jeji pedagogikou nechali inspirovat
a na ty, kté ji do nejmenSiho detailurgvzali a praktikovalt?

V Nizozemi, kde byla prvni Montessori-Skola zalcgegiz v roce 1914,
vzniklo prani otewit Skolu i pro dti starSi dvanacti let. Tak vzniklo prvni
Montessori-lyceum.

DalSi dim dti vznikl za podpory mladych Zidovskych Zen v chns#ié
¢tvrti ve Vidni. Vedouci silou zde byla energickandé Lili Roubiczkova, ktera
pochézela z Prahy a kterd se kdysiaafnila kurzu pro pedagogy. Roubiczkova
organizovala kurzy pro pedagogy, semén&@ pFednasky. Udrzovala kontakt
s vidaiskymi psychoanalytiky. Montessoriova se v této daletkala jak se
Sigmundem Freudem, ktery byl jejim obdivovateleak $ jeho dcerou Annou,
ktera se ¥novala mimo jiné i analytické pedagogice. Ve Vidi@ vyvinul

dvoulety vz@lavaci program proditelky matégskych Skol. Maria Montessoriova

15 Srov. tamtéz, s. 285-298.
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vSak chéla sama vést posledityii mésice tohoto kurzu. Ve Vidni bylo také
zapa@ato, za pomoci Elise Herbatschkové, s vyukou hugbgle princig
Montessori-pedagogiky.

Montessoriova bydlela nadale az do roku 1936 v @&arg. Spolu s rodinou
svého syna Maria, ktery ¢hétyti déti. Po vypuknuti obanské valky opustila cela
rodina Spadisko a Montessoriova se usadila v Holandsku, v mai&sts Laren
nedaleko Amsterdamu.

V Itélii vzal Montessori-spoknost pod sva ochrannéritlla viadnouci
Benito Mussolini. Sdm se prohlasil jejim prezidemteMontessoriova, ktera
odolavala ve Spaisku natlaku katalanské vlady, uzeka v Italii spolupraci
s faSistickym rezimem. vody nejsou dodnes zcela znamé. Tento krok bohuZzel
vedl v roce 1934 k uz&eni vSech Montessori-Skol v Italii. Véecku byla za
vlady nérodniho socializmu Montessori-pedagogikkiédzana. Pro rezim byla
piilis individualisticka a pro vz#lavani lidu nevhodna. Jeji knihy a portréty byly
verejre paleny*®

Montessoriova se zasazovala obzwWastomto obdobi o mir. Jeji vize se
odraZela i v jeji pedagogice a to ve ,vychdvmiru“. V roce 1932 r#a v Zenev
prvni velkou pednasku na toto téma. Kazdé novorozené mtid ni bylo novou
Sanci na mir. Politika byla pouze jednou cestoodadeni miru. Tou druhou byla
vychova dti k miru. Montessoriova vidia v boji mezi dosglym a dittem jeden
z divodi, prod je mir stale znovu poruSovan. V autoritativni vyeh produkujici

lidi, ktefi potebuji a poZzadujitdce?’

1.5 Pobyt v Indii

V fijnu 1939 se se svym synem vydala na delSi pobyind@. V mnoha
regionech jiz existovaly Montessori-Skoly, zaklaéamladymi Indkami, které
absolvovaly v Evrop kurzy pro pedagogy. Od roku 1926 zde fungovala
Montessori-spoknost. Mezicleny patili i vyznamni Indové jako basnik

16 Srov. tamtéz, s. 324-361.
" Srov. HEILAND, H.Maria MontessoriHamburg: Rowohlt 1991, s. 101-104.
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a nositel Nobelovy ceny Rabindranath Tagore nebdditaa Gandhi, ktery

navstivil i Casa dei bambiniRimé. Montessoriova dostala z Indi@du pozvanek

a sama byla pozitighoslovena myslenkami teozofické spwlesti a hnutim za

nezavislost a mir. V neposledtaict si v Indii od Montessoriové slibovali pomoc
pri feSeni velkého problému této z&manalfabetismd?.

KdyZ v roce 1940 vstoupila Itélie po bokémNecka do vakného konfliktu,
byli vSichni Italové pobyvajici v Indii internovanTato internace se dotkla
i Marie a jejiho syna. Az v roce 1946 &m vycestovat zpatky do Evropy. Do
Indie se jedt nekolikréat vratila.

Kdyz Maria Montessoriovaifla do Indie, bylo ji sedmdesat let. Jeji prace
byla i nadale jeji hlavni Zivotni naplni. V podmadk internace koreé
konkretizovala koncept ,kosmické vychovy“, ktery dibuho promyslela. Bylo ji
dokonce umoZmo zorganizovat kurz profit sta posluch&i. Prednéasky se
odehravaly pod holym nebem v parku &stnici spali v jednoduchych chatach
z palmového listi. Syn Mario tluniid do anglictiny.

Do roku 1948 usp@dala Montessoriova 37 mezinarodnich &adacich
kurzi. Dewt z nich se uskutmilo béhem jejiho téns desetiletého pobytu v Indii.
V Indii sepsala své celozivotni zkuSenosti. Knih@hg Absorbent Mind*
setkavaji jeji zkuSenosti z oblasti mediciny, pedgiy a biologie.

Ve svém konceptu kosmické vychovy se Montessoridefykala také
ekologie. Pojmu, ktery byl tehdy t€émneznamy. V jeji kosmické vychéwse
setkava pohled &dce s pohledemikg’ana. S¥t je zde pedstaven jako dilo
stvareni, jako ¢ast Boziho planu. Aclovék je jeho soudasti. Montessoriova
nicméreé nespajela svou pedagogiku s Zaddnym konkrétnimzedistvim. Chda,
aby jeji metodaistala gistupna dtem vSech nabozenstvi a etnik.

Maria Montessoriova dokéila v Indii své celozivotni pedagogickeé dilo.
V poslednich letech svého Zivota se usadila v Ardateu a odtudidila swtovy

.Montessori-koncern“. Déle édala kurzy a i@dnasky po celé Evrépa jest

'8 Srov. KRAMER, R Maria Montessorj Frankfurt am Main: Fischer Taschenbuch Verlag 1995
s. 404-425.
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den ged svou smrti planovala cestu do Afriky. Zema v dond svych patel
v Nordwijk aan Zee, 6. kiina 1952, ve &ku nedozitych osmdesati dvou 1&t.
,Mario Montessori nam o smrti své matky podava taprvavu: ,Jednoho
majoveého dne...séldjsem s ni v poledne u okna, s vyhledem @tirkva mae,
a vypravl ji o svém znamémédnikovi z Ghany, ktera secla zanedlouho stat
samostatnou a nuénpotebovala Skoly. Cat me¢ a mou matku ziskat pro
vzcblavani pedagod ,Jestli nekteré @ti potebuji pomoc, pak jsou to tyto chudé
deti z africkych zemi“ekla matka. ,Samoejme tam musime jit.“ Upozornil
jsem ji na horko a primitivni Zivotni podminky viéd. Koneckong uz ji bylo
jednaosmdesét let. ,Tak ty nechce$ abych Sla siteblmzna, Ze fjdu jednoho
dne sama a tebe nechdm tady.” Poté jsem vySel gigakkdyZ jsem se vratil,
byla matka jizZ mrtva. Ale do Ghany by Sla — nebml@li jinam na celém ste,

«20

kde by ji @ti potrebovaly.

2 ANTROPOLOGICKE POZADIi PEDAGOGIKY MARIE
MONTESSORIOVE

2.1 Zakladni pilire Montessori-pedagogiky

1% Srov. HEILAND, H.Maria Montessori Hamburg: Rowohlt 1991, s. 121-128.

2 MONTESSORI, M. Meine Mutter Maria Montessori. In HEND, H. Maria Montessor;
Hamburg: Rowohlt 1991, s. 127-128: ,Mario Montesdmrichtet Gber den Tod der Mutter: ,An
einem Maitage... saf’ ich mit ihr beim Mittagesseregmem Fenster mit dem Blick auf Blumen
und Meer und erzdhlte ihr von meiner Bekanntscifteinem Beamten aus Ghana, das bald
selbstandig werden sollte und dringend Schulen tiggp6 Er wollte Mutter und mich fir die
Ausbildung von Lehrern gewinnen. ,Wenn irgendwelblireder Hilfe brauchen, dann diese armen
Kinder in den afrikanischen Landern®, sagte Mutt&elbstverstandlich missen wir hingehen.”
Ich gab ihr die Hitze und die primitiven Lebenslmegingen zu bedenken. Schlieflich war sie
einundachtzig. ,,So, du willst also nicht, dass mitkomme! Vielleicht gehe ich eines Tages hin
und lasse dich hier.” Dann ging ich aus dem Zimme&ls.ich zuriickkam, war Mutter tot. Aber
sie ware nach Ghana gegangen — oder an jeden an@eteder Welt, wo sie von Kindern
gebraucht wurde.”
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V pedagogice Marie Montessoriové nachazime dvaadaklpilie. Prvnim
je dit ve svém vyvoji. Dit, které se vyviji s f@@nim ,chci byt velky®, ,chci
vyriast®.

Druhym pili‘em je okolni prosedi. Pedagogickyifpravené prosedi je pro
Montessoriovou dleZité, protoZze dét se niize Wit jen v kontaktu se svym
okolim.

V centru Montessori-pedagogiky stoji diMusi byt pozorovano s laskou
a detailg. Jak je daleko ve svém vyvoji? Jaké margny? Jsou skryté nebo
zjevné? Na co se zaiwje jeho aktivita? Jakou formu pomoci p¥gueotrebuje?
Nejdrive tedy stanovime diagnézu.

Montessoriova uvadi dwzakladni mysSlenky:

.Nasleduj dit, ono ti ukaze svou cestu.”

,Pomoz mi, abych to dokazal sam."

Dité potrebuje vzor a doprovazeni, pomoc od svého okolfyktierede jeho
cesta. Udrzet spravnou rovnovahu memiito dvémi sloupy, je ukolem a uénim
pedagod. Cilem neni to, aby&i postupovaly stejnym tempem a dosahovaly
stejnych cili. | kdyZz cti nejsou stejné, maji mit vSechny stejné moznd3d.

ditéte je @ekavan vykon, ale nedase, ktery je stanoven zygku?

2.2 Rozvoj ditské osobnosti u Marie Montessoriové

Osobnost vSechetd se diferencuje zejména ve dvou aspektech: iddalit
a socializaci. Montessoriova klade zvlastafak na rozvoj individuality. Kvalita
spole&nosti zavisi na rozvoji a kvaditosobnosti kazdého jednotlivélitoveka,
ktery do ni paf. VysSi rozvoj spoknosti je tedy umozm pouze zaiedpokladu,
Ze k tomu pispiva kazdy jednotlivec svym individualnim nadanim

Naopak rozvoj jedince zavisi i na spsiesti. Tak je v #kterych
spol&enskych strukturach znemafo, aby se ¢lovék zdrav vyvijel.

Individualita sama o s@bvsak nests. Clovék ma svou individualitou slouZit

2L Srov. LUDWIG H. Erziehung mit Maria Montessofffreiburg, Basel, Wien: Herder 1997,
s. 15-18.
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spolenosti a utvéet tak solidarni spotmost.Clovek je tvor, ktery nefichazi na
swt hotov, nybrz se musi formovat pod vlivem svéhgi&aiho a kulturniho
okoli.

Clovek je tedy podle Montessoriové vytvotifdy, lidi a vytvor sebe sama.
AZ po spojeni &chto ti perspektiv, které se nebudou nikdy &lpiekryvat,
muazeme skuténé pohlédnout na vyvajloveka®

Montessoriova rozliSuje na jedné stfabecné podminky vychovy na druhé
pak rozvoj individuality ditte. Je zde tajemstvi individuality kazdéhostdit ale
také wdomi, Ze vSechnyeti zene jsou stejné. Ve své kniz&eativni dit uvadi:

,vechny dti jsou od narozeni stejné. Vyvijeji se vSechrpgte zpisobem
aridi se pitom stejnymi pravidly *

Tato obecna pravidla étského vyvoje je mozno podle Montessoriové
védecky prozkoumat pozorovanim vélpracujicich dti. Vyvoj mladéhosloveéka
probiha ve stupnich, které je mozno zhruba obrtamékem. V kazdém &ku
dochézi k citlivosti na konkrétginnosti nebo znalosti, které si chce¢disvojit.
Maria Montessoriova zde mluvi o takzvané senzitfaai.

Pro Marii Montessoriovou byloudezité, aby dosgi déti milovali a ctili
jejich lidskou distojnost. Lidska prava &a platit i pro d@ti. Montessoriova se
vyjadtila v jednom rozhovoru takto:

.Naucit se pouhé poslusnosti neni dostatu pfipravou na Zivot
v demokracii. Jistota demokracie zavisi od intelge a samostatnosti V.
Inteligenci niZzeme rozvinout pouze tehdy, kdyZz mladym lidem umeZabyvat
se problémy realného zivotd:"

Montessoriova vkladala dctd nadji na lepSi budouci $t, pokojny Zivot
celého lidstva. Ona sama to nazyvala vizi. Za todrd stéla jeji celozZivotni

%2 Srov. HOLTSTIEGE, HMaria Montessoris Neue Padagogik: Prinzip Freiheit -eier Arbeit
Freiburg, Basel, Wien: Herder 1987, s. 116-119.

2> MONTESSORI, M.Das Kreative KindFreiburg, Basel, Wien: Herder 1972, s. 68. ,Alimder
sind von Geburt an gleich. Sie entwickeln sich ali¢ die gleiche Weise und folgen den gleichen
Gesetzen.”

2 MONTESSORI, M. v interview 1915. In KRAMER, Rlaria Montessorj Frankfurt am Main:
Fischr Taschenbuch Verlag 1995 s. 257. ,Die bloRev@bénheit des Gehorchens ist keine
Vorbereitung auf das Leben in einer Demokratie. Bigherheit der Demokratie hdngt von der
Intelligenz und der Slbstandigkeit der Wahler atielligenz kann man nur dadurch entwickeln,
dass man jungen Leuten den Umgang mit Problemewiddi&hen Lebens ermdglicht.”
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kritika spole&nosti. Jako mlada Zena se vasnav energicky zasazovala o osudy
Zen, které musely se svymitchi Zit v socialni nouzi. Oditatych let dvacatého
stoleti se stale vice zasazovala o mir v#e¢sw malém ndtitku chela odstranit
boj mezi dosplym ¢lovékem a digtem, ktery nastane pokazdé, kdyz se digsp
stavi do cesty &skému vyvoji a snazi se mu vnutit to, co sdm popaza
spravné. Jiz v jedné ze svych prvnich knih napsala:

~Je-li diteti diky neporozudni dosplych v jeho rozvoji bréno a je-li
v nem ruseno, vyuZzije se viii energie ditte, ktera ma byt bozskym presdikem
k vzélavani cloveka, k obra@ proti dosglému a vede k rozruSenosti rostouci

osobnosti, k boji misto k lascé&.”

2.3 Vyhody heterogenni skupiny

Déti dnes vyiistaji jinak. Je mnohem vice jedtké a cti, vychovavanych
jen jednim z rodia. Déti Ziji prevazrie v bytech, maji maloiflezitosti ke ke se
sousedy¢asto zadnaiisté a @ilis malo pohybu. Jsou znalci v zachazeni s videem
a paitacem, ale maji omezeny vztah Knode.

V dnesni spolnosti je heterogenni vyvojétd nevyhnutny. Mnoho &i
pichazi z jinych zemi a kultur, s jinym néboZenskgiténim. Skoly se snaZi
o0 integraci postizenycheét. Mnozi pedagogové jsou toho nazoru, Zze homogenni
skupina dti je didakticky a pedagogicky vitana, protozZe i tzjednoduSen
ucebni a vychovny proces, ktery métsi Sanci na Usigh. To plati samdejme
pouze pod podminkou, Ze se vSechély ati a nadi ve stejny okamzik totéz.

Ve skuté€nosti je vzdlavani a vychova velmi individualnim procesem.
Maria Montessoriova byla spolu s jinymi reformnimpedagogy zastankyni
nazoru, Ze heterogenni skupina je vychoaendidakticky cengsSi nez skupina

homogenni. NesnaZila se tedy heterogenitu ze skoghstranit, ale dokonce ji

% MONTESSORI, M.Grundlagen meiner PadagogiMeidelberg: Quelle & Meyer 1996, s. 20.
»Wird das Kind in seiner Entwicklung durch das Urstdndnis der Erwachsenen gehemmt und
gestort, so werden die Energien im Innern des Kindie gottliche Mittel zur Menschheitsbildung
sein sollten, zur Verteidigung gegen den Erwachsdrenutzt und fiihren zur Zerrissenheit der
wachsenden Personlichkeit, zum Kampf statt zur Lfebe
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podpdit. Zavedla do své pedagogikgdom princip skupin, které byly dkové
smisené. Ty se¢di Usgchu i v anglosaskych zemich pod nazvem family
grouping“. Heterogenni skupina poslu¢havede pedagogafipozerg K jinym
formdm vyukovych forem nez je frontalni vyukdzend ditelem. Maria

Montessoriova zde zavedla pojem ,volna prace”.

2.4 Dit jako prirozené nabozensky tvor

Dit¢ bylo pro Keganku Marii Montessoriovouipdevsim tvorem BozZim.
Dit¢ pro ni bylo zazrakem, ktery sttib Buh. Je nutné si ho vazit. Ma svou
dustojnost, pravo na to byt sam sebou a pravo nauldSke ale nepatbuje
jenom lasku dosihych, ono samo je zdrojem lasky. Laskawitk rodtim nebo
jiné dosglé osolt je podle Montessoriovéista a bezprostdni.

Clovek byl, spolu s ostatnimi Zivymi tvory afguinéty, sowasti kosmu.
Kosmos vnimala Montessoriova jako dilo semi. Ve své knizeKosmicka
vychovauvadi:

.,Nesmime vidt pouze di, ale Boha v&n. Musime vdm ctit zakony
stvoeni: Nesmime si myslet, Ze myzame utvat dite; kdyz takcéinime, kazime
tim bozské dilo. Tajemstvi vychovy @pé v tom, odhalit a pozorovat to bozské
v ¢loveku, to znamena to bozskéloveku znéat, milovat a tomu slouzit; pomahat
a spolupracovat z pozice stemi a ne stvitele. My mame tuto bozskou podstatu
podporovat, a ne se sttwa jeji misto.“

Rodie ¢asto mluvi o ,svéem diti“. Ve skute&nosti, Ze ho fivedli na s¥t,
nalézaji zdvodreni pro své stanovisko. Vnimavi rodi si ale ugdomuji, Ze
poceti, vyvoj plodu a porod neiwou plre ovlivnit. Neni to matka, kdéidi porod.

Pouze spolupracuje sfippdou. Rodie tak maji pirozenou Uctu fed novym

% MONTESSORI MariaKosmische Erziehundrreiburg, Basel, Wien: Herder 1979, s. 18-19.
-Wir durfen nicht nur das Kind sehe, sondern Gotihim. Wir missen die Gesetze der Schdpfung
in ihm achten: Wir dirfen nicht denken, wir kdnntdas Kind machen; wenn wir das tun,
verderben wir das gottliche Werk. Das GeheimnisElgiehung ist, das Géttliche im Menschen
zu erkennen und zu beobachten, das heil3t, dasoBéttin Menschen zu kennen, zu lieben und
ihm zu dienen; zu helfen und mitzuarbeiten von Besition des Geschdpfes und nicht der des
Schopfers. Wir haben das gottliche Wesen zu forddrer nicht uns an seine Stelle zu setzen.”
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Zivotem. Pokud si wdomi, Ze nejdlezit¢jSi sokasti ditte je duSe, ktera byla
stva‘ena Bohem, tato Ucta a respekt seje&itsi.

Dité je ve Ktu nazvano Bozim ditem. Kdo s timto &omim pohlizi na
dit¢, vidi v tm Boha samého. Uz vém nentiZze vidt soukromé vlastnictvi,
s kterym niize nakladat podle své libbe. Dite nalezi vice Bohu nedloveku.

Z Bozich rukouclovek prijal slabé, kehké di¢, které potebuje pomoc a @é
Vést dit podle BozZi vle je povinnosti dosyych. Je dlezité nejdive pozorg
zkoumat, kterou cestu namilB pro dit ukazuje.

Clovek dila vse pro dit, chce pro @ jen to nejlepsi, je schopen se pfo n
ob¢tovat. Tak @sobi Bih a pomoci déte formuje dosgého. V tom spoiva
podle Montessoriové vyznanttdkého Zivota pro dosfeho. A tento vyznam
muze byt je&t vétsi, kdyZ se dosili nezangii jen na fyzické zdravi a vyvoj dte,
nybrz i na vyvoj toho, co je v jeho nitru duchoantbozské’

Bah dal ditti vlastni girozenost, stanoviltizné vyvojové procesy jak pro
télesny tak pro duchovni vyvoj. Ten, kdo je za spyavivoj dittte zodpodny,
se musidmito zakonitostmitidit. Jestlize odhalime zakonitostétdkého vyvoje,
odhalime tim BoZiho Ducha a jeho moudrost, kteraditéti pasobi. Podle
Montessoriové se tim davame do sluzeb Bozimu pdamiskavame tak podil na
Bozim dile v diti. Toto wdomi nas uschdpije byt zde skut:é pro dit
a zapomenout na sebe.

Podle mého nazoru chce Montessoriovaradnit, Ze opravdova Uctaqu
ditttem je mozna jen tehdy, kdyZz omezimeijsegoismus a touhu po moci
a nadvlad. Kdyz ctime v diti BoZziho Ducha. Kdo ne¥i v Boha jako p&atek
a konec v3eho, bude se snazit Ztdivychovat to, co sam dirjako svij ideal.

V modlitb¢ a svatostech vida Maria Montessoriova nejtezitejSi
prostedky kvycho¥. Dit¢ se ntlo dopracovat svym vlastnim agpobem
k nadgirozenému Zivotu. Takéifed Bohem rélo dité zistat dittem. Tak to Bh

chil, tak ho Bih stvdil. Diky Bozi milosti, nam di v nékterych momentech

2" Srov. KOO, K. SKind und Religion bei Maria Montessofonn: Euro Korea Journal
Verlag 1998, s. 80.

% Srov. BERG, H. K.Montessori fiir ReligionspadagogeStuttgart: Verlag Katholisches
Bibelwerk, 1999, s. 17.
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ukazuje, jak samo touzi po Bohu. My musimelaidvSe co je v naSich silach,
abychom tuto étskou touhu uspokoijili odpovidajicimigpbem.

Jestlize ditti umozZnime proZivat vlastni nabozensky Zivot, ¥akbd se
v jeho duSi velmi hluboko. &sky duchovni Zivot nize byt pro dosgého
inspirujici redevsim svou autetitiosti a opravdovosti. Podle Montessoriové se
musime natit ctit ndbozensky Zivot dite. Pak nas ani nenapadne, smat se
spontannim é&skym gesim wvaci JeziSi ¢i détinskym darkm nabizenym
Spasiteli. Ani v nejmensim na sobhedame znat, Ze2co podobného povazujeme
za zvlastni nebo s¥@né. Tyto spontanniiny nebudeme rusit ani chvalou, ani
obdivem ¢i povzbuzenim. Natime se vnimat je, jako zceld&inpzené projevy
uréité vyvojoveé faze jeho nabozenského zivdta.

Tim se zmdni i naS vztah k diti. Zmizi rozkazovany ton, s kterym déti
ve své netrglivosti porowime. Lépe pochopime slova svatého Pavla, které
adresoval keganim v Efezu: ,Otcové, nedrézdte své dti ke vzdoru,...*
Nebudeme dé nutit do \&ci, kterych je& neni schopno, ale budeme &m
trpelive vyckat tak, jako Maria trfivé ¢ekala na zazrak svého Syna.

V evangeliich se nedteme mnoho o vztahu JeZiSedain, ale to, co tam
nalezneme, pobizelo Montessoriovou kgewétSi uct k ttm nejmensSim. Ve
svych grednasSkach Zdaziovala, jakou nelctu vyjadieme wici détem, kdyz
néco hanli¥ oznaujeme jako dtinské. Jezis se st&vproti podcéovani diti.
Poukazoval nadjako na ty, od kterych setrbeme uit. ,Amen, pravim vam, kdo
nepijme BoZi krélovstvi jako ditjisté do reho nevejde ® Vzdyt i Bah prisel na
swt jako di€ a proSel vSemi jeho vyvojovymi fazeniKdo prijme takoveé dét ve
jménu mém, fijima mne; a kdo iime mne, fjme toho, ktery @poslal.“*? Kdyz
jsme schopni v diti vidét Krista a jeho Otce, bude naSe Uctiiditéti hluboké
a svata. Pak budeme moci spolu se svatym Jantgeldmiici: ,On musi nist, ja

vSak se mensSit®

2 Srov. KOO, K. SKind und Religion bei Maria MontessoBonn: Euro Korea Journal
Verlag 1998, s. 138.
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Nabozenska vyuka neta podle Montessoriové zastavat funkci vyglani
prazdného mista naSimi znalostmi. SpiSe &® fednat o pokornou spolupraci
pii BoZzim tvdeni. Kazda &ska duSe se &#fa stat zivou Bozi stopou. Virat
nas mohla za takovych podminek povzbudit na naroscest. Jestlize jsme se
v nékterych oblastech zvlaZh, mohla nas ot zapalit jiskra z bozského
plamene, ktery se zapaluje v kazadéské dusi.

Dospeli, ucitelé, vychovatelé se podle Montessoriové mohoubsua
nechat vést ditem. Neznamena to, Zze musime édfpovazovat za phh
zodpowdnou osobu. Negnechame je svému osudu.ddte neni ,prazdné“. Ma
v sol¥ ¢ast dila Bozskeého stiitele, a my pouze vstoupime do sluzeb tomuto dilu.
Slouzime Bohu v diti tim, Ze pomahame odhalit jeho stitelské dilo v pIné

AT

krdse. Jestlize &ime, Ze kazdylovék ma& ve svém Zivét od Boha utené
~Jak mizeme zprosedkovat viru? Tedy, neibeme ji dat, musime se
postarat o to, aby se rozvijel&:"

Podle Montessoriové se naboZenstvi ve skutgti nemusi vytovat. Stéi
ho odhalit v dtském srdci, posté nechat dti ndboZenstvi prozit.ifkkladem ji byl
sam Jezi$ a inspiraci jeho slgiechte dti prichazet ke m#) nebraite jim..."*
Montessoriova zitaziuje, Ze v tomto vyroku JeziS zohiege aktivitu dti. Oni
chtgji prijit k JeziSi a my jim nemame branit. Jezigiké ,privedte dti ke mre”,
ale ,nechte je fijit". D é&ti se sami ujimaji iniciativy na své cést Bohu®

Dité je schopno se mnohému gdawsamo. Dosgi se bohuzel &kdy stava
piekazkou na této cesuceni. Tim, Ze déti nedivéiuje, nenecha se jim vést,
mnoho ¥ci povazuje za komplikované nebo proédiegimeiers slozité. Jak
casto slySime z ust dadpch: ,Na to jsi je& moc maly/mala.” Podle

% MONTESSORI, M.Die Macht der SchwacherfFreiburg, Basel, Wien: Herder 1989, s. 130.
-Wie kdnnen wir dem Kind Religion vermitteln? Nuwjr kdnnen sie nicht geben, wir missen
sorgen, dass sie sich entwickelt.”

*> Mk 10,14

% Srov. BERG, H. K.Montessori fiir ReligionspadagogeStuttgart: Verlag Katholisches
Bibelwerk, 1999, s. 69 — 73.
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Montessoriové je dit schopno ve skuteosti WtSich vykori, neZz jsme mu
ochotni giznat¥

Druhym extrémem je podle Montessoriové édfionechané Up# bez
vedeni. | to je pro ni samigme nefijatelné. Jedno dit ukazalo Marii
Montessoriové zlatou idni cestu, kdyz jfeklo: ,Pomoz mi, abych to dokazal
sam.”

Podle mého nazoru nam tataZdjni Wta Montessori-pedagogiky jasn
stkluje, Ze my jsme pouze ukazateli cesty, pomocnie/.nezbytné se timto
pravidlem#idit i ve vyuce naboZenstvi. Koneckancdosgly ¢loveék se obraci

s prosbou o pomoc na Boha. Musi sice sénzit zodpowdnost,cinit rozhodnuti

a fesSit problémy, ale vzdy fie pcitat s BoZi pomoci. Jsme tedy stHin na

jedné lodi.

Ditt ma podle Montessoriovéfipzeny sklon byt naboZenské gii.
Podobg, jako ma nafiklad tendenci nalit se jazyk. Jazyk a naboZenstvi jsou
znaky kazdé lidské skupiny. Montessoriova stalevanmpakuje, Ze nabozenstvi
nelze vydovat, mizeme se jen postarat o to, aby se #tidibzvinulo. Mame éti
brat do kostela, modlit se v jejicktimmnosti, za vSe Bohuéklovat, aby dit za
vSim victlo Boha. Neni&zké ditti zprostedkovat to, co nasipsahuje, protoze
dit¢ je ve své podstatduchovig velké. Je schopno absorbovat celgtsDite je
schopno pojmout daleko vice, nez mu obvykle naldzim

Montessoriova k tomu uvadiiiglad. Jedna matka se modlila st#tm
kazdé rano, aby si zvyklo prvni myslenky dne ngswat k Bohu. Modlili se za
tatinka, bratra, tetu, kuctau, katku a psa, aby si dituvédomilo, Ze s pomoci
jeho modlitby se bude vSem zmitym ddit Iépe. Jednoho dne ditpiiSlo
s navrhem, aby se modlili za vSechny lidi n&&v®

Dit¢ chce smovat kre¢emu vysSimu, touzi kéemu vzhlizet.
Montessoriova zitaziovala, Ze musime byt ve svém naboZzenském &ivot

autentéti. Dit¢ vnim& vSe mnohem citiyi nez dosgili.

%" Srov. MONTESSORI, MDie Macht der Schwacherrreiburg, Basel, Wien: Herder 1989,
s. 131-132.
% Srov. MONTESSORI, MGott und das KindFreiburg, Basel, Wien: Herder 1995, s. 84.
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Od sedmého rokuéku se intenzivé zajima o to, co je dobré a co Spatné
a umi to doke rozliSit. Di€ ma girozeny skloncinit dobro. Jestlize mu tedy
fekneme, Ze lez je zla, zanedlouho se vSak neSkddneymluvime z nefijemné
schizky, zraiujeme tim dtskou dusi a jeji smysl pro rozliSeni dobra a zla.

Montessoriova k tomu uvadi v kniZ&ih a dit¢ svou zkuSenost. Jeden
evangelicky pastor &h velmi pekné kazani o blizenské lasce.uraknil zejména
lasku k chudym a nemocnym. Jeho mala dcerka byt@rken velmi pohnuta
a vzala si slova svého otce k srdci. KdyZ s matkgila z kostela, potkala na ulici
Spinavé Zebrajici dit Hned chila uvést do praxe to, co slySela v kostele.
RozlkEhla se k tomuto diti a polibila je. Jeji matka na to vSak reagovatbmy
negativié a dceru vyhubovala. V tom okamziku si zmatenardaegpomyslela, Zze
to, co kaze otec neni pravda, protoZze matka toraériné

Montessoriova na tomtoriladé zdiraziovala zodpowdnost dosglych za
své jednani. Také svym Spatnyriktadem vywdujeme dti. Déti nejsou sami
o0 sol& zlé, jenom se s nimi zle zachazi a dava se jinpizkjad.

Montessoriova uvadi v zéw jedné ze svychipdnasSek na pedagogickém
kurzu profeholni sestry v Londyn

.,Nejsme to my, kdo ji (viru) mohou dat, myizeme pouze pevat, mzeme
od nejrarjSiho dtstvi pomahat, tim Ze stéle ctime dusi, kterd né&pati,
a mizeme pomoci k tomu, aby se dala do kontaktu s premdasky a pokusit se
nebyt @i tom pekdzkou, a obéatreé a s pokorou postupovat xgd, slouzit tam,
kde nenizeme tvat." *°

Podle mého nazoru je zfrem nutné z@raznit, Ze Montessoriova dit
nezbozsovala. Nekladla ho na podstavec, ale &tavho ot do centra
spol&nosti jako zapomenutého &sto opomijenéhdlena. Svou pedagogiku

nevazala na Zzadné nabozenstvkod byla sama keg’anka, katokitka. Chtla, aby

% Tamtéz, s.86.

40 Tamtéz, s. 95. ,Nicht wir sind es, die es (Glaugehen konnen, wir kénnen nur pflegen, wir
kénnen von der frihesten Kindheit an helfen, indemimmer diese Seele achten, die uns nicht
gehdrt, und wir kénnen dabei helfen, dass sie sidiontakt setzt mit der Quelle, di die Liebe

gibt, und versuchen, kein Hindernis zu sein undutssim und mit Demut vorzugehen, dort zu
dienen, wo wir nicht erschaffen kénnen!"
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si jeji pedagogika uchovala univerzalnost. Aby byélagogikou otéenou pro

déti vSech nabozenstvi.

3 ZAKLADNI PRINCIPY MONTESSORI-PEDAGOGIKY

3.1 Koncept pedagogicky pipraveného prosiedi

V dok®, kdy Maria Montessoriova pracovala v San Lorenzbudém
délnickém gredmsti Rima, winila daleZitou zkuSenost, ktera ovlivnila cely dalsi
koncept jeji pedagogické prace. Jestlize sé a#lo vyvinout ve svobodnou
osobnost, pak #o spravié priipravené prosedi vtomto procesu utezitou
funkci. Okoli je sodasti naSeho Zivota a Zivot bez okolnih@&tawneni mozny.
Podle Montessoriové musel pedagog chapat, Ze rpdistve kterém se¢d
pohybuiji, jim zarove pati. M¢él napomahat tomu, aby sétdstaly pany tohoto
prostoru. @ti mohou byt skuténé nezavislé a svobodné v prizsti, kde se neciti
byt utla&fovany a manipulovany, nybrz kde naleznou moznastzkoji. Okolni
prostedi n€lo byt ve vSech ohledechtippisobeno diti. To predpokladalo
vychovatelovu znalostétského vyvoje!

Maria Montessoriova vidla v pripraveném prosédi cestu a prosdek,
ktery pomahal déti pti vstupu do skui@ného s¥ta. Tento jeji cil utoval zpisob,
jakym melo byt okolni prosiedi gipraveno. VSe rdo dit€ pripravit na vstup do
Zivota, vSe muselo bytéwhodné. D¢ mélo svobodi uspokojit své touhy
a zwdavost, dat gibéh své spontanit V chudinskéétvrti San Lorenzo bylo
vtomto smyslu &em nabidnuto takové préeti, které odpovidalo jejich
vnitinimu  potencialu &it se. Velky vyznam ®& maly nabytek a specialni
didakticky material. Montessoriova uvadi:

.Prvni kol ucitele sp@iva tedy v tom, pevat p'ed vSemi ostatnimicgmi

o okoli. To je nefima prace, a kdyZz neni o préstli dol¥e pe‘ovano, nebude

“1 Srov. HOLTSTIEGE, HModell MontessorFreiburg, Basel, Wien: Herder 2000, s. 129-157.
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dosazeno dlouhodobych vyslédik ve fyzické, tak v intelektudlii spiritualni
oblasti.“*

Maria Montessoriova byla étskou |ékakou. Kazdé di& bylo pro ni,
podobré jako u lékde, samostatny jipad‘. Kazdé dit hleda a vydava se na
vlastni cestu svého vyvoje. Neni mu v tom prindigiebraréno. Nicmég se
jedna o svobodu v pedagogickyigraveném prosedi. Toto pedgipravené
prostedi nabizi prostor a zaravestanovuje hranice, které seémn tak, aby
odpovidaly aktualnimu vyvojovému stupni &iét V Montessori-pedagogice je
zvlase respektovana individualita kazdéhostht*

Dité je dnes vystavovano velkému mnozstvi padin Podle mého nazoru
se jevi jako pednost Montessori-pedagogiky to, Ze se& givhybuje svobodhn
v prehledném a uspadaném progedi. Umyslem Marie Montessoriova bylo vést
déti krok za krokem malym uspadanym progedim a pomoci jim tak vstoupit do
uspdadani velkého s¥a. To dti uklidnuje a stabilizuje, ficemz moznost volby
tvoii prirozeny protipdl k usp@danému okoli.

Podle Montessoriové tvibo piipravené prosedi gedntty bézné denni
potieby, didakticky material a pracovni misto. Podpatospontannideni a dig
se v #m mohlo osamostatnit a seberealizovat. Pedstbylo usptadano tak, aby
umoziovalo osvojeni novych pozndtksamostatéy bez vijSi pomoci. Bylo-li
ziskani dovednosti rozloZzeno na tak malé krokyréktmohlo di¢ provadt bez
pomoci dosplého, pak nepéebovalo dlouhy vyklad, ale bylo schopno
samostat®é dojit k cili.

Ve své knizeVychova kiloveku Montessoriova upozuje, Ze pipravené
prostedi nem,reprodukovat v miniaturnim ¢ dosglych, ¢i pretvait realitu

ve faleSny raj, kde je bran ohled pouze rfanp a fantazie ¢éti. Misto toho by

“2 MONTESSORI, M.Das Kreative KingdFreiburg, Basel, Wien: Herder 1972, s. 250. ,Biste
Aufgabe der Lehrerin besteht also darin, vor allederen Dingen die Umgebung zu pflegen. Das
ist eine indirekte Arbeit, und wenn die Umgebunghhigut gepflegt ist, wird es weder auf
physischem noch intellektuellem oder spirituellenmeb@&t wirkungsvolle und dauerhafte
Ergebnisse geben.”

3 Srov. LUDWIG, H.Montessori-Schulen und ihre DidaktiRaltmannsweiler: Schneider-Verlag
Hohengehren 2004, s. 36.
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melo pripravené prostedi obsahovat gt v jeho celistvosti adinit ho pfistupnym
pro dit, ar se v tomto okamziku nachazi v jakékoli své vyedgmi.

Podle ni ma d& od narozeni silny vztah ke svému okoli. Vi&lipge
pozoruje. V této fazi ,absorbujiciho ducha“ se daka okoli, které odpovida jeho
véku a vyvojové fazi, natit vice nez od pedagoga.

V souvislosti s ndbozenskou vyukou Montessoriovadivze je dlezité
umistit v okoli dikte nabozenské obrazy &epmety jiz od prvniho roku Zivota.
Dit¢ tyto podrety vstrebava do podidomi s pirozenosti sob vlastni a vytvé si
jiz od nejutlejsiho ¥ku vztah k ndboZenst{A.

V knize Objevovani dite k tomu Montessoriova pise:

,Dit ¢ je nekonéné vnimavé. Prosedi, které psobi na jeho smysly, ma na
jeho duSevni i fyzicky vyvoj obrovsky vliv. Protonezbytné mit na mysli, Zze
prostedi, se kterym ditv prvém obdobi svého vyvojaghazi do styku a dojem,
jakym na @] pisobi, je nesmazatelrzapsan do jeho dusSe. Matka, ktera s sebou
bere dit do kostela mu ddva moznost poroZunaboZenstvi tak, jak Zadna vyuka
dokézat nerive.“*

| pokora vyéujiciho a jeho Ucta k diti jsou podle Montessoriové stasti
piipraveného progedi. Klidna, vyrovnana osoba ma naédielky vliv. Ticho,
klidné pohyby, Usrv, to vSe pozitivd formuje. Mntessoriova w@thla tuto
zkuSenost s&mi v prostedi Zenského klaStera. Podle ni byl pedagog
nejdilezit¢jSi sokasti gipraveného progedi’

.P Fiprava prostedi a pgiprava pedagoga jsou praktickymi zaklady naSi
vychovy. Postoj pedagoga musstat vzdy postojem lasky. Bipati na prvni
misto, pedagog ho nésleduje a podporuje. Musi dat\waé vlastnéinnosti ve

*“ MONTESSORI, MErziehung zum Menschefrankfurt am Main: Fischer Taschenbuch Verlag
2000, s. 41. ,(...) die Erwachsenwelt in Miniatur zproduzieren oder die Realitat zu einem
gefdlschten Paradies zu verzerren, in dem einzigWliinsche und Phantasien von Kindern
Berucksichtigung finden. Stattdessen sollte diebgmgitete Umwelt die Welt in ihrem ganzen
Umfang dem Kind zuganglich machen, in welchem Ertluiegsstadium es sich auch zu einem
gegebenen Zeitpunkt befinden mag.“

% Srov. KOO, K. SKind und Religion bei Maria MontessprBonn: Euro Korea Journal
Verlag 1998, s. 120-121.

6 MONTESSORI, M.Objevovani dite, Nakladatelstvi sitovych pedagogickych siri, Praha
2001, s. 183.

47 Srov. Srov. KOO, K. Xind und Religion bei Maria MontessotBonn: Euro Korea Journal
Verlag 1998, s. 93.
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prospech ditte. Musi se stat pasivnim, aby se ditohlo stat aktivnim. Musi déat
ditéti svobodu vyjadt se; nebd v rozvoji dtské osobnosti neexistuje Zadr&sy
prekazka nez doély, ktery celou svourpvazujici silou stoji proti diti.” *

Na z&¥r shrnu zakladni myslenky Montessoriovérlppavenému progedi.
To melo ditti nabidnou dostate¢ zajimavy podit. Mélo ditt zaujmout.
Montessoriova to uvéth na pikladu usp#adani sSkolniifdy. Okoli nesrélo byt
piilis komplikované. VSe #o odpovidat proporcim a sile &#: malé Zidle, malé
stoly, malé umyvadla a toalety, malé koberce, rskilin¢, malé nadobi. Namisto
téZce se otvirajicich dviezawsy. Jestlize byly dwe nutné, pak sy mit nizce
situovanou Kkliku. Namisto zasuvek atewé regaly. Namisto tehdyeimych
Skolnich lavic navrhovala pohyblivé stoly a Zidiabytek ngl byt lehky.
Polovina tidy méla byt bez nabytku, aby byltem co nejlépe umozn volny
pohyb a moZnost séd na zemi. VSe o byt zd&izeno utulg, proto do
piipraveného prostdi patila také zviata a rostliny, které prastdi ozZivila.

Ke kazdé Skole #ta patit zahrada, kde si&i mohly vypsstovat vlastni
kvétiny a dalSi rostliny. Pozitivni vztahéd k prirodé byl pro Montessoriova
velmi dilezity a vine se jeji pedagogikou jakervena nit. Hrodu nevnimala jako
souwast naseho okoli, nybrz nas &lal jako sodast girody.

Podle mého nazoru sittheme zakladni strukturufipraveného prosedi,
jak ho vnimala Maria Montessoriovaepstavit jako elipsu, ktera ma jedeiest
a dw& ohniska. Centrum t¥d ditt ve spolénosti s ostatnimi &@mi. Dvé ohniska
ozna&uji pedagoga a Montessori-material.

Heidi Grigat a Beate Von Lienen uvadi ve své ki pretvait v riZi, ze
pedagog raze pomoci okolniho prastdi ,pretvait dit¢ v razi“. Maly princ
upravil okoli pro svouiZzi. Postavil ji pod skletny zvon, aby ji chranil fed

“8 MONTESSORI, M.Grundlagen meiner Padagogikeidelberg: Quelle & Meyer 1996, s. 24.
.Die Vorbereitung der Umgebung und die Vorbereitudgs Lehrers sind das praktische
Fundament unserer Erziehung. Immer mul? die HaltlesyLehrers die der Liebe bleiben. Dem
Kind gehort der erste Platz, und der Lehrer folgt itnd unterstiitzt es. Er muf3 auf seine eigene
Aktivitat zugunsten des Kindes verzichten. Er muBspawerden, damit das Kind aktiv werden
kann. Er muss dem Kind die Freiheit geben, sicheéuu kénnen; denn es gibt kein grélieres
Hindernis fur die Entgaltung der kindlichen Persciitieit als ein Erwachsenen, der mit seiner
ganzen Uberlegenen Kraft gegen das Kind steht.”
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vétrem. Nemohl otrhat jeji okdni listky, protoze by ji tim zgil. Mohl vSak vSe

upravit tak, aby jehoize rozkvetla a ukazala svou nadhéru.

3.2 VyuZiti volné prace

Volna prace, jak ji chape Montessoriova, aane webni formu, ve které si
dit¢ maze zvolit z diferencovanécabni nabidky. NMZe samo uiit predmét své
¢innosti, cil, socialni formu i dobu, kterou praéhuje. VSe se odehrava v ramci
pripraveného progedi, které ma jasnou strukturu. Navazovani koftakt
s ostatnimi &mi a svobodny pohyb v tomto présdi jsou podminkami volné
prace.

.Pomicka je gipravena, stdi natahnout ruku. Mize si ji odnést kam chce
— na stil, k oknu, do tmavého koutku, na koldele rozloZzeny na podlaze aibe
s ni clat cokoli se mu zachce.

Co pimelo dit¢ rozhodnout se pravpro ten ktery pedmet? V tomto
pripad® nelze mluvit o napodobovani, protoZze od kazdékedrgtu je ve fide
pouze jeden exempla jestlize ho pouziva jedno &inemize ho ve stejné chvili
pouzivat zadné jiné?

Déti si mohou navzajem pomahat, nakolik se ve svéipra@avzajem nerusi.
S volbou prace je zaroiwespojen zavazek tuto praci také dovést do konce.
Pedagog, spoluzaci nebo k tomu spe¢ialpraveny tiebni material nabizi dii
kontrolu usgSnosti pracé:

Dité si pi volné praci organizuje svatinnost samo. Mze i pronikani do
ucebniho procesu zohlednit své individuelnfelbini schopnosti, své zajmy.
Dulezité gitom je, aby kazdé ditpostupovalo svym pracovnim tempem a mohlo
vyuzit swij uc¢ebni rytmus. NeniietZzovano vygovanim, které je naplanovano

pro imaginarniho mmérného Skolaka. Svouwinnost miZze podle libovle

9 Srov. GRIGAT, H., VON LIENEN BDas Kind zur Rose macheim KLATTENHOFF, K. et
al. Das Kind zur Rose mach&lidenburg: InfoP&adiO-Verlag 1999; s. 237-243.

Y MONTESSORIOVA, MObjevovéani dite, Praha 2001, s. 65.

®1 Srov. HOLTSTIEGE, HMaria Montessoris Neue Padagogikreiburg, Basel, Wien: Herder
1987, s.109-112.
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mnohokrat opakovat. Pouze jednotlivéianohou rozhodnout, jak dlouRsasovy
usek ¢i kolik opakovani pdebuji k zvladnuti konkrétni zvolenéinnosti.
PredevSim malédi a déti s problémy pi uceni tuto moznost uvitaji a zbavi se tak
zcela zbyténého stresu.

Podle mého nazoru je tento meditativni aspekt Msue-pedagogiky,
moznost zabyvat seigdntem ¢i cinnosti libovolé dlouhou dobu, pro i
v dnesni dob velkym @ginosem. Aktivita a kontemplace ftfor pedagogice Marie
Montessoriové dokonalou syntézu. Ointze dospt k cily svou individuelni
cestou. | kdyz je sebekomplikovg$i a Upl odliSna od té, kterouipdvedl
pedagog. KdyZ vede ke spravnému cili a zvladnuilujkma na ni dé& pravo.

O tomto zfisobu prace Montessoriova napsala:

.Na tom vidime, Ze zjzob prace malého die je zcela odliSny od @pobu
prace dosplého. Dit nepracuje cilexdon¥ a rychle. Fednety z okoli se pro dit
nikdy nestanou dosazenym cilem, nybrz vSe je/pdis@m ke vzthvani jeho
osobnosti. VSechny silytdkého Zivota jdou cestou, ktera vede k jehorvinit
dokonalosti. Jak tedy ##ieme ruSit d& které opakuje znovu a znovu své malé
cviceni, zarazit ho a chtit mueéoo vysvtlit slovy, které ¥bec nechape? NasSim
Ukolem neni natit dite rychlé a cileégdomé praci. D#, které se m¥e neruSe#
vyvijet ve spravném pra@sdi, se zcela samo nduv sol¥ urceném case
cilewdon¥ pracovat."®

Také rozvrzeni doby prace a odpku je vsystému volné prace
individualni. eti se liSi ve své peeke odpainout si od prace. &kterée davaji
piednost delSimdasovému Usekuémovanému praci a poté deldeptavce, jiné

zase upednostiuji kratSi dobu pro praci a vice kratSidlegtavek. To zohledije

2 MONTESSORI, M.Grundlagen meiner Padagogikleidelberg: Quelle & Meyer 1996, s. 15.
-Wir sehen daran, dass die Arbeitsweise des kleitiades vollkommen verschieden ist von der
Arbeitsweise des Erwachsenen. Das Kind arbeitet mietbewusst und schnell. Fir das Kind sind
die Dinge in der Aulienwelt niemals ein erreichtesl,Zsondern alles ist ihm nur Mittel zur
Bildung seiner Personlichkeit. Alle Krafte des Kioden Lebens gehen den Weg, der zur inneren
Vollendung fiihrt. Wie kann man also ein Kind, dagshig und gliicklich seine kleinen Ubungen
wieder und wieder macht, stéren und ihm Einhalt geloi und ihm mit Worten etwas erklaren
wollen, das es gar nicht versteht? Es ist nichtermsAufgabe, dem Kind schnelles und
zielbewusstes Arbeiten beizubringen. Ein Kind, diak & der richtigen Umgebung ungestort
entwickelt, kommt ganz von selbst zu seiner Zeiugdaelbewusst zu arbeiten.”
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individualitu ditte, které si pak nemusi pomahat tim, Ze prpsgpne mozek*,
kdyz se citi byt fetizeno.

Moznost ¥tSiho nasazeni vyujiciho @i individualni pomoci dtem je
jeden z efekt volné prace. Vytvd se prostor, ve kterém se délsp muze
intenzivrgji vénovat €¢m détem, které jsou na jeho pomoci momentéhavislé.
Pedagog mive cti Iépe pozorovat a svou pomoc pak poskytovat eilen
V neposledniradt mize vywujici snadsji ziskat osobni vztah k jednotlivym
détem, coz je jak z hlediska vychovného, tak&ladaciho nesmighcenné?

Podle mého nazoru je v dnesSnim pracovnigtés\kde se od za#éstnand
octekava schopnost tymové pracejigpb vyuky volnou praci nepostradatelny.
Déti timto zpisobem vyuky ziskaji nejen schopnost samostaen rozhodovat,
brat na sebe zodp&inost za jim s&enou praci, ale také sebekiitosti
a schopnosti odhadnou své hranice. Voln& praceepodle neznamena svévoli,
ale svobodu volby. Ditse pohybuje ve strukturovaném ptesi, které mu nabizi
podrety k aktivité. Vyuziva se jehoifrozené touhy po d¢eni se. Neni |hostejné,
jak se di¢ chova k ostatninilenam skupiny. Jestlize je rusi v praci, je nutné, aby
si svou chybu wdomilo a samo navrhlo mozriéSeni tohoto problému. b
mohou v praxi zazit skutaost, Ze jejich svoboda je ohréemna svobodou jiného

¢lena skupiny.

3.3 Principy Montessori-materialu

Podle Montessoriové mohlo pedagogickifppavené progedi plnit svou
funkce pouze ve spojeni svhodnym didaktickym nigem. Montessoriova
navrhla Khem svého Zivota celouradu tchto didaktickych poricek
a montessori-pedagogotiio fadu jiz Iéta dogluji a rozSiu;i.

Montessoriova vyvinula $y material v ramci podrobné analyzy
komplexniho debniho procesu. Byla toho nazoru, Ze mnoho neso#Em

ucebniho procesu vznika, kdyz seédihusi natit nékolika vécem najednou.

%3 Srov. LUDWIG, H.Montessori-Schulen und ihre Didakfichneider-Verl. Hohengehren 2004,
s.46-50.
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Raznorodé elementy se tak podle jejiho nazoru namzé&enezuji. V mnoha
piikladech je mozno Z#& s procvéovanim ditich ukol, akoli dit¢ neni na
poznani komplexnihoipdnttu jeSt pripraveno. Krond toho mize byt intenzita,
s kterou je proc¥iovano, u jednotlivych ukélrozdilna.

Jako piklad uvadi Montessoriova komplexni proces psatgirykvyZaduje
jak motorické schopnosti, tak schopnost s@dt se. Pomoci vhodného
didaktického materialu jsou tyto dil schopnosti v jeji pedagogice postépn
a dlouhodob procvicovany. U malych &i nalezneme takovouto komplexni
¢innost v oblékéni. Jednotlivé elementartihnosti, jako zapinani knofhik
zavazovani tkagek ¢i zapinani zdrhovadla #o byt podle Montessoriové
procvicovano pomoci didaktického materialu v malych krbciMontessoriova
neanalyzovala pouze jednotlivé elementaéiinosti, ale také jejich stupe
sloZitosti a dobu, ktera je pro jejich protmvani nejvhodgsi. Vzdy nel byt
zohledrén vyvojovy stupé, na kterém se ditnachazelo aifslusné specifické
senzitivni fazé!

Didakticky material, ktery navrhla Maria Montessed méa odpovidat
nékolika z&kladnim princiim. Nicmér je nutnéfici, Ze se jedn& o ideél. Ne

kazdy material rize vSechna tato kritéria splnit.

3.3.1 Umozgni aktivni ¢innosti

Montessoriové didakticky material by¢ntinnost nejen pipouset, ale k ni
piimo vybizet. Material musi umtdvat samostatnodinnost. Tak, aby &i
nepotebovaly neustale pomoc dé#gho. Jak uvadi Montessoriova, tato vlastnost
materialu ulebuje uskuténéni polarizace pozornosti a intenzivni osvojeni si
ucebnich obsah Zejména mladsidati, zhruba do sth deseti let, jsou ve velké
miie ve svém tebnim procesu odkazany na konkrétni operatiimiosti. Pokud
didakticky material vybizi pouze k nahlédnuti a kelastni aktivni¢innosti,
zatne ckti brzy nudit.

** Srov. RAAPKE, H. D.Montessori heut&einbek bei Hamburg: Rowolt Taschenbuch Verlag
2001, s. 85.
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Podle Montessoriové je prace aktivita, kterd& musibfhat nezavisle na
powovanici prani dosplého. Aktivni prace sjednocuje dis jeho okolim. Podle
mého nazoru nalezneme v nasich Skoléa$to @ti, které jsou tradini vyukou
znudné a unavené. Nedokazi udrzet pozornost, jsoutéefiezi se zpatky, nebo
naopak rusi své spoluzaky. Wyici se snazi dosahnout wtid pracovniho
vykonu systémem odény a trestu. Montessoriova naopak vedt gpomoci
sveho didaktického materialu k vlastni aktivni prastudiu. Podle jejiho nazoru
nesnélo byt spravié vedené &ici se di& svou cinnosti unavené, ale radostné
a touzici po dalSim poznéi.

.,MySleni a jednani se musi sjednotit. Osobnost sesimmozvijet v plné
harmonii. Clovek se musi formovat, vychovavat a dkadat ve svém vlastnim
rytmu. NaSim cilem je zdrava psychika; a sgrales timto zdravim se v kazdém
normalnim di¢ti vyvine socialni jednani, dobrovolna discipliqepslusnost a sila

viile.“ 8

3.3.2 Opticky podrétné zpracovani materialu

Didakticky material ma byt proétl pritazlivy. Esteticka stranka materialu
zde hraje velkou roli. Material musi dostat nejygspozadavikm dti riznych
vékovych skupin na krasu, futkost a trvanlivost. To podouje dit k tomu, aby
se danym fednttem zabyvalo dostate¢ dlouhou dobu. VSechny@dnety maji
ditéti nabidnou stimulaci k jejich pouziti. Material siubyt pro di& vyzvou.

Montessoriova zde mluvi dlasu veci“, ktery ma dit oslovit®’

%5 Srov. MONTESSORI, MGrundlagen meiner Padagogikleidelberg: Quelle & Meyer 1996,
s. 18-22.

® Tamtéz, s. 19. ,Gedanke und Handlung missen zu Einéeit werden. Die Entfaltung der
Personlichkeit muss in voller Harmonie geschehear Dlensch muss sich seinem eigenen
Rhythmus gemalR formen, disziplinieren und bildenng@n. Unser Ziel ist die Gesundheit der
Psyche; und mit dieser Gesundheit entstehen inmjedemalen Kind soziale Haltung, freiwillige
Disziplin, Gehorsam und Willensstarke."

" Srov. MONTESSORI, MDie Entdeckung des KindeBreiburg, Basel, Wien: Herder 1997,
s.115 - 120.
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. ,Zachazej se mnou starosthy, rikaji s\wtlé lesknouci se stalky, ,nenech
me tady neéinne stat’,7ikaji mala kogata, jejichZz nasady jsou pomalovanétigy
pona’ své ruce semsjkaji pripravenacista umyvadla s mydlem a kadk&m.®

Dité, které tomuto hlasu naslouchd, se zaiiou& s gedntty zachazet
obezetre a s plnou odpasdnosti. Konéné byla Montessoriova také&gswdcena,

Ze se tim u déte vytvai citlivost k vlastnimu s&domi.

3.3.3 Umozrni kontroly spravnosti

Montessoriova pozadovala, aby jeji didakticky mateobsahoval v ramci
moznosti kontrolu spravnosti. Bitmuselo samo u# urtit zda s materidlem
pracovalo Usgsre nebo ne, pagpadc moci chybu opravit bez pomodi pokarani
dosglého. Pedagogipstaval byt v tomto debnim procesu soudcem a staval se
partnerem, pomocnikem.

Podle mého nézoru je tato moznost bezpedsti kontroly samotnym
ditttem velmi dilezitd z psychologického hlediska. Udrzuje a pésilonotivaci
ditéte k dalSim vykofim. Posiluje se tim u&i schopnost &né kritiky a realného
odhadu vlastnich moznosti a hranic.

Montessoriova navrhla ékolik moznych cest ke kontrole spravnosti
vysledki. ReSeni napsané na zadni strdextu; ¢asti materialu, které k séb
nalezely, byly ozngné stejnym symbolem nebo barvou na zadni &traouziti
karty, na které bylo znazameé spravné&eSeni; nebo vlastni imanentni kontrola
materialu skrze vzor, celistvost nebo strukturertz gj vyplyvala. Kazdé dé
mohlo samo uiit, kdy piiSel vhodny¢as na kontrolu prace a zda kontrolibgc
provést. Material pro mladSgétl obvykle umo#oval mechanickou kontrolu chyb.

StarSi di bylo schopné provétivécnou kontrolu spravnosti a chybu rozpoznat.

®® MONTESSORI, M.Die Entdeckung des KindeBreiburg, Basel, Wien: Herder 1997, s.117.
.Behandle mich pfleglich®, sagen die hellen glard®m Tischchen, ,lass mich nicht miRig
herumstehen®, sagen die kleinen Besen, derenrBiti@limchen bemalt ist, ,tauche deine Hande
hier ein“, sagen die mit ihren Seifenstiicken undrsBinen bereitstehenden sauberen
Waschbecken.*
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Podle Montessoriové muselo celé pedagogickgravené prosedi davat
ditéti moznost kontroly. Tak se n#klad lehky nabytek stal vychovatelem
k SikovrgjSimu zachazeni s nim. Ze stejnéhivatlu nechavala Montessoriova
déti zachazet s porcelanovym a skieyim nadobim, s ostrymi nozi. Bibhentlo
byt oSaleno. Jestlize jednou pozna, Ze se plastawgek nerozbije, Zze se s nim
dokonce dote boucha o zem, nebude motivovano k rozvinuti jemmagoriky.
Tak se u Montessoriové préstli, ve kterém se ditpohybuje, stalo ffisnym
vychovatelent?

Montessoriova vyjéidla mySlenku, Ze tato moznost kontroly chytispiva
v neposlednfac ke sjednoceni lidi:

»Z této kontroly chyb vznika dit4 forma bratrstvi; chyby lidi rozduji, ale

jejich kontrolou vznik& i moznost je znovu sjedricti

3.3.4 lzolace obtizi

V uz8im smyslu slova je izolace obtizi vztahovamawifadé na material
procvicujici smysly digte. Zde je pozadovano diferencovancileré procvicovat
vzdy jeden ze smysl Jedna se také o vyvazeny protipfgmpire podréta, kterym
je ditt v béZném s¥té¢ denrg vystavovano. Nicmeéni u ostatniho didaktického
materialu musi platit pravidlo, Ze slouzi vzdy jednu webnimu cili. Postupuje
se od nejmensich dith ¢innosti ke komplexnim. Material musi mit jasnoura p

dit¢ prehlednou struktur€t.

3.3.5 Omezeni mnoZzstvi materialu a moznost opakavia
Jedna se zde o omezeni mnoZstvi materialu, kteraithé pripravené

prostedi k dispozici. Kazdy material ma byt na policupe v jednom provedeni.

%9 Srov. MONTESSORI, MGrundlagen meiner Padagogikleidelberg: Quelle & Meyer 1996,
s. 45 - 50.

% MONTESSORI, MDas Kreative KingFreiburg, Basel, Wien: Herder 1972, s. 226. , dieser
Fehlerkontrolle entsteht eine Form der Briderlichkieehler trennen die Menschen, aber die
Kontrolle tber diese ist eine Mdglichkeit, sie azreinen.”

®1 Srov. LUDWIG H.Erziehung mit Maria Montessofireiburg, Basel, Wien: Herder 1997, s. 28.
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To vede nejen ktomu, Ze je okoli pro¢difehledné a Ze material zvySi svou
pritazlivost, nybrz také k vycha@vsocialnich vztalh mezi dtmi. Dit¢, které musi
na materidtekat, protoze s nim pré&ypracuje jiné di, si mozna fisedne a bude
se Wit prihlizenim. Dit trénuje trglivost a ohleduplnost k ostatnim.é jsou
vedeny k tomu, aby se domluvily na spravedlivycivpilech uzivani materialu.
Dale je nutné, aby bylo umoamo zvolenou ¢innost s materialem
neomeze# opakovat. U sékterych material dojdeme vzdy ke stejnému vysledku,
u jinych ne. Existuji #zné cesty, jak dojit keSenici zvladnuti dkolu. H
pokusech s materialy na jedno pouziti musi bytestaliSéno jejich dostaténé
mnozstvi, nebo pouzity material je pokusem prénén a nelze ho jiz vratit do
puvodniho stavu. Bti ¢asgji opakuji pra¢ takové pokusy, protoZze zgdtku

nemohou ustit vysledku a jeho spravnost si gfipotvrdit.®

3.3.6 Kli¢ova funkce

Pro di¢ ma mit didakticky material funkci K¢ ke s¥tu. Montessoriova
navrhla fizna cvéeni, kterd pomahajitenést dinénou zkuSenost do reélného
swta. Nagiklad cvieni jemné motoriky. Také zazitky z ,velkého“¢ta mize
dit¢ zpracovat a diferencovat pomoéznych cvéeni s didaktickym materialem.
D¢ti, které se zEastnili vyletu do pirody a pozorovaly tam jednotlivé vrstvy
puady, mohou nafiklad swvij zazitek reflektovat v ipraveném prosedi pomoci

.geologické skinky“.®

3.4 Polarizace pozornosti

Maria Montessoriova vypr&la ¢asto nasledujiciifbéh, ktery se odehral
v dok® jejiho pisobeni WRime, veétvrti San Lorenzo. Jednoho dne pozorovala
malou tiletou hoticku, kterd byla zagstnana tevenymi valci. Montessoriova
zatala paitat, kolikrat divenka zasungedeny valec do fislusného bloku. Aby

62 Srov. LUDWIG H.Erziehung mit Maria Montessofireiburg, Basel, Wien: Herder 1997, s. 29.
% Srov. tamtéz, s. 29 — 30.
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zZjistila, nakolik se mize soustdit, zkouSela ji Montessoriova umysladlakat od
¢innosti. Shromazdila vSechny ostatritich za&ala s nimi zpivat. Divenku s jeji
zidli zvedla na sil, ta se pesto ze svéinnosti nenechala vyruSit. Kdyz disvou
¢innost ukowilo, napditala Montessoriovadtyiicetétyti opakovani stejného
pohybu®*

,P0 tomto dlouhém cveni se mala zarazila, jako by se probralackého
snu, a usmivala se s vyrazemasiného cloveka. Jeji zéici ofi se na nas
spokojewd divali.“®

Montessoriova tak mohla ptipnézor, ktery byl v té da@brozsteny. TotizZ,
Ze je nemozné, aby se dipo delSi dobu soustdilo na ukity predmét nebo
¢innost. Pro ni se stal tento zazZitek ze San Lomewzchozim bodem jeji
pedagogiky a bylafpswdéena, ze tento fenomén je mozné opakovat u kazdého
ditéte. Ona sama tuto skdtest nazvala ,polarizaci pozornosti“ a povazovala |
za kli¢ k celé pedagogicé.

Montessoriova k tomu uvadi:

,Dit é, které koncentrovanpracuje, se tédi ponai a vzdali od okolniho
swta. Nic je neniZze v jeho praci vyrusit a je-li koncentrace ukema, pak se tak
stane na zakladvnit'niho procesu. Poté d@iinepisobi unave# nybrz odpoéate
a vesele. U malychétd se koncentrace ukazuje vzdy ve spojeniéjSivm
predmetem. Je&t se neumi odlaiit od okoli."’

Podle Montessoriové roste étddiky polarizaci pozornosti socialni @i.

V jedné z pednasSek Montessoriovailizmeny, které se sami udaly. CEti si

% Srov. MONTESSORI, MWie Kinder zu Konzentration und Stille find&neiburg, Basel, Wien:
Herder 2002, s. 65-66.

% MONTESSORI, M. Kinder sind anders Miinchen: Dt. Taschenbuch-Verlag 1993, s. 124.
,Nach dieser langen Ubung hielt die Kleine inne, ad® erwachte sie aus einem Traum, und
lachelte mit dem Ausdruck eines gliicklichen Menschire leuchtenden Augen sahen vergnigt
in die Runde.”

% Srov. MONTESSORI, MWie Kinder zu Konzentration und Stille find&meiburg, Basel, Wien:
Herder 2002, s. 25.

®” MONTESSORI, M.Grundlagen meiner PadagogiMeidelberg: Quelle & Meyer 1996, s. 18.
,Ein Kind, das konzentriert arbeitet, versinkt glesam und entfernt sich von der &ul3ere Welt.
Nichts kann seine Arbeit stéren und hoért die Komadion auf, so geschieht es durch einen
inneren Vorgang. Dann scheint das Kind nicht ermhisiendern ausgeruht und freudig. Beim
kleinen Kind zeigt sich die Konzentration immer nur Verbindung mit einem &ul3eren
Gegenstand. Sie kann sich noch nicht von der Umyggliisen.”
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zataly navzajem pomahat, zajimaly se jeden o druhébwSovaly se
a povzbuzovaly. Braly na sebe ohladgouzivani materialu, ktery byl k dispozici
pouze v jednom vydani. Takto ,normalizovanéstidzataly vnimat s¥t jako
neomezené, neko&i®é pole, které mohou objevovat. Zarae staly citlivé pro
své spoléniky.*®

3.4.1 Rredpoklady polarizace pozornosti

Podle Montessoriové znamena polarizace pozornoatijetné strah
soustedné pondeni se dccinnosti, na strah druhé odpoutani se od &giho
okoli. K docileni tohoto fenoménu jsou nuttiéptedpoklady: moznost svobogn
zvolit ¢innost, koncentrace vSech sil @& a gipravené prosedi. Nicmés
zastava polarizace pozornosti spontanni duSevni itddiviednotlivého ditte.
Neni mozné ji vyvolat zw)sSku.

Nesmi byt braéno spontannimu vyvoji dite. To znamena, Zze nesmime
dit¢ v jeho vyvoiji rusit nebo do tohoto procesteqtasré zasahovat. Kazdé dit
potrebuje pro s harmonicky vyvojcas. Vtomto smyslu slouzi polarizace
pozornosti k uskutaéni sebevychovy, sebevddvani ditte.

Druhym pgedpokladem pro uskuteéni polarizace pozornosti je
koncentrace sil dite. Ri polarizaci pozornosti se sice jedna o duSéumost, ale
ta je dosazitelna jen pomocidsnécinnosti. Podle Montessoriové je polarizace
pozornosti mozna pouze tehdy, kdyZz se danyedmetem dit zabyva nejen
duSeve, ale zaroveé ho vnima i svymi smysly. Montessoriova zdewrzdiuje
predevsim funkci rukowCasto oznéuje ve svych textech ruce jakélezity organ
ducha. Duch, smyslovy organ a pohyb maji podle Mssdriové tviit jednotu®

Tretim pedpokladem je ipravené prosedi, o kterém jsem se zminila

v predchazejici kapitole.

% Srov. BERG, H. K.Montessori fiir ReligionspadagogerStuttgart: Verlag Katholisches
Bibelwerk, 1999, s. 41.
%9 Srov. HOLTSTIEGE, HModell MontessoriFreiburg, Basel, Wien: Herder 2000, s.181-183.
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,OKkoli musi byt strukturovano tak, aby odhaliloosvvedouci funkci pro

samostatny vyvojétkké inteligence a osobnost?.”

3.4.2 Faze polarizace pozornosti

Co se procesu koncentracetdy rozliSovala Montessoriovai tstupre:
piipravnou fazi, fazi velké prace, ktera stoji vzdyouvislosti s fednttem
z okolniho s¥ta, a teti fazi, ktera se odehrava pouze vnitru a kter@&rdiphuje
poznanim a radosti.

,Pro mnohé dosplé neni pra¥ jednoduché sledovat tyta faze. A pitom
jsou tak dlezité k dosazeni koncentrace a jako cesta k tichu.

Pripravni faze je kratSi nez faze velké prace. M@utesva uvadi dva druhy
motivace k praci s ditym prednetem. Za prvé fedmét sdm upouta @éskou
pozornost. Di je ziskano pra@innost krasou a zajimavostfeplnttu. Za druhé
dit¢ vybere pohledem a dotekeniepdn¥t, ktery jej zaujme. Zde pigbuje
v n¢kterych gipadech pomociprozhodovani.

Faze velké prace se vyznge hlubokou koncentraci a pdeaim se do
¢innosti. Jestlize k tomu ditma gilezitost, pak si po jednoduché Uvodiminosti
zvoli novou, komplikova&Si nez tu prvni. Sousdi na ni svou veSkerou
pozornost, vloZi se do ni svou celou duSi a odpseitZarove od sveho okoli. #
pohledu na vnini webni proces dite, je velka prace zakentna duSevni formou
v ,absorbujicim duchu“ dite. Absorbujici duch, ktery je podle Montessoriové
podwdomou kreativni ¢innosti lidské inteligence, zde nasava celistvou
skute&nost, kterou prav objevil. Montessoriovd mluvi také octdké poteke

¢innost opakovat. Tato opakovatié@nost tvdi vzdy sowést procesu polarizace.

O HOLTSTIEGE, H.Modell Montessori Freiburg, Basel, Wien: Herder 2000, s.182: ,Die
Umgebung muss so strukturiert sein, dass sie aineré Leitfunktion fur die selbsttatige
Entwicklung kindlicher Intelligenz und Personaligitthallt.”

I MONTESSORI, M.Wie Kinder zu Konzentration und Stille fingefreiburg, Basel, Wien:
Herder 2002, s. 143: ,Diese drei Phasen sind figleviErwachsene nicht ganz einfach
nachzuvollziehen, und dabei sind sie gerade fiEdengung von Konzentration und den weg zur
Stille so bedeutungsvoll.”
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Opakovanicinnosti ¢ini ditt &astnym a pomaha mu dosahnout nevidanych
vykoni."

Nakonec pichazi teti faze, kterou Montessoriova nazyva .fazi klidii“
.periodou objevu”“. D& se nachazi ve stavu osvobozeni, naglrDit se probere
ze své hluboké koncentrace a pozoruje své dilézeMporovnavat s praci
ostatnich ¢&ti. Zarover asimiluje no¥ poznané do dosavadnili@du \&ci. Faze
klidu se odehrava pouze ve \miim swté ditéte, ¢ini ho $astnym a dé tuto
radost vyzauje do svého okoli. Tak si divSimne ¥ci, které ped tim nebralo na

védomi’?

3.4.3 Normalizace diéte

Montessoriova odhalila uétl, jako nasledek polarizace pozornosti, Uzasné
zmeny. Ve své kniz&kola ditte uvadi:

A pokazdé, kdyZ se takovato polarizace pozornasituteénila, za‘alo se
dit¢ celko¢ menit. Stalo se klidéSim, ténd- inteligent@jSim a sdil@jSim.
Odhalilo neobyejné vnitni kvality, které pgpominaji ty nejvysSi fenomeény
vedomi, jako nagiklad obraceni.”

Podle Montessoriové vychazi nutkava touha po opakiogtejnécinnosti
z nejvnitngjSi poteby ditte. Pomoci tohoto opakovani a nasledné polarizace
pozornosti je déti umozreno, aby si uvdomilo vliastni schopnosti. iZe si Iépe
uvédomit samo sebe, stat se subjektefdbmiho procesu. Maria Montessoriova
mluvi o ,normalizaci* di¢te. Tento termin nema vyjealat skuténost, ze dit
pied timto z&zitkem neni normalrli, psychicky zdravé. Montessoriova vid
v procesu normalizace djtkteré nalezlo podstatu sebe sama. Diky zéditk

polarizace pozornosti se e ve ¥domi ditte vSe neorganizované a nestalé

2 Srov. tamtéz, s. 139-145.

3 Srov. HOLTSTIEGE, HModell MontessotiFreiburg, Basel, Wien: Herder 2000, s. 182.

" MONTESSORI, M. Schule des Kinde§reiburg, Basel, Wien: Herder 1996, s. 70: ,Uedes
Mal, wenn eine solche Polarisation der Aufmerksamistattfand, begann sich das Kind
vollstdndig zu verandern. Es wurde ruhiger, faseligenter und mitteilsamer. Es offenbarte
auBBergewohnliche innere Qualitaten, die an die $téchBewusstseinsphanomene erinnern, wie
die der Bekehrung.”
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proméinovat v dokonalé dilo st¥eni. Tato duSevni jednota doprova&hdveka

v jeho celozivotnim vyvoji a je jednim z konstawctniaspekt jeho vnitniho
utvéeni’®

.V béznych podminkach kechodu do normalniho stavu nedochézi, tak

vidime dti po celém site, jak se perou kili vecem, které zrovna dii.
Skuténost, Ze naSeetl cekaji, kdyZ éco cheji a praw to nemohou mit, vejnost
ohromila. Casto jsem ®@la odpovidat na otazky: ,Jak se vam to pgitta aby se
tihle malicci chovali tak hezky? Jak jste je @da discipline?* Jenomze to jsem
nebyla ja. Bylo to naSe pleve pripravené prostdi a svoboda, kterou vwm
nalezli. Za takovych podminek se kladné vlastndetig doby u/ az Sestiletych

deti nepoznané, mohly projevit®

3.4.4 Bétska svoboda

Montessoriova se nechava vést objevem polarizazerposti a na zaklad
toho jeS¢ vice zdiraziuje dilezitost ditské svobody. Na zakladsvych poznatk
dochézi k peswdceni, Ze svoboda a zdravy vyvoj dé jsou provazané.
K UspeSné polarizaci ¢tské pozornosti je nezbytné ponechat svobodrifpcpr
détské spontanit Umoznit, aby se ditrozvijelo v klidné a svobodné atmoisfé

Montessoriova vSak znovu upo#aje na to, Zze svoboda neni totéZz co
svévoledi libovule. Jedna se o svobodu, ktera umgé vziist zdravé #tské
osobnosti. Montessoriov&inila diky nahod zkuSenost, Zeé&tl radji pracuji
s materialem, ktery si mohou sami svobbdiolit. Jedna z asistentek zapaiian
vecer zamknout uklizeny material veigki. Druhy den, kdyZ vesla docebny,
nalezla dti pred otewenou skini. Nekteré z nich si vybraly material, se kterym
jiz pracovaly, jiné je$t nerozhodi staly ged skKini a prohlizely si jeji obsah.

Asistentka byla rozhivana takovouto neposluSnosti, Montessoriova niémén

' Srov. tamtéz, s. 70-73.
" MONTESSORIOVA, M.Absorbujici myslPraha 2003, s. 151.
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odhalila, Ze svobodna moznost volby materialu aceprakti stimulovala
a motivovala. Lépe se dokazaly koncentrovat ahejilost z prace se&sila.””

Svoboda volby se stala jednim ze zakladnich princMontessori-
pedagogiky. Pro @i je tento druh svobodyasto prvnim zazitkem vlastni
nezavislosti na dosfem c¢lovéku. Maria Montessoriova chapala svobodu jako
vyvoj podle vnitnich zakonitosti, kterymi se ditidilo. Podle ni mla kazda
osobnost pravo na tuto svobodu a v jejim dosaZegiavMontessoriova nejvyssi
ideal. Pouze opravdova duSevni svoboda wowdla skuténé proniknuti do
okolniho s¥ta. Umo#ovala vstoupit na zaklgdvlastni svobodné iniciativy do
kontaktu s timto sstem.

Tento princip svobody se odrazi i v mottu Montespedagogiky:,Pomoz

mi, abych to dokéazal sam!“

3.5 Role pedagoga v Montessori-pedagogice

Maria Montessoriova o kritizovala, spolu s mnoha jinymi reformnimi
pedagogy, dominantni postavenditele v tradéné pojatém Skolnim systému.
Podle Montessoriové byl spravpripraveny pedagog stejrdalezitym zakladem
pedagogiky jako fypravené prosedi.

3.5.1 Zména pohledu na dit v Montessori-pedagogice

Priprava pedagoga sgiwala v zakladni zené¢ pohledu na dét
Montessoriova porovnavala vztah mezitelem a Zakem s obecnym vztahem
dosglého k ditti. VétSina dosplych je alespth do rgjaké miry zapojena do
vychovného procesu. Montessoriova &&d vztah dosglych k ditem velmi
kriticky a pouZzivala tvrda slova. Dodppodle ni @ti utiskovali a chovali sedgi
nim jako tyrani. Mli nad ctmi absolutni moc, kterou nevahali zneuzivat¢Dit

bylo pouhym objektem jejich vychovnych ofsii.

" Srov. HOLTSTIEGE, HMaria Montessoris Neue Padagogikreiburg, Basel, Wien: Herder
1987, s. 93-97.
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Montessoriova &déla, Ze se mnozi dosp chovali timto zg@sobem
a zpravidla zarove vétili tomu, Zecini pro své dit to nejlepsi. Podle ni museli
v sok¥ dospli odhalit tuto dosud nepoznanou chybu, aby byiogmi pohlizet na
dit¢ spravnym zpsobem. Omyl dosflych spaival vtom, Ze ve svém vztahu
k détem zohledovali pouze vlastni perspektivu.

Dospily se vzhledem k diti choval egocentricky. Ne egoisticky, ale
egocentricky, protoZze vSe, co se tykalcitgit posuzoval podle svych vlastnich
metitek. To samozjmé vedlo k stale rostoucimu nedoroztmh mezi dosplou
osobou a osobnosti &i¢. Z tohoto Uhlu pohledu se ditlosglému jevilo jako
prazdné stvieni, které musel naplnit. Jako neschopnéristvip které musel veést
podle své vle a svou cestou. Nakonec se dbgitil byt (s)tvaitelem ditte
a za&al urkovat, které jeho jednani je spravné a které ne. Saklosply stal
uréujici mirou toho, co je zlé a co dobré. Dégpbyl v této situaci samdejme
bezchybny a détse nglo fidit jeho gikladem. VSe, co se v dit odchylilo od
charakteru dosjeho bylo povazovano za chybu, kterou se diyspnazil sgsns
napravit. Dosply byl ¢asto v pébéhu celého tohoto procesugswdéen, Ze se
s laskou a olfaw¢ stara o dit. Ve skuténosti tim vSim niil détskou osobnost.

Montessoriova k tomu poznamenava:

,Dospély je vladnouciclovek silné vile v protikladu k malému neznalému
diteti, které je bezmoen swieno svému pevateli. Dosgly si pomoci své
produktivni navenek orientovar@nosti stveil prostredi, které odpovida jeho
potebam. V tomto st¢ Zije dit jako asocialni tvor, ktery této spoteosti
nemize nic déat, nelocil jeho prace a Ziti se projevuje v jeho nitrm&navenek.
Dit¢ je v socialninvddu dosplych cizincem a mohlo bjici, mé kralovstvi neni

z tohoto s#ta.“ "

8 Srov. MONTESSORI, MGrundlagen meiner Padagogikleidelberg: Quelle & Meyer 1996,

s. 7-10.

" TamtéZ, s. 8-9: ,Der Erwachsene ist ein willenssgrkerrschender Mensch im Gegensatz zu
dem kleinen, unwissenden Kinde, das hilflos sef@bhut anvertrauen ist. Der Erwachsene hat
sich mit seiner produktiv nach aul3en gerichtetebeireine Umgebung geschaffen, die seinen
Bedurfnissen entspricht. In dieser Welt lebt dasdkivie ein auRersoziales Wesen, das nichts zu
dieser Gesellschaft beitragen kann, da das Zieksdiebens und seiner Arbeit in seinem Inneren
und nicht in der AuBenwelt ruht. Das Kind ist einefAder in der sozialen Ordnung der
Erwachsenen und kénnte sagen, mein Reich ist narhtieser Welt.”
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3.5.2 Specificka uloha pedagoga

Schopnost dé detailre pozorovat povaZzovala Montessoriova zadiibu
kvalifikaci pro kazdou pedagogickatinnost. Montessoriova pozadovala, aby se
vtom pedagogové VvElvali. Méla na mysli cveni v girodowdeckém
exaktnim pozorovani. Montessoriova tyto metody arnako lékéka a wdecka
pracovnice. Dit pozorovala stejnym metodickym tgmbem. U¥kdomovala si, ze
¢lovek je pirodni tvor, ale neni jen tim. Narozdil od rostinzviat prochazi
duSevnim vyvojem. Proto Montessoriovaéddla, Ze zde s pouhym
piirodowdeckym pozorovanim nevysfaTaké forma, kterou pouzival lékdyla
nedostaténa. Metody kazdéddy byly omezené. Pedagog tedy musel byt schopen
pozorovat dit zarove jako fyzickou, duSevni a duchovni bytost. Montess@
uvadtla, Ze pedagog musi spojit dva pohledy n& diohled ¥dce, ktery detailt
pozoruje ¢élo a jeho chovani a pohledéwee, ktery se umi divat do nitra &té.

Schopnost dé presrt a detail@ pozorovat umakovala pedagogovi
zasahnout ve spravny okamzik dgebniho procesu nebo se naopak drzet zpétky.
Predpokladem byly f®sné znalosti o vyvoji aiské psychiky, o pibéhu
polarizace pozornosti, 0 senzitivnich fazich, oadlteckém materialu a jeho
moznostech. Jednim z néjdzitéjSich Ukoli pedagoga bylo seznamit &ise
zpisobem, jakym se s didaktickym materidlem pracugim&na u malych i
bylo pritom vhodné 3¢it slovy. Podle Montessoriové dnpedagog primamh
pomoci ukazovani arpdvadni uvest dit do pouzivani didaktického materialu.
To se ndlo uskute&nit, az kdyz di projevilo gidni se s materialem seznamit, nebo
kdyz pedagog usoudil na zakéasivého pozorovéani, Ze dieho nabidka zaujme.
Pedagog il material gedstavit jednotlivci. Montessoriova ale newduala ani
situaci, kdy bylatinnost fedvedena malé skupincéticf®

Montessoriova firovnala roli pedagoga k potide (v réméiné
Bindestrich — doslowh spojujici ¢arka), kter4 stoji mezi materidlem
v pripraveném progedi a digtem. Pedagog je ¢hnavzdjem spojovat. Musel

8 Srov. MONTESSORI, MGrundlagen meiner Padagogikeidelberg: Quelle & Meyer 1996,
s. 51 - 53,
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vlastnit dostaténou miru pedagogického taktu, abkinpierg splnil s\vaj ukol.
Pedagogicky takt byl nutnyr@devSim k harmonickému vyvazeni vztahu mezi
nutnosti pedvést ditti didakticky material a respektovanim jeho svobody
a kreativity.

Pedagog rl tadu uloh, kterymi nefmo zasahoval do vzthvaciho
procesu. Vedle konkrétnich Ukol ke kterym patly napiiklad demonstrace
a vypraeni piibéhu, musel pedagog pavat o gipravené prosedi. On sam byl
jeho sowasti, proto 8l dbat i sam o sebe. Podle Marie Montessoriow it
pedagog stejh pritazlivy jako jeji didakticky materidl. Z tohoto lih pohledu
nestali vychovatel a ditha stejné urovni. Montessoriova zastavala nazdi#
potrebuje mit ped @&ima distojnou a zralou osobnost. Jestlize Wyecth nebyla
nabidnuta vhodna autorita, ztratily by orientace /€ knizeKosmicka vychova
k tomu uvadi:

,D éti nepotebuji byt na vychovatelceifepené, ale musi k ni mitiebru.
KdyZz na vychovatelce visi, nebudou nikdy nezaviBlistojnost neznamené
aroganci. Byt dstojny znamend bytovekem na vySSi drovni. A da#p musi stét
nad dittem, protoze Zil déle*

Podle mého nazoru dhpedagog, jak ho vnimala Montessoriova, slouZzit
détské osobnosti. B byt pomocnikem i #dce, ukazatelem spravného &m
M¢l dité¢ povzbuzovat v jeho svobedale zarove vymezit jeho spontanni aktiwit
mantinely. Akoli Montessoriov&asto zdraziovala, jak nezbytna jecitelova
laska k dtem, nezapominala také uvést, Ze se jedna o dismiplnou lasku, ktera
se projevuje rozunt Pedagog ne#hnasledovat impulzivni emoce, ale vzdy brat
ohled na pdtby ditte.

3.5.3 Kiritika role pedagoga v Montessori-pedagogic

8 MONTESSORI, M.Kosmische Erziehungreiburg, Basel, Wien: Herder 1996, s. 27: ,Die
Kinder brauchen nicht an der Erzieherin zu kleb&er aie missen Vertrauen zu ihr haben. Wenn
sie sich an die Erzieherin hdngen, werden sie nabhéngig. Wirde bedeutet nicht Arroganz.
Wiirdig sein bedeutet nur, ein Mensch auf einem teihéliveau zu sein. Und der Erwachsene
muss Uber dem Kind stehen, weil er langer gelest ha

51



Nové pojeti role pedagoga vedlo u kritikMontessori-pedagogiky
k utvaeni nazoru, Ze se jedna o pedagogickou metodopdmagoga a Ze vztah
mezi vywujicim a di¢tem neni nutny¢i dokonce, Ze neni vitanyibec. To je
chybné pojeti, které neodpovid&egsta¥, kterou zastavala Montessoriova.
Pedagog nedh zmizet z okoli ditte. Musel se ale stat pasivnim, aby se& dit
mohlo stat aktivnim.

Podle mého nézoru je nutné &tidoli pedagoga v kontextu celé koncepce
Montessori-pedagogiky. Pro Montessoriovou nebylaged zbytény, jenom mu
piisluSela jina role, nez bylo doposud zvykem. Pedagm musel drzet zpétky,
aby tak vznikl Zadouci svobodny prostor gionost ditte. Jeho fisobeni bylo
nadale v kazdé pedagogické situacir@ohé a nutné. Zaujimal dokonce centralni
roli. Pedagog musel povzbudit ve vhodném okamzikusel ungt utésSit,
pochvalit, a pedevsim musel & milovat.

Montessoriova zittaziovala ke konci Zivota ve svychrqminaskach, Ze to,
co je pro dtskou duSi nejilezitéjSi, neni krasny didakticky material, ale
pedagogv laskyplny gistup.

Podle mého nazoru with Montessoriova v pedagogovwdce. Jako &dec
musel mit duSevni schopnosti a zatowevladat spravnou techniku. DuSevni
schopnosti staly u Montessoriové na prvnim &igtotoZze zde &dec fFedevsim
zkoumal dusi dite. Pedagog se neshomezit pouze na pozorovani jednotlivych
fenomér a na jejich vyzkum. Musel se zaravaotknout lidské osobnosfi.

3.6 Vyvojoveé a senzitivni faze

Montessoriova rozliSuje ve vyvoji mladélitoveéka ti velké faze, stej
jako moderni psychologové jeji doby. Kazda fazea tpiblizné Sest let a je
roz&klena na dv kratSi tileta obdobi. Tyto faze fyzického vyvoje odpovidaji
zvlastnostemétesného vyvoje. Nafklad rist druhého chrupu v obdobigzhodu
z prvni do druhé faze. Uvéady vk je nicmér pouhym zachytnym bodem, jako

8 Srov. BERG, H. K.Montessori fiir ReligionspadagogerStuttgart: Verlag Katholisches
Bibelwerk, 1999, s. 34.
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ostatr i v jinych vyvojow-psychologickych konceptech. Montessoriova sama
uvadi ve svych textech rozdilné Udaje co se hijadigotlivych fazi tge.

Montessoriova zifaziuje kontinuitu se kterou na sebe jednotlivé vyvéjov
faze navazuji. #ezZitostrt pouzivad pirovnani k metamorféze hmyzu. ¢Roli
piechody z jedné faze do druhé nejsou «telitak znatelné a jednotlivé periody
tak Zetelrt od sebe oddené jako u hmyzu. #ésto doporéuje, aby byla
jednotliva obdobi a senzitivni faze od sebe odhsa?

,Nikdy se nesmi s mladezi zachazet jaketsd*®

Vyvojové faze jsou na seélxavislé. Jedna perioddipravuje fundament pro
nasledujici. Senzitivni faze se naopak mohou posjaty zarove, nebo se ve
svém pisobeni pekryvat. Nkdy zasahuji do dvou vyvojovych siifpnebo se
v projevuji v nové forré jako napiklad senzitivni faze pro jazyk sociélni ciéni.

Nakonec Montessoriova @dhznila dileZitou roli dosplého jako vzoru pro
dit¢. Pra¢ nedokonalost dosfeho c¢ini slozitymi vychovu a naboZenské
vzklavani. Kdyby byli dosgli dokonalymi osobami, jejichz vyvoj proSel vemi
ttfemi stupni, mohli by byt pro rostoucitddokonalym vzorem.

.,Namisto toho zde mame de#f, jejichz vyvoj izstal stat na jednom zéit

techto stupi. A ceti je musi pekracit, aby mohly jit dal.®

3.6.1 Senzitivni faze

Montessoriova zavadi v souvislosti s vyvojovymidad pojem ,senzitivni
faze" nebo ,senzitivni perioda“. Tento termitepzala od holandského biologa
Huga de Vries (1848 — 1935). De Vries pozorovalsach Zivych tvar Zivotni

periody. V €ch byly obzvla&t vnimavé wci raiznym vrgjSim podigtam, ktere

% Srov. HOLTSTIEGE, HModell MontessotiFreiburg, Basel, Wien: Herder 2000, s. 73.

8 MONTESSORI, M.Kosmische ErziehungFreiburg, Basel, Wien: Herder 1996, s. 109.
.Niemals darf man Jugendliche wie Kinder behandeln.

% MONTESSORI, M.Spannungsfeld Kind - Gesellschaft — WEteiburg, Basel, Wien: Herder
1979, s. 57. ,Statt dessen haben wir Erwachsarendentwicklung auf einer dieser drei Stufen
stehen geblieben ist. Und die Kinder miissen Uleenisausgehen.”

53



mely pokazdé zarowve biologicky smysl. Nafiklad motyli larva je po svém
vylihnuti zvlast citliva na s¥tlo, které ji umo#uje najit jemné listy, kterymi se
v této p@ateini zZivotni fazi mize Zivit. Jakmile je schopna pdizi tvrdsi listy,
ztrati tuto obzvlastni citlivost na &o. U el se vyvine kralovna z obgjné
pracujici ¥ely pouze tehdy, kdyz je vjeji senzitivni fazi lema specielni
potravou, ,kralovskou kadkou“. NejnowjSi védecké badani takové fenomeény
potvrdilo a podrob& analyzovalo.

Montessoriova popsala senzitivni fazietdtjako obdobi v jeho Zivét které
je prechodné, a které dft pomaha osvojit si novou konkrétni schopnostterék
odezni, jakmile se tak stalo. Montessoriova @adze, podob® jako Hugo
de Vries, objevila v lidském vyvoji podobné senaifi faze. V échto fazich je
ziskani ugité ¢innosti usnadéno. Z pedagogického hlediska je nesmidilezité
takové faze ¥as rozpoznat a odpovidajicim tgpbem na & pedagogicky
reagovat. Kdyz je senzitivni faze spravivyuzito a di¢ se vni setka
s odpovidajici pedagogickou nabidkou, probikénu v gislusné oblasti velmi
snadno. Pokud na senzitivni faze neni bran ohledo rse dokonce brani jejich
projevu, niize u ditte naopak dojit k chybnému vyvoji. PromeSkané semnzi
faze se daji sice dohnat, ale jen svelkou namatouypitim vSech sil.
Montessoriova na to ve své knize updzge:

.Nemelo-li dit¢ moZnost jednat ve shbde svou senzitivni fazi, promeskalo
tak moZnost osvojit siFpozenym zfisobem ufitou schopnost, a tatorpezitost je
navzdy pry. %

Montessoriova rada #adaziovala vyznam senzitivnich fazi tim, Ze
poukazovala na lidskou schopnost ¢itise jazyk.Clovék se niiZze samoejm
i ve vysokém w¥ku nawit novému jazyku, ale lehkost, sjakou si malés dit
osvojujeiec je navzdy ztracena. Montessoriova zatopeznamenavala, Ze v tak
komplexnim procesu, jako je&eni jazyka, jsou obsaZzeny zvlastni senzitivni faze

pro rizné dimenze jazyka.

% MONTESSORI, M.Kinder sind andersMiinchen 1994, s. 49. ,Hat das Kind aber nicht die
Moglichkeit gehabt, gemaR den inneren DirektiveimesxeEmpfanglichkeitsperioden zu handeln,
so hat ex die Gelegenheit versaumt, sich auf netiérl Weise eine bestimmte Fahigkeit
anzueignen; und diese Gelegenheit ist fir immebeaidt
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Dité projevuje v uitych obdobich svého vyvoje touhu po n#dyzenu.
Podle Montessoriové &a byt také naboZzenska vychova z tohotovatiu
piizpisobena psychologii @¢ie. Pedagog musel bediiypozorovat jednotlivé
senzitivni faze a uspokoijit ve sprawigs dtskou touhu po Bohu.

Montessoriova neidentifikovala vSechny senzitivazd, kterymi dit ve

svém vyvoji prochazi, ale stanovila jickkolik pro kazdou vyvojovou faZi.

3.6.2 0—6let

Montessoriova fipisuje zakladni vyznam prvnimu vyvojovému stupdi o
narozeni do &ku Sesti let ditte. Touto fazi se zabyvala intenz¥jinnez vSemi
ostatnimi a rozélila ji na dva kratSi Useky. Od narozeni dblé¢t a od i let do
Sesti let ¥ku ditte. Podle Montessoriové je to obdobi velkéritwasti. Obdobi,
ve kterém si d& v ramci svého fyzického, kulturniho a socialngimli, buduje
télesné, emocialni a duSevni struktury. Od toho sdjioce velké mie jeho dalSi
VYVO.

Prvni kratSi obdobi od narozeni did et je charakterizovano zvlastni
duchovni formou, ktera je k dispozici pouze v tomtdu. Ditt v tomto v¥ku
Montessoriova nazvala ,absorbujicim duchem®“éRfiracovava dojmy ze svého
okoli takovym zggsobem, jak toho jiz nikdy poZjl nebude schopno.

Jednalo se podle ni o schopnosgtditpodedoms, spontané a vlastg
i nedobrovol® pojmout velké mnoZstvi dojinz okolniho s¥ta. Dit je schopno
si vtomto obdobi ve velmi kratké dblsvojit jazyk, zfisob chovani a mysleni,
hodnoty a normy, nabozZenskiegdstavy své kultury.

Montessoriova firovnala absorbujiciho ducha k funkci fotoaparatu.
Fotoaparat dokaze v jediném kratkém okamziku zabrez svém filmu vSe, co
stoji vjeho zorném poli. Neni peba velké namahy, pouhym staim

piislusného knofliku izeme vyfotit cely les nebo jen jediny strom. Absgiti

87 Srov. RAAPKE, H. D.Montessori heut&einbek bei Hamburg: Rowolt Taschenbuch Verlag
2001, s. 62.
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détsky duch je, stefh jako fotoaparat, nabit energii a své obrazyfitvo
automaticky?®

Montessoriova uvadi vtéto souvislosti vyrok indibk pravnika
a bojovnika za nezavislost své ze@andhiho:

,Dokazal jsem souhlasit a ztotoznit se s mnoha legyki zapadni
civilizace; ale nikdy jsem ze svého nitra nedokaaahazat pocit Ucty i
krave." %

Maria Montessoriova na tomto riglack zdiraziovala zodpowdnost
pedagog vuci ditéti. To co absorbujici duch malého aé pojme do svého nitra
vném zanecha nesmazatelnou stopu. Tyto roky Zivotaajmxala za

Montessoriova zarowe piitazuje k prvnimu vyvojovému obdobi tyto
senzitivni faze: pohyb, jazyk a if@alek a potvrzuje jéadou piklada z jejiho
dlouholetého pozorovanid rozdilnych kultur a kontinefit

Podle Montessoriové se senzitivni faze pohybu Wajeazejména vyvojem
ruky, schopnosti udrzet rovnovahu a chodit. Pohytéted nesouvisi pouze
s fyzickym vyvojem, ale také s jeho psychikou.&Diiedokdze koordinovanym
pohybem pouze ovladat svéla, nybrz vyviji i pocit sebejistoty. Pohyb mu
piedevsSim umaiuje poznavat okolni .

Je tedy Zejmé, Ze vyvoj manualni znosti jde ruku v ruce s vyvojem
mentalnich schopnosti. Néae byt pochyb, z&m jemmjSi prace je vykonavana,
tim \etSi pe‘e ji musi intelektdnovat.“°

Zatimco rozvoj pohybu je spojen se zrakovym smyslegvoj ieci je
zavisly zejména na sluchu. Pro Montessoriovou bigtaka schopnost nait se
ie¢ zazrakem, ktery potvrzoval jeji teorii absorbujacducha.

% Srov. HOLTSTIEGE, HModell MontessoriFreiburg, Basel, Wien: Herder 2000, s. 75-78.

89 MONTESSORI, MUber die Bildung des Menschdfreiburg, Basel, Wien: Herder 1966, s. 85.
.lch kénnte mit vielen Gewohnheiten der westlichédiker bereinstimmen und sie annehmen;
aber nie kdnnte ich das Gefuihl der Verehrung férkdih in mir auswischen.”

% MONTESSORIOVA, M.Absorbujici myslPraha 2003, s. 103.
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.V rozmezi £i mesiai se pak penese z obdobi, kdy prakticky pouze Zvatlalo,
do stadia, kdy s lehkosti pouzivadu podstatnych idavnych jmen, sloves
v riznych tvarech, a jeSspravre odvozuje pomocady p'edpon a pipon.“*

Co se senzitivni faze pro famlek tge, dokazala Montessoriova, Ze jizedit
ve Kku jeden a fil az dvou let projevuje smysl prdd ve svém okoli. Objevuje
souvislosti mezi jednotlivymi fiednety a dokaze je zasadit do celkového ramce
prostedi, ve kterém se pohybuje.

Hildegard Holstieg ve své kni2adodell Montessorpoznamenava:

,D étsky smysl pro p@adek musime, jak jiz bylockolikrat zdirazreno,
odlisit od toho, jak ho chapou dasp U nich se vztahuje/pdevSim na formalni
stranku.®?

Ve vyvojové fazi od narozeni daitlet nentizeme dtsky vyvoj ovlivnit
piimo. Ve fazi odit do Sesti let ¥ku prechazi di z obdobi ,neusdomélého
tvoritele” do obdobi ,u¢domilého pracovnika“?® V tomto obdobi se objevuji
senzitivni faze pro psany jazyk a pro socialni spitil s ostatnimi &mi, i kdyz se
zatim ¥tSinou jedn& o volné socialni vztahy.

Vnimavost pro nadboZenstvi je vtomto ranégkw dalSi senzitivni fazi.
Montessoriova uvadi, ze nabozenska vychovaijezda pra¥ ve wku, kdy dit
absorbuje ze svého okoli. V této Zivotni epoSeystne cit pro naboZenstvi, ktery
se pozdji pouze rozviji. Pesto podle ni neni nutné &itnaboZenstvi fedat,
protoZe se jiz nachazi v nitru jeho duSe. Rtisméli ditéti umoznit kontakt
s kazdodennimi nabozenskymi Ukony jako jsou madllittetba naboZenskych
piibéhi, navséva kostela. D& automaticky absorbuje naboZenstvi z takového
okoli. Montessoriova upoziwje v jedné pednasce:

,Nevyharjte diti z kostela jako psy. Zadné misto neni pf ilis svaté.

Je lepSi, nechame-li odejit de#fy ktefi jsou strnuli a kt& se nemohou /Alis

znenit, ktefi opakuji, Ze &, Ze maji viru, ale ki€ iz nejsou vnimavi. Ale ugfie

*I MONTESSORIOVA, M.Absorbuijici myslPraha 2003, s. 82.

%2 HOLTSTIEGE, H.Modell Montessori Freiburg, Basel, Wien: Herder 2000, s. 76. ,Die
kindliche Empféanglichkeit fir Ordnung muf3, wie schoehrfach betont, unterschieden werden
vom Erwachsenenverstandnis der Ordnung, das sichuidrlichkeiten bezieht.”

% Srov. MONTESSORI, MDas kreative KindFreiburg, Basel, Wien: Herder 1972, s.148.
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se dti, protoZe oni s sebouwipasi citlivost. Oni pijmou naboZenstvi stejnako
rec.t %

V tomto utlém ¥ku musela naboZenska vychova zpmedkovat maximalni
pocit bezp& a ochrany. Podle Montessoriové bylo vhodriédptavit Boha
predevsim jako starostliveho otce. Jakéaho, kdo se o nas zajiméa, kdyZz nam
neni dobe, kdyZz nas &co boli. Velmi pozitiveé prijimaly podle ni dti
i vyprawni o andlu strazném. Redstava, Ze maji neviditelného pomocnika, ktery
je stéle pitomen na & vzdy udla velky dojem. Andl strazny je zarove
ztélesrenim BoZi pée o dit.

Z biblickych gibéht dopor&ovala Montessoriova fpdevsim vyprasni
0 narozeni JeziSe Krista dihgh stvaeni swta. Kazdy pibéh, ktery pro dti
z Bible vybereme, je podle ni nutnéimeierg upravit a vzdy doprovodit jak
obrazy, tak pedméty, které se kifbéhu vztahuji. Fbéh o stvdeni mizeme

doprovodit jednoduchymi experimenty s vodouti®m apod?

3.6.3 6—12 let

V tomto vyvojovém obdobi je ditobzvlasé vnimaveé ke vzélavani. Profil
této periody tvé tii hlavni senzitivni faze. 8sky duch se otevira abstraktnimu
mysSleni. V pedagogicko-didaktickém smyslu nenimtmobdobi dit jiZz tak silng
vazano na material, nybrz se o# postupi osvobozuje. Ma &Si schopnost
piedstavivosti. Podle Montessoriové musi byt rozvigdgtavivosti, imaginace,
zvlase osloven v tomto &ku. Neba praw sila edstavivosti pozveda vSechny
véci na vySSi Urove na urové abstrakce. Typické je pro tuto periodu studium
detaili jako cesta k poznani celku, protoze jednotkéti pati k celku a jsou

s nim ve vztahu.

% MONTESSORI, M.Spannungsfeld Kind — Gesellschaft — \WEteiburg, Basel, Wien: Herder
1979, s. 51. ,Treiben Sie die Kinder nicht aus décle hinaus wie Hunde. Kein Platz ist zu
heilig fur Kinder. Besser lasst man die Erwachsegelmen, die erstarrt sind und sich nicht viel
andern kdnnen, die wiederholen, dass sie einerb@tabesitzen, aber die nicht nehr sensitiv sind.
Aber nehmen Sie sich der Kinder an, denn sie bringmpfinden mit. Sein werden Religion
aufnehmen wie Sprache.”

% Srov. KOO, K. SKind und Religion bei Maria Montessoonn: Euro Korea Journal
Verlag 1998, s. 140.
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Montessoriova odhalila v této vyvojové fazi zvldstitlivost pro moralni
otazky a intenzivni socialni vztahy. V kniKeeativni di¢ uvadi:

.V druhé perio@ od Sesti do dvandcti let si diza‘ind byt wdomé dobra
a zla, nejen v souvislosti s vlastnim jednanimrajdké s konanim druhych. Pro
tento ¥k je charakteristicky problém dobra a zla; f/ese moralni paxdomi,
které se pozi rozvine v po¥domi socialni.®

Dité vSe posuzuje podle svéhoedemi. Vytvai si smysl pro spravedinost
a vztah mezi jednanim a pebami druhych. Z tohoto hlediska je druhé vyvojové
obdobi dilezité pro moralni vychovu. Montessoriova zanowwadi, Ze ssdomi
dittte nentizeme sprauwh formovat pouze domluvou. Musime praktikovat
sociélni vztahy, moralka musi mit i svou praktickgitanku. Vyvoj swdomi je
u ditéte vazano na socialni prei.

Pro tuto ¥kovou skupinu zédila Montessoriova takzvané atrium. Misto,
kde se dti cvicily v nabozenskych uUkonech. O atriu pohtivo detailr®
v kapitole 4.2.

Podle Montessoriové se #&itv tomto wku zajima pedevsim o firodu.
Projevuje extrovertni inteligenci. Dokaze pochggitiny a souvislosti na zaklad
své vzhstajici schopnosti abstraktnpremysSlet. Proto je dit nyni schopno
pozorovat vSechny &egi v jejich celistvosti a poznat, Ze je vSe v umie
navzajem propojend.

Dit¢ touZzi roz§iit své zkuSenosti za hranice doposud poznanéhd. okol

~Jak jsme jiz vidli, malému di¢ti odpovidalo okoli jako Uzce uzawny

prostor; v em se tvaili socialni vztahy. V druhé periédpotebuje dig pro své

% MONTESSORI, M.Das Kreative Kind Freiburg, Basel, Wien: Herder 1972, s. 173. b7 d
zweiten Periode von sechs bis zwolf Jahre begiastkdnd sich des Guten und Bésen bewusst zu
werden, nicht nur bei den eigenen Handlungen, soralech bei denen anderer. Das Problem von
Gut und Bose ist charakteristisch fur dieses Aksrpildet sich das moralische Bewusstsein, das
spater zum sozialen Bewusstsein fuhrt.”

" Srov. HOLTSTIEGE, HModell MontessoriFreiburg, Basel, Wien: Herder 2000, s. 80.

% Srov. MONTESSORI, MUber die Bildung des Menschefreiburg, Basel, Wien: Herder 1966,
S.72.
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socialni zkuSenosti nufrrozSireny prostor. Netizeme podporovat jeho vyvoj,

kdyz ho ponechame v jeho prvnim predt. %

3.6.4 13 -18 let

Tato perioda se vyztiaje predevsSim zvySenou psychickou labilitouctst
Z tohoto Uhlu pohledu je srovnatelna s prvni vyvojo fazi. Dochazi k velkym
duSevnim a desnym zmindm. Vtomto obdobi vystupuje do egdi
nerozhodnost, pochybnosti, silnA emotivnost, alerova# sklicenost
a zadumiivost. Socialni senzibilita je charakteristicka gfeti vyvojovou fazi.
Psychick&a labilita vyvolava pigbu ochrany a bezpie Na druhé strah se
objevuje i touha po samostatnosti a nezavislosti.

Mlady ¢lovék se snaZzi pochopit, jaka je jeho role ve spudsti, kde je jeho
misto. Patra po novém vztahu k s@ameému. Je naklén tvarivé ¢innosti, ktera
posiluje jeho sebe&domi. Podle Montessoriové stoji posilovani seédemi ve
vztahu se smyslem pro spravedinost a osotstoghosti.

Montessoriova zjistila, Zze je mladémilovéku umozrn lepSi socialni
nahled, kdyz mize winit konkrétni socialni zkuSenost. Takto ziskanéi&ai
cittni se dalSim studiem prohlubuje a roafd. Proto je vychova v tomtocku
zaneiena na sebenalezeniigyzeti socialni zodpédnosti*®

Ve vztahu k adolesceith se Maria Montessoriova zabyvala nabozenskym
vzklavanim pouze okrajév V tomto wku podle ni dozrava lidska osobnost
a jeho sedomi. Mlady¢lovek ma po¥tSinou touhu spasit celé lidstvo. V zakiad

to poukazuje na schopnadbvéka vidkt sebe sama jako stast velkého sita.

% MONTESSORI, M.Von der Kindheit zur Jugendreiburg, Basel, Wien: Herder 1973, s. 26.

-Wie wir schon gesehen haben, entsprach dem Klethkis Umgebung ein eng geschlossener
Bereich; in ihm bildeten sich soziale Beziehundender zweiten Periode braucht das Kind fir

seine sozialen Erfahrungen notwendig einen ausgesfel@ereich. Man kann seine Entwicklung

nicht férdern, wenn man es in seiner ersten Umggtasst.”

1% Srov. HOLTSTIEGE, HModell MontessoriFreiburg, Basel, Wien: Herder 2000, s. 82-84.
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MysSlenky krouzi kolem otazek viry a moznostech,ypkatiovat své peswdceni

v praxi. Je to obdobi diskusi, ale také hadeképpwoti Bohu!*

3.6.5 18 — 24 let

Montessoriova se na okraji zimije i o obdobi dosjlosti, zralosti, které se
piiblizné piekryva s obdobim studia na univegzitZ univerzit vychazi nova
generace vychovatela wWitelt. Montessoriovd ale poznamenava, Ze nejen
predavani ¥domosti, ale také hodnota osobnosti hraje v pedegadilezitou
roli. Clovék, ktery obdrzel vysokoskolsky diplom, obdrzel spréu orientaci a je
si velmi dolte wdom toho, Ze se ve skdtesti musi vzdlavat po cely st
zbyvajici Zivot. Kultura, ktera nema stagnovat ve&rs iistu, vyZaduje podle

Montessoriové nekaici vzaElavani a vychovu.

4 NABOZENSKA VYUKA V MONTESSORI-PEDAGOGICE

4.1 Nabozenské aspekty Montessori-pedagogiky
Cten& narézi v textech Marie Montessoriové na biblickéaay, postavy,
piibéhy, citaty. Obzvlas intenzivrié se s tim setkAvame v knifti jsou jiné
Dité je zde pedstaveno jako trpici Kristus, ,Ecce Homo!“. Qigpbu takového
piirovnani mizeme diskutovat. Je alaeimé, Ze byla Montessoriova hluboce
zakaerénd v Kedanské tradici a nabozenském Zivotnim stylu. Ve vySe
zminovaném dileDeti jsou jiné vyjadiuje své zakladni postoje. Bife obrazem
Bozim a jako nositel BoZzského otisku ve své dusSpnd&o na Uctu a lasku.
»~Jednoho dne jsem hluboce pohnuta polozila svow mg& srdce a s uctivou
myslenkou na tytoetl jsem si poloZila otazku: ,Kdo jste?* Nesetkalsejn se

nakonec sdmi malickymi, které Kristus vzal na ruce a Atbo nadchli pro boZzska

191 Srov. KOO, K. SKind und Religion bei Maria MontessprBonn: Euro Korea Journal
Verlag 1998, s. 119-120.
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slova: ,Kdo se v mém jménu ujme takovéhetdjtmne se ujima.“ a ,Jestli
nebudete jakodli, nevejdete do nebeského kralovstvi*?*

Podle Montessoriové spivalo tajemstvi vychovy v odhaleni toho boZzského
v détském nitru. DalSimi #eg’anskymi znaky jeji pedagogiky jsou &hpost
a pokora pedagoga, ticho a koncentrace, svobodahasm zlepSovani se
a vyhybani se chyb, laskava Ucta k kmiitnu Zivotu digte.

Nabozenstvi je podle Montessoriové univerzalni tpokiery existuje
v kazdémeloveéku. Pro lidsky Zivot je tento pocipgamenem a podportud® Byla
preswdéena o tom, Ze zékladnimi znaky kazdého lidskéhtespostvi a kultury
jsou jazyk a nabozenstvi. Kde nabozenstvi chylybichéco fundamentalniho pro
rozvoj ¢loveka a celé spotmosti. Clovek potrebuje Boha ke svému dokonalému
VyVoji stejrg, jako k tomu patbuje potravu a vzduch.

Montessoriova ve své pedagogice mluvi iirozeném a nadpozeném
Zivot¢. Tak jako vSeobecna vychova pracujefisogenou dtskou povahou,
spolupracuje nadpozena vychova s BoZi milosti.

Montessoriova fednesla viicatych letech, kdy se ve & stale zetelrgji
ukazovalo nebezgévalky, svou vizi udrzeni miru. Lidstvo se podlenesnglo
vidét jako skupina stét které si vzajemh konkuruji. VSichni tvéime jeden
jediny narod, ktery ma stejné cile a odgdmvost Wi¢i budoucnosti celého lidstva.
Montessoriova se pokousela pochopitiny rostouci agresivity ve gté. Davody
nalézala ve vychav V knize Skola di¢te o tom pise:

,ve Skoldkovi, ktery je stale skéin a karan, vznikne stav nadry v sebe
sama a paniky, ktery byva ozioaan jako stydlivost. Tu nalézame u digph
opet ve forng malomyslnosti a Ustdjvosti a neschopnosti moralniho odporu.

Poslusnost, ktera je @it vrodine a ve Skole vnucena, je poslusSnosti, ktera

192 MONTESSORI, M. Kinder sind andersMiinchen: Dt. Taschenbuch-Verlag 1993, s. 121.
.Eines Tages legte ich tief bewegt die Hand aufs Henzl bei dem ehrfurchtigen Gedanken an
jene Kinder stellte ich mir die Frage: ,Wer seid?hWar ich am Ende jenen Kleinen begegnet,
die Christus auf den Arm genommen und die ihn zugt#tlichen Worten begeistert hatten: ,Wer
eins dieser Kinder aufnimmt in meinem Namen, dermi mich auf‘ und ,Wenn ihr nicht werdet
wie die Kinder, werdet ihr nicht in das Himmelrelkobmmen“?*“

193 Srov. MONTESSORI, M.Schule des Kinde&reiburg, Basel, Wien: Herder 1996, s. 248.
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nepipousti rozumnost a spravedinostigravuje lidi na to, aby se poddali
osudu.**

Podle Montessoriové jeélovék schopen miru poté, kdyZz se sam mohl
vyvijet ve svobod a nalezl v této svobédsam sebe.

V poslednich letech dala Maria Montessoriovd svymSlenkam je&t
jednou novou podobu. V konceptu kosmické vychovychézi z pedstavy
univerza jako stuitelského dila, ve kterém ma vSe svou ulohu, swmkdi.
Dokonce i mrtvy tvor slouZi jako baze pro vznik gbe Zivota. Na rozdil od
ostatnich Zivych tvdr maZe ¢lovék svou Ulohu v kosmu smysluglridit. Jeho
Ukolem je podmanit si zemi, coz pro Montessoriovargend, spravovat zemi tak,
aby byla vhodnym prostdim pro Zivot vSech jejich obyvatel. BohuZetlevek
zarover jedinym tvorem, ktery je schopen vyhubit sdm sebeo liF, znkit na
zemi dokonce vSechen zivot.

V kosmické vycho¥ vklada Montessoriova svou ngiddo mladych lidi.
Jestlize jsou vychovavani ve svolgod ke svobo& a miru, mohou si wdomit
Své misto ve stueni a zaujmout kdmu zodpo¥dny posto;.

Kazdé di¢ proziva, zejména v prvnich letech Zivota, okouzBohem. Je
Sastné, pokud uspokojime jeho touhu po poznaniiitadpného sita, ktera je
autentickou nutnosti jeho Zivota. Dégp muze ditti na této cest poznavani
naboZenstvi pomoci. Tato nabizend pomoc se ale pddhtessoriové musi stat
odpowdi na nevyslovenou prosbu &é: ,Pomoz mi, abych wil sam!“.1%

4.2 Atrium
Maria Montessoriova dinila v pribéhu své kariéry &kolik pokusi, pri

kterych pouzila svou pedagogickou metodu v ndbd&ens/icho¥. Nejdive

194 MONTESSORI, MDie Macht der SchwacheRreiburg, Basel, Wien: Herder 1989, s. 36. ,Im
Schulkind, das stets entmutigt und getadelt wirdsteht ein Zustand des Misstrauens in sich
selbst und der Panik, die als Schiichternheit blezetowird. Diese finden wir beim Erwachsenen
wieder in Form der Verzagtheit, der Nachgiebigkeitd der Unféhigkeit zu moralischem
Widerstand."

1% Srov.BERG, H. K.Montessori fiir ReligionspadagogerStuttgart: Verlag Katholisches
Bibelwerk, 1999, s. 65.
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v Rimg, v détském domy sester frantiSkanek. Pagd v Barceloré, kde vsak
postupr zenteli vSichni dileZiti spolupracovnici a dilo provazelzkosti.

Montessoriova se citila byt povzbuzena papezem P}¥emktery se
zasazoval o ifistupovani dti ke svatému ifijimani a celko¢ aktivrgjsi podil
vericich na liturgii.

V Rim¢ zatala Maria Montessoriova pracovat v dbreester misiori@k.
Détem byly vypraény biblické gibehy. Ty o gibézich gemyslely a i gkolik
dni pozdji k nim pokladaly dopiujici otazky. Wily se pomalu a spra¥n
vyslovovat modlitby ,,Ote n4s" a ,Zdravas Maria“. &i spontans utvaely slova
modliteb z pohyblivé abecedy.c¢kieré dti se modlitby nadily sami zpaniti.
Tento p@ateeni uUsgch a pozitivni nalaghi déti vaci duchovnu povzbudilo
vSechny ztastreéné k pokr&ovani projektu.

Montessoriova viéla v liturgii ,pedagogickou metodu“ cirkve.d¥ka duse
podle ni touZzila po krase a mohla se uspokojitaserliturgie, ve sitle svicek,
vini kadidla, hudb a zgvu.*®

,Liturgie neni jen velkolepé uébi Boha, skrze to nejkragsi, co mu
mizzeme nabidnout, nybrz také miatey akt cirkvedei lidu.” *’

Montessoriova tinila své pokusy s nabozenskou vychovou v&didialy
nebyl pistup dti do kostela samégjmosti. Forma liturgie ve dvacéatych
a fricatych letech dvacatého stoleti si nenalezla castk leckterému dogfEmu
a byla obect povaZzovana zaiis slozitou pro dti. Dosgli byli ¢asto netrplivi.
Cheli, aby di¢ v kostele setlo a bylo zticha. Malé &i jsou vSak v tomto obdobi
aktivnimi pozorovateli.

Montessoriova uvada priklad tiletého ditte, které dostane k dtu teplou
polévku, ale misto jidla se néjde zajima o fibor. Kde lezi, jaky ma tvar, co se
s nim da dlat. Mezitim polévka vystydne a r@eéi jsou kvili tomu nervozni, dé

nenaplnilo jejich pedstavu a negdlo teplou polévku. Ve skutaosti dit pouze

1% gSrov. KOO, K. SKind und Religion bei Maria MontessoBonn: Euro Korea Journal
Verlag 1998, s. 144 — 147.

7 MONTESSORI, M.Gott und das KindFreiburg, Basel, Wien: Herder1995, s. 48. ,Literit
nicht nur das grof3artige Ehren Gottes, durch dagrste was wir angieten kénnen, sondern auch
ein mutterlicher Akt der Kirche gegenliber den Méesc"
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nasleduje svou ipozenou zvidavost a jakmile je uspokojendejge k dalSi
¢innosti. Tato zvidavost je mu vlastni a neni smylsl@ ho za ni trestat, nybrz ji
vyjit vstiic a vyuzit jii%®

Jeden katolicky duchovni v Barcelgn Pater Casulleras, &n zcela
nezavisle na Montessoriové, napad postavit domystireu kostela“. Bti se zde
mohly intenzivié vzdlavat v liturgii. V roce 1910 narazil na Il Metotia byl
Montessori-metodou nadSen. twil se rozhodl realizovat s jeji pomoci. Ke
spolupraci nakonec doslo a vznikla mySlenka vybatigakousi dtskou ,kapli.
Liturgicky prostor, ktery Montessoriova popsalaggkedsh kostela a ozrimvala
n¢kdy jako ,atrium®.

Tento prostor byl zZé&zen pro pdeby dti. Maly nabytek, jednoduché
obrazy s nabozenskymi motivy, barvyétské unglecké vytvory, swiky, atd.
Kaple byla z&zena pro &i ve wku 4 aZ 6 let. Nachazelo se zde vSe jako
v kostele, jenom v malém provedeni. Montessoriowgiquje zrod atria v knize
Objevovani dite nasledova:

.Prvni, ¢im jsme z&ali, byla piiprava prostedi. Mo samoZejn¢
pripominat misto bohosluzeb prerici, ale svymi rozemy mel byt pizpisobeny
détem. Tedy — disky kostel. Vybavili jsme jej malymi Zitami, lavicemi
s klekatky a nadobami sec¢senou vodou, které byly umdisy tak nizko, Ze
dosplému sahaly ke kolém. Také malé obrdzky byly g8eny niz nez je
obvyklé a rnily se podle reniho obdobi. Byly zde malé sosSky a skupiny sosek,
ztvanujici zrozeni Pa# utek do Egypta apod. Na oknech byly ggeny lehké
zaclony, aby si je mohlyetl samy roztdhnout a vpustit dovhiwtlo. Déti se
stiidaly v p€i o maly kostel, rovnaly Zidky, vyndriovaly kétiny ve vazach
a rozsyecovaly swfky.“1%°

Montessoriova vychazela ze skiriesti, Zze malé &i se hem mse svate
nemohou chovat ipozert a uspokojit svou zdavost a touhu po objevovani
a poznavani nového. Jso#cy které se nedaji vyovat, ale musi se vyzkouset,

zazit. Ktomu slouzilo ,atrium“. Montessoriovd prdéti vytvorila fadu

198 Srov. MONTESSORI, MDie Macht der SchwacherFreiburg, Basel, Wien: Herder 1989,
s. 125.
199 MONTESSORIOVA, M.Objevovani ditte, Praha 2001, s. 181.
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jednoduchych cvéeni, které mohly opakovat. Nidklad znameni kze s¥cenou
vodou. ZkuSenost nakonec ukazala, Ze touto metodbyly nadSené pouzetd
ve ku 4 azZ 6 let. | mladSiati, vétSinou mladsi sourozenci veéku 2 az 3 roky,
projevovaly zajem o prostor kaple a vSeclimnosti velmi bedli¢ pozorovaly:'°

Déti se nikdy nespokoji s malem, ale vzdy &hvedét vic. Poté, co jim
Montessoriova vysitlila, Zze k vyrolé hostii se pouziva vybraného druhu obili,
chtély ho vidét a viastnit.

V Barcelorg byl jejim blizkym spolupracovnikem mlady d&nligni Anglés.
Dovoloval dgtem gindSet na oltddary. DEti mély k dispozici kus pole, kde zasely
pSenici a zasadily vino. VSe se odehravalo jakodtoy ritual. Po sklizni rly
déti moznost vyezat hostie pomoci stroje. Hostie pouzily v Baroglpri slaveni
svatku BoZihodla.

Maria Montessoriova se stda proti zavedenému zvyku rozdavat ceny na
konci Skolniho roku. Namisto toho navrhla sgoleu oslavu, na které se podilely
vSechny dti stejnou ndrou a Zadné nebylo privilegované. Svatek BoZite na
konci Skolniho roku se nabizel jako vhodritégZitost k takové oslav

Montessoriova zaloZila v Barcelow roce 1913 D sim céti v cirkvi“. Praci
musela nakonecterusit. Montessoriova nefia diplom pro vyuku katolického
naboZenstvi, ve Sp&lsku nemohla vytovat. Dalsim dvodem byla politicka
situace v zemi. Nicménje toto obdobi z hlediska nabozenské pedagogikyive

zajimaveé a cenné!

4.3 Prvni svaté ijimani
Montessoriova navrhovala, aby bylyétd na prvni svaté ifgimani
piipravovany ®kolik let predem. V podstatod narozeni. Kratceied slavenim

prvniho svatéhoifjimani nely déti absolvovat ptitydenni intenzivni fipravu.

110 Srov. MONTESSORI, MDie Macht der SchwacherFreiburg, Basel, Wien: Herder 1989,
s. 126.

11 Srov. KOO, K. SKind und Religion bei Maria Montessofonn: Euro Korea Journal
Verlag 1998, s. 147.
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V Barceloré pristupovaly fivodré k prvnimu svatémuipimani sedmileté
déti. Montessoriova siffdla ipravovat jiz @ti ve wku peti ¢i Sesti let. Sama byla
znovu a znovu iekvapena, jak jiz tyto maléétl projevovaly neobvyklé
ndboZzenské znalosti. Dokazaly m3Si svatou étvidiako oslavu smrti
a zmrtvychvstani Krista.

Prvni svaté fijimani se konalo vzdy v K¥nu a gedchazelo mu g tydna
piipravy. Montessoriovd sama si brala na starégirgvu vhodného prasdi.
Jména i byla napsana spolu s prosbou o modlitbu na tabwle Skole
i v kostele. Spoluzaci se spolu s fdia cti modlili. Behem gtitydenni gipravy
se konala kazdou sobotu spmia slavnost rodii, déti a pedagody VSichni se
méli radovat spolu s&mi, které jiz brzy pijmou eucharistického Krist&?

Béhem mse stal na jedné stéavitare knéz, na druhé stranpripravujici se
déti. Na okEtnim stole heely svice a leZelyizné posvatnéipdnety. Knéz dti
kratce podil, poté dttem rozdal list papiru s textem a obrazy. V podiedtydnu
bylo vSech pt lista spojeno do seSitu. &) se kazdy tyden na&ily zpantti
modlitby ¢i slova, ktera obsahovala jadro viry a nauky apigdnesly nahlasipd
oltdéfem a shromazshym spolé€enstvim. Rodie, ostatni &i a vychovatelé se za
pripravujici se dti modlili a zpivali pisd. Témata, ktera g listi obsahovala,
byla nasledujici:

* Vira - Vyznani viry

» Laska — Desatero

* Modlitba — Otenas, Zdravas Maria, Slava Otci
» Svéatosti — Slova a modlitby ke svatosti geni

* MsSe svata — Slova a modlitby k eucharistii

P&t dni pred prvnim svatymifjimanim bylo ¥novano intenzivni duchovni
piipraw. Déti byly odcéleny od ostatnichigatel. Byla jim vyhrazendast zahrady,
jedly oddtlené od ostatnich. dlesné cuteni spdivalo v p&€i o zvifata a rostliny

v zahrad, kde travily ¥tSinu ¢asu. Pro den prvniho svatéhtijimani vytvaily

112 Srov. MONTESSORI, MDie Macht der SchwacherFreiburg, Basel, Wien: Herder 1989,
S. 44 — 49.
113 Srov. MONTESSORI, MDie Macht der Schwacherrreiburg, Basel, Wien: Herder 1989,
s. 50 — 55.
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samy fizenec. Z pti obdrzenych list vytvorily ,knihu“. D¢t se cveily v tichu
a meditaci.

Posledni sobota byla¢rovana slavnosti prvniho svatéhéjimani. Deti
piipravily kostel, ozdobily ho kity a svicemi. JednoduSe bile algaé dti
doprovéazelo celé farni spobnstvi veele s kikzem. Odpoledne se konala jest
jedna slavnost s modlitbou litanii, v jejichiegitani se gtdali rodice a @&ti.**

V zawru své pednasky Bhem ,Pedagogického tydne* v Bruselu, Viza
1922, Montessoriova poznamenala:

~Jedna z nejmarkan#Sich udalosti, které se v souvislosti s prvnintysaa
prijimanim naSich éi v Barcelo@ udala, gipominala podobné zazitky z dob
nadich padatki v prvnim dtském domi vRime. V té dols, kdy se ma metoda
za‘inala pouzivat mezi étimi ze ctvrti San Lorenzo, jedné z nejchudSich
prednestskychcasti naSeho hlavniho dsta, byli rodée, jimz bylo pedvedeno,
jak umi jejich ¢ty a pil leté dtti psat, natolik pohnuti, Ze sami udiveni
a zahanbeni prosili o to, aby byli také oni ¥guani.

Néco podobného se udalo v Barcefprkdy Mossen Anges k gobidel
prichazet w@které rodie prvre prijimajicich dti, ktesi ho pohnuti a zmateni
prosili, aby je vydoval a spolu sjejich &dmi pripustil k prvnimu svatému
prjimani. ,Je jeS¢ tak malé“, rikali, ,a uz nam vysitluje weci o Bohu s tak
jednoduchou virou, Ze nas to zahanbujéalipbychom si podit se o jeho

radost.**®

114 srov. BERG, H. K.Montessori fiir ReligionspadagogeiStuttgart: Verlag Katholisches
Bibelwerk, 1999, s. 19.

> MONTESSORI, M.Gott und das KindFreiburg, Basel, Wien: Herder 1995, s. 54-55. ¢&in
der markantesten Geschehnisse, das sich im Ansenlufie Erstkommunion unserer Kinder in
Barcelona ereignete, erinnern an vergleichbare Eissg aus der Zeit unserer Anfange in den
ersten Kinderhausern in Rom. Zu jener Zeit, als m&le¢thode begann, unter den Kindern des
Volkes im Viertel San Lorenzo angewandt zu werddnera der elendsten Viertel unserer
Hauptstadt, waren die Eltern, denen vorgefihrt wuvde ihre viereinhalb Jahre alten Kinder
schreiben konnten, dermaf3en betroffen, dass sieumneert und verschamt darum baten, selbst
unterrichtet zu werden. Ein ahnliches Ereignis gds¢hd@arcelona, wo Mossen Angeés zu seiner
Freude einige Eltern der Erskommunikanten zu sictmrken sah, die ihn ganz bewegt und
verwirrt baten, sie zu unterrichten und sie mit déimd zusammen zur Erstkommunion zulassen.
.ES ist so klein“, sagten sie, ,und schon erklartias die Sachen von Gott mit einem so einfachen
Glauben, dass wir uns schdmen missen; und wir Wénams, seine Freuden zu teilen.”
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4.4 MSe svata

Podle Montessoriové ma byt vSe feffanském Zzivat spojeno se msi
svatou, ktera stoji v centru. dichaiuje, Ze je rozdil mezidasti na msi svaté
a vywovanim o msi svaté.

Montessoriova vypracovalatebnici, ktera mlla détem pomoci mSi svatou
sledovat. Poteni o mSi svaté #&o probihat na jiném mistnez v kostele dhem
m3e svaté. Aktivita &i méla byt do @ebniho procesu zapojena. Jednalo se
o0 vyuku vramci fipraveného prosedi atria, kde &i mohly ziskat nutné
védomosti o slaveni mSe svaté.

Montessoriova v této souvislosti kritizovala moelihi knizky, které v té
doke mely vérici provazet msi svatou:

.Starsi deti jsou piliS zangstnané ¢tenim v diecéznich modlitebnich
knizkach, které jsou proerpriliS obsahlé. K tomu, abyeti sledovaly mSi neni
nutné, aby tohoddély mnoho, ale je nutné, abyelym svobodného ducha. Kratce
receno: je rozdil mezi paovanim o msi adasti na ni.**°

MnoZstvi textu a obrazkodvadlo pozornost od skuteého @ni v kostele.
Mnozi dospli stim neli probléemy, jak mohly obstat&i? Montessoriova se
proto sama ujala sestaveninfirpcky, kterd ngla détem pomoci. Knizka
obsahovala § ¢asti, ve kterych byla m3e svat@gstavena:

1. MSe svata- historie a vznik mSe svaté. MSe byktein gedstavena
jako ochrankyns kieg’anského tajemstvi v eucharistii. Cirkev jako
spole&enstvi ficich, pro které Kristus zaml. Dgjiny spasy byly
ukazovany naifkladech misii, svatych a katechunien

2. Co je pro mSi svatou pa@hba— zde bylo detaik popséano, co vse se

béhem msSe svaté pouziva. &hi stil, ubrus, svice, kalich, chléb

116 MONTESSORI, M.Die Macht der Schwacherrreiburg, Basel, Wien: Herder 1989, s. 57.
.Die etwas grolReren Kinder sind zu sehr damit b&fict, in den fir sie zu umfassenden

Diozesan-Gebetsbiichern zu lesen. Es ist nicht nddigs die Kinder vieles wissen, um der Messe
zu folgen, aber es ist nétig, dass sie den Gedsthfiben, wenn wir wollen, dass sie ihr folgen.

Kurz gesagt: es ist etwas anderes, tUber die Medskrbzu werden als an ihr teilzunehmen.”
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a vino, voda, k&z sdm a jeho ad a dalSi. Popsany a vydieny byly
i jednotliveé liturgické barvy.

3. Uvedeni do mSe svaté v této ¢asti byla mSe svataftippvnana

k boZzskému dramatu, kterého se siifiai z(tastnit.
4. BohosluZzba slova- detail® je popsan gibéh prvni casti mSe svaté,

kazdy pohyb k&ze, kazda udalost az do Vyznani viry.
5. Vecete Pa® - posledni ¢ast pojednavala o etmich darech,
proménéni, a o pipraw na ijeti Kristova €la v eucharistit’

Papez Pius X. kladltdlaz na kazdodennitjpomnost ¥ficich na mSi svaté
a zarové aktivni &asti na jejim slaveni. Bylo nutné mesni texty aadl
zpiistupnit Siroké viejnosti, dosplym i détem. Tak vzniklo v té dabliturgické
hnuti, které mdlo za cil gelozit mesni texty dotznych narodnich jazyk Také
détem byla nabidnuta pomoc v podobilustrovanych knih. Nicméh
Montessoriova poznala, Zetdm je nutno nabidnout vice, nez jenorekbad
latinského textu do mat&iny. To ji bylo podstem pro zpracovani vlastniho
didaktického materialti?

Montessoriova vytvitla, krome modlitebni kniZzky fadu karet, na kterych
mohlo dit sledovat pibéh mSe svaté. Nemuselo listovat v knize. Jednim
pohledem mohlo zjistit, kteréasti mSe jsou dlouhé a které kratké, pomoci
pouzitych barev a jasnych odstédvwmohlo vict, zda se té jedna o dialog, zv
nebo modlitbu.

Problém pedstavovaly pouze tgasti mSe svaté, které byly pohyblivé
a kazdou mSi se &nily. Montessoriova to MgSila tak, Ze kartky s €mito castmi
zastaly bilé. Di¢ je mohlo snadno odlisit. Pipadt nebylo nutné, aby je dit
vlastnilo vibec. Ostatni karty &y vzdy stejné barvy: zelenou pro Gvodfdést
a pro bohosluzbu slova, Zlutou prdigravu oktnich daf, cervenou pro
proméinovani, modrou pro fjimani eucharistie. Kazda skupina karetietdo
stejnobarevné obalky. Karty byly pouzivanyii pyuce naboZenstvi nebdip

it s

piipraw na prvni svaté fjimani. Vywujici jednotlivé karty &tem nabidl,

17 Srov. KOO, K. SKind und Religion bei Maria MontessoBonn: Euro Korea Journal
Verlag 1998, s.151 — 153.
118 Srov. MONTESSORI, MGott und das KindFreiburg, Basel, Wien: Herder 1995, s. 48 — 49.
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piedstavil a odpovidajicim apobem vys#tlil. Karty mély na zadni strahcisla,
ktera odpovidala gadi vjakém @ mSi svaté nasledovaly. @ je mohly
promichat a znovu spra¥seadit, gitom mely moznost vSe samy zkontrolovat.

Montessoriova navrhla pra:til i jisty druh misélu, ktery mohly dhem m3e
pouzivat. Misal obsahoval pouze texty mSe svaté jakeéhokoli komenté.
Jednalo se o text, ktery se modlil natsdl knéz. Misal se ve skutmosti skladal
ze dvou knih, pro dv¢asti mSe. Prvni kniha ¢a mit swtly obal s obrazem
bohat zdobeného otéeného misalu. Druha knihaéha tmavofialovou vazbu
a symboly obtnich dafi. Oke knihy meély byt stejré velké a vloZzené do koZeného
obalu, asi jako Skolni seSit. Obaélynzdobit také symboly: symbol ryby na jedné
strart a symbol kalicha na strandruhé. Texty byly psany hezkym, jasnym
pismem, jednotlivé listy byly popsany pouze zjedsi#any. Steji jako
u karticek, byly i zde prornlivé texty bilé, aby bylo mozné je lehce odlidib
byly jediné ilustrované stranky knihy. MontessoAowse branila mnozstvi
obrazki, protoZze misal ®#l poméahat soustdit se na BoZzi slovo. Bilé listy
s menicimi se texty mSe svaté byly volné a népaprvoplanow ke knize. Kazda
ilustrovand strana &a dva zasthy, do kterych dit text na bilém listu mohlo
zasunout a ilustrace se timto textemekpyla. Byly-li vSechny bilé stranky na
svém mist, zmizely zarove vSechny ilustrace a knizka byla kompletni. Zvlastn
misto nalezla v miséalu modlitba za zZeté, aby si &i uvédomily, Ze zerteli jsou
souasti cirkve, za kterou se také modlime.

Montessoriova navrhla pouzivani misalu phidppavu na msi svatou. Tak
jako krez, i déti se nEély na slaveni mSefjpravovat a to nejlépétenim text ze

svého misalu aipmyslenim nad tim, na koho &lytve msi zvla&t vzpominat.'®

4.5 Modlitba
Montessoriova povazuje modlitbu zaileFitou sodast nabozZenské
vychovy. Varuje pedagogyied netrglivosti. Nesngli déti nutit k vécem, kterym

119 Srov. KOO, K. SKind und Religion bei Maria Montessofonn: Euro Korea Journal
Verlag 1998, s. 154.
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jesS€ nedorostly, a které by jergizovaly. Za dlezité povaZovala, zda dit
modlitbé rozumi nebo ne. Pokladala si otazku, zda je smirsdy aby se ditucilo
zpangti modlitbu i bez pochopeni jejiho obsahu, nebojedapsi nabidnout dii
zkracenou a zjednodusenoétskou verzi modliteb. Montessoriova navrhla, aby
byly détem gednaSeny jednotlivééty modliteb, které dokazi pochopit. V knize
Bih a di¥ piSe:

.P7ed mnoha lety jsem byla sjednim malynstelih na venkay kdyz
zacali zvonit ,Ancel Par¢“. Pomyslela jsem si, mohly bychom se pomodlit
Zdravas Maria: ,Poslouchej zvony a poslouchej, co/eknu.” A zaala jsem:
.Zdravas Maria, milostiplna..." Festala jsem. ,Jak je to hezké¥eklo dit.

, Rekni to je¥ jednou; toreknu mamince, az budu znovu doma.” Tak nabidneme
jenom jednu &u, jen ddme popud k mySlencé.”

Podle Montessoriové ieme dtem nabidnout vzdy kratké modlitby,
jednotlivé ty, které mohou podle libosti donek@ne opakovat. Dé si musi
piat tyto Wty opakovat. Tak se vSe jednoduchynisgbem vryje hluboko do jeho
podwdomi. Tim, Ze sedi u¢i modlitbu pocastech, je tinéno zadost principu
Montessori-pedagogiky ,izolace obtizi“. A ptaatrium je pro cweni modlitby
vhodnym prosedim. Nabizi déti okoli, které ho k modlité podrécuje.

Montessoriova sestavila pro vSechny vyvojové stupozdilné formy
modlitby. NejmenSim &em snélo byt nabidnuto jen&kolik vét modlitby, které
dokézaly vyslovit a pochopit. V tomtaku dopordovala jako obzviagtvhodné
modlitby k straznému ashli, protoZe uspokojuji @dskou touhu po ochr&n
a bezpéi. Protoze di touzi po ochra¥) chce do své modlitby zahrnout vSechny
blizké, ale i neznamé lidi, nikdo nesmi byt opontelité véri v Boha, ktery se
0 ¢ osobi stard a chrani ho.

Skolni dit mélo o réco jiny zpisob modlitby. V tomto obdobi se vyviji

,,,,,

jeho rozum a stdomi. Di€ touzi po poznaniiftiny vSech ¥ci a rozliSeni dobra

120 MONTESSORI, MGott und das KindFreiburg, Basel, Wien: Herder 1995, s. 36. ,Vimlen
Jahren befand ich mich mit einem Kleinkind auf deamd, als Angelus geléutet wurde. Er kam
mir in den Sinn, wir kénnten wir Ave Maria beterHgre die Glocken und hére, was ich sage.”
Und ich begann: ,Gegriif3et seist du Maria, voll @eade... ,Ich horte auf. ,Wie schon ist das*,
sagte das kleine Kind. ,Sage es noch einmal; igle & Mutter, wenn ich wieder zu Haus bin." So
geben wir nur einen Satz, wir regen nur eine hteé
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od zla. Jeho modlitby se za&taji na prosby za odpusti viny a ochranu igd
zlem. Je to zaroweobdobi, kdy mze byt di¢ uvedeno do tajemstvi svatosti
smieni. | zde mze atrium nabidnout intimni praéstli, které dit v této period
vyhledava.

Ve starSim Skolnim &ku se mladyc¢lovek v modlithe spojuje s celym
swtem. Této fazi nejlépe odpovidéta z Otenase ,Hjd kralovstvi tve,...". Je to
vyraz pro velkou misi, ktera je mladym lidemégena. Ti si v tomto obdobi stéle
vice ud¥domuji svou spoluzodpédnost za utvi#ni séta a @i se zit své
kieg’anstvi ve s¥té. A opdt je to atrium, které fize nabidnout pomoc, nabidnout

¢as a prostor pro osobni modlitbuidsfresit*

4.6 Liturgicky rok

Slaveni mSe svaté je Uzce spojeno s prozivaninrgitkého roku.
Montessoriova navrhla pro¢tl kalendd@, ktery pomoci barev a symibiol
znazonioval slaveni cirkevnich svétk v pribéhu roku. Montessoriova
poukazovala na to, Ze tak, jako nam kalémitgppomind stidani r@&nich dob, tak
nam liturgicky kalendéznazoiiuje bih vnitiniho ¢asu, ktery se vztahuje k nasi
dusSi. Liturgicky kalendé& prirovnava k pat8, svatky korgatm zdravého
organismu.

Jeji liturgicky kalend&znéazotioval pouze udalosti, které se vztahovaly ke

Kristu. Dva hlavni body liturgického roku tiity Vanoce a Velikonoce, které

Miutw s

~ rv

poukazoval naijsobeni, smrt a zmrtvychvstani JeziSe Krista.

V souvislosti s liturgickym rokem navrhovala MarMontessoriova také
vyuzivani liturgickych barev v nabozZenské vyucervgabyly namalovany na
sténé jako barvy duhy. Nabizela se asociacéimodou. Na st déti dostaly vazu

s kytickou v liturgické bar piisluSného dné&?

121 5rov. MONTESSORI, MGott und das KindFreiburg, Basel, Wien: Herder 1995, s. 37 — 40.
122 5rgv. KOO, K. SKind und Religion bei Maria MontessdBionn: Euro Korea Journal
Verlag 1998, s. 156.
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Montessoriova nerozpracovala liturgicky kalehdéak detail@, jako
nagiklad dtsky misal, ale zjejich navihjsou Zejmé vedouci mysSlenky

a zpisob, jakym se s liturgickym rokemtie pracovat.

5 APLIKACE PEDAGOGIKY MARIE MONTESSORIOVE
V NABOZENSKE VYCHOV E

5.1 NaboZenskéa vyuka podle Sofie Cavalettiové

Italska teoloZzka a pedagozka Sofia Cavalettiovgake jedna z prvnich
nechala inspirovat mySlenkami Marie Montessorid@avalettiova byla zarovie
odbornici na hebrejstinu a semitské jazyky. Od rbR64 vedla \Rimé ,Centro
de Catechesi Maria Montessori“. Centrum nabizela@iéléwaci kurzy pro
katechety, poradenstvi, a dal3i sluzby. Odtud bgktadany atria po celéRima.
Pedagogm byla nabizena spoluprace. Cavalettiova se snagilatupnit Siroké
verejnosti mySlenky a navrhy Marie Montessoriové, &tese vztahovaly
k ndboZenské vyuce. Zaravprovadila v této oblasti vyzkum.

Cavalettiova si, stefnjako Montessoriova, na uvod kladla otazku, zda je
naboZenské ddomi u diéte produktem okoli, nebo zde existuje jiz odttéu
vztah mezi Bohem a diem, ktery jetasto pra¥ vlivem okoli postup# nicen.

.Naléza se v diti tajuplna skutenost, ve které je jednotné s Bohem? Kdo
by wril tomu, Ze jetyrleté dit schopno metafyzické inspirac&"

Cavalettiova je feswdcena o tom, Ze ditje nositelem duchovniho Zivota,
ktery probleskuje napovrch. NaboZenstvi ma na& ptitazlivy vliv. To vede ke
konfliktim s negativnimi vlivy okoli, ale zaroige di€ schopno tyto negativni
vlivy prekonat. Cavalettiova uvaditiglady cEti z ateistickych rodin, které
vyrastaly bez nabozZzenské vychovy gegto gichazely do kostela a projevovaly

viru v Boha.

123 CAVALETTI, S. Das religivse Potential des KindeBreiburg, Basel, Wien: Herder 1994,
s. 21. ,Gibt es im Kind eine geheimnisvolle Wirklieit des Einsseins mit Gott? Wer wirde
glauben, dass ein vier Jahre altes Kind zu einégaphgsischen Eingebung fahig ware?*
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Tyto skuténosti vedou Cavalettiovou k nazoru, Zeédge metafyzickou
bytosti, ktera je schopna vnimat neviditelnyétsvS lehkosti se orientuje
v transcendentnim &8¢ a raduje se ze setkani s Bohem. Cavalettiova uvadi
piiklad. Rtiletd Bianca se ziastnila katecheze, kde bylo vyp&éao podobenstvi
0 kvasu. Katechetka nazeérmkazovala zpracovani kynutéhésta. Bianca
pohledu nad&sto poznamenala: ,Pozoruiji, jak Bozi kralovstvited$*

Cavalettiova pro tuto skuteost nenachazi vystleni. Nabizi pouze teorie:
naboZensky zazitek je vyjamlan laskou, kterd odpovidé&tské girozenosti,
touze po lasce; ditmiluje a hleda si v této lasce partnera, kteryjeteo lasku
odpovi. Zarové poznamenava, Ze se disvobod®ji nabozensky projevuije,
pokud u ®j probéhla normalizace tak, jak ji popsala Montessorid®ak neni di
vedeno k Bohu touhou po kompenzaci, ale touhou gd@mené, vSeobjimajici
lasce, kterou nefize nabidnout Zadn§loveék. Bih, ktery je laska a dit které po
lasce touzi, stoji ve vzajemném vztaku.

Stejre jako Maria Montessoriova, icaziovala Cavalettiova skuteost, Ze
dit¢, které smi uspokojit svou touhu po nadboZenskémt&iprojevuje obzvlastni
radost.

Podle Cavalettiové neni vztah mezi¢thin a Bohem vysledkem ,prace”
pedagoga. Pedagog ale vyivpodminky, za kterych fize byt tento vztah
as@sSné navazan. CavalettiovA vychazela reqstavy, Ze v kazdém it je
existencialni pdeba po ochran lasce a uznani. Zatiila se tedy zejména na ty
biblické obsahy, které ékkou touhu po ochr&n uspokojovaly. Vybrala
a zpracovala nasledujici tématické okruhy:

* Symbol dobrého pasty podle Janova evangeliaétbm je pgedstaven
dobry pasty, ktery se o & starda, miluje je a dokonce je ochoten za n
polozit zivot.

* Texty z evangelia soustl’ujici se na nasledujici udalosti: narozeni, smrt,

zmrtvychvsténi, seslani Ducha svatého.

124 Srov. CAVALETTI, S.Das religivse Potential des KindeBreiburg, Basel, Wien: Herder
1994, s. 32.
125 Srov. CAVALETTI, S.Das religiose Potential des KindeBreiburg, Basel, Wien: Herder
1994, s.33.
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* Pod pojmem ,Velikondni tajemstvi“ shromazdila texty se symbolikou
swtla a temnoty; téma se spojuje s vygdm o dobrém pasty
a s tématemiku.

 Siroce rozpracovana je Eucharistie jako ,svatosi‘da

» Podobenstvi o Bozim kralovstvi,igulevSim podobenstvi zdinacté
kapitoly MatouSova evangelia oft@ném zrnu a kvastf®

5.1.1 Podobenstvi o dobrém pasky

Podobenstvi o dobrém pastplni u Cavalettiové centralni Ulohu. Dobry
pasty je jako maminka, ktera kazdé své ditko i@obna.

~,Podobenstvi o dobrém pagtypredstavime &étem podle metody, kterou
obvykle pro podobenstvi pouzivame, totiz s velkdouuk textu, a bez toho,
abychom pipajeli neco, co tam nepéat” *’

~Jako dalSi piklad lasky dobrého pasty mizeme pipojit podobenstvi
o ztracené ovci (Lk 15, 4-6}*

Cavalettiova upozawuje, abychom &em zbyténé podobenstvi
nevyswtlovali. Déti sami v jakémsi ,aha-zazitku‘figdou na to, Ze ony samy jsou
ovetkami. My bychom je tak o tuto radost z objeviippavili.

Symbol dobrého pasty tvail zarover fundament moralni nauky. dem
pomoci tohoto firovnani zvladt zdiraziovala, Ze dobry pastyola své ovéky
a vyzyva k nasledovani jeho hlasu. Moralni vychasazovala Cavalettiova az
do ndbozenské vyuky preatilstarsi Sesti let.

U starSich &ti, ve Wku deviti az desiti let, Cavalettiova pozorovala, Z
podobenstvitizné méni, dramatizuiji, opisuji,fipaji ilustrace apod?

Cavalettiova uvadiuzné giklady, jak tento fibéh rezonuje v &skych

emocich, v jejich pocitech:

126 Srov. tamtéZ, s. 36 — 46.

12l CAVALETTI, S. Das religivse Potential des KindeBreiburg, Basel, Wien: Herder 1994,

s. 52. ,Wir stellen den Kindern den Guten Hirtecinaer Methode dar, die wir tUblicherweise fir
die Gleichnisse benutzen, namlich mit gro3te Acptuor dem Text und ohne irgendetwas, was
dort nicht vorgefunden wird, hinzuzufiigen.”

128 Tamtéz, s. 53. ,Als weiteres Beispiel der Liebe @egen Hirten kénnen wir das Gleichnis vom

verlorenen Schaf (Lk 15,4-6) hinzufiigen.”

129 5rov. tamtéz, s. 53 — 54.
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,Dobry pasty* je jako moje maminka; pomaha mi, vedé pies ulici
a chrani n# pred nebezpém (tiapilleté di¥). | kdyby @giSel vik, maminka &
ochrani. KdyZ @ maminka drzi za ruku, myslim si, Ze je to dobistypaa jsem
tomu moc rad (gileté dig).” **°

.V kazdém pipade zapusti toto podobenstvi vdiittak hluboké keéeny, Ze
se stane firozenou sodasti jeho osobnosti. V rozhovorech, myslenkach,

modlitbach se kdmu ctti stale vraceji.**

5.1.2 MS3e svata

U Cavalettiové stoji v centru katecheze, stéako u Montessoriove, atrium
a uvedeni do liturgie. Z jejiho pohledu je euchaks slavnost okamzikem, kdy
se setkhvame s dobrym pdasty, ktery poloZil Zivot za své otley.
NejdilezitejSim cilem se proto stalo #ptupreni liturgie dtem. Tomuto cili vSe
ostatni potidila.**

Cavalettiova nechala ¢t prepracovat misal, ktery navrhla Maria
Montessoriova. Bti se wnovaly zejména okamziku pozdvihovéani, ostatasti
mSe svaté je nezajimaly. Cavalettiova proto olaraglostup mse, 2ala
eucharistickou slavnosti, ktera byla pridi gritazliva. Deti se pak postugnsamy
zataly zajimat i o zbytek m3e svaté.

Cavalettiova vyuzivalatpptipraw na msi svatou motorickych &ani. Deti
piipravovaly oktni dary, nalévaly vino a vodu do kalichaétDse podilely na
vyzdolE atria, vybiraly texty, které paletly pri bohosluzs slova!*

Didakticky material popisuje Cavalettiova nasledovn

130 Tamtéz, s. 60. ,Der Gute Hirte is wie meine Muttarhilft mir, filhrt mich tiber die Strake und
beschitzt mich vor Gefahr (dreieinhalfjahriges Kindluch wenn der Wolf kommt, wird Mami
mich beschuitzen. Wenn mich Mami an der Hand hétikd ich, es ist der Gute Hirte, uch ich bin
froh (funfjahriges Kind)."

131 Tamtéz, s. 61. ,Auf jeden Fall schlagt das Gleishsn tiefe Wurzeln im Kind, dass es zu
einem natiirlichen Bestandteil seines Wesens wirdeB# in den Gesprachen, Uberlegungen und
Gebeten der Kinder immer wieder.”

132 5rov. tamtéz, s. 82.

133 Srov. tamtéz, s. 66 — 67.
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,CO se tye velikosti oltée, povazovali jsme za nejlepSi, kdyZz byl model
vyrazre mensi nez diny dtsky stl. Modely liturgickych nadob a rouch, které
jsou pi cviceni pouzivany, maji byt taktézivadne mensi, nez ty regulérni. Timto
zpisobem budediem jas@|Si, Ze jsou tytodei urceny pouze kdeni.“**

Cavalettiova seipzatizovani atria a nacyovani mse svaté i nechala
vést navrhy Marie Montessoriové. Jeji inovacecsda v provazani zakladnich
témat. [¥ti vedla pomoci didaktického materialu k tomu, astgmy odhalily
souvislosti mezi podobenstvim o dobrém pastyslavenim eucharistie.

Dale Cavalettiovd ve své vyuce zpracovava téitta & prvniho svatého
prijimani. Dsti snely v prostedi atria znovu prozit slavnostni okamzikiuk
a uwdomit si jeho vyznam. Stejnpii piipraw na prvni svaté ijimani se
Cavalettiova inspiruje postupem vytemym Marii Montessoriovou ve Sp#sku.

V atriu jsou zawSeny jména i pripravujicich se na prvni svatéijpmani, zbytek

skupiny se zashmodli'®

5.1.3 Atrium

Cavalettiova pomaha #iaovat atria v skolika fimskych farnostech, které
projevily zdjem o Montessori-metodu v naboZzenské&icey Zdiraziuje, jak
dulezité je nalézt rovhovahu mezi Zivotem v atriuieotem ve velkém farnim
spole&enstvi. Di¢ se neobejde ani bez jednoho, ani bez druhého.

,P 7 absenci ¥riciho okoli, ve kterém smi ditit, jehoz satésti se smi citit
a 0 remz vi, Ze ho nese, existuje nebézgaltivace sklenikovych rostlin v atriu,
které nesnesou tvrdosté&siho klimatu. Na druhé stranbez mista, kde by dit
mohlo p@ijit do kontaktu s virou odpovidajicimigobem, vznikd nebezjeze
dit¢ mine dilezité \&ci bez toho, aby je/alo, prohloubilo a aby si tyto pravdy
osvojilo. Uvedeni dite do Kesanského Zivota neni prace, kterdiza byt

13 Tamtéz, s. 80. ,Hinsichtlich der GroRe des Altaaiten wir es fiir das beste, wenn das Modell
deutlich kleiner ist als ein gewoéhnlicher Kindertis Die Modelle der liturgischen Geréate und

Gewander, die fir die Ubung benutzt werden, soliébenfalls augenfallig kleiner sein als die

regularen. Auf diese Weise wird den Kindern deb#icbewusst, dass diese Sachen nur zum
Lernen bestimmt sind.”

135 Srov. tamtéz, s. 83.
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provedena pouze katechetou nebo pouzeiirql#i to celé kesanské spok&enstvi,
které Kristus hlasal, a ditmusi vstoupit do kontaktu s celym timteskanskym
spoleenstvim. Prace katechety — jakkoli je cenna — nisi podporovana
a posilrena spoléenstvim, které Zije tak, jak to katecheta hl&$a.”

Jiny z&zitek, ktery Cavalettiova popisuje, nam ke na to, jak atrium
vnimaly ctti:

~Jedna skupina dti se spontartrozhodla, Ze atrium sama pojmenuje.

Prosily o to, aby byly na dvieh atria umisdny jejich obrazky siisluSnymi
jmény. Nkteré navrhy z#ly:

* Perla,

* Misto radosti,

» Tato mistnost je jakaist chleba,

* Verim, Ze naSe mistnost je mistem lasky a Boha,

» Tato mistnost pojednava o Bohu a JeziSi a Svaté&huu

e Tato mistnost je jako Fdcné seminko®’

Cavalettiova se ve své praci zdmje predevSim na &i predskolniho wku,
pozdji okrajowe na mladsi Skolnidk. Jeji nabozenska vychovastala uzaiena
v Uzce vymezeném cirkevnim &% a tento ramec négkrotila. Koncepce
navrzena Sofii Cavalettiovou se koncentrovala toadii a eucharistii. V pofedi

stala JeziSova vykupitelska smrt.

136 Tamtéz, s. 49. ,Bei Fehlen einer glaubigen Umgebimtgr das Kind leben darf, als deren Teil
es sich fuhlt und von der es sich getragen weiBtebé die Gefahr des Heranziichtens von
Treibhauspflanzen im Atrium, die die Harte des AWleras nicht zu ertragen vermdgen.
Andereseits besteht ohne einen Ort, an dem dasiKird ihm passender Art und Weise mit der
religiésen Wahrheit in Beriihrung kommen kann, diefaBr, dass das Kind an den wichtigen
Dingen vorbeigeht, ohne jemals die Mdglichkeit abén, sie zu ergreifen, zu verinnerlichen und
diese Wahrheiten sich zu eigen zu machen. Die Einfitheines Kindes in das christliche Leben
ist keine Arbeit, die allein vom Katecheten oddeial von den Eltern getan werden kann. Es ist
die ganze Gemeinschaft der Christen, die Christukimdigt, und das Kind muf3 mit der ganzen
christlichen Gemeinschaft in Kontakt treten. Didgit des Katecheten — so wertvoll sie sein mag
— mul} gestizt und gefestigt werden durch eine Geydeaft, die das lebt, was der Katechet
verkindigt.”

137 Tamtéz, s. 48. ,Eine Kindergruppe beschloR sponiem Atrium einen selbsterfundenen
Namen zu geben. Sie baten darum, dass ihre Biltrdie dazugehdrigen Namen aufen an der
Tar des Atriums befestigt wurden. Einige Namen wabda:Perle, Raum der Freude, Diese Raum
ist wie das Wachsen des Brotes, Ich glaube, unasemRst der Raum von Liebe und Gott, Dieser
Raum handelt von Gott und Jesus und dem Heiligest&xeser Raum ist wie ein Senfkorn.”
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Podle mého nazoru zde t&megichazi ke slovu socialni dimenze JeziSova
poselstvi. Do jisté miry hrozi, Ze se Kristusémmv kultovni postavu. Obraz
dobrého pastg je pro malé détnepochybn velmi dilezity, ale evangelisté nam
nabizi i jiné obrazy JeziSe Krista, které nictnan Cavalettiové nenalezly
uplatreni.

Montessoriova v Barcel@énnazndila, jakym snérem se nmize nabozenska
pedagogika ubirat. Jeji praciugeme povazovat za inspirativni, ale na za
ukortenou. Cavalettiova byla v této oblasti jeji prvraslkedovnici. Zalozila
katechetické centrumRimé a vedlaradu let nabozenskou vyuku podle priricip
pedagogiky Marie Montessoriové. V dnesni ¢igle metodou Sofie Cavalettiove
inspiruji zejména episkopalni cirkve ve Spojenyctategh americkych.
V piilohach I. — IV. uvadim obrazovou dokumentaci fbepiskopalnich cirkvi,
které evzaly model atria od Sofie Cavalettiové a uplit jeji pedagogickou

metodu. Zvlastni oblibse €Si jeji katecheze o dobrém pasty

5.2 Jerome W. Berryman a ,Godly Play*

5.2.1 Vznik a rozsfeni metody Godly Play

Jerome W. Berryman je vs&asné dob knézem episkopalni cirkve
v Kalifornii, v USA. Vroce 1959 ukanl studium teologie na univer#it
v Princetonu. Kroré toho vystudoval pravnickou fakultu a fenem sdruzeni
pravniki, ktefi se zamsiuji na rodinné pravo. V sedmdesatych letech miraléh
stoleti studoval Berryman v Centru pro Montessedagogiku v italském
Bergamu. Studia ukeil v roce 1972.

Ve stejném roce zapal se zavaghim své metody Godly Play do vyuky
naboZenstvi. Godly Play se inspiruje Montessoriagedikou a zarovevyuziva
zkuSenosti Sofie Cavalettiove. Je to forma nabd&emaguky pro dti. V prabehu
let se metoda rozdla po celych Spojenych statech a do Evropy. Vyagiyi

pedagogové katolické, evangelické, baptistické,skegpalni a presbyterialni
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cirkve. Metoda je usne zavadna ve Skolach, matskych Skolach,
nemocnicich, farnostech a rodinach.

V roce 1991 vydal Berryman teoreticky zaklad svéauge v knizeGodly
Play: A Way of Religious Educatio(HarperCollins Publishers Ltd 1991).
V prosinci 1997 zalozil se svymi spolupracovnikygiskovou organizaci ,Center
for the Theology of Childhood®, ktera momentalsidli v Kalifornii. Spolénost
vyucuje pedagogy met@dGodly Play, nabizi poradenstvi a didakticky maferi
a provadi vyzkum v oblasti naboZenské pedagogiky.

,centralni myslenkou je vytveni pozitivniho, perspektivnihorigtupu
k nabozZenstvi ve &v tim, Ze budemeét vyuwovat keganskému nabozZenstvi
takovym zfisobem, ktery je hluboce sotesti a otexe pro druhé a pro

budoucnost.'*®

5.2.2 Cile a pravidla metody Godly Play

Metoda Godly Play je jednim z mnohatgphi vyuky naboZzZenstvi.
Pavodre byla koncipovana pro&ti ve wku od dvou do dvanécti let. Cilem
metody je uvedenidi do Ked’anské tradice. Metoda si klade za cil vyerd
osobniho vztahu k biblickému poselstvi. O$e ma osohlinsetkat s Bohem. Ma
byt vytvoren prostor, ve kterém si ditniZe osvojit moralni pravidla a najit $m
pro s\ij Zivot. Jednim z cil je také schopnost pouzivat ndbozensky jazyk.

Godly Play spojuje i@swdceni, Zze Bh se chce nechat kazdéroveku
poznat, s pedagogickym konceptem Montessori-pagigoMetoda Godly Play
zohlediuje v prvnitad skute&nost, Ze hra je hlavni #pob, kterym d&ti objevuji
SWet.

Aby bylo uvedenych dil dosazeno, stanovil Jerome W. Berryman ve své

metod Sest zakladnich pravidel:

138 Center for the Theology of Childhood (Centrum polagii dtstvi), San Gabriel, Ca, USA.
[online]. ¢2005 , Last modified: Sat, 7 July 2007t.[2008-03-05]. Dostupny z WWW:
<http://www.godlyplay.org/>. ,The Center's visiontis create a positive, long-term approach to
religion in the world by teaching the Christianigedn to children in a way that deeply centers
them and keeps them open to others and the future.”
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. Nabozenska vyuka musgtém umoznit, aby samy aktign/stoupily do
prostoru nabozenského jazyka. Ne tak, aéty mBbozensky jazyk pouze
opakovaly nebo aby o nabozZenstvi pouze mluvily.

. Détem se musi ukazat, jak mohou zachazet s jazykeniaknské tradice.
Jak mohou jeho pomoci nahliZzet néjstivot a jak je tato zkuSenostice
dovést k setkani s Bohem.

. Déti si maji samy zvolit svodinnost, aby tak poznaly své existencialni
hranice a mohly byt konfrontovany se svymi nejhlobdouhami. Nemaji
pracovat na problémech, které jsou jim diktovanyhgmi lidmi.

. Cas, ktery je ¥novan nabozenské vyuce, ma byt ugpén podle vzoru
bohosluzby, nelib v kieganské tradici je nejdeZit¢jSi vstoupit do
spole&enstvi s Bohem.

. Déti se maji natit pracovat ve spotenstvi, maji se vzajemipodporovat

a respektovat.

.V mistnosti, kde vytujeme nédboZenstvi, ma bytifpmen cely systém
kieg’anského jazyka. Dit které vstupuje do mistnosti, ma tak moznost
doslova vstoupit do prostoru nabozenského jazykamis@b, jakym je
mistnost zézena, ma vytvé@t spojnice mezi jednotlivotinnosti ditte,

jeho rekci a obsahem denniho tématu.

5.2.3 Koncept metody Godly Play

Metoda Godly Play se koncentruje na ablasti stejnou &rou, a to jak na

verbalni gedavani biblickych fibéht a poselstvi, tak na neverbalni komunikaci,

ktera se odehravadase a prostoru &eném k nabozenskeé vyuce.

Hlavni ulohou pedaga je, stéjjako v Montessori-pedagogice, pozorovani

ditéte. Zohlediovani jeho subjektivnich zajimzpisobu a rychlosti, jakou seiu

rytmu jeho prace. Teologickd produktivita jednatlo ditte je hluboce

respektovana — distoji v cetru. Vztah mezi do&lym a dittem se da popsat jako

vzajemné pozehnani.
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V praxi jsou pro metodu Godly Play poZzadovani dedggogové pro jednu
skupinu maximalé dvanacti dti. Dosgli sedi s dtmi na zemi. Vyprai
nabidne d&em pgibéh a povzbudi zarowe déti k vlastni kreativni praci
v mistnosti. Druhy dosity ptijima céti u dvei, komunikuje s rodi, uvadi @ti do
kruhu a pomaha jim po#fl pti jejich kreativnic¢innosti, potebuji-li jeho pomoc.

Vypraw¢ ma moznost vybrat zeétyi tématickych oblasti: fioehy viry,
podobenstvi, fibéhy, které se vazou k lirgii a oblast modlitby ehtic Kazda tato
oblast obsahujgadu témat a ifbc¢hu, které Jerome W. Berryman zpracoval
a doplnil svym didaktickym materidlem. Pedagogmaujve specialnich kurzech
cviceni ve zfisobu, jakym se s materidlem pracuje a jakyriisapem maji byt
piibéhy détem podany.

Neverbalni komunikace se odehrava v prostoru, kfieryzdizen podle
uréitych pravidel. Nizké, specidrzhotovené regaly obsahuji didakticky material,
uprosted mistnosti je prostor pro vypgi, v jednom rohu pak model kaple. Zde
se Berryman inspiroval konceptem éatria. V jeho poje ale atrium pouze
sourasti wtSiho prostoru.

Do neverbalni sféry fikeme z#adit i strukturu vydovaci hodiny, kterd se
deli do ctyr ¢asti. Nejdive se dti sejdou v tichu, sedi v kruhu. V tichu si mohou
lépe uvdomit prostor, ve kterém se nachazi i ostatéti, ckteré tvdai malé
spol&enstvi. Pak spote¢ naslouchaji vyprasi, popipad pozoruji didakticky
material. Ve teti fazi je dtem umoZgna kreativni reakce. Hodina je zakena
malou spolénou slavnosti a modlitbou. Pedagog se s kazdystedit osoba
rozlowi.**

Mistnost pro vyuZziti metody Godly Play jefizzena nasledown

139 Godly Play deutsch e.V., Amtsgericht Leipzig VR 4fi8tine]. 2004 [cit. 2008-03-05].
Dostupny z WWW: <http://www.godlyplay.de/>.
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Kazda skin je ukena pro jiny okruh fib¢ht a biblickych udalosti: 1,
2 — podobenstvi, 3 — cirkev, svati, seslani DuchaBible, 4 — Novy zakon,
piibehy viry, 5 — ponicky, 6 — Stary zakon —fjehy viry, 7 — Velikonoce,
8 — aktualni téma, 9 — Vanoce.

Uprosted mistnosti je prostor pro vypkae a volnou praci&i: 10 — stoly
a klekatka, 11 — kruhéati, 12 — vypra¥c, 20 — kreativni praceét, 21 — material
pro kreativni a vytvarnou praci, 22 — podlozky, ikatky, 23 — stoliky,
24 — podloZzky na kresleni a malovani.

V jednom rohu se nachazi atrium: 13 +iska — zakristie, 14 — kazatelna,
15 — ambon, 16 — oltal7 — svatostanek, 18 — liturgicky kalehdEd — stil.

V piiloze uvadim obrazovou dokumentaci didaktickéhoenigu, ktery byl
navrzen J. W. Berrymanem pro metodu Godly Plagndese ¥tSinou o dewené
figurky znazotiujici biblické gibéhy a podobenstvi.

PodrobrjSi vyswtleni vyZzaduje poriicka znézatujici liturgicky rok.
V Godly Play mistnosti se stouto poockou pracuje jednou tydn Jednd se
o didakticky material, ktery vzdalénptipomina hodiny seityimi ukazateli.
V kruhu jsou zde barevné kostky, ktet@gstavuji tydny liturgického roku. Navic
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je kostka pedstavujici Vanoce. Barva kostek odpovida liturgittare daného
obdobi: fialova pro advent a postni dobu, zelemarpezidobi, bila pro Vanoce
a Velikonocegervend pro svatek seslani Ducha svatéhiaugicky ukazuji nafi
velké cirkevni svatkygtvrty ukazatel se posouva v kruhu a ukazuje akfudéln

tydeni«

Didakticka poniicka — liturgicky rok: 1 — letnice, 2 — Velikonoc®;- postni
doba, 4 - liturgické mezidobi, 5 — Vanoce, 6 —amdy

Podle mého nazoru je metoda Godly Play zajimawvéirujici. Zohleduje
zakladni principy Montessori-pedagogiky, otvir&zmé mozZnosti vyuZiti.
Podrécuje ke kreativit jak i, tak pedagogy. Berryman také velmi detailn
rozpracoval vypré&ni biblickych gibéht a podobenstvi proét. Tyto pribéhy
spolu s didaktickym materialem ttéiqoro katechetu cenny zaklad, se kteryiize
obohatit svou hodinu ndbozZenské vyuky.

140 padagogisch-Theologisches Zentrum der Evangelischadeskirche in Wiirttemberg.

[online]. c2005 , Last modified: 2-2008 [cit. 2008-09]. Dostupny z WWW:
<http://p4280.typo3server.info/87.html/>.
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Nevyhody této metody vidimiedevSim v satasné &¢zké dostupnosti kutz
pro pedagogy, které jsouidaany pouze v zahrai Také literatura zabyvajici se
metodou Jeromeho W. Berrymana je k dispozici paaeglickém, v omezeném
mnozstvi pak vé&meckém jazyce. V neposlediact hraje také negativni roli
cena didaktického materialu, ktera je pong vysoka.
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ZAV ER

V diplomové praci jsemigdstavila Zivot a dilo Marie Montessoriove. Jeji
pedagogiku a ndbozenské aspekty, které v jejimndilezame. Vychozi bod prace
tvori kratky a pregnantni popis zékladnich pririchdontessori-pedagogiky.

Celou pedagogikou se jaktervena nit vine pozadavek na osvobozeni
ditste. Toto osvobozeni ma vést na jedné strdarozpoznani struktur
a zakonitosti, podle kterych se &ivyviji, na strad druhé k uat k ditti
a schopnosti nechat ho vyvijet se podle jehanitib planu. Montessoriova v této
souvislosticasto mluvi o zazrakdi tajemstvi digte, které pat jen samo sab
Laska a (cta k diti zatind v okamZziku, kdy mu dame k dispozici prostor lsg
muzZe svobod#é pohybovat, nezavisle nagjgich vlivech, na patenich, zdkazech
a piikazech. Timto zjsobem se ditmaze ,normalizovat“. Do &i, které mohou
vyrast timto zgisobem, vkladala Montessoriova svou ¢ada zachranu lidstva.
Nositeli této nadie jsou v dnesni deéhucitelé a vychovatelé, kiese jeji metodou
inspiruji.

Pro pedagogické texty Marie Montessoriové je charatické propojeni
piirodowdeckého mysleni a naboZenskych pijiiasto nfizeme mit pocit, ze
necteme pedagogickou praci, nybrz plamenné kazaniaayya pirovnani, které
Montessoriovaiasto pouziva, poukazuji na to, Zze byla zekina v kedanské
tradici.

V prab¢hu své prace jsem zjistila, Ze tato duchovni dirmen¥ontessori-
pedagogice byla pro mnoho pedafgagegijatelna a z jejich text byla rekdy
zanerné vynechavana. V3e naboZenské bylo v jejich texteohazovano za
slabinu. Tato ,vysednost* Marie Montessoriové byla tediovana jednou
smirti jeji matky, podruhé vlivem teozofické spmiesti. Ri svém studiu jsem se
dokonce deetla, Ze pojmem & Montessoriova nemysli nabozenského Boha, ale
piirodu obecH. Kdo vSak chce pochopit Montessoriovou a jeji pediku
v celistvosti, musi byt fjpraven otetit se i pro naboZenskou dimenzi jeji

pedagogiky.
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Montessoriova tinila nekolik zkuSenosti s nabozenskou vyukou, ale
newnovala se ji systematickytifkoncipovani nabozenskeé vychovy zohiedala
jak senzitivni faze, tak individuélni rytmus &lé.

Montessoriova opakovarmpiipomina pedagagn, aby nezapominali na to,
Ze dit nese ve svém nitru BoZi obraz. V jeji naboZzengdagogice hraji &ejni
roli slova JeZiSe KristgNechte c@ti prichazet ke mha nebraite jim...“***, Podle
ni se &¢mito slovy Jezi§ stavi proti vydovani dti ze spoléenstvi ticich
a poukazuje na to, Ze &isamo je schopnofifit k Bohu, jen my mu v tom
nesmime branit.

Zajem o dilo Marie Montessoriové ani po sto letesbuhasl. Jeji
pedagogika ma velky potencial a nechava mnohoretgeh cest, jak realizovat
na dit orientovanou vychovu a vyuku. Bez nadsazkyizeme fici, Ze
Montessoriova v mnoha smech gedkzhla svou dobu a Z&ada vysledi jejich
pozorovani dnesni¢da potvrzuije.

Mé absolventska prace si kladla za ¢#dstavit Marii Montessoriovou, jeji
dilo, antropologické pozadi a zakladni principyi jppdagogiky. Dopady jeji
metody pak nalézame v préci italské katechetkyeSGhvalettiové a amerického
teologa Jeromeho W. Berrymana. Oba vyuZili priidifontessori-pedagogiky ve
své nabozenské vyuce. DalSi pakngani této diplomové prace vidim v kriticko-
produktivni rozhovoru mezi Montessori-pedagogikoudaesni nabozenskou
pedagogikou. Zajimavé by bylo i rofhi praktickych pedagogickych pozniatk
piedevsim v oblasti vyuZziti didaktického materialterig je navrhovan s ohledem
na principy Montessori-pedagogiky.

Svou diplomovou praci bych rada utela slovy velkého pedagoga, ktery
jiz davno ged narozenim Marie Montessoriové vyjado, o co bychom rdi
Vv prvnifac usilovat:

LAlfou a omegou naSi didaktiky budiZz hledat a réam#t takovou metodu,
aby witelé vyuwovali mér, Zaci se vSak ndili vice, aby ve Skolach bylo m&n

shonu, nechuti a marné prace, zato vSak vice potpmiytavesinnosti a trvalého

141 Mk 10,14
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Uspechu v weni; v keganské obci pak aby bylo m&emnoty, zmatku a nesviar

ale vice s#tla, /fadu, miru a pokoje™?

142 Komensky Jan Amos/elka didaktika (Didactica magna)657 in ROJKOVA, M. Jak e
reditel zji¥ovat a ovliiovat klima SkolyUcitelské listyjonline]. 2008, ro. XV.
[cit. 2008-04-12]. Dostupny z WWW: <http://www.uelske-listy.cz/>. ISSN 1210-63.
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Maria Montessoriova a jeji prace &rai.

Atria, ktera vznikla pod vedenim Sofie Cavalettiové
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PRILOHY
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Priloha .
St. James Episcopal Church, Raonoke, Virginia, USA.

Zdroj: www.stjamesroanoke.org

Vybaveni atria.
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Model znazatiujici slaveni eucharistické bohosluzby.

Divka pracuje v atriu.
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Model Jeruzalému.

Chlapec pracuje s modelem ¢&a
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Priloha .
Episcopal church of the Holy Communion, Memphis, USA.

Zdroj: www.holycommunion.org

Divky pracuji s modelem, ktery zna#aje podobenstvi o dobrém paisty

100



Priloha lll.

The Center for Children and Theology (Centrum pitb @ teologii), Washington
DC, USA.

Zdroj: www.cctheo.org/disability.html

= " ‘II
Prace v atriu s mentalpostizenymi étmi.
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Priloha IV.
The Atrium at St. Margaret's, San Juan Capistr@ag USA.

Zdroj: www.stmarg.org/CatechesisGoodShepherd.htm

Material k podobenstvi o dobrém pasty

Divky pracujici v atriu.
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Priloha V.
Center for the Theology of Childhood (Centrum mrologii ditstvi), San Gabriel,

Ca, USA.
Zdroj: www.godlyplay.org

Didakticky material — Vanoce.

Didakticky material — Dobry pasty slaveni eucharistické bohosluzby.
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Didakticky material — Model synagogy a¢eéadla s postavou JeziSe.

Didakticky material — Josef.
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Didakticky material — KizZe.

Didakticky material — Kes’anské symboly.

105



Didakticky material — Bible.
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Didakticky material — Eden.

Didakticky material — Mojzis.
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Didakticky material — Jakob.

Didakticky matrial — Rut.
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Didakticky material — Stv@ni swta.
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Didakticky material — Starozakonni chram.

Déti pracuji s modelem starozakonniho chramu v G&dly mistnosti.
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Didakticky material — Liturgicky rok.
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Priloha VI.
Maria Montessoriova a jeji prace &rmi.

Maria Montessoriova a jeji syn Mario, 1951.
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D¢ti pii volné praci v Montessoridde, 1925.
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Ukéazka dalSiho didaktického materialu navrzenéhaiNéontessoriovou.
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Priloha VII.
Atria, ktera vznikla pod vedenim Sofie Cavalettiové

Prace na znazog¢ni mse svaté v atriu.
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Prace na mSi svaté. Christina nalitkalik kapek vody do skelice s vinem.
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Divka pracuje s didaktickym materialem, ktery pauka na souvislosti mezi
podobenstvim o dobrém paistg slavenim eucharistie, farnost Nasi milé pani
z Lurd,Rim.

Déti pracuji s materidlem k podobenstvi o Dobrémygastia degli Orsini,Rim.
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D¢éti piinaSeji v procesi sochu dobrého pastgvice a truhlu se jménsch ckti,

které jdou k prvnimu svatémuipmani.
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Déti naslouchajttenim, ktera fed tim sama vybrala. V pozadi je 28en plakat

se jmény dti, které se fipravuji na prvni svatérpimani.

Prezentaceiku v atriu.
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Atrium, které bylo z#izeno v byvalé stdji frantiSkanského konventu Migiek
Mariinych, Via Appia,Rim.
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s

Atrium na Via degli OrsiniRim.

Atrium, které bylo ¥izeno na Gzkémtku kostela S. Maria ve farnosti Aquiro,

Rim.
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Ve

Emanuela vede spa@ieou modlitbu. Bm cti ,Adele Costa Gnocchi‘Rim.

e

Déti raizného ¥ku pracuji s didaktickym materialem, ktery jim pdragiedstavit

si piéibéh o obchodnikovi a vzacné perle.
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ABSTRAKT

HAUSL VAD, S. Pedagogika Marie Montessoriové a jeji vyuZziti vaidnské
vyuce.Ceské Budjovice 2008. Diplomové prace. Jiteska univerzita Ceskych
Budkjovicich. Teologicka fakulta. Katedra pedagogiky.edduci prace

L. Muchova.

Kli¢ové pojmy: naboZenska vychova, pedagogika Marie Montessoriove,
didakticky material, volna pracefipravené prosedi, senzitivni faze, polarizace

pozornosti, atrium, Sofia Cavalettiova, Godly Play.

Prace se zabyva pedagogikou Marie Montessorioveejia jvyuZzitim
v ndbozenské vyuce. Cilem prace jedstavit zakladni principy Montessori-
pedagogiky a poukazat na moznosti vyuzithto princigi v rAmci nabozenské
vyuky. Teoretickacast pedstavuje Zivotopis Marie Montessoriové, jeji dilo,
antropologické pozadi a zakladni principy jeji mpugky. Dale se za#iuje na ty
casti jeji prace, které souvisi duimplicitné nebo explicitd s naboZzenskou
vyukou.

V praktickécéasti je fedstavena prace italské katechetky Sofie Cavaléttio
ktera se inspirovala pedagogikou Marie Montesseri@ofie Cavalettiova vedla
v Sedesatych letech minulého stoletRimé katechetické centrum. \&kolika
fimskych farnostechifila atria, ve kterych bylo pouzivano metod Mostes
pedagogiky.

Dale je v praci uvedena metoda Godly Play vyvirar@erickym teologem
a krezem episkopalni cirkve Jeromem W. Berrymanem, kserynspiroval jak

praci Marie Montessoriové, tak Sofie Cavalettiové.
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ABSTRACT

Maria Montessori Pedagogy and its application in religious education.

Key words: religious education, Maria Montessori pedagogyadiic material,
free work, arranged environment, sensitive periodglevelopment, attention

polarisation, atrium, Sofia Cavaletti, Godly Play.

Presen work deals with Maria Montessori pedagogy igsapplication in
religious education. The goal of the study is ttvaduce the basic principles of
Montessori-pedagogy and point out the use of tiposeiples within the frame of
religious education. The theoretical part is conedrwith biography of Maria
Montessori, her work, antropological background dhd basic principles of
Montessori pedagogy. Further, it discusses theesssi her work that are either
implicitelly or explicitelly related to religiousdeication.

Beside this, the practical part of the thesis mhiices the work of Italian
catechist Sofia Cavaletti, who was inspired by Messbri pedagogy. In 60°s of
the last century, Sofia Cavaletti managed a cateahecentre in Rome. She
established atriums in several parishes in Romewlmch the methods of
Montessori pedagogy were utilized.

Subsequently, Godly Play method is mentioned insgmt work. The
method was developed by Jeron W. Berryman, an aaretheologist and priest
of episkopal church, who was inspired by the wdrklaria Montessori as well as

by the work of Sofia Cavaletti.
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