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UvoD

,TY nesmis vywvat, mj mily, chlapce vdam nésiln, nybr hrav se musi
u it, nebo tak m es i ty |épe rozpoznat, lkemu pirozen tihne ka dy z nich.”
(Platon, Stét)

Ji ve své knize Stat takto Platon rozpoznal vyhody ovani, které je
orientovano na  aka. Reformni pedagogove, meziréktpati také Maria
Montessoriova, se k této mySlence znovihlgsili. Stard pravda si vSak klestila
t ce cestu v nasSi moderni spof®sti. Mo na ma naSe spoleost ve skutenosti
strach z toho, aby rozpoznala, ému ka dé dit pirozen sm uje. Mo n4 nas
stéle svazuji naSe gdstavy, konvence, hodnotové systémy a nazoryé kteradi
opoustime a mmime. asto méa dit p edevSim plnit pedstavy dosgych, a
rodi i uitel a vychovatel. Nevaime si zruného emeslinika pro jeho
manualni zrunost, ale podtrhujeme jeho neschopnost abstraktemyslet.
Chceme, aby se nasi potomcilun emu poadnému, ale sami wrjeme, co je
a co neni ,paadné“.

Slavny pedagog Johann Heinrich Pestalozzi byodnim povolanim
rolnik, Friedrich Frubel, ,otec* matské Skoly, byl, pedtim ne se stal
pedagogem, zemm i em. Mnoho budoucich pedagognejdive p sobilo
v oblasti teologie nebo filozofie. Montessoriovalaby vodn Iékakou, prvni
enou Vv Italii, ktera ziskala titul doktor mediciniKrom toho aktivh p sobila
v mnohych feministickych hnutich. Kdy vroce 19%&mela, patila ji ke
klasik m pedagogiky. Ale dodnes gtala mezi tmito klasiky jedinou enou.

Ja jsem se s pedagogikou Marie Montessoriové selmnamoce 2004, kdy
jsem zaala pracovat pro spoleost KIWI — Kinder in Wien. Tato spoleost se
ji od za atku dvacatého stoleti zabyva pedagogickou péd ti v p edSkolnim
a mladSim Skolnim ku a orientuje se na Montessori-pedagogiku. Ve Vidn
existuje celaada KIWI mateskych Skol a dru in.

V letech 2004 a 2006 jsem pracovala v jedné mgilidinich dru in. Byl to

velky a multikulturni dm, protoe slouil z velké &sti dtem zamstnanc



Organizace Spojenych NaradStopadesat ¢i piblin Sedesati narodnosti se
d lilo do Sesti skupin. Ka dou skupinu vedly dpedago ky. Pro nasi praci byl
charakteristicky individudlni stup k dtem, as na pipravu pedagogickych
nabidek a pozorovani d, participace di na chodu domu a zpobu prace,
systém ,otevené prace“, podpora socidlnich kompetenciti da jejich
zodpov dnosti. Principy Montessori-pedagogiky nam byly agihn ka dodenni
praci pomoci. Inspirovali jsme se jejimi mySlenkamohli jsme bhem své prace
pou ivat didaktického materialu, ktery vychazel efij metody. Ji samotné
u ivani tohoto didaktického materialu nuti pedagdgazmn pohledu na dit
a uebni proces. Pracovat vdonza tchto podminek pro mnbylo radosti
a rozSiilo m j obzor.

V b eznu roku 2005 mi byla mym zasinavatelem nabidnuta mo nost
zU astnit se kurzu pedagogiky Marie MontessoriovéoTile itost jsem vyu ila
a absolvovala tak kurz pod vedeniraditelky jednoho z KIWI dom Ruth
Odehnal, ktera mia s Montessori-pedagogikou mnohaletou zkuSenost.

Pirozenym vyustnim mych zkuSenosti a mého zamu o Montessori-
pedagogiku byla volba tématu této diplomové prdcéo hem absolvovani kurzu
v roce 2005 jsem si kladla otazku, zda by bylo néoMontessori-metodu vyu it
v oboru nabo enské pedagogiky. Ruth Odehnal saraegwala v této oblasti jak
pro evangelickou, tak pro katolickou cirkev. Vprhu asu jsem zjistila, e
existuje, i kdy nemnoh@, literatura zabyvajici t&enatem vyu iti Montessori-
pedagogiky v ndbo enské edukaci. Ddspjsem také k poznatku, e Montessori-
pedagogice se kupodivu dalépe na pd evangelické cirkve, &oli Maria
Montessoriova byla katolka.

Ma absolventsk& prace méa charakter odborné stutéea si klade za cil
p edstavit Marii Montessoriovou, jeji dilo, antropgické pozadi a zakladni
principy jeji pedagogiky. Déle se zaraje na ty asti jeji prace, které souvisi bu
implicitn nebo explicitn s ndbo enskou vyukou.

Diplomova prace zarovep edstavuje pedagogy, kiese nechali inspirovat
Montessori-pedagogikou a pouili ji v nabo enské ueg. Italskou katechetku

Sofii Cavalettiovou, ktera vedla v Sedeséatych letednulého stoleti katechetické



centrum v im a amerického teologa a ke episkopalni cirkve Jeromeho
W. Berrymana, autora metody Godly Play.

V p iloze uvadim obrazovou dokumentaci farnosti, kignéivaji atrii, jak
je navrhla Sofia Cavalettiovd nebo metody GodlyRladle J. W. Berrymana.

Literatura zabyvajici se Montessori-pedagogikowlpsahla a rozmanita.
Knihy Marie Montessoriové jsou t&inou sbirkami jejich etnych pednéasek,
které byly zapisovany a postupaydavany. Mnoho textbylo zveejn no po jeji
smrti synem Mariem Montessori a vnukem Mariem juam. V tSina mych citaci
pochazi z nmeckych vydani thto knih a jejich pekladu jsem se ujala sama.
Vyu ila jsem svych znalosti, které jsem ziskala gtudiu n meckého jazyka na
vide ské univerzit.

Proto e se jedna o zadznamy volmluvici pedago ky, jsou mnohé ty
dlouhé a krkolomné. V psaném textu bychoasto pouili jinych vyraz i
slovnich spojeni, ne p volném pednesu. To mi mou pkladatelskou praci
pon kud zti ilo a n kdy jsem se musela uchylit k vojgimu pekladu. tend ma
nicmén vdy monost porovnat peklad soriginalem citatu uvedeném
V poznamce podarou.

Zvlastni poznamku bych cha v novat terminu ,Godly Play”, ktery je
podrobn vysv tlen v kapitole 5.2. Tento termin ponechavam vioébni podob,
proto e jeho doslovny mklad by byl na Gkor smyslu, ktery tento termin

vyjad uje.



1 _IVOTOPIS MARIE MONTESSORIOVE

1.1 D tstvi, mladi a studijni léta

Maria Montessoriova se narodila 31. srpna 1870 Mmaitalském
m ste ku Chiaravalle v provincii Ancona. Jeji otec Alesde byl finannim
0 ednikem a jeji matka Renilde, rozena Stoppani, fwela z doke situované
rodiny. Maria zstala jedinym dittem této m$ anské rodiny. Jeji matka byla
nejenom velmi vzdana, nybr také politicky angaovana, antiklerikél
a liberalni. Patla k tomu typu en, které gsahovaly v té dobtradi ni p edstavy
o en — matce. Na mladou Marii hnemaly vliv také main stryc Antonio
Stoppani, knz a zarove renomovany grodov dec, pedevsim geolog. Mnohem
pozd ji se jeho vyznam projevil v Mariinkoncepci ,kosmické vychovy*.

Ji v mladém vku byla Maria svou matkou vedena k solidagtchudymi.
Vyzivala ji, aby si s chudymi dmi z okoli chodila hrat, nebo aby brala jednu
posti enou divenku na prochazky. Kdy bylo Marii tplet, byl otec pe azen
pracovn do ima, kam se celé rodina odstvala a Maria tam zapala svou
povinnou Skolni dochazku. Prvni Skolni léta nelyyi#s radostna. Nemalou roli
v tom zajisté sehral tehdejSi Skolni systém. Vendet letech Sokovala Maria
rodinu rozhodnutim navstovat technickou Skolu, ale svou livsi prosadila,
zejména protoe nalezla oporu ve své matce. V néostz na tuto Skolu
navstvovala Maria Technicky institut Leonarda da Vincéapopela tak vSechny
konvenni p edstavy o enském vztavani své doby. Mezitim se u Marie zesilil
zédjem o pirodni v dy, zejména o biologii a matematiku. Posléze pitggy ani
studovat medicinu. Jeji otec se od takovélmipzcela distancoval. Do té doby se
v Italii adna ena o nco podobného nepokusila.dni studovat medicinu uvadi
Montessoriova pozdi v souvislosti s nasledujicim za itkem. Jednohee gotkala
na ulici enu s batoletem, které drelo vruce peu papiru a ten dkladn
pozorovalo. Maria doSla k z&w, e se v nas odehravaji podivuhodn&iy které

nas vedou k ndm neznamému cili, a e jejich statlice zasuit sv | ivot.

! Srov. LUDWIG, H.Erziehung mit Maria MontessoFireiburg, Basel, Wien: Herder 1997, s. 14.
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Na univerzit to bylo jak pro studenty, tak pro profesory So&uni faktem,
e v p ednaskovém sale sedi mlada ena. Maria musela waol&ejen vnjSim
zabranam, jako bylo nepochopeni lidi, ale také mimu odporu nagpklad v i
skeletu, kostem a preparovanym lidskym organJako ena nesnta vstoupit na
univerzitni pdu bez mu ského doprovodu, proto jasto doprovazel jeji otec,
a koli sam s jejim konanim nesouhlasil. Anatomické emi musela provad
sama veer, kdy se v sélu ji nenachazel adny student,tpm p edstava, e
s nahym tlem pracuje vedle sebe mu sky a ensky studentamdpipustn&.

Montessoriova bylaasto zoufala a na konci sil, ve svych dopisech gjai
I mo nost svého studia zanechat, ale nakonec fgi jpile a odhodlani vyplatily
a jako studentka si ziskala respekt. Ve druhémmiko vyhrala Maria cenu,
1 000 lir a k tomu stipendium. Krontoho davala hodiny doovani a byla tak ve
svém studiu finam nezavisl&.

Maria Montessoriova vyrostla v politicky pohnuté bdo V roce jejiho
narozeni 1870 se po dlouholetych bojich néarodnilutih Risorgimento
uskutenilo sjednoceni malych italskych republik v jedetats Italii nicmén
trpila chudoba a straslivé hygienické podminkykterych mnoho lidi ilo. Na
univerzitni pd se politické a socialni nagp odra elo v koncentrované podab

Ve dvou poslednich studijnich letech se Maria Mssteiova obzvlast
v novala dtské medicin a psychiatrii. Také jeji zave na prace se tykala
psychiatrie. Zabyvala se halucinacemi. | v nasliedth letech se vedle jinych

innosti stale znovu wovala psychiatrii. Za zave nou zkouSku obdr ela Maria
to nejlepsi ohodnoceni. Tak se 18rvence 1896 stala prvni enou v ltalii, ktera
ziskala titul doktor mediciny.

Montessoriova byla aktivni v enskych hnutich. Bywabornou e nici
a pednaSela p r znych pileitostech. Pro tisk byla ,hrdinkou®, ,milou

emancipovanou enou"“. Nicmérse Maria nechta politicky anga ovat. To, co ji

2 Srov. KRAMER, RMaria Montessori: Leben und Werk einer groRen FRaankfurt am Main:
Fischer Taschenbuch Verlag, 1995, s. 43-52.

% Srov. HEILAND, H.Maria Montessori: mit Selbstzeugnissen und Bilddaaten Hamburg:
Rowohlt, 1991, s. 20-22.

* Srov. tamté , s. 24
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zajimalo, bylo nespravedlivé jednani v enam a ne jejich politicka pslusnost.
Stala se bojovnici za Uctu bov ku, en a ditfti.
»ila jsem pom rn dlouho mezi mui a pozorovala jsem, jak zachazi se

enami, av im, e nasim cilem mé byt s nimi uziép atelstvi a neodcizit si je2"

1.2 Lékaka a pedago ka

Maria Montessoriova pracovala jako |éka — asistentka na univerzitni
klinice v im , kde psobila &sten na chirurgii a asten v enské a dtské
nemocnici. Krom toho mla jest soukromou praxi. P navstvach pacient se
krom |ékaské pée v novala také dalSim p@abam nemocnych, devSim en
a d ti. Starala se o nvaila jim, prala jim pradld.

V této dob se odehrdl de ity zaitek vjednom z Ustav pro mentaln
postiené dti v im . V holé mistnosti zde byly uzaané posti ené di, bez
jakékoli nabidky k innosti, pouze se zaji§tim nejnutnjSi pé e. Opatrovatelka si
st ovala, e si dti hraji s chlebem, ktery jim je podan k jidlu. Messoriové
bylo jasné, e tyto dti nejsou jenom nemocné a duSe\posti ené, nybr také
neskuten zanedbané. Tyto slabomysindigrojevovaly touhu po u ivani svych
smysl a po innosti. Vedle |ékaské pée zde byla nutnd i pedagogicka pomoc.
Maria Montessoriova hledala pomoc v knihach a nram francouzskeé léka
a pedagogy Itarda a Séguina, jejich dila postupelo ila.’

Jean Marc Gaspard Itard, Iéka pai ském uUstavu pro hluchomé, se
pokusil civilizovat piblin dvanactiletého chlapce, ktery byl v roce 1800 zexe
v Aveyronském lese. Chlapec byl povaovan za nepoBbo vychovy
a vzdlavani. Itard vSak gdpokladal, e u chlapce pouze nebyly wvyu ity

potencialni vyvojové schopnosti. Vytwbdidakticky material jako geometrické

> MONTESSORI, M. v interview 1915; citat podle KRAMER, Maria Montessori Frankfurt am
Main: Fischer Taschenbuch Verlag 1995, s. 64. “labehziemlich lange unter Mannern gelebt
und habe beobachtet, wie sie mit Frauen umgehehichrglaube, unser Ziel sollte sein, mit ihnen
Freundschaft zu schlie3en, und sie uns nicht Zveemden.”

® Srov. KRAMER, R.Maria Montessori Frankfurt am Main: Fischer Taschenbuch Verlag 1995
s. 70.

" Tamté , s. 88-109.
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formy a pismenka z kartonu a s jejich pomoci chdapgu oval. Itard nazyval
chlapce Victor a vkladal do psvé nadje, nicmén uspch byl velmi maly.
D vody nejsou zndmé, je dabmo né, e byl chlapec od narozeni posti eny.
Itardovy pokusy vSak byly pro Montessoriovou povztmim k viastnimu badani.

Edouard Séguin byl Itardovym &kem. Zajimal se dézt o idioty
a zaloil pro n Skolu. Vroce 1846 se objevily jeho prvni studiemoralnim
zachazeni, hygiena vychov idiot a jinych zaostalych di. Pod vlivem
politického tlaku ve Francii emigroval pozddo USA, kde se stal vedoucim
Pensylvanské Skoly pro idioty a zalo il v New YorEkolu pro mentalna t lesn
postiené dti. Pro svou praxi vyvinul Séguinadu pomcek jako Kkladivo,
lopatku, kusy obleeni, knofliky a koralky diky nim trénoval motoriku
a smyslové vnimani ¢. Montessoriovd se zde velmi inspirovala. Ségwuin
material asten p imo pevzala, jako najklad tabulku s isly, a dale rozSia.?

V roce 1897 pednesla Montessoriova na narodnim lékém kongresu
kritiku pé e o mentaln posti ené dti. O rok pozdji mluvila na pedagogickém
kongresu v Turin opt o nutnosti zvlastni pedagogické pépro posti ené
a zaostalé di. Podle jejiho ndzoru museli pedagogové, psydhagpediati v této
oblasti Uzce spolupracovat. Zzeni zvlastnich Skol by podle ni sniilo
kriminalitu. Jeji navrh na zvlastni Skoly adly a specielnvzd lavané pedagogy,
ktery pednesla kongresu, byl jednomystramitnut.

V tém e roce byla zalo ena liga pro vychovu postiyeh dti, jeji  lenkou
byla i Montessoriova. V roce 1900 otela liga Iékasko-pedagogicky institut pro
vzd lavani uitel pro mentaln posti ené dti — Scuola Magistrale Ortofrenica.

editelkou se stala Maria Montessoriovd. Od roku 4199ednasela jako
profesorka na Univerzita z tchto pednaSek vznikla jeji kniha Pedagogicka
Antropologie.

Krom univerzitni innosti byla stale zvana znymi institucemi jako
p ednéSejici. V jedné ze svychepgnaSek v Londynpopsala strasné podminky
sicilskych dti pracujicich vtanjSich dolech. Jeji vyzva, init konec

vyko is ovani dti, nalezla odezvu. Kralovna Viktorie ji pozvalss@ukromému

8 Srov. HEILAND, H.Maria Montessori Hamburg: Rowohlt 1991, s. 36-43.
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rozhovoru. Montessoriova navstivila v Piaskolu pro slabomysiné di a snaila
se zde vice proniknout do Séguinovych metod.

Vtomto roce se odehréla jeSjedna dleita udalost v ivot Marie
Montessoriové. 31. bzna 1898 se narodil jeji syn Mario. Podle tehdeg@ialky
se mla vdat, ale otec jejiho dfe zvolil jinou ivotni cestu a ani ona pozd
netou ila po tom, stat se jeho enou. Svého symly t@usela sv it opatrovatelm
a a mnohem pozdi potvrdila jeho podezni, e je jeho matkou. Zd4 se vSak, e
tato skutenost jejich vztah nepoznamenala. Mario ji a do gprti provazel jako
jeji spolupracovnik, gkladatel a po jeji smrti spravovatel jejiho dila.

V roce 1901, v doh kdy se jeji praci dostavalo nejvyssiho uznanistifa
Montessoriova su mediciny. OdeSla z nemocnice i z institutu aata se vice
v novat studiu pedagogiky, hygieny a experimentahbyichologie. Krom toho
byla déle inn& v antropologii. Montessoriova udla v Iékasko-pedagogickém
institutu zkuSenost, e pomoci utych metod, bylo moné i u mentaln
posti enych dti dosadhnout toho, aby usim absolvovaly zkousSku, stejrjako
zdravé dti v prvnim Skolnim roce. Nyni cha vyzkouSet, zda by bylo mo né
dosahnout podobného Uspu i u zdravych di, které mly s u enim t kosti.

V nasledujicich letech rozvijela Montessoriova naklad nesetnych
pozorovani a pokus svou metodu a didakticky material. Material byl
prostedkem ke spravnému vyvoji dié, ale nejdle it jSim z stal vztah meazi
dosp lym a dit tem zalo eny na respektu a lasce.

V tomto obdobi se zajimala také o podminky, \ejah se dti ve Skolach
u ily. Kritizovala nezdravé, {lis uzké nebo malé Skolni lavice, navrhla pravidla

pro zdravé Skolni stravovani.

1.3 D md ti — Casa dei bambini
P ile itost k realizaci své metody v praxi se ji ndllai vroce 1906. Byla

po adana jednou stavebni firmou, abyidda mistnost pro di, v nov postavené

° Srov. KRAMER, RMaria Montessori Frankfurt am Main: Fischer Taschenbuch Verlag 1995
s. 113-1109.
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budov chudinské tvrti San Lorenzo v im . Jednalo se o ¢i z d Inickych
rodin, které se jinak potulovaly po sidlisti a ity postavené domy. Zaplatit
hlidani dti bylo pro stavebni spoleost levnjSi ne neustale opravovat vzniklé
Skody. Montessoriova souhlasila, epzala vedeni a zamtnala jednu
vychovatelku. Konen mohla vyzkouSet sy pedagogicky koncept na zdravych,
a koli zanedbanych dech. Vznikl tak maly dm d ti s piblin padesati dmi
v p edSkolnim vku. 6. ledna 1907 byl slavnostoteven prvni dm d ti — Casa
dei bambint?’

D m byl charakteristicky tim, e se na jeho chodu ibelgl d ti stejnou
m rou jako dospli. P iprava jidla, uklid mistnosti, oblékani, sviékammyvani,
starost o domaci zdta, to vSe nebylo o nic ménd leité ne prace
s didaktickym materialem. V této dolu inila Montessoriova objev polarizace
pozornosti.

Také cvieni ticha vzniklo vtomto dom Jednoho dne mesla
Montessoriova do mistnosti spiciho kojence:

~Sledujte, jak tiSe dycha. Nikdo z vas nedoka ehdytak potichu jako ona.
P ekvapené a nehybné td za aly zadr ovat dech. Nikdo neudl ani ten
nejmensi pohyb. Horlivdbaly na to, aby za ily ticho a dokazaly ho napoitio
VSechny di sedly Upin tiSe, dychaly tak tiSe, jak to jenom bylo mo néndy
radostny a napjaty vyraz jako lidé, ktenedituji. Postupnjsme mohli uprosed
tohoto psobivého ticha slySet i ty nejmenSi zvuky, jako ikEn vzdalenou
padajici kapku vody a velmi vzdalenyzptaka. To byl patek naSich cvieni
v ml eni.“**

Tato cvieni mla podobnost s poz@Eim autogennim tréninkem doktora
Johannese Heinricha Schulze. Nicm&ontessoriove neslo vehto cvi enich

1 Srov. HEILAND, H.Maria Montessori Hamburg: Rowohlt 1991, s. 44-54.

X MONTESSORI, M.Die Entdeckung des Kinddseiburg, Basel, Wien: Herder 1997, s. 157.
+Achtet einmal darauf, wie leise ihr Atem geht. Kei von euch kdnnte so leise atmen wie sie.
Uberrascht und bewegungslos begannen die KindarAtem anzuhalten. Niemand machte auch
nur die kleinste wahrnehmbare Bewegung. Sie waifeig €arauf bedacht, die Stille zu erleben

und sie nachzumachen. Die Kinder saf3en alle voltkemstill da, atmeten so leise wie moglich

und hatten einen heiteren und gespannten Gesisldismk wie Menschen, die meditieren. Nach
und nach konnten wir alle inmitten dieser eindrwdken Stille die geringfugigsten Gerausche
horen, wie den Laut eines in der Ferne fallendenséta&®pfens und das weit entfernte Zwitschern
eines Vogels. Das war der Ursprung unserer Schyieigey.”

15



o uvoln ni, nybr o sousted ni pozornosti, 0 koncentraci.

Volnost, s kterou se i sm ly pohybovat v mistnosti a s kterou si $yn
volit innost a material, byla v té dolp imo revolu ni. Montessoriova ma jinou
p edstavu o disciplin ne v tSina jejich souasnik. D ti se smly klidn
a svobodn pohybovat v jim ureném prostoru, zabyvat sejakou innosti
a nerusit ostatni d. Harmonické vyva eni svobody a strukturovanéhneaeni
se stalo pro Montessori-pedagogiku charakteristicktontessoriovd  nov
definovala i roli uitele, ktery ml mén vyu ovat a vice pozorovat.

Soukromi investo zaloili s pomoci Montessoriové dalSi domy td
Britsky velvyslanec v im otevel d m pro dti diplomat a dti z vySSich
spole enskych vrstev. Dalsi dh zaloila idovskd socialistickd spol@ost
v Milan . Montessoriova navazala mnoho dalSich kontakiroce 1909 vedla na
zamku barona Franchettiho a jeho eny prvni kurz pedagogy. Man elsky par
Frachetti financoval také vydani Montessori-meto#lgin  pod nazvem
Il Metodo“. Kniha vySla v roce 1912 ve Spojenyditech americkych a stala se
bestsellerem. Prvnich ptisic vytisk se prodalo v pb hu ty dn, a bhem
nasledujiciho pl roku vySla kniha celkem Sestkrat.

Zprava o uspsich italské Iék&y se rozSila rychlosti blesku. Z celé Italie
a dalSich zemi, ghazeli mnozi navsvnici. Ze zvdavosti, ale i motivovani
v deckym zajmem. Montessoriova vedla im dalSi kurzy, které navatovali
i zahranini zajemci (pedevSim americké itelky). Jeji mySlenky nasly odezvu
v Australii, Argentin, Anglii, Francii, v Rusku byly zakladany Montessbidy,
dokonce na dve v Petrohrad pro leny carské rodiny. V roce 1910 se kome
apin vzdala |ékaské praxe, pouze v@dnaseni na univerzifeSt n jakou dobu
pokra ovala. Ve ty iceti letech dala svému ivotu definitivmovy smr. Cht la
se naplno wnovat vzdlavani pedagog zakladani domd ti a rozSiovani sve
pedagogické metody po celém sv

Vroce 1913 pednaSela poprvé ve Spojenych statech. Tiskem byla
oslavovana jako nejslavii ena na svt . Nicmén musela Montessoriova

zklaman konstatovat, e mnoho zajemcht lo pomoci jeji metody v prvniad

12 Srov. HEILAND, H.Maria Montessori Hamburg: Rowohlt 1991, s. 55-62.
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vyd lavat penize. Maria MontessoriovA mohla v Americavativit v hlasné
univerzity jako Harvardi Columbia University, kde se seznamilaasiou vdc

a pedagog Mezi nimi napiklad s Johnem Deweym. Jejim obdivovatelem byl
také Alexander Graham Bell, yodnim povolanim utel pro hluchonmé. Bell
zaidil ve vlastnim dom Montessori-tidu a financoval zakladani jejich Skol.

V mnoha zemich vznikaly Montessori-spatesti. Jen v USA bylo v roce
1913 ji sto Montessori-Skol. Tém nadlidsky Ukol, kterému se Montessoriova
intenzivn v novala po zbytek ivota bylo udr ovani vSech Skopedagogickych
zaizeni na stejné drovni. PoZdji v této innosti pomahal jeji syn Mario. Dnes
sidli vedeni celostové Montessori-spol@osti (Association Montessori

Internationale) v Amsterdant?.

1.4 Mezivale né obdobi

V roce 1915 navstivila Montessoriova USA podruhéntdkrat i se svym
synem. V Kalifornii poaddala pednasky a kurzy. Ale nadSeni z roku 1913 ji
odeznlo a mezi leny Montessori-spol@osti vznikaly konflikty. D le iti
investoi se pestavali podilet na financovani projekKe vSemu nefsp la ani
skute nost, e Montessoriova nera diplomaticky talent, kterym by dokazala
urovnat adu vznikajicich spor Z Ameriky odjela tentokrat bez velkého Uspu.
Jeji pedagogika tam nicméji zapustila koeny*

Na pozvani katalanské provincie se usidlila o rakdgi v Barcelon.
Montessoriova zde mohla uvést do praxe svou metSdandporou katalanské
vlady otevela institut pro vzdavani pedagog Vlada mila toti zajem
0 pou ivani vlastniho jazyka ve Skolach. Montessedi vyvinula didakticky
material pro matematiku, geometrii a gramatiku e wgdala zaroveknin .

V politicky neklidném roce 1919 ji katalanska vladgzvala k Uasti na
demonstraci. Mla se veejn postavit na stranu hnuti pro nezavislost Katalansk
Montessoriova to odmitla a trvala na své politideditralit . Jako reakce ji byly

3 Srov. KRAMER, R Maria Montessori Frankfurt am Main: Fischer Taschenbuch Verlag 1995
S. 222-254.
 Srov. tamté , s. 255-273.
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od aty finanni prostedky a Montessoriova zde musela ukbriak Uspsn
zapo atou praci.

Montessoriova zala v Barcelon experimentovat s ndbo enskou vyukou.
Ziskala si podporu cirkve a mnoho cennych spolignaiku z ad kléru. Zaidila
kapli pro dti a vytvoila pro nabo enskou vyuku tolik didaktickych pomcek.
Nicmén se tento nabo ensko-pedagogicky akcent odchod@&areelony z jeji
prace vytraci. Pozgl je vice i mén zformovan v ,kosmickou vychovu*.

Montessoriova p@&da z Barcelony mnoho zahramich cest. V Anglii je jeji
metoda nejdve pijata s velkym entusiasmem. V roce 1919 se napjejhi kurz
vLondyn pihlasilo pes dva tisice zajemc Dv st padesat se ho sio
zU astnit. Velkolepé mdnasky ped Royal Society of Medicine nebo British
Psychological Society byly vSak i zde pronasledguémflikty.

Montessori-metoda nabizela podle kritik ili§ méalo prostoru pro vlastni
improvizaci. To Maria Montessoriova ngmoustla. Nedovolovala dokonce
nikomu jinému, ani svym nejbli Sim spolupracovnik, vést vzdlavaci kurzy
pro pedagogy. Montessoriova la strach, aby se jeji metoda nepraoita v n co,

s im by nesouhlasila. To vedlo k nejedné hlasitéidait Tak se spol@ost
rozd lila na piznivce Montessoriove, ktese jeji pedagogikou nechali inspirovat
a na ty, ktel ji do nejmenSiho detailu gvzali a praktikovalt?

V Nizozemi, kde byla prvni Montessori-Skola zalceefi v roce 1914,
vzniklo p éani otevit Skolu i pro dti starSi dvanacti let. Tak vzniklo prvni
Montessori-lyceum.

DalSi d m dti vznikl za podpory mladych idovskych en v chudké

tvrti ve Vidni. Vedouci silou zde byla energickda Lili Roubiczkovd, ktera
pochéazela z Prahy a kterd se kdysiaafnila kurzu pro pedagogy. Roubiczkova
organizovala kurzy pro pedagogy, semé@ pednasky. Udrovala kontakt
s vide skymi psychoanalytiky. Montessoriova se v této daletkala jak se
Sigmundem Freudem, ktery byl jejim obdivovateleak $ jeho dcerou Annou,
ktera se vnovala mimo jiné i analytické pedagogice. Ve Vidi@ vyvinul

dvoulety vzdlavaci program pro utelky mateskych Skol. Maria Montessoriova

15 Srov. tamté , s. 285-298.
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vSak chtla sama vést poslednty i m sice tohoto kurzu. Ve Vidni bylo také
zapoato, za pomoci Elise Herbatschkové, s vyukou hugbgle princip
Montessori-pedagogiky.

Montessoriova bydlela nadale a do roku 1936 v Bane . Spolu s rodinou
svého syna Maria, ktery th ty i d ti. Po vypuknuti obanské valky opustila cela
rodina Sparisko a Montessoriova se usadila v Holandsku, v maiést Laren
nedaleko Amsterdamu.

V Itélii vzal Montessori-spolenost pod sva ochranndidlla viadnouci
Benito Mussolini. Sdm se prohlasil jejim prezidemteMontessoriova, ktera
odolavala ve Spaitsku natlaku katalanské vlady, uzeka v Italii spolupréaci
s faSistickym re imem. Dvody nejsou dodnes zcela znamé. Tento krok bohu el
vedl v roce 1934 k uzaeni vSech Montessori-Skol v Itélii. V Mecku byla za
vlady nérodniho socializmu Montessori-pedagogikbazana. Pro reim byla
p ilis individualistickad a pro vzdavani lidu nevhodna. Jeji knihy a portréty byly
ve ejn paleny'®

Montessoriova se zasazovala obzvlagtomto obdobi o mir. Jeji vize se
odra ela i v jeji pedagogice a to ve ,vychok miru“. V roce 1932 mla v enev
prvni velkou pednasku na toto téma. Ka dé novorozené gib ni bylo novou
Sanci na mir. Politika byla pouze jednou cestoodadceni miru. Tou druhou byla
vychova dti k miru. Montessoriova vida v boji mezi dosgym a dittem jeden
zd vod , pro je mir stale znovu poruSovan. V autoritativni vyieh produkujici

lidi, kte i pot ebuji a po aduji vdce¥

1.5 Pobyt v Indii

V ijnu 1939 se se svym synem vydala na delSi pobyind@. V mnoha
regionech ji existovaly Montessori-Skoly, zaklagamladymi Indkami, které
absolvovaly v Evrop kurzy pro pedagogy. Od roku 1926 zde fungovala
Montessori-spolenost. Mezi leny patili i vyznamni Indové jako basnik

18 Srov. tamté , s. 324-361.
" Srov. HEILAND, H.Maria MontessoriHamburg: Rowohlt 1991, s. 101-104.
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a nositel Nobelovy ceny Rabindranath Tagore nebdditaa Gandhi, ktery

navstivil i Casa dei bambini vim . Montessoriova dostala z Indi@du pozvanek

a sama byla pozitivnoslovena myslenkami teozofické spalesti a hnutim za

nezavislost a mir. V neposledrid si v Indii od Montessoriové slibovali pomoc
pi eSenivelkého problému této zemanalfabetismt?.

Kdy v roce 1940 vstoupila Italie po boku Recka do valeného konfliktu,
byli vSichni Italové pobyvajici v Indii internovanTato internace se dotkla
i Marie a jejiho syna. A vroce 1946 sta vycestovat zpatky do Evropy. Do
Indie se jeStn kolikréat vratila.

Kdy Maria Montessoriova psSla do Indie, bylo ji sedmdesat let. Jeji prace
byla i nadale jeji hlavni ivotni naplni. V podmiagh internace kone
konkretizovala koncept ,.kosmické vychovy“, ktery dlouho promyslela. Bylo ji
dokonce umo nno zorganizovat kurz proitsta poslucha. Pednasky se
odehravaly pod holym nebem v parku astnici spali v jednoduchych chatach
z palmového listi. Syn Mario tlumib do angli tiny.

Do roku 1948 usp@dala Montessoriova 37 mezinarodnich Vadacich
kurz . Dev t z nich se uskutailo b hem jejiho tém desetiletého pobytu v Indii.
V Indii sepsala své celoivotni zkuSenosti. Knihd&hg Absorbent Mind*
(Madras 1949) se stala jednou z jejich nigdt jSich praci. V jednom dile se zde
setkavaji jeji zkuSenosti z oblasti mediciny, pedgiy a biologie.

Ve svém konceptu kosmické vychovy se Montessoridefykala také
ekologie. Pojmu, ktery byl tehdy témneznamy. V jeji kosmické vychowse
setkava pohled vce s pohledem ksana. Svt je zde pedstaven jako dilo
stvoeni, jako &st Boiho planu. A lov k je jeho souasti. Montessoriova
nicmén nespajela svou pedagogiku s adnym konkrétnim mdistvim. Chtla,
aby jeji metoda =stala pistupna dtem vSech nabo enstvi a etnik.

Maria Montessoriova dokoila v Indii své celo ivotni pedagogické dilo.
V poslednich letech svého ivota se usadila v Amtdenu a odtudidila sv tovy
.Montessori-koncern®. Déle pédala kurzy a gdnasky po celé Evropa jest

'8 Srov. KRAMER, R Maria Montessorj Frankfurt am Main: Fischer Taschenbuch Verlag 1995
s. 404-425.
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den ped svou smrti planovala cestu do Afriky. Zela v dom svych patel
v Nordwijk aan Zee, 6. kina 1952, ve \ku nedo itych osmdeséati dvou I&t.
~,Mario Montessori nam o smrti své matky podava taprvavu: ,Jednoho
majoveho dne...seldjsem s ni v poledne u okna, s vyhledem néirkwa moe,
a vypravl ji o svém znamém édnikovi z Ghany, ktera se lan zanedlouho stat
samostatnou a nutnpot ebovala Skoly. Cht m a mou matku ziskat pro
vzd lavani pedagog. ,Jestli n které dti pot ebuji pomoc, pak jsou to tyto chudé
d ti z africkych zemi“, ekla matka. ,Samoejm tam musime jit.“ Upozornil
jsem ji na horko a primitivni ivotni podminky wigé. Koneckonc u ji bylo
jednaosmdesét let. ,Tak ty nechce$ abych Sla siteblm na, e pjdu jednoho
dne sama a tebe nechdm tady.” Poté jsem vySel gigpakkdy jsem se vratil,
byla matka ji mrtva. Ale do Ghany by Sla — nebankali jinam na celém st

«20

kde by ji dti pot ebovaly.

2 ANTROPOLOGICKE POZADIi PEDAGOGIKY MARIE
MONTESSORIOVE

2.1 Zakladni pili e Montessori-pedagogiky

1% Srov. HEILAND, H.Maria Montessori Hamburg: Rowohlt 1991, s. 121-128.

2 MONTESSORI, M. Meine Mutter Maria Montessori. In HEND, H. Maria Montessor;
Hamburg: Rowohlt 1991, s. 127-128: ,Mario Montesdmrichtet Gber den Tod der Mutter: ,An
einem Maitage... safd ich mit ihr beim Mittagesseregmem Fenster mit dem Blick auf Blumen
und Meer und erzéhlte ihr von meiner Bekanntschifteinem Beamten aus Ghana, das bald
selbstandig werden sollte und dringend Schulen tiggeo Er wollte Mutter und mich fir die
Ausbildung von Lehrern gewinnen. ,Wenn irgendwel&lieder Hilfe brauchen, dann diese armen
Kinder in den afrikanischen Landern®, sagte Mutt&elbstverstandlich missen wir hingehen.”
Ich gab ihr die Hitze und die primitiven Lebenslmepingen zu bedenken. Schlie3lich war sie
einundachtzig. ,,So, du willst also nicht, dass mitkomme! Vielleicht gehe ich eines Tages hin
und lasse dich hier.” Dann ging ich aus dem Zimme&ls.ich zuriickkam, war Mutter tot. Aber
sie ware nach Ghana gegangen — oder an jeden an@eteder Welt, wo sie von Kindern
gebraucht wurde.”
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V pedagogice Marie Montessoriové nachazime dvaadaklpilie. Prvnim
je dit ve svém vyvoji. Dit, které se vyviji s gnim ,chci byt velky®, ,chci
vyr st

Druhym pili em je okolni prosedi. Pedagogicky fpravené prosedi je pro
Montessoriovou de ité, protoe dit se m e u it jen v kontaktu se svym
okolim.

V centru Montessori-pedagogiky stoji diMusi byt pozorovano s laskou
a detailn. Jak je daleko ve svém vyvoji? Jaké ma @oy? Jsou skryté nebo
zjevné? Na co se zanuje jeho aktivita? Jakou formu pomoci prgeot ebuje?
Nejd ive tedy stanovime diagnézu.

Montessoriova uvadi dvzakladni mySlenky:

.Nasleduj dit , ono ti uka e svou cestu.”

,Pomoz mi, abych to dokazal sam."

Dit potebuje vzor a doprovazeni, pomoc od svého okolfyktierede jeho
cesta. Udr et spravnou rovnovahu mezntto dv mi sloupy, je tkolem a umim
pedagog. Cilem neni to, aby di postupovaly stejnym tempem a dosahovaly
stejnych cil. | kdy d ti nejsou stejné, maji mit vSechny stejné mo noS

dit te je o ekavan vykon, ale ne \ase, ktery je stanoven zygku?*

2.2 Rozvoj dtské osobnosti u Marie Montessoriové

Osobnost vSech d se diferencuje zejména ve dvou aspektech: iddalit
a socializaci. Montessoriova klade zvlastnfak na rozvoj individuality. Kvalita
spole nosti zavisi na rozvoji a kvalitosobnosti ka dého jednotlivéhdov ka,
ktery do ni paf. VySSi rozvoj spolenosti je tedy umo nn pouze za gdpokladu,
e k tomu pispiva ka dy jednotlivec svym individualnim nadanim

Naopak rozvoj jedince zavisi i na spalesti. Tak je v nkterych
spole enskych strukturach znemomno, aby se lov k zdrav vyvijel.

Individualita sama o sobvSak nestd. lov k mé& svou individualitou slou it

2L Srov. LUDWIG H. Erziehung mit Maria Montessofffreiburg, Basel, Wien: Herder 1997,
s. 15-18.
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spole nosti a utvéet tak solidarni spol@ost. lov k je tvor, ktery nepchazi na
sv t hotov, nybr se musi formovat pod vlivem svéhaianiho a kulturniho
okoli.

lov k je tedy podle Montessoriové vytvoripody, lidi a vytvor sebe sama.
A po spojeni tchto ti perspektiv, které se nebudou nikdy plp ekryvat,
m eme skuten pohlédnout na vyvojlov ka?*

Montessoriova rozliSuje na jedné strabbecné podminky vychovy na druhé
pak rozvoj individuality ditte. Je zde tajemstvi individuality ka dého dé, ale
také vdomi, e vSechny di zem jsou stejné. Ve své kniz&eativni dit uvadi:

,VS8echny dti jsou od narozeni stejné. Vyvijeji se vSechrjpgtezp sobem
a idi se pitom stejnymi pravidly *

Tato obecna pravidla tského vyvoje je mono podle Montessoriové
v decky prozkoumat pozorovanim volpracujicich dti. Vyvoj mladého lov ka
probiha ve stupnich, které je mo no zhruba ohiani kem. V ka dém vku
dochézi k citlivosti na konkrétninnosti nebo znalosti, které si chce dikvojit.
Maria Montessoriova zde mluvi o takzvané senzitfaai.

Pro Marii Montessoriovou bylo de ité, aby dospli d ti milovali a ctili
jejich lidskou dstojnost. Lidska prava ra platit i pro dti. Montessoriova se
vyjad ila v jednom rozhovoru takto:

.Nau it se pouhé poslusnosti neni dostateu pipravou na ivot
v demokracii. Jistota demokracie zavisi od intelge a samostatnosti voli.
Inteligenci m eme rozvinout pouze tehdy, kdy mladym lidem unimoenzabyvat
se problémy realného ivota*

Montessoriova vkladala do 1l nad ji na lepSi budouci s¥, pokojny ivot
celého lidstva. Ona sama to nazyvala vizi. Za todrd stala jeji celo ivotni

%2 Srov. HOLTSTIEGE, HMaria Montessoris Neue Padagogik: Prinzip Freiheit -eier Arbeit
Freiburg, Basel, Wien: Herder 1987, s. 116-119.

2> MONTESSORI, M.Das Kreative KindFreiburg, Basel, Wien: Herder 1972, s. 68. ,Alimder
sind von Geburt an gleich. Sie entwickeln sich ali¢ die gleiche Weise und folgen den gleichen
Gesetzen.”

2 MONTESSORI, M. v interview 1915. In KRAMER, Rlaria Montessorj Frankfurt am Main:
Fischr Taschenbuch Verlag 1995 s. 257. ,Die bloRevabénheit des Gehorchens ist keine
Vorbereitung auf das Leben in einer Demokratie. Bigherheit der Demokratie hdngt von der
Intelligenz und der Slbstandigkeit der Wahler atielligenz kann man nur dadurch entwickeln,
dass man jungen Leuten den Umgang mit Problemewiddi&hen Lebens ermdglicht.”
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kritika spole nosti. Jako mlada ena se vasnia energicky zasazovala o osudy
en, které musely se svymi tini it v socialni nouzi. Od tcatych let dvacatého
stoleti se stale vice zasazovala o mir vé swW malém m itku cht la odstranit
boj mezi dosplym lov kem a dittem, ktery nastane poka dé, kdy se dogp
stavi do cesty dskému vyvoji a snai se mu vnutit to, co sam paya za
spravné. Ji v jedné ze svych prvnich knih napsala:

~Je-li dit ti diky neporozummi dosplych v jeho rozvoji bramo a je-li
v n m ruseno, vyu ije se vniti energie ditte, ktera ma byt bo skym prostlkem
k vzdlavani lov ka, k obran proti dosplému a vede k rozruSenosti rostouci

osobnosti, k boji misto k lascé&.”

2.3 Vyhody heterogenni skupiny

D ti dnes vyrstaji jinak. Je mnohem vice jedik& a dti, vychovavanych
jen jednim z rodi . D ti iji p evan v bytech, maji malo e itosti ke he se
sousedy, asto adna hst a pili§ malo pohybu. Jsou znalci v zachazeni s videem
a poita em, ale maji omezeny vztah knod .

V dnesni spolenosti je heterogenni vyvoj t nevyhnutny. Mnoho di
p ichazi zjinych zemi a kultur, s jinym nébo enskyaft nim. Skoly se sna i
o integraci posti enych di. Mnozi pedagogové jsou toho nazoru, e homogenni
skupina dti je didakticky a pedagogicky vitana, proto e jentzjednoduSen
u ebni a vychovny proces, ktery matsi Sanci na usgh. To plati samoejm
pouze pod podminkou, e se vSechnyid i a naui ve stejny okam ik toté .

Ve skutenosti je vzdlavani a vychova velmi individualnim procesem.
Maria Montessoriova byla spolu s jinymi reformnimpedagogy zastankyni
nazoru, e heterogenni skupina je vychowa didakticky cenrjSi ne skupina

homogenni. Nesnaila se tedy heterogenitu ze skagistranit, ale dokonce ji

% MONTESSORI, M.Grundlagen meiner PadagogiMeidelberg: Quelle & Meyer 1996, s. 20.
+Wird das Kind in seiner Entwicklung durch das Urstdndnis der Erwachsenen gehemmt und
gestort, so werden die Energien im Innern des Kindie gottliche Mittel zur Menschheitsbildung
sein sollten, zur Verteidigung gegen den Erwachsdrenutzt und fliihren zur Zerrissenheit der
wachsenden Personlichkeit, zum Kampf statt zur Lfebe
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podpoit. Zavedla do své pedagogikydom princip skupin, které byly \kov
smisené. Ty se §i uspchu i v anglosaskych zemich pod nazvem ,family
grouping“. Heterogenni skupina posluchavede pedagoga ipozen K jinym
formdm vyukovych forem ne je frontalni vyukaizend uitelem. Maria

Montessoriova zde zavedla pojem ,volna prace”.

2.4 Dit jako p irozen nabo ensky tvor

Dit bylo pro kes anku Marii Montessoriovou pdevsSim tvorem Bo im.
Dit pro ni bylo zazrakem, ktery stibB h. Je nutné si ho vait. M4 svou
d stojnost, pravo na to byt sam sebou a pravo nauldskt ale nepokbuje
jenom lasku dospych, ono samo je zdrojem lasky. Laska @itk rodi m nebo
jiné dosplé osob je podle Montessoriovésta a bezprostdni.

lov k byl, spolu s ostatnimi ivymi tvory a pdmty, souasti kosmu.
Kosmos vnimala Montessoriova jako dilo semi. Ve své knizeKosmicka
vychovauvadi:

.,Nesmime vidt pouze dit, ale Boha v nm. Musime v rnm ctit zakony
stvo eni: Nesmime si myslet, e my eme utvoit dit ; kdy tak inime, kazime
tim bo ské dilo. Tajemstvi vychovy sp@ v tom, odhalit a pozorovat to bo ské
v lov ku, to znamend to bo ské lov ku znéat, milovat a tomu slou it; poméahat
a spolupracovat z pozice stemi a ne stvatele. My mame tuto bo skou podstatu
podporovat, a ne se stawa jeji misto.“

Rodi e asto mluvi o ,svém diti“. Ve skute nosti, e ho pivedli na svt,
nalézaji zdvodn ni pro své stanovisko. Vnimavi rodi si ale uvdomuji, e
po eti, vyvoj plodu a porod nenou pin ovlivnit. Neni to matka, kdaidi porod.

Pouze spolupracuje sippdou. Rodie tak maji prozenou dctu pd novym

% MONTESSORI MariaKosmische Erziehungdrreiburg, Basel, Wien: Herder 1979, s. 18-19.
-Wir darfen nicht nur das Kind sehe, sondern Gotihim. Wir missen die Gesetze der Schdpfung
in ihm achten: Wir dirfen nicht denken, wir kdnntdas Kind machen; wenn wir das tun,

verderben wir das gottliche Werk. Das GeheimnisEleiehung ist, das Géttliche im Menschen

zu erkennen und zu beobachten, das heil3t, dasoBéttin Menschen zu kennen, zu lieben und
ihm zu dienen; zu helfen und mitzuarbeiten von Besition des Geschdpfes und nicht der des
Schopfers. Wir haben das gottliche Wesen zu forddrer nicht uns an seine Stelle zu setzen.”
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ivotem. Pokud si uvdomi, e nejdleit jSi souasti ditte je duSe, ktera byla
stvo ena Bohem, tato Ucta a respekt se jesttsi.

Dit je ve ktu nazvano Bo im ditem. Kdo s timto vdomim pohlii na
dit , vidi v nm Boha samého. U v m nem e vid t soukromé vlastnictvi,
s kterym m e nakladat podle své libole. Dit néle i vice Bohu ne lov ku.
Z Boich rukou lov k pijal slabé, kehké dit, které potebuje pomoc a pé
Vést dit podle Boi v le je povinnosti dospych. Je dle ité nejd ive pozorn
zkoumat, kterou cestu nam Bpro dit ukazuje.

lov k d 14 vSe pro dit, chce pro njen to nejlepsi, je schopen se pro n
ob tovat. Tak psobi Bh a pomoci dite formuje dosgého. V tom spoiva
podle Montessoriové vyznam tdkého ivota pro dospého. A tento vyznam
m e byt jeSt v tSi, kdy se dospi nezam i jen na fyzické zdravi a vyvoj dte,
nybr i na vyvoj toho, co je v jeho nitru duchovaibo ské*’

B h dal ditti vlastni pirozenost, stanovil zné vyvojové procesy jak pro
t lesny tak pro duchovni vyvoj. Ten, kdo je za spyavivoj dit te zodpovdny,
se musi tmito zakonitostmi idit. Jestli e odhalime zakonitosti tského vyvoje,
odhalime tim Boiho Ducha a jeho moudrost, kteroditvti p sobi. Podle
Montessoriové se tim davame do slu eb Bo imu planziskavame tak podil na
Boim dile vditti. Toto v domi nas uschopije byt zde skuten pro dit
a zapomenout na sebe.

Podle mého nazoru chce Montessoriovaradnit, e opravdova Ucta ed
dit tem je mona jen tehdy, kdy omezime gvegoismus a touhu po moci
a nadvlad. Kdy ctime v ditti Bo iho Ducha. Kdo nevi v Boha jako poatek
a konec v3eho, bude se sna it z titvychovat to, co sam ukjako sv j ideal.

V modlitb a svatostech vida Maria Montessoriova nejée it jSi
prostedky kvychov. Dit se mlo dopracovat svym vlastnim zgobem
k nadpirozenému ivotu. Také gd Bohem mlo dit z stat dittem. Tak to Bh

cht I, tak ho B h stvoil. Diky Bo i milosti, nam dit v n kterych momentech

2" Srov. KOO, K. SKind und Religion bei Maria Montessofonn: Euro Korea Journal
Verlag 1998, s. 80.

% Srov. BERG, H. K.Montessori fiir ReligionspadagogeStuttgart: Verlag Katholisches
Bibelwerk, 1999, s. 17.
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ukazuje, jak samo tou i po Bohu. My musime ladl vSe co je v naSich silach,
abychom tuto dskou touhu uspokoijili odpovidajicim zpbem.

Jestlie ditti umo nime pro ivat vlastni ndbo ensky ivot, zakeni se
v jeho duSi velmi hluboko. Dsky duchovni ivot m e byt pro dosplého
inspirujici pedevsim svou autentiosti a opravdovosti. Podle Montessoriové se
musime naut ctit ndbo ensky ivot ditte. Pak nas ani nenapadne, smat se
spontannim dskym gestm v i JeiSi i d tinskym darkm nabizenym
Spasiteli. Ani v nejmensSim na sobedame znat, e o podobného pova ujeme
za zvlastni nebo sréné. Tyto spontanniiny nebudeme rusit ani chvalou, ani
obdivem i povzbuzenim. Nauime se vnimat je, jako zcelainpzené projevy
ur ité vyvojové faze jeho nabo enského ivota.

Tim se zmni i na8 vztah k diti. Zmizi rozkazovany tén, s kterym diti
ve své netrdivosti porouime. Lépe pochopime slova svatého Pavla, které
adresoval kesan m v Efezu: ,Otcové, nedradte své dti ke vzdoru,...*
Nebudeme dit nutit do vci, kterych jesSt neni schopno, ale budeme um
trp liv vy kat tak, jako Maria trdiv.  ekala na zazrak svého Syna.

V evangeliich se nedteme mnoho o vztahu Je iSe ktem, ale to, co tam
nalezneme, pobizelo Montessoriovou k jegttSi auct kt m nejmensSim. Ve
svych pednaskach zdaz ovala, jakou nelctu vyjadieme v i d tem, kdy
n co hanliv oznaujeme jako dtinské. Je iS se stal/ proti podceovani dti.
Poukazoval na njako na ty, od kterych se neme u it. ,Amen, pravim vam, kdo
nepijme Bo i kralovstvi jako dit jist do nho nevejde®Vvdy iB hpiSel na
sv t jako dit a proSel vSemi jeho vyvojovymi fazeniKdo p ijme takové ditve
jménu mém, fjima mne; a kdo pjme mne, pijme toho, ktery mposlal.“*? Kdy
jsme schopni v diti vid t Krista a jeho Otce, bude naSe uctaiwdit ti hlubok&

a svata. Pak budeme moci spolu se svatym Jantgeldm ici: ,On musi r st, ja

vSak se mensSit®

2 Srov. KOO, K. SKind und Religion bei Maria MontessoBonn: Euro Korea Journal
Verlag 1998, s. 138.
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Nabo enska vyuka nenta podle Montessoriové zastavat funkci vyglani
prazdného mista naSimi znalostmi. SpiSe sk fednat o pokornou spolupraci
pi Boim tvo eni. Ka da dtska duSe se na stat ivou Bo i stopou. Vira di
nas mohla za takovych podminek povzbudit na nagroscest. Jestli e jsme se
v n kterych oblastech zvla i, mohla nas op zapalit jiskra z bo ského
plamene, ktery se zapaluje v ka déské dusi.

Dosp li, u itelé, vychovatelé se podle Montessoriové mohoubsta
nechat vést ditem. Neznamena to, e musime dipovaovat za pin
zodpov dnou osobu. Negnechame je svému osudu. Dite neni ,prazdné“. Ma
v sob ast dila Bo ského stvdele, a my pouze vstoupime do slu eb tomuto dilu.
Slou ime Bohu v ditti tim, e pomahame odhalit jeho stvielské dilo v pIné
krdse. Jestlie vime, e kady lov k m& ve svém ivot od Boha urené
poslani, pak ho maji ji di. A my ho pomahame objevit.

~Jak m eme zprostedkovat viru? Tedy, neneme ji dat, musime se
postarat o to, aby se rozvijel&:"

Podle Montessoriové se nabo enstvi ve skobsti nemusi vywvat. Stai
ho odhalit v dtském srdci, posté nechat dti ndbo enstvi pro it. Pikladem ji byl
sam Je iS a inspiraci jeho sloyidechte dti p ichazet ke mn nebrate jim..."*®
Montessoriova zdaz uje, e vtomto vyroku Je i$ zohledje aktivitu dti. Oni
cht ji p ijit k Je iSi a my jim neméame branit. Je i$ fi&: ,p ive te dti ke mn*,
ale ,nechte je pjit. D ti se sami ujimaji iniciativy na své cest Bohu?®

Dit je schopno se mnohému ndawsamo. Dospi se bohu el nkdy stava
p eka kou na této cestu eni. Tim, e ditti ned v uje, nenecha se jim vést,
mnoho vci pova uje za komplikované nebo pro ditepim en sloité. Jak

asto slySime z ust dodpch: ,Na to jsi jeSt moc maly/mala.” Podle

% MONTESSORI, M.Die Macht der SchwacherfFreiburg, Basel, Wien: Herder 1989, s. 130.
-Wie kdnnen wir dem Kind Religion vermitteln? Nuwjr kdnnen sie nicht geben, wir missen
sorgen, dass sie sich entwickelt.”

*> Mk 10,14

% Srov. BERG, H. K.Montessori fiir ReligionspadagogeStuttgart: Verlag Katholisches
Bibelwerk, 1999, s. 69 — 73.
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Montessoriové je dit schopno ve skuteosti v tSich vykon, ne jsme mu
ochotni piznat¥

Druhym extrémem je podle Montessoriové dfionechané Uupln bez
vedeni. | to je pro ni samagm nepijatelné. Jedno dit ukadzalo Marii
Montessoriové zlatou gdni cestu, kdy ji eklo: ,Pomoz mi, abych to dokazal
sam.”

Podle mého nazoru nam tato sjni v ta Montessori-pedagogiky jasn
sd luje, e my jsme pouze ukazateli cesty, pomocniBg. nezbytné se timto
pravidlem idit i ve vyuce nabo enstvi. Koneckond dosply lov k se obraci

s prosbou o0 pomoc na Boha. Musi sice sanzit zodpovdnost, init rozhodnuti

a esit problémy, ale vdy me po itat s Boi pomoci. Jsme tedy s dém na

jedné lodi.

Dit ma podle Montessoriové ipzeny sklon byt nabo enské, \t.
Podobn, jako ma nagklad tendenci naut se jazyk. Jazyk a nabo enstvi jsou
znaky ka dé lidské skupiny. Montessoriova stalevanopakuje, e nabo enstvi
nelze vyuovat, m eme se jen postarat o to, aby se vftilitozvinulo. Mame dti
brat do kostela, modlit se v jejichimmnosti, za vSe Bohu Kovat, aby dit za
vSim vid lo Boha. Neni tkeé dit ti zprostedkovat to, co nas esahuje, proto e
dit je ve své podstatduchovn velké. Je schopno absorbovat celytsDit je
schopno pojmout daleko vice, ne mu obvykle nab&im

Montessoriova k tomu uvadi iglad. Jedna matka se modlila s t#tn
ka dé rano, aby si zvyklo prvni myslenky dne nesmwat k Bohu. Modlili se za
tatinka, bratra, tetu, kuchau, ko ku a psa, aby si dituv domilo, e s pomoci
jeho modlitby se bude vSem zmitym dait Iépe. Jednoho dne ditp iSlo
s navrhem, aby se modlili za vSechny lidi nat sv®

Dit chce smovat kn emu vysSimu, toui knemu vzhliet.
Montessoriova zdaz ovala, e musime byt ve svém nabo enském ivot

autentiti. Dit vnim& v8e mnohem citliyi ne dosp li.

" Srov. MONTESSORI, MDie Macht der Schwacherrreiburg, Basel, Wien: Herder 1989,
s. 131-132.
% Srov. MONTESSORI, MGott und das KindFreiburg, Basel, Wien: Herder 1995, s. 84.
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Od sedmého roku ku se intenzivn zajima o to, co je dobré a co Spatné
a umi to dobke rozliSit. Dit ma pirozeny sklon init dobro. Jestlie mu tedy
ekneme, e le je zl4, zanedlouho se vSak neSkodnaymluvime z nepijemné
sch zky, zra ujeme tim dtskou dusi a jeji smysl| pro rozliSeni dobra a zla.

Montessoriova k tomu uvadi v kniZ8 h a dit svou zkuSenost. Jeden
evangelicky pastor nhvelmi p kné kazani o bli enské lasce. Zdznil zejména
lasku k chudym a nemocnym. Jeho mala dcerka byt@rken velmi pohnuta
a vzala si slova svého otce k srdci. Kdy s matkgsla z kostela, potkala na ulici
Spinavé ebrajici dit Hned chtla uvést do praxe to, co slySela v kostele.
Rozb hla se k tomuto diti a polibila je. Jeji matka na to vSak reagovatamy
negativn a dceru vyhubovala. V tom okam iku si zmatena dkaepomyslela, e
to, co ka e otec neni pravda, proto e matka tomu nie®

Montessoriova na tomto jxlad zd raz ovala zodpovdnost dosplych za
své jednani. Také svym Spatnymikiadem vyuujeme dti. D ti nejsou sami
0 sob zlé, jenom se s nimi zle zachazi a dava se jinp Zkjad.

Montessoriova uvadi v zawu jedné ze svych pdnasSek na pedagogickém
kurzu pro eholni sestry v Londyn

.,Nejsme to my, kdo ji (viru) mohou dat, my eme pouze p@vat, m eme
od nejranjSiho dtstvi pomahat, tim e stale ctime dusi, ktera naspati,
a m eme pomoci k tomu, aby se dala do kontaktu s pnemeasky a pokusit se
nebyt pi tom peka kou, a obeztn a s pokorou postupovat \gd, slou it tam,
kde nem eme tvoit.“ %

Podle mého nazoru je zadem nutné zdraznit, e Montessoriova dit
nezbo Sovala. Nekladla ho na podstavec, ale d@mvho opt do centra
spole nosti jako zapomenutého asto opomijenéholena. Svou pedagogiku

nevazala na adné nabo enstvikali byla sama kes anka, katolika. Chtla, aby

% Tamté , s.86.

0 Tamté, s. 95. Nicht wir sind es, die es (Glaulgeben kénnen, wir kénnen nur pflegen, wir
kénnen von der frihesten Kindheit an helfen, indemimmer diese Seele achten, die uns nicht
gehdrt, und wir kbénnen dabei helfen, dass sie sidiontakt setzt mit der Quelle, di die Liebe

gibt, und versuchen, kein Hindernis zu sein undutssim und mit Demut vorzugehen, dort zu
dienen, wo wir nicht erschaffen kénnen!*
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si jeji pedagogika uchovala univerzalnost. Aby byéalagogikou oteenou pro

d ti vS8ech nabo enstvi.

3 ZAKLADNI PRINCIPY MONTESSORI-PEDAGOGIKY

3.1 Koncept pedagogicky pipraveného prost edi

V dob, kdy Maria Montessoriova pracovala v San Lorenzbpdém
d Inickém pedm sti ima, uinila d le itou zkuSenost, ktera ovlivnila cely dalsi
koncept jeji pedagogické prace. Jestlie se ditlo vyvinout ve svobodnou
osobnost, pak no spravn pipravené prosedi vtomto procesu ¢k itou
funkci. Okoli je souasti naSeho ivota a ivot bez okolniho $& neni mo ny.
Podle Montessoriové musel pedagog chapat, e @oistve kterém se d
pohybuiji, jim zarove pati. M | napomahat tomu, aby setdstaly pany tohoto
prostoru. Dti mohou byt skuten nezavislé a svobodné v prasti, kde se neciti
byt utla ovany a manipulovany, nybr kde naleznou mo nosiokvoji. Okolni
prostedi mlo byt ve vSech ohledech ipp sobeno ditti. To pedpokladalo
vychovatelovu znalost tekého vyvoje!

Maria Montessoriova vida v pipraveném prosédi cestu a prosidek,
ktery pomahal diti p i vstupu do skuteného svta. Tento jeji cil uroval zp sob,
jakym m lo byt okolni prostedi pipraveno. VSe mo dit p ipravit na vstup do
ivota, vSe muselo byt wohodné. Dit m lo svobodn uspokojit své touhy
a zv davost, dat pib h své spontanit V chudinské tvrti San Lorenzo bylo
vtomto smyslu dem nabidnuto takové prostli, které odpovidalo jejich
vnit nimu potencialu ut se. Velky vyznam nl maly nabytek a specialni
didakticky material. Montessoriova uvadi:

.Prvni tkol u itele spoiva tedy v tom, pevat ped vSemi ostatnimi gmi

o okoli. To je nepma prace, a kdy neni o prosdi dobe peovano, nebude

“1 Srov. HOLTSTIEGE, HModell MontessorFreiburg, Basel, Wien: Herder 2000, s. 129-157.
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dosa eno dlouhodobych vysledjak ve fyzické, tak v intelektualni spiritualni
oblasti.“*

Maria Montessoriova byla tskou lékakou. Ka dé dit bylo pro ni,
podobn jako u lékae, samostatny ,pad‘. Ka dé dit hleda a vydava se na
vlastni cestu svého vyvoje. Neni mu v tom prindipiebran no. Nicmén se
jedna o svobodu v pedagogickyigraveném prosedi. Toto pedpipravené
prostedi nabizi prostor a zarovestanovuje hranice, které se mn tak, aby
odpovidaly aktualnimu vyvojovému stupni dét V Montessori-pedagogice je
zvlast respektovana individualita ka dého dé.*

Dit je dnes vystavovano velkému mno stvi podn Podle mého nazoru
se jevi jako pednost Montessori-pedagogiky to, e se dibhybuje svobodn
v p ehledném a uspadaném proseédi. Umyslem Marie Montessoriova bylo vést
d ti krok za krokem malym uspadanym prosedim a pomoci jim tak vstoupit do
uspoadani velkého sv¥a. To dti uklid uje a stabilizuje, p em mo nost volby
tvo i p irozeny protipdl k usp@adanému okoli.

Podle Montessoriové tvito p ipravené prosedi pedmty b né denni
pot eby, didakticky material a pracovni misto. Podpatospontanni weni a dit
se v nm mohlo osamostatnit a seberealizovat. Pedstbylo uspcadano tak, aby
umo ovalo osvojeni novych poznatksamostatn bez vnjSi pomoci. Bylo-li
ziskani dovednosti rozlo eno na tak malé kroky,r&tenohlo dit provadt bez
pomoci dosplého, pak nepogbovalo dlouhy vyklad, ale bylo schopno
samostatn dojit k cili.

Ve své knizeVychova klov ku Montessoriova upozouje, e pipravené
prostedi nem,reprodukovat v miniaturnim s¥ dosplych, i p etvoit realitu

ve faleSny raj, kde je bran ohled pouze nanp a fantazie di. Misto toho by

“2 MONTESSORI, M.Das Kreative KingFreiburg, Basel, Wien: Herder 1972, s. 250. ,Biste
Aufgabe der Lehrerin besteht also darin, vor allederen Dingen die Umgebung zu pflegen. Das
ist eine indirekte Arbeit, und wenn die Umgebunghhigut gepflegt ist, wird es weder auf
physischem noch intellektuellem oder spirituellenebi@&t wirkungsvolle und dauerhafte
Ergebnisse geben.”

3 Srov. LUDWIG, H.Montessori-Schulen und ihre DidaktiRaltmannsweiler: Schneider-Verlag
Hohengehren 2004, s. 36.
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m lo p ipravené prostedi obsahovat st v jeho celistvosti a unit ho p istupnym
pro dit , a se v tomto okam iku nachazi v jakékoli své vyojawi.“*

Podle ni ma dit od narozeni silny vztah ke svému okoli. VSelige
pozoruje. V této fazi ,absorbujiciho ducha“ se dekaokoli, které odpovida jeho
v ku a vyvojové fazi, naut vice ne od pedagoga.

V souvislosti s nabo enskou vyukou Montessoriovadiy e je dleité
umistit v okoli ditte ndbo enské obrazy agdmty ji od prvniho roku ivota.
Dit tyto podnty vstebava do podwdomi s pirozenosti sobvlastni a vytvé si
ji od nejutlejSiho v ku vztah k ndbo enstvf.

V knize Objevovani ditte k tomu Montessoriova pise:

,Dit je nekonen vnimavé. Prosedi, které psobi na jeho smysly, ma na
jeho duSevni i fyzicky vyvoj obrovsky vliv. Protonezbytné mit na mysli, e
prost edi, se kterym ditv prvém obdobi svého vyvojeghazi do styku a dojem,
jakym na nj p sobi, je nesmazatelrzapsan do jeho dusSe. Matka, ktera s sebou
bere dit do kostela mu ddva mo nost porozamabo enstvi tak, jak adna vyuka
dokézat neme." *°

| pokora vyuujiciho a jeho Ucta k diti jsou podle Montessoriové sasti
p ipraveného prostdi. Klidna, vyrovhana osoba ma na dielky vliv. Ticho,
klidné pohyby, dsnv, to vSe pozitivn formuje. Mntessoriova uthla tuto
zkuSenost sdmi v prostedi enského klastera. Podle ni byl pedagog
nejd le it jSi souasti pipraveného prosedi’

.P iprava prostedi a piprava pedagoga jsou praktickymi zaklady naSi
vychovy. Postoj pedagoga musbtat v dy postojem lasky. Ditpat i na prvni
misto, pedagog ho nésleduje a podporuje. Musi dat\vaé vlastniinnosti ve

*“ MONTESSORI, MErziehung zum Menschefrankfurt am Main: Fischer Taschenbuch Verlag
2000, s. 41. ,(...) die Erwachsenwelt in Miniatur zZproduzieren oder die Realitdt zu einem
gefalschten Paradies zu verzerren, in dem einzigWliinsche und Phantasien von Kindern
Berucksichtigung finden. Stattdessen sollte diebggitete Umwelt die Welt in ihrem ganzen
Umfang dem Kind zuganglich machen, in welchem Enrtluiegsstadium es sich auch zu einem
gegebenen Zeitpunkt befinden mag.“

% Srov. KOO, K. SKind und Religion bei Maria MontessprBonn: Euro Korea Journal
Verlag 1998, s. 120-121.

6 MONTESSORI, M.Objevovani ditte, Nakladatelstvi swovych pedagogickych sm, Praha
2001, s. 183.

47 Srov. Srov. KOO, K. Xind und Religion bei Maria MontessotBonn: Euro Korea Journal
Verlag 1998, s. 93.
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prosp ch dit te. Musi se stat pasivnim, aby se ditohlo stat aktivnim. Musi déat
dit ti svobodu vyjadt se; nebo v rozvoji dtské osobnosti neexistuje adnasi
p eka ka ne dosply, ktery celou svou pva ujici silou stoji proti ditti.” *

Na z&avr shrnu zakladni myslenky Montessoriové lppavenému prosedi.
To mlo ditti nabidnou dostate zajimavy podnt. M lo dit zaujmout.
Montessoriova to uvath na pikladu uspoadani Skolni idy. Okoli nesmlo byt
p ilis komplikované. VSe mo odpovidat proporcim a sile dié: malé idle, malé
stoly, malé umyvadla a toalety, malé koberce, rsklén , malé nadobi. Namisto
t ce se otvirajicich dvé zav sy. Jestli e byly dvee nutné, pak nty mit nizce
situovanou Kkliku. Namisto zasuvek otewé regaly. Namisto tehdy hych
Skolnich lavic navrhovala pohyblivé stoly a idl&abytek ml byt lehky.
Polovina tidy m la byt bez nabytku, aby byl ttm co nejlépe umo m volny
pohyb a monost sed na zemi. VS8e mo byt zaizeno utuln, proto do
p ipraveného prostdi patila také zviata a rostliny, které progdi o ivila.

Ke ka dé Skole mla patit zahrada, kde si & mohly vyp stovat vlastni
kv tiny a dalSi rostliny. Pozitivni vztah @l k pirod byl pro Montessoriova
velmi d le ity a vine se jeji pedagogikou jak@rvena nit. Hrodu nevnimala jako
sou ast naseho okoli, nybr néas vid jako souast pirody.

Podle mého nézoru si neme zakladni strukturu praveného prostdi,
jak ho vnimala Maria Montessoriova,egdstavit jako elipsu, ktera ma jederest
a dv ohniska. Centrum tvodit ve spolenosti s ostatnimi dmi. Dv ohniska
oznauji pedagoga a Montessori-material.

Heidi Grigat a Beate Von Lienen uvadi ve své kiiie p etvoitvr i, e
pedagog me pomoci okolniho prosedi ,petvoit dit v r i“. Maly princ

upravil okoli pro svou ri. Postavil ji pod sklenny zvon, aby ji chranil gd

“8 MONTESSORI, M.Grundlagen meiner PadagogiMeidelberg: Quelle & Meyer 1996, s. 24.
.Die Vorbereitung der Umgebung und die Vorbereitudgs Lehrers sind das praktische
Fundament unserer Erziehung. Immer mul? die HaltlesyLehrers die der Liebe bleiben. Dem
Kind gehort der erste Platz, und der Lehrer folgt itnd unterstiitzt es. Er muf3 auf seine eigene
Aktivitat zugunsten des Kindes verzichten. Er muBspawerden, damit das Kind aktiv werden
kann. Er muss dem Kind die Freiheit geben, sicheéuu kénnen; denn es gibt kein grol3eres
Hindernis fur die Entgaltung der kindlichen Persciiteit als ein Erwachsenen, der mit seiner
ganzen Uberlegenen Kraft gegen das Kind steht.”
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v trem. Nemohl otrhat jeji ok¥ni listky, proto e by ji tim zniil. Mohl vSak vse

upravit tak, aby jeho re rozkvetla a ukazala svou nadhéfu.

3.2 Vyu iti volné prace

Volna prace, jak ji chape Montessoriova, oane u ebni formu, ve které si
dit m e zvolit z diferencované ebni nabidky. M e samo urit p edmt své
innosti, cil, socialni formu i dobu, kterou pracinuje. VSe se odehrava v ramci
p ipraveného prosedi, které ma jasnou strukturu. Navazovani kontakt
s ostatnimi dmi a svobodny pohyb v tomto prasdi jsou podminkami volné
prace.

,Pom cka je pipravena, stai natahnout ruku. Me si ji odnést kam chce
— na stl, k oknu, do tmavého koutku, na kobele rozlo eny na podlaze a ne
s ni dlat cokoli se mu zachce.

Co pim lo dit rozhodnout se pravpro ten ktery pedmt? V tomto
p ipad nelze mluvit o napodobovéani, proto e od ka déhedmtu je ve tid
pouze jeden exempla jestli e ho pou iva jedno dit nem e ho ve stejné chvili
pou ivat adné jiné.*

D ti si mohou navzajem pomahat, nakolik se ve svéipra@vzajem nerusi.
S volbou prace je zarovespojen zavazek tuto praci také dovést do konce.
Pedagog, spolu &aci nebo k tomu specidlipraveny uebni material nabizi dii
kontrolu uspSnosti pracét

Dit si pi volné praci organizuje svounnost samo. Me p i pronikani do
u ebniho procesu zohlednit své individuelnielbni schopnosti, své zajmy.
D leité p itom je, aby ka dé dit postupovalo svym pracovnim tempem a mohlo
vyu it sv j u ebni rytmus. Neni pt ovano vyu ovanim, které je naplanovano

pro imaginarniho pm rného Skolaka. Svouinnost m e podle libov le

9 Srov. GRIGAT, H., VON LIENEN BDas Kind zur Rose macheim KLATTENHOFF, K. et
al. Das Kind zur Rose maché&ldenburg: InfoPadiO-Verlag 1999; s. 237-243.

9 MONTESSORIOVA, MObjevovani ditte, Praha 2001, s. 65.

®1 Srov. HOLTSTIEGE, HMaria Montessoris Neue Padagogikreiburg, Basel, Wien: Herder
1987, s.109-112.
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mnohokrat opakovat. Pouze jednotlivéianohou rozhodnout, jak dlouhyasovy
usek i kolik opakovani poebuji k zvladnuti konkrétni zvolenéinnosti.

P edevSim malé di a d ti s problémy pi u eni tuto mo nost uvitaji a zbavi se tak
zcela zbyteného stresu.

Podle mého nazoru je tento meditativni aspekt Msate-pedagogiky,
mo nost zabyvat se pdmtem i innosti libovoln dlouhou dobu, pro di
v dnesni dobvelkym pinosem. Aktivita a kontemplace tio/ pedagogice Marie
Montessoriové dokonalou syntézu. Dih e dospt k cily svou individuelni
cestou. | kdy je sebekomplikovaj§i a Upln odliSna od té, kterou edvedl
pedagog. Kdy vede ke spravnému cili a zvladnutlukma na ni dit pravo.

O tomto zpsobu prace Montessoriova napsala:

.Na tom vidime, e zpsob prace malého die je zcela odliSny od zpobu
prace dosplého. Dit nepracuje cile\dom a rychle. Pedmty z okoli se pro dit
nikdy nestanou dosa enym cilem, nybr vSe je pesiitem ke vzéhvani jeho
osobnosti. VSechny sily tdkého ivota jdou cestou, ktera vede k jeho wit
dokonalosti. Jak tedy neme rusit dit, které opakuje znovu a znovu své malé
cvi eni, zarazit ho a chtit mu oo vysvtlit slovy, které vbec nechape? NaSim
Ukolem neni naut dit rychlé a cilevdomé praci. Dit, které se me neruSen
vyvijet ve spravném prosdi, se zcela samo nduvsob ur eném ase
cilev dom pracovat."®

Také rozvreni doby prace a odpoku je vsystému volné prace
individualni. D ti se liSi ve své potb odpoinout si od prace. Nteré davaji
p ednost delSimuasovému Useku movanému praci a poté delSieptavce, jiné

zase upednostuji kratSi dobu pro préci a vice kratSiclegtavek. To zohledije

2 MONTESSORI, M.Grundlagen meiner Padagogikleidelberg: Quelle & Meyer 1996, s. 15.
+Wir sehen daran, dass die Arbeitsweise des kleitiades vollkommen verschieden ist von der
Arbeitsweise des Erwachsenen. Das Kind arbeitet mietbewusst und schnell. Fir das Kind sind
die Dinge in der Aulenwelt niemals ein erreichtesl,Zsondern alles ist ihm nur Mittel zur
Bildung seiner Personlichkeit. Alle Krafte des Kioden Lebens gehen den Weg, der zur inneren
Vollendung fiihrt. Wie kann man also ein Kind, dagshig und gliicklich seine kleinen Ubungen
wieder und wieder macht, stéren und ihm Einhalt geli und ihm mit Worten etwas erklaren
wollen, das es gar nicht versteht? Es ist nichtermsAufgabe, dem Kind schnelles und
zielbewusstes Arbeiten beizubringen. Ein Kind, diak & der richtigen Umgebung ungestort
entwickelt, kommt ganz von selbst zu seiner Zeiugdaelbewusst zu arbeiten.”
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individualitu dit te, které si pak nemusi pomahat tim, e prgsiypne mozek",
kdy se citi byt peti eno.

Mo nost v tS§iho nasazeni vyujiciho pi individualni pomoci dtem je
jeden z efekt volné prace. Vytvad se prostor, ve kterém se dospm e
intenzivn ji v novat tm d tem, které jsou na jeho pomoci momentéhavislé.
Pedagog me d ti Iépe pozorovat a svou pomoc pak poskytovat cilen
V neposledni ad m e vyu ujici snadnji ziskat osobni vztah k jednotlivym
d tem, co je jak z hlediska vychovného, tak vi&vaciho nesmirncenné?

Podle mého nazoru je v dnesSnim pracovnint s\kde se od zanstnanc
o ekava schopnost tymové prace, ggb vyuky volnou praci nepostradatelny.
D ti timto zp sobem vyuky ziskaji nejen schopnost samostaerozhodovat,
brat na sebe zodpadnost za jim svenou praci, ale také sebekntosti
a schopnosti odhadnou své hranice. Voln4 praceepodie neznamena svévoli,
ale svobodu volby. Ditse pohybuje ve strukturovaném presi, které mu nabizi
podn ty k aktivit . Vyu iva se jeho prozené touhy po eni se. Neni |hostejné,
jak se dit chova k ostatnimlen m skupiny. Jestli e je rusi v praci, je nutné, aby
si svou chybu uvdomilo a samo navrhlo mo nésSeni tohoto problému. D
mohou v praxi za it skutenost, e jejich svoboda je ohramina svobodou jiného

lena skupiny.

3.3 Principy Montessori-materialu

Podle Montessoriové mohlo pedagogickyppavené prosedi plnit svou
funkce pouze ve spojeni svhodnym didaktickym nidem. Montessoriova
navrhla bhem svého ivota celou adu tchto didaktickych poncek
a montessori-pedagogotio adu ji léta dopl uji a rozSiuji.

Montessoriova vyvinula sy material v ramci podrobné analyzy
komplexniho uebniho procesu. Byla toho ndzoru, e mnoho neshahem
u ebniho procesu vznik4a, kdy se ditnusi nauit n kolika v cem najednou.

%3 Srov. LUDWIG, H.Montessori-Schulen und ihre Didakfichneider-Verl. Hohengehren 2004,
s.46-50.
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R znorodé elementy se tak podle jejiho nazoru namzaenezuji. V mnoha
p ikladech je mono zdt s procviovanim dilich kol , a koli dit neni na
poznani komplexniho pdm tu jest p ipraveno. Krom toho m e byt intenzita,
s kterou je procviovano, u jednotlivych ukolrozdilna.

Jako piklad uvadi Montessoriova komplexni proces psatgirykvy aduje
jak motorické schopnosti, tak schopnost sadt se. Pomoci vhodného
didaktického materialu jsou tyto dil schopnosti v jeji pedagogice postupn
a dlouhodob procvi ovany. U malych di nalezneme takovouto komplexni
innost v oblékani. Jednotlivé elementarrninnosti, jako zapinani knoflik
zavazovani tkanek i zapinani zdrhovadla ro byt podle Montessoriové
procvi ovano pomoci didaktického materialu v malych krbciMontessoriova
neanalyzovala pouze jednotlivé elementaririnosti, ale také jejich stupe
slo itosti a dobu, kterd je pro jejich procaevani nejvhodnsi. Vdy m | byt
zohlednn vyvojovy stupe, na kterém se ditnachazelo a fslusné specifické
senzitivni fazé!

Didakticky material, ktery navrhla Maria Montessed méa odpovidat
n kolika z&kladnim principm. Nicmén je nutné ici, e se jedna o ideal. Ne

ka dy material m e vSechna tato kritéria splinit.

3.3.1 Umo n ni aktivni innosti

Montessoriové didakticky material by i innost nejen ppoustt, ale k ni
p imo vybizet. Material musi umoovat samostatnouinnost. Tak, aby di
nepotebovaly neustale pomoc do$gho. Jak uvadi Montessoriova, tato vlastnost
materialu ulehuje uskuten ni polarizace pozornosti a intenzivni osvojeni si
u ebnich obsah Zejména mladsi di, zhruba do st& deseti let, jsou ve velké
mi e ve svém webnim procesu odkazany na konkrétni operativmiosti. Pokud
didakticky material vybizi pouze k nahlédnuti a kelastni aktivni innosti,

za ne dti brzy nudit.

** Srov. RAAPKE, H. D.Montessori heut&einbek bei Hamburg: Rowolt Taschenbuch Verlag
2001, s. 85.
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Podle Montessoriové je prace aktivita, kterdA musibfhat nezavisle na
pou ovani i p ani dosplého. Aktivni prace sjednocuje dis jeho okolim. Podle
mého nazoru nalezneme v naSich Skoldasto dti, které jsou tradini vyukou
znud né a unavené. Nedoka i udr et pozornost, jsou t&jidr i se zpatky, nebo
naopak rusi své spolu &ky. Vyujici se snai dosahnout u til pracovniho
vykonu systémem odmy a trestu. Montessoriova naopak vedld gpomoci
sveho didaktického materialu k vlastni aktivni préstudiu. Podle jejiho nazoru
nesmlo byt spravn vedené uici se dit svou innosti unavené, ale radostné
a tou ici po dalSim poznafi.

.,MySleni a jednani se musi sjednotit. Osobnost sesimmozvijet v plné
harmonii. lov k se musi formovat, vychovavat a Vadat ve svém vlastnim
rytmu. NasSim cilem je zdrava psychika; a spoles timto zdravim se v ka dém
normalnim ditti vyvine socialni jednani, dobrovolna discipliqepslusnost a sila

v le.“%

3.3.2 Opticky podn tné zpracovani materialu

Didakticky material ma byt pro ¢ p ita livy. Esteticka stranka materialu
zde hraje velkou roli. Material musi dostat nejygs$€o adavk m d ti r znych
v kovych skupin na krasu, funkost a trvanlivost. To podouje dit k tomu, aby
se danym pedm tem zabyvalo dostata dlouhou dobu. VSechny @dm ty maji
dit ti nabidnou stimulaci k jejich pou iti. Material mau byt pro dit vyzvou.

Montessoriova zde mluvi dlasu v ci“, ktery ma dit oslovit®’

%5 Srov. MONTESSORI, MGrundlagen meiner Padagogikleidelberg: Quelle & Meyer 1996,
s. 18-22.

® Tamté, s. 19. ,Gedanke und Handlung miissen zur dirgheit werden. Die Entfaltung der
Personlichkeit muss in voller Harmonie geschehear Dlensch muss sich seinem eigenen
Rhythmus gemalR formen, disziplinieren und bildenngn. Unser Ziel ist die Gesundheit der
Psyche; und mit dieser Gesundheit entstehen inmjedemalen Kind soziale Haltung, freiwillige
Disziplin, Gehorsam und Willensstarke."

" Srov. MONTESSORI, MDie Entdeckung des KindeBreiburg, Basel, Wien: Herder 1997,
s.115 - 120.
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. ,Zachazej se mnou starostliy;, ikaji svtlé lesknouci se stolky, ,nenech
m tady neinn stat’, ikaji mala ko&ata, jejich nasady jsou pomalované ky,
Jpono své ruce sem’jkaji p ipravena ista umyvadla s mydlem a kark&m.®

Dit , které tomuto hlasu naslouchd, se zarouel s pedmty zachazet
obezetn a s plnou odpowdnosti. Konen byla Montessoriova také gsv d ena,

e se tim u ditte vytvoi citlivost k vlastnimu svdomi.

3.3.3 Umo n ni kontroly spravnosti

Montessoriova po adovala, aby jeji didakticky mé&kobsahoval v ramci
mo nosti kontrolu spravnosti. Ditmuselo samo unb ur it zda s materidlem
pracovalo Uspsn nebo ne, pofpad moci chybu opravit bez pomodi pokarani
dosp lého. Pedagog pstaval byt vtomto wbnim procesu soudcem a staval se
partnerem, pomocnikem.

Podle mého nézoru je tato mo nost bezpmexti kontroly samotnym
dit tem velmi dle itd z psychologického hlediska. Udr uje a pogumotivaci
dit te k dalSim vykonm. Posiluje se tim u ¢i schopnost \cné kritiky a realného
odhadu vlastnich mo nosti a hranic.

Montessoriova navrhla Rolik mo nych cest ke kontrole spravnosti
vysledk . eSeni napsané na zadni strdextu; asti materidlu, které k sob
néle ely, byly oznaené stejnym symbolem nebo barvou na zadni strzou iti
karty, na které bylo znazomeé spravnéesSeni; nebo vlastni imanentni kontrola
materialu skrze vzor, celistvost nebo strukturertz nj vyplyvala. Ka dé dit
mohlo samo uiit, kdy piSel vhodny as na kontrolu prace a zda kontroltbgc
provést. Material pro mladSi @l obvykle umo oval mechanickou kontrolu chyb.

StarSi dit bylo schopné provatlv cnou kontrolu spravnosti a chybu rozpoznat.

®® MONTESSORI, M.Die Entdeckung des KindeBreiburg, Basel, Wien: Herder 1997, s.117.
.Behandle mich pfleglich®, sagen die hellen glardem Tischchen, ,lass mich nicht miRig
herumstehen®, sagen die kleinen Besen, derenr8itid@limchen bemalt ist, ,tauche deine Hande
hier ein“, sagen die mit ihren Seifenstiicken undrsBinen bereitstehenden sauberen
Waschbecken.*
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Podle Montessoriové muselo celé pedagogickgravené prosedi davat
dit ti mo nost kontroly. Tak se najklad lehky nabytek stal vychovatelem
k Sikovn jSimu zachazeni s nim. Ze stejnéhovatlu nechavala Montessoriova
d ti zachazet s porceldnovym a sklepm nédobim, s ostrymi no i. Ditnem lo
byt oSaleno. Jestli e jednou pozna, e se plastbiye ek nerozbije, e se s nim
dokonce doke boucha o zem, nebude motivovano k rozvinuti jemmagoriky.
Tak se u Montessoriové prostli, ve kterém se ditpohybuje, stalo isnym
vychovatelent?

Montessoriova vyjadla mySlenku, e tato mo nost kontroly chybippiva
v neposledniad ke sjednoceni lidi:

»Z této kontroly chyb vznika uitd forma bratrstvi; chyby lidi rozduji, ale

jejich kontrolou vznik& i mo nost je znovu sjedhbt?

3.3.4 lzolace obti i

V u §im smyslu slova je izolace obti i vztahovangmwni ad na material
procvi ujici smysly ditte. Zde je po adovano diferencovaa cilen procvi ovat
v dy jeden ze smysl. Jedna se také o vyva eny protipéemi e podnt , kterym
je dit vb ném svt denn vystavovano. Nicméni u ostatniho didaktického
materialu musi platit pravidlo, e sloui v dy jedmu uebnimu cili. Postupuje
se od nejmensich dith innosti ke komplexnim. Material musi mit jasnoura p

dit p ehlednou struktur€t.

3.3.5 Omezeni mno stvi materialu a mo nost opakova
Jedna se zde o omezeni mno stvi materialu, kterédfhav p ipravené

prostedi k dispozici. Ka dy material ma byt na policiyxe v jednom provedeni.

%9 Srov. MONTESSORI, MGrundlagen meiner Padagogikleidelberg: Quelle & Meyer 1996,
s. 45 - 50.

% MONTESSORI, MDas Kreative KingFreiburg, Basel, Wien: Herder 1972, s. 226. ,dieser
Fehlerkontrolle entsteht eine Form der Briderlichkieehler trennen die Menschen, aber die
Kontrolle Uber diese ist eine Mdglichkeit, sie azreinen.”

®1 Srov. LUDWIG H.Erziehung mit Maria Montessofireiburg, Basel, Wien: Herder 1997, s. 28.
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To vede nejen ktomu, e je okoli pro dip ehledné a e material zvysi svou
p ita livost, nybr také k vychov socialnich vztah mezi dtmi. Dit , které musi
na material ekat, proto e s nim pravpracuje jiné dit, si mo na pisedne a bude
se uit p ihli enim. Dit trénuje trplivost a ohleduplnost k ostatnim. © jsou
vedeny k tomu, aby se domluvily na spravedlivycivailech u ivani materialu.
Dale je nutné, aby bylo umono zvolenou innost s materialem
neomezenopakovat. U nkterych material dojdeme v dy ke stejnému vysledku,
u jinych ne. Existuji rzné cesty, jak dojit keSeni i zvladnuti dkolu. H
pokusech s materialy na jedno pou iti musi bytestZjiStno jejich dostatené
mno stvi, nebo pou ity material je pokusem prom n a nelze ho ji vratit do
p vodniho stavu. Dti astji opakuji prav takové pokusy, proto e zpétku

nemohou uv it vysledku a jeho spravnost si cfipotvrdit.®

3.3.6 Kli ova funkce

Pro dit ma mit didakticky material funkci kié ke svtu. Montessoriova
navrhla rzn& cvieni, kterd pomahaji enést uin nou zkuSenost do realného
sv ta. Napiklad cvi eni jemné motoriky. Také zaitky z ,velkého" g2 m e
dit zpracovat a diferencovat pomocinych cvieni s didaktickym materiadlem.
D ti, které se zutastnili vyletu do pirody a pozorovaly tam jednotlivé vrstvy
p dy, mohou napklad svj zaitek reflektovat v pipraveném proséedi pomoci

.geologické ski ky“.®

3.4 Polarizace pozornosti

Maria Montessoriova vyprala asto nasledujici b h, ktery se odehral
v dob jejiho p sobeni v im , ve tvrti San Lorenzo. Jednoho dne pozorovala
malou tiletou holi ku, kterd byla zanstnana dev nymi vélci. Montessoriova
za ala poitat, kolikrat divenka zasuneeV ny valec do gsludného bloku. Aby

62 Srov. LUDWIG H.Erziehung mit Maria Montessofireiburg, Basel, Wien: Herder 1997, s. 29.
% Srov. tamté , s. 29 — 30.
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zZjistila, nakolik se m e soustedit, zkouSela ji Montessoriova umysladlakat od
innosti. Shroma dila vSechny ostatnitida zaala s nimi zpivat. Divenku s jeji
idli zvedla na stl, ta se pesto ze svéinnosti nenechala vyrusSit. Kdy ditsvou
innost ukonilo, napoitala Montessoriova ty icet ty i opakovani stejného
pohybu®*

,P0 tomto dlouhém cvieni se mala zarazila, jako by se probrala pkhého
snu, a usmivala se s vyrazemasiného lov ka. Jeji zéici oi se na nas
spokojen divali.“®

Montessoriova tak mohla pdpnézor, ktery byl v té dobrozSieny. Toti,

e je nemo né, aby se ditpo delSi dobu sousdilo na urity p edmt nebo
innost. Pro ni se stal tento zaitek ze San Lonaewngchozim bodem jeji
pedagogiky a byla psvd ena, e tento fenomén je mo né opakovat u ka dého
dit te. Ona sama tuto skutest nazvala ,polarizaci pozornosti“ a pova ovdla j

za kli k celé pedagogic&.

Montessoriova k tomu uvadi:

,Dit , které koncentrovanpracuje, se tém ponoi a vzdali od okolniho
sv ta. Nic je nem e v jeho praci vyrusit a je-li koncentrace ukema, pak se tak
stane na zakladvnit niho procesu. Poté dinep sobi unaven nybr odpo at
a vesele. U malych d se koncentrace ukazuje vdy ve spojeni $im
p edmtem. JeStse neumi odlout od okoli.”’

Podle Montessoriové roste utddiky polarizaci pozornosti socialni ai.

V jedné z pednasSek Montessoriova lizm ny, které se s dmi udaly. Dti si

% Srov. MONTESSORI, MWie Kinder zu Konzentration und Stille find&neiburg, Basel, Wien:
Herder 2002, s. 65-66.

% MONTESSORI, M. Kinder sind anders Miinchen: Dt. Taschenbuch-Verlag 1993, s. 124.
,Nach dieser langen Ubung hielt die Kleine inne, a&d® erwachte sie aus einem Traum, und
lachelte mit dem Ausdruck eines gliicklichen Menschire leuchtenden Augen sahen vergnigt
in die Runde."

% Srov. MONTESSORI, MWie Kinder zu Konzentration und Stille find@meiburg, Basel, Wien:
Herder 2002, s. 25.

®” MONTESSORI, M.Grundlagen meiner PadagogiMeidelberg: Quelle & Meyer 1996, s. 18.
,Ein Kind, das konzentriert arbeitet, versinkt glesam und entfernt sich von der &ul3ere Welt.
Nichts kann seine Arbeit stéren und hoért die Komadion auf, so geschieht es durch einen
inneren Vorgang. Dann scheint das Kind nicht ermhisiendern ausgeruht und freudig. Beim
kleinen Kind zeigt sich die Konzentration immer nur Verbindung mit einem &uleren
Gegenstand. Sie kann sich noch nicht von der Umyggliisen.”
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zaaly navzajem pomahat, zajimaly se jeden o druhébbSovaly se
a povzbuzovaly. Braly na sebe ohledgou ivani materialu, ktery byl k dispozici
pouze v jednom vydani. Takto ,normalizované‘tidza aly vnimat svt jako

neomezené, nekonaé pole, které mohou objevovat. Zarowe staly citlivé pro

své spoleniky.*®

3.4.1 P edpoklady polarizace pozornosti

Podle Montessoriové znamena polarizace pozornoatijedné stran
sousted né ponoeni se do innosti, na stran druhé odpoutani se od \g&iho
okoli. K docileni tohoto fenoménu jsou nutniéptedpoklady: mo nost svobodn
zvolit innost, koncentrace vSech sil d& a pipravené prosedi. Nicmén
z stava polarizace pozornosti spontanni duSevni igddiviednotlivého ditte.
Neni mo né ji vyvolat zvnjsku.

Nesmi byt bramo spontannimu vyvoji dite. To znamena, e nesmime
dit v jeho vyvoiji ruSit nebo do tohoto procesweghasn zasahovat. Ka dé dit
pot ebuje pro svj harmonicky vyvoj as. Vtomto smyslu sloui polarizace
pozornosti k uskute ni sebevychovy, sebevadvani ditte.

Druhym pedpokladem pro uskute ni polarizace pozornosti je
koncentrace sil dite. Pi polarizaci pozornosti se sice jedna o duSeumiost, ale
ta je dosa itelnd jen pomocilesné innosti. Podle Montessoriové je polarizace
pozornosti mo na pouze tehdy, kdy se danynegmtem dit zabyva nejen
duSevn, ale zarove ho vnima i svymi smysly. Montessoriova zde rat uje
p edevsim funkci rukou. asto oznauje ve svych textech ruce jakold ity organ
ducha. Duch, smyslovy organ a pohyb maji podle Mssdriové tvat jednotu®

T etim pedpokladem je [pravené prosedi, o kterém jsem se zminila

v p edchazejici kapitole.

% Srov. BERG, H. K.Montessori fiir ReligionspadagogerStuttgart: Verlag Katholisches
Bibelwerk, 1999, s. 41.
%9 Srov. HOLTSTIEGE, HModell MontessoriFreiburg, Basel, Wien: Herder 2000, s.181-183.
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,Okoli musi byt strukturovano tak, aby odhaliloosivvedouci funkci pro

samostatny vyvoj tkké inteligence a osobnost?.”

3.4.2 Faze polarizace pozornosti

Co se procesu koncentrace dy rozliSovala Montessoriovai tstupn:
p ipravnou fazi, fazi velké prace, ktera stoji v dyseuvislosti s ppdm tem
z okolniho svta, a teti fazi, ktera se odehrava pouze vnitru a kterardipl uje
poznanim a radosti.

,Pro mnohé dosplé neni prav jednoduché sledovat tyta faze. A pitom
jsou tak dle ité k dosa eni koncentrace a jako cesta k ti¢fu.

P ipravni faze je kratSi ne faze velké prace. Mostemva uvadi dva druhy
motivace k praci s uitym p edmtem. Za prvé pdmt sam upouta dskou
pozornost. Dit je ziskano proinnost krasou a zajimavostigam tu. Za druhé
dit vybere pohledem a dotekemepgmt, ktery jej zaujme. Zde pabuje
v n kterych pipadech pomoc prozhodovani.

Faze velké prace se vyzmnge hlubokou koncentraci a poeaim se do

innosti. Jestli e k tomu ditma pile itost, pak si po jednoduché Uvodninnosti
zvoli novou, komplikovarnSi ne tu prvni. Sousedi na ni svou veSkerou
pozornost, vlo i se do ni svou celou dusi a odpeetaarove od svého okoli. P
pohledu na vnini u ebni proces dite, je velka prace zaken na duSevni formou
v ,absorbujicim duchu“ dite. Absorbujici duch, ktery je podle Montessoriové
podv domou kreativni innosti lidské inteligence, zde nasava celistvou
skute nost, kterou prav objevil. Montessoriova mluvi také o tdké poteb

innost opakovat. Tato opakovan@nost tvoi v dy sou ast procesu polarizace.

O HOLTSTIEGE, H.Modell Montessori Freiburg, Basel, Wien: Herder 2000, s.182: ,Die
Umgebung muss so strukturiert sein, dass sie aineré Leitfunktion fur die selbsttatige
Entwicklung kindlicher Intelligenz und Personaligitthallt.”

I MONTESSORI, M.Wie Kinder zu Konzentration und Stille fingefreiburg, Basel, Wien:
Herder 2002, s. 143: ,Diese drei Phasen sind figleviErwachsene nicht ganz einfach
nachzuvollziehen, und dabei sind sie gerade fiEd@ngung von Konzentration und den weg zur
Stille so bedeutungsvoll.”
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Opakovani innosti ini dit §asthym a pomaha mu dosahnout nevidanych
vykon .2

Nakonec pichazi teti faze, kterou Montessoriova nazyva ,fazi klidu“
.periodou objevu“. Dit se nachazi ve stavu osvobozeni, naglrDit se probere
ze své hluboké koncentrace a pozoruje své dilo.eMporovnavat s praci
ostatnich dti. Zarove asimiluje nov poznané do dosavadnihédu v ci. Faze
klidu se odehrava pouze ve vnitm svt ditte, ini ho Sastnym a dit tuto
radost vyzauje do svého okoli. Tak si divSimne vci, které ped tim nebralo na

v domi”

3.4.3 Normalizace ditte

Montessoriova odhalila u t, jako nasledek polarizace pozornosti, U asné
zm ny. Ve své kniz&kola ditte uvadi:

»A poka dé, kdy se takovato polarizace pozornastkutenila, za alo se
dit celkov m nit. Stalo se klidnSim, tém inteligentnjSim a sdilnjSim.
Odhalilo neobyejné vnitni kvality, které ppominaji ty nejvysSi fenomeény
v domi, jako napklad obraceni.”

Podle Montessoriové vychazi nutkava touha po opakiogtejné innosti
z nejvnitn jSi poteby ditte. Pomoci tohoto opakovani a nasledné polarizace
pozornosti je diti umo n no, aby si uvdomilo vlastni schopnosti. Me si lIépe
uv domit samo sebe, stat se subjekterabmiho procesu. Maria Montessoriova
mluvi o ,normalizaci* ditte. Tento termin nema vyjaa/at skutenost, e dit
p ed timto z& itkem neni normalnij psychicky zdravé. Montessoriova vid
v procesu normalizace djtkteré nalezlo podstatu sebe sama. Diky zanitk

polarizace pozornosti se zee ve vdomi ditte vSe neorganizované a nestalé

2 Srov. tamté , s. 139-145.

3 Srov. HOLTSTIEGE, HModell MontessotiFreiburg, Basel, Wien: Herder 2000, s. 182.

" MONTESSORI, M. Schule des Kinde&reiburg, Basel, Wien: Herder 1996, s. 70: ,Uedds
Mal, wenn eine solche Polarisation der Aufmerksamistattfand, begann sich das Kind
vollstdndig zu verandern. Es wurde ruhiger, faseligenter und mitteilsamer. Es offenbarte
auBBergewohnliche innere Qualitaten, die an die $téchBewusstseinsphanomene erinnern, wie
die der Bekehrung.”
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prom ovat v dokonalé dilo stveni. Tato duSevni jednota doprovaidv ka

v jeho celo ivotnim vyvoji a je jednim z konstanthi aspekt jeho vnitniho
utvaeni’®

.V b nych podminkach k pchodu do normalniho stavu nedochézi, tak

vidime dti po celém su , jak se perou kvi v cem, které zrovna chi
Skutenost, e naSe di ekaji, kdy nco chtji a prdv to nemohou mit, vejnost
ohromila. asto jsem ma odpovidat na otazky: ,Jak se vam to patia aby se
tihle mali ci chovali tak hezky? Jak jste je nda disciplin ?“ Jenom e to jsem
nebyla ja. Bylo to naSe piev p ipravené prostedi a svoboda, kterou vm
nalezli. Za takovych podminek se kladné vlastndstig doby u f a Sestiletych

d ti nepoznané, mohly projevit®

3.4.4 D tska svoboda

Montessoriova se nechava vést objevem polarizazerposti a na zaklad
toho jest vice zdraz uje d le itost d tské svobody. Na zakladvych poznatk
dochazi kpesvd eni, e svoboda a zdravy vyvoj di¢ jsou provazané.
K Usp Sné polarizaci dské pozornosti je nezbytné ponechat svobodnyp pr
d tské spontanit Umo nit, aby se dit rozvijelo v klidné a svobodné atmosfé

Montessoriova vSak znovu upozaje na to, e svoboda neni toté co
svévole i libov le. Jedna se o svobodu, ktera umge vzr st zdravé diské
osobnosti. Montessoriova mila diky nahod zkuSenost, e di rad ji pracuji
s materialem, ktery si mohou sami svobodiolit. Jedna z asistentek zaponan
ve er zamknout uklizeny material ve §ki. Druhy den, kdy veSla do ebny,
nalezla dti p ed otevenou skini. N které z nich si vybraly material, se kterym
ji_pracovaly, jiné jeSt nerozhodn staly ped skini a prohli ely si jeji obsah.

Asistentka byla rozhwvana takovouto neposluSnosti, Montessoriovd nicmén

" Srov. tamté , s. 70-73.
" MONTESSORIOVA, M.Absorbujici myslPraha 2003, s. 151.
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odhalila, e svobodna mo nost volby materidlu a qggadti stimulovala
a motivovala. Lépe se dokazaly koncentrovat ahejilost z prace se zsila.””

Svoboda volby se stala jednim ze zakladnich princontessori-
pedagogiky. Pro di je tento druh svobodyasto prvnim zaitkem vlastni
nezavislosti na dosggm lov ku. Maria Montessoriovad chapala svobodu jako
vyvoj podle vnitnich zakonitosti, kterymi se ditidilo. Podle ni mla ka da
osobnost pravo na tuto svobodu a v jejim dosa @hilae Montessoriova nejvyssi
ideal. Pouze opravdova duSevni svoboda umwala skutené proniknuti do
okolniho svta. Umo ovala vstoupit na zakladvlastni svobodné iniciativy do
kontaktu s timto swem.

Tento princip svobody se odra i i v mottu Montesgmrdagogiky:,Pomoz

mi, abych to dokéazal sam!“

3.5 Role pedagoga v Montessori-pedagogice

Maria Montessoriova ost kritizovala, spolu s mnoha jinymi reformnimi
pedagogy, dominantni postaveniitele vtradin pojatém Skolnim systému.
Podle Montessoriové byl spravp ipraveny pedagog stejrd le itym zakladem

pedagogiky jako ppravené prosedi.

3.5.1 Zm na pohledu na dit v Montessori-pedagogice

Piprava pedagoga spwala v zakladni zmm pohledu na dit
Montessoriova porovnavala vztah mezitelem a &kem s obecnym vztahem
dosplého kditti. V tSina dosplych je alespo do njaké miry zapojena do
vychovného procesu. Montessoriova Véd vztah dospych kdtem velmi
kriticky a pou ivala tvrda slova. Dosp podle ni dti utiskovali a chovali se vi
nim jako tyrani. Mli nad dtmi absolutni moc, kterou nevéhali zneu ivat. Dit

bylo pouhym objektem jejich vychovnych opeti.

" Srov. HOLTSTIEGE, HMaria Montessoris Neue Padagogikreiburg, Basel, Wien: Herder
1987, s. 93-97.
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Montessoriova W la, e se mnozi dosfi chovali timto zpsobem
a zpravidla zarovev ili tomu, e ini pro své dit to nejlepsSi. Podle ni museli
v sob dospli odhalit tuto dosud nepoznanou chybu, aby bytiogmi pohli et na
dit spravnym zpsobem. Omyl dospych spoival vtom, e ve svém vztahu
k d tem zohledovali pouze vlastni perspektivu.

Dosply se vzhledem k diti choval egocentricky. Ne egoisticky, ale
egocentricky, proto e vSe, co se tykalo tBt posuzoval podle svych vlastnich
m itek. To samozjm vedlo k stale rostoucimu nedorozurh mezi dosplou
osobou a osobnosti di¢. Z tohoto Ghlu pohledu se ditlosplému jevilo jako
prazdné stveeni, které musel naplnit. Jako neschopné stvip které musel vést
podle své vle a svou cestou. Nakonec se ddgitil byt (s)tvoitelem ditte
a zaal ur ovat, které jeho jednani je spravné a které ne. Saklosply stal
ur ujici mirou toho, co je zlé a co dobré. Ddgpbyl v této situaci samoejm
bezchybny a ditse mlo idit jeho pikladem. VSe, co se v dit odchylilo od
charakteru dospeho bylo pova ovano za chybu, kterou se ddggna il sp Sn
napravit. Dosply byl asto v prb hu celého tohoto procesugsvd en, e se
s laskou a olfav stara o dit. Ve skutenosti tim vSim niil d tskou osobnost.

Montessoriova k tomu poznamenava:

,00sp ly je vladnouci lov k silné vle v protikladu k malému neznalému
dit ti, které je bezmocnsv eno svému pevateli. Dosply si pomoci své
produktivni navenek orientovanénnosti stvoil prost edi, které odpovida jeho
pot ebam. Vtomto sv ije dit jako asocialni tvor, ktery této spoteosti
nem e nic dat, nebocil jeho prace a iti se projevuje v jeho nitruina navenek.
Dit je v sociadlnim &du dosplych cizincem a mohlo byici, mé kralovstvi neni

z tohoto svta.“"®

8 Srov. MONTESSORI, MGrundlagen meiner Padagogikleidelberg: Quelle & Meyer 1996,

s. 7-10.

" Tamté, s. 8-9: ,Der Erwachsene ist ein willenssearkherrschender Mensch im Gegensatz zu
dem kleinen, unwissenden Kinde, das hilflos sef@bhut anvertrauen ist. Der Erwachsene hat
sich mit seiner produktiv nach aul3en gerichtetebeireine Umgebung geschaffen, die seinen
Bedurfnissen entspricht. In dieser Welt lebt dasdkivie ein auRersoziales Wesen, das nichts zu
dieser Gesellschaft beitragen kann, da das Ziekesdiebens und seiner Arbeit in seinem Inneren
und nicht in der AuBenwelt ruht. Das Kind ist einefAder in der sozialen Ordnung der
Erwachsenen und kénnte sagen, mein Reich ist narhtieser Welt.”
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3.5.2 Specificka uloha pedagoga

Schopnost dit detailn pozorovat pova ovala Montessoriova za khkou
kvalifikaci pro ka dou pedagogickouinnost. Montessoriova po adovala, aby se
vtom pedagogové vziavali. M la na mysli cvieni v pirodov deckém
exaktnim pozorovani. Montessoriova tyto metody arnako lékaka a vdecka
pracovnice. Dit pozorovala stejnym metodickym zmbem. Uvdomovala si, e
lov k je pirodni tvor, ale neni jen tim. Narozdil od rostinzviat prochézi
duSevnim vyvojem. Proto Montessoriova da, e zde s pouhym
p irodov deckym pozorovanim nevysfaTaké forma, kterou pou ival Iékabyla
nedostatena. Metody ka dé vdy byly omezené. Pedagog tedy musel byt schopen
pozorovat dit zarove jako fyzickou, duSevni a duchovni bytost. Montessa
uvad la, e pedagog musi spojit dva pohledy na.ditohled vdce, ktery detailn
pozoruje tlo a jeho chovani a pohled s$we, ktery se umi divat do nitra dé.

Schopnost dit pesn a detailn pozorovat umo ovala pedagogovi
zasahnout ve spravny okam ik doabniho procesu nebo se naopak dr et zpatky.
P edpokladem byly psné znalosti o vyvoji dské psychiky, o pib hu
polarizace pozornosti, 0 senzitivnich fazich, oadlteckém materialu a jeho
mo nostech. Jednim z nejké it jSich Ukol pedagoga bylo seznamit dise
zp sobem, jakym se s didaktickym materidlem pracugim&na u malych di
bylo pitom vhodné 3eit slovy. Podle Montessoriové inpedagog primarn
pomoci ukazovani a @dvadni uveést dit do pou ivani didaktického materialu.
To se mlo uskutenit, a kdy dit projevilo pani se s materialem seznamit, nebo
kdy pedagog usoudil na zaklagvého pozorovani, e difeho nabidka zaujme.
Pedagog nl material pedstavit jednotlivci. Montessoriova ale nevyduala ani
situaci, kdy byla innost pedvedena malé skupincetif®

Montessoriova provnala roli pedagoga k ponde (v nmin
Bindestrich — doslovn spojujici arka), kter4 stoji mezi materidlem
v p ipraveném prosedi a dittem. Pedagog je rhnavzijem spojovat. Musel

8 Srov. MONTESSORI, MGrundlagen meiner Padagogikeidelberg: Quelle & Meyer 1996,
s. 51 - 53,
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vlastnit dostatenou miru pedagogického taktu, abynp en splnil svj dkol.
Pedagogicky takt byl nutny @devSim k harmonickému vyva eni vztahu mezi
nutnosti pedvést ditti didakticky material a respektovanim jeho svobody
a kreativity.

Pedagog nml adu uloh, kterymi nefmo zasahoval do vzthvaciho
procesu. Vedle konkrétnich Ukol ke kterym paily napiklad demonstrace
a vypravni pib hu, musel pedagog pavat o pipravené prosedi. On sam byl
jeho soudsti, proto ml dbat i sam o sebe. Podle Marie Montessoriové lmit
pedagog stejnpitalivy jako jeji didakticky material. Z tohoto b pohledu
nestali vychovatel a ditha stejné Urovni. Montessoriova zastavala nazodit
pot ebuje mit ped oima d stojnou a zralou osobnost. Jestli e bytain nebyla
nabidnuta vhodna autorita, ztratily by orientace /€ knizeKosmicka vychova
k tomu uvadi:

,D ti nepotebuji byt na vychovatelceifepené, ale musi k ni mit ru.
Kdy na vychovatelce visi, nebudou nikdy nezavifléstojnost neznamena
aroganci. Byt dstojny znamené bytov kem na vySSi drovni. A do$p musi stét
nad dittem, proto e il déle.®*

Podle mého nazoru mpedagog, jak ho vnimala Montessoriova, slou it
d tské osobnosti. M byt pomocnikem i vdce, ukazatelem spravného sm
M | dit povzbuzovat v jeho svobodale zarove vymezit jeho spontanni aktivit
mantinely. Akoli Montessoriova asto zdraz ovala, jak nezbytna je itelova
laska k dtem, nezapominala také uvést, e se jedna o disonydnou lasku, ktera
se projevuje rozumn Pedagog nenhnasledovat impulzivni emoce, ale v dy brat

ohled na potby dit te.

3.5.3 Kiritika role pedagoga v Montessori-pedagogec

8 MONTESSORI, M.Kosmische Erziehungreiburg, Basel, Wien: Herder 1996, s. 27: ,Die
Kinder brauchen nicht an der Erzieherin zu kleb&er aie missen Vertrauen zu ihr haben. Wenn
sie sich an die Erzieherin hdngen, werden sie nabhéngig. Wirde bedeutet nicht Arroganz.
Wiirdig sein bedeutet nur, ein Mensch auf einem teihéliveau zu sein. Und der Erwachsene
muss Uber dem Kind stehen, weil er langer gelet ha
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Nové pojeti role pedagoga vedlo u kritikMontessori-pedagogiky
k utvo eni nazoru, e se jedna o pedagogickou metodoypbdagoga a e vztah
mezi vyu ujicim a dittem neni nutny, i dokonce, e neni vitany \bec. To je
chybné pojeti, které neodpovidaegstav, kterou zastavala Montessoriova.
Pedagog nenh zmizet z okoli ditte. Musel se ale stat pasivnim, aby se dit
mohlo stat aktivnim.

Podle mého nazoru je nutné uidoli pedagoga v kontextu celé koncepce
Montessori-pedagogiky. Pro Montessoriovou nebylaged zbyteny, jenom mu
p isluSela jina role, ne bylo doposud zvykem. Pedpge musel dr et zpatky,
aby tak vznikl adouci svobodny prostor primnost ditte. Jeho psobeni bylo
nadale v ka dé pedagogické situaci gdiné a nutné. Zaujimal dokonce centralni
roli. Pedagog musel povzbudit ve vhodném okam ikdusel umt ut Sit,
pochvalit, a pedevsim musel d milovat.

Montessoriova zdaz ovala ke konci ivota ve svych pdnaskach, e to,
co je pro dtskou duSi nejdeit jSi, neni krasny didakticky material, ale
pedagogv laskyplny pistup.

Podle mého nazoru vith Montessoriova v pedagogovidce. Jako wdec
musel mit duSevni schopnosti a zarowavladat spravnou techniku. DuSevni
schopnosti staly u Montessoriové na prvnim migtoto e zde vdec pedevsim
zkoumal dusi dite. Pedagog se neshomezit pouze na pozorovani jednotlivych
fenomén a na jejich vyzkum. Musel se zarowdotknout lidské osobnosfi.

3.6 Vyvojoveé a senzitivni faze

Montessoriova rozliSuje ve vyvoji mladéhtov ka ti velké faze, stejn
jako moderni psychologové jeji doby. Ka da fazeatrpiblin Sest let a je
rozd lena na dv kratSi tileta obdobi. Tyto faze fyzického vyvoje odpovidaji
zvlastnostem tesného vyvoje. Nafklad r st druhého chrupu v obdobigzhodu
z prvni do druhé faze. Uvaady v k je nicmén pouhym zachytnym bodem, jako

8 Srov. BERG, H. K.Montessori fiir ReligionspadagogerStuttgart: Verlag Katholisches
Bibelwerk, 1999, s. 34.
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ostatn i v jinych vyvojov -psychologickych konceptech. Montessoriova sama
uvadi ve svych textech rozdilné Udaje co se hijadigotlivych fazi tye.

Montessoriova zdaz uje kontinuitu se kterou na sebe jednotlivé vyvéjov
faze navazuji. e itostn pouiva pirovnani k metamorféze hmyzu. Roli
p echody z jedné faze do druhé nejsou utelitak znatelné a jednotlivé periody
tak zeteln od sebe oddené jako u hmyzu. Bsto doporwije, aby byla
jednotliva obdobi a senzitivni faze od sebe odbsa?

,Nikdy se nesmi s mlade i zachazet jako srd.“

Vyvojové faze jsou na solxavislé. Jedna periodaipravuje fundament pro
nasledujici. Senzitivni faze se naopak mohou posjaty zarove, nebo se ve
svém psobeni pekryvat. Nkdy zasahuji do dvou vyvojovych stupnebo se
v projevuji v nové form jako napiklad senzitivni faze pro jazyk sociélni citni.

Nakonec Montessoriova zdhznila d le itou roli dosp Iého jako vzoru pro
dit . Prav nedokonalost dosfeho ini sloitymi vychovu a nabo enské
vzd lavani. Kdyby byli dosgi dokonalymi osobami, jejich vyvoj proSel vSemi
t emi stupni, mohli by byt pro rostoucitddokonalym vzorem.

.,Namisto toho zde mame do$p, jejich vyvoj zstal stat na jednom zeit

t chto stup . A dti je musi pekro it, aby mohly jit dal.®

3.6.1 Senzitivni faze

Montessoriova zavadi v souvislosti s vyvojovymidad pojem ,senzitivni
faze" nebo ,senzitivni perioda“. Tento terminepzala od holandského biologa
Huga de Vries (1848 — 1935). De Vries pozorovalsach ivych tvor ivotni

periody. V tch byly obzvlasSt vnimavé v i r znym vnjSim podnt m, které

% Srov. HOLTSTIEGE, HModell MontessotiFreiburg, Basel, Wien: Herder 2000, s. 73.

8 MONTESSORI, M.Kosmische ErziehungFreiburg, Basel, Wien: Herder 1996, s. 109.
.Niemals darf man Jugendliche wie Kinder behandeln.

% MONTESSORI, M.Spannungsfeld Kind - Gesellschaft — WEteiburg, Basel, Wien: Herder
1979, s. 57. ,Statt dessen haben wir Erwachsarendentwicklung auf einer dieser drei Stufen
stehen geblieben ist. Und die Kinder miissen Uleenisausgehen.”
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m ly poka dé zarove biologicky smysl. Nagklad motyli larva je po svém
vylihnuti zvlast citliva na svtlo, které ji umo uje najit jemné listy, kterymi se
v této poate ni ivotni fazi m e ivit. Jakmile je schopna po# i tvrdSi listy,
ztrati tuto obzvlastni citlivost na flo. U v el se vyvine kralovna z obgjné
pracujici vely pouze tehdy, kdy je vjeji senzitivni fazi kema specielni
potravou, ,kralovskou kaskou“. Nejnov jSi v decké badani takové fenomeény
potvrdilo a podrobnanalyzovalo.

Montessoriova popsala senzitivni fazi tdtjako obdobi v jeho ivot které
je pechodné, a které dft pomaha osvojit si novou konkrétni schopnostteré
odezni, jakmile se tak stalo. Montessoriova ul&d e, podobn jako Hugo
de Vries, objevila v lidském vyvoji podobné senaifi faze. V tchto fazich je
ziskani urité innosti usnadmo. Z pedagogického hlediska je nesmidnle ité
takové faze vas rozpoznat a odpovidajicim ®pbem na n pedagogicky
reagovat. Kdy je senzitivni faze spravnvyuito a dit se vni setka
s odpovidajici pedagogickou nabidkou, probihénu v pislusné oblasti velmi
snadno. Pokud na senzitivni faze neni bran ohledo rse dokonce brani jejich
projevu, m e u dit te naopak dojit k chybnému vyvoji. PromeSkané senzi
faze se daji sice dohnat, ale jen svelkou namatouyptim vSech sil.
Montessoriova na to ve své knize upozgje:

,Nem lo-li dit mo nost jednat ve shode svou senzitivni fazi, promeskalo
tak mo nost osvojit si rozenym zpsobem uritou schopnost, a tato e itost je
nav dy pry .“%®

Montessoriova rada zdaz ovala vyznam senzitivnich fazi tim, e
poukazovala na lidskou schopnost nage jazyk. lov k se m e samozejm
i ve vysokém vku nauit novému jazyku, ale lehkost, sjakou si malé dit
osvojuje e je nav dy ztracena. Montessoriova zaroy@znamenavala, e v tak
komplexnim procesu, jako je eni jazyka, jsou obsa eny zvlastni senzitivni faze

pro r zné dimenze jazyka.

% MONTESSORI, M.Kinder sind andersMiinchen 1994, s. 49. ,Hat das Kind aber nicht die
Mdoglichkeit gehabt, gemal den inneren DirektiveimexeEmpfanglichkeitsperioden zu handeln,
so hat ex die Gelegenheit versaumt, sich auf netiérl Weise eine bestimmte Fahigkeit
anzueignen; und diese Gelegenheit ist flir immebeaidt
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Dit projevuje v uritych obdobich svého vyvoje touhu po nddyzenu.
Podle Montessoriové ra byt také naboenskd vychova z tohotovddu
p izp sobena psychologii die. Pedagog musel bedliyozorovat jednotlivé
senzitivni fdze a uspokoijit ve spravrgs dtskou touhu po Bohu.

Montessoriova neidentifikovala vSechny senzitivazd, kterymi dit ve

svém vyvoji prochazi, ale stanovila jichkolik pro ka dou vyvojovou faz#!

3.6.2 0—6let

Montessoriova ppisuje zakladni vyznam prvnimu vyvojovému stupdi o
narozeni do \ku Sesti let ditte. Touto fazi se zabyvala intenzijinne vSemi
ostatnimi a rozdila ji na dva kratSi Useky. Od narozeni dblé¢t a od ti let do
Sesti let vku dit te. Podle Montessoriové je to obdobi velké itwasti. Obdobi,
ve kterém si dit, v ramci svého fyzického, kulturniho a socialngimli, buduje
t lesné, emocialni a duSevni struktury. Od toho sadjioce velké mie jeho dalSi
VYVO.

Prvni kratSi obdobi od narozeni dad let je charakterizovano zvlastni
duchovni formou, ktera je k dispozici pouze v tomtdu. Dit vtomto vku
Montessoriova nazvala ,absorbujicim duchem®. Rfiracovava dojmy ze svého
okoli takovym zpsobem, jak toho ji nikdy pozdi nebude schopno.

Jednalo se podle ni o schopnost tditpodvdom , spontann a vlastn
i nedobrovoln pojmout velké mno stvi dojm z okolniho svta. Dit je schopno
si vtomto obdobi ve velmi kratké dolsvojit jazyk, zpsob chovani a mysleni,
hodnoty a normy, nabo enskéealstavy své kultury.

Montessoriova provnala absorbujiciho ducha k funkci fotoaparatu.
Fotoaparat doka e v jediném kratkém okam iku zolirama svém filmu vSe, co
stoji vjeho zorném poli. Neni peba velké namahy, pouhym staim

p islusného knofliku meme vyfotit cely les nebo jen jediny strom. Absojioi

87 Srov. RAAPKE, H. D.Montessori heut&einbek bei Hamburg: Rowolt Taschenbuch Verlag
2001, s. 62.
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d tsky duch je, stejn jako fotoaparat, nabit energii a své obrazy itvo
automaticky?®

Montessoriova uvadi vtéto souvislosti vyrok indibk pravnika
a bojovnika za nezavislost své ze@andhiho:

,Dokazal jsem souhlasit a ztotonit se s mnoha fstni zapadni
civilizace; ale nikdy jsem ze svého nitra nedokaaahazat pocit Ucty vi
krav .“%

Maria Montessoriova na tomto iglad zd raz ovala zodpovdnost
pedagog v i dit ti. To co absorbujici duch malého dé& pojme do svého nitra
vnm zanecha nesmazatelnou stopu. Tyto roky ivota agmxala za
nejd le it jSi, za kli ova léta.

Montessoriova zarove pi azuje k prvnimu vyvojovému obdobi tyto
senzitivni faze: pohyb, jazyk a @galek a potvrzuje jeadou piklad z jejiho
dlouholetého pozorovani d rozdilnych kultur a kontinent

Podle Montessoriové se senzitivni faze pohybu vyazjeazejména vyvojem
ruky, schopnosti udr et rovnovdhu a chodit. Pohyib td nesouvisi pouze
s fyzickym vyvojem, ale také s jeho psychikou. Diiedoka e koordinovanym
pohybem pouze ovladat svéla, nybr vyviji i pocit sebejistoty. Pohyb mu
p edevsSim umo uje poznavat okolni st.

Je tedy zejmé, e vyvoj manudlni zroosti jde ruku v ruce s vyvojem
mentalnich schopnosti. Nera byt pochyb, e im jemnjSi prace je vykonavana,
tim v tSi pé e ji musi intelekt \novat.“°

Zatimco rozvoj pohybu je spojen se zrakovym smyslegvoj ei je
zavisly zejména na sluchu. Pro Montessoriovou blytaka schopnost nait se
e zazrakem, ktery potvrzoval jeji teorii absorbujecucha.

% Srov. HOLTSTIEGE, HModell MontessoriFreiburg, Basel, Wien: Herder 2000, s. 75-78.

89 MONTESSORI, MUber die Bildung des Menschdfreiburg, Basel, Wien: Herder 1966, s. 85.
.lch kénnte mit vielen Gewohnheiten der westlichédlker Ubereinstimmen und sie annehmen;
aber nie kdnnte ich das Gefuihl der Verehrung férkdih in mir auswischen.”

% MONTESSORIOVA, M.Absorbujici myslPraha 2003, s. 103.
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.V rozmezi ti m sic se pak penese z obdobi, kdy prakticky pouze vatlalo,
do stadia, kdy s lehkosti pouivadu podstatnych i pdavnych jmen, sloves
v r znych tvarech, a jeSspravn odvozuje pomocady p edpon a pipon.“**

Co se senzitivni faze pro @alek ty e, dokazala Montessoriova, e ji dit
ve v ku jeden a pl a dvou let projevuje smysl prcdd ve svém okoli. Objevuje
souvislosti mezi jednotlivymi edmty a doka e je zasadit do celkového ramce
prostedi, ve kterém se pohybuje.

Hildegard Holstieg ve své kni2adodell Montessorpoznamenava:

,D tsky smysl pro p@adek musime, jak ji bylo Rolikrat zd razn no,
odlisit od toho, jak ho chapou dosp U nich se vztahuje pdevSim na formalni
stranku.®?

Ve vyvojové fazi od narozeni doitlet nem eme d tsky vyvoj ovlivnit
p imo. Ve fazi od t do Sesti let ku p echazi dit z obdobi ,neuvdom Iého
tvo itele” do obdobi ,uvdom Iého pracovnika“?® V tomto obdobi se objevuji
senzitivni faze pro psany jazyk a pro socialni gjpibls ostatnimi dtmi, i kdy se
zatim v tSinou jedn& o volné socialni vztahy.

Vnimavost pro nabo enstvi je vtomto ranémkw dalSi senzitivni fazi.
Montessoriova uvadi, e nabo enska vychova jéedta prav ve v ku, kdy dit
absorbuje ze svého okoli. V této ivotni epoSe wéne cit pro nabo enstvi, ktery
se pozdji pouze rozviji. Pesto podle ni neni nutné ditnabo enstvi pedat,
proto e se ji nachazi v nitru jeho duSe. Dolpm li dit ti umo nit kontakt
s ka dodennimi nabo enskymi ukony jako jsou modiitb etba nabo enskych
p ib h , navstva kostela. Dit automaticky absorbuje nabo enstvi z takového
okoli. Montessoriova upozouje v jedné pednasce:

.,Nevyhan jte d ti z kostela jako psy. adné misto neni prdig iliS svate.
Je lepSi, nechame-li odejit do#fy ktei jsou strnuli a ktd se nemohou fis

zm nit, kte i opakuji, e v i, e maji viru, ale ktd ji nejsou vnimavi. Ale ujnte

I MONTESSORIOVA, M.Absorbuijici myslPraha 2003, s. 82.

% HOLTSTIEGE, H.Modell Montessori Freiburg, Basel, Wien: Herder 2000, s. 76. ,Die
kindliche Empféanglichkeit fur Ordnung muf}, wie schoehrfach betont, unterschieden werden
vom Erwachsenenverstandnis der Ordnung, das sichuidrlichkeiten bezieht.”

% Srov. MONTESSORI, MDas kreative KindFreiburg, Basel, Wien: Herder 1972, s.148.
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S e

se dti, proto e oni s sebou masi citlivost. Oni pijmou nabo enstvi stejnjako
e .

V tomto utlém vku musela nabo enska vychova zprestkovat maximalni
pocit bezpei a ochrany. Podle Montessoriové bylo vhodnédptavit Boha
p edevsim jako starostliveho otce. Jak&aho, kdo se o0 nas zajima, kdy nam
neni dobe, kdy nas nco boli. Velmi pozitivn pijimaly podle ni dti
i vyprav ni o andlu stra ném. Pedstava, e maji neviditelného pomocnika, ktery
je stale pitomen na n vdy ud & velky dojem. Andl strany je zarove
zt lesnnim Bo i pé e o dit.

Z biblickych pib h doporuovala Montessoriova pdevsSim vyprawi
0 narozeni Je iSe Krista aip h stvoeni svta. Kady pib h, ktery pro dti
z Bible vybereme, je podle ni nutnéirp en upravit a vdy doprovodit jak
obrazy, tak pedmty, které se k pb hu vztahuji. Fb h o stvoeni m eme

doprovodit jednoduchymi experimenty s vodou,tem apod?

3.6.3 6—12let

V tomto vyvojovém obdobi je ditobzvlast vnimaveé ke vzdavani. Profil
této periody tvad t i hlavni senzitivni faze. Dsky duch se otevira abstraktnimu
mysSleni. V pedagogicko-didaktickém smyslu nenimttwobdobi ditji tak siln
vazano na material, nybr se odjmostupn osvobozuje. Ma uSi schopnost
p edstavivosti. Podle Montessoriové musi byt rozv@dgtavivosti, imaginace,
zvlast osloven vtomto \ku. Nebo prav sila pedstavivosti pozveda vSechny
v ci na vySSi Urove na urove abstrakce. Typické je pro tuto periodu studium
detail jako cesta k poznani celku, proto e jednotlivésti pati k celku a jsou

s nim ve vztahu.

% MONTESSORI, M.Spannungsfeld Kind — Gesellschaft — \WEteiburg, Basel, Wien: Herder
1979, s. 51. ,Treiben Sie die Kinder nicht aus décle hinaus wie Hunde. Kein Platz ist zu
heilig fur Kinder. Besser lasst man die Erwachsegelmen, die erstarrt sind und sich nicht viel
andern kdnnen, die wiederholen, dass sie einerb@tabesitzen, aber die nicht nehr sensitiv sind.
Aber nehmen Sie sich der Kinder an, denn sie bringmpfinden mit. Sein werden Religion
aufnehmen wie Sprache.”

% Srov. KOO, K. SKind und Religion bei Maria Montessoonn: Euro Korea Journal
Verlag 1998, s. 140.
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Montessoriova odhalila v této vyvojové fazi zvldstitlivost pro moralni
otazky a intenzivni socialni vztahy. V kniKeeativni dit uvadi:

.V druhé period od Sesti do dvandcti let si dita in4 byt vdomé dobra
a zla, nejen v souvislosti s vlastnim jednanimy nghé s konanim druhych. Pro
tento vk je charakteristicky problém dobra a zla; tvese moralni povdomi,
které se pozdi rozvine v povdomi socialni.®

Dit vSe posuzuje podle svého demi. Vytvai si smysl pro spravedinost
a vztah mezi jednanim a pebami druhych. Z tohoto hlediska je druhé vyvojové
obdobi dle ité pro moréalni vychovu. Montessoriova zarovevadi, e svdomi
dit te nem eme spravn formovat pouze domluvou. Musime praktikovat
sociélni vztahy, moralka musi mit i svou praktickgitanku. Vyvoj svdomi je
u dit te vazano na socialni prei.

Pro tuto vkovou skupinu zddila Montessoriova takzvané atrium. Misto,
kde se dti cvi ily v naboenskych ukonech. O atriu pohoimm detailn
v kapitole 4.2.

Podle Montessoriové se ditv tomto vku zajima pedevsim o produ.
Projevuje extrovertni inteligenci. Doka e pochopit iny a souvislosti na zaklad
své vzrstajici schopnosti abstraktnp emysSlet. Proto je dit nyni schopno
pozorovat vSechny i v jejich celistvosti a poznat, e je vSe v unize
navzajem propojend.

Dit tou i rozsiit své zkuSenosti za hranice doposud poznanéha. okol

,~Jak jsme ji vid li, malému ditti odpovidalo okoli jako Uzce uzawny

prostor; v nm se tvaili socialni vztahy. V druhé periodpot ebuje dit pro své

% MONTESSORI, M.Das Kreative Kind Freiburg, Basel, Wien: Herder 1972, s. 173. b7 d
zweiten Periode von sechs bis zwolf Jahre begiastkdnd sich des Guten und Bésen bewusst zu
werden, nicht nur bei den eigenen Handlungen, soralech bei denen anderer. Das Problem von
Gut und Bose ist charakteristisch fur dieses Aksrpildet sich das moralische Bewusstsein, das
spater zum sozialen Bewusstsein fuhrt.”

" Srov. HOLTSTIEGE, HModell MontessoriFreiburg, Basel, Wien: Herder 2000, s. 80.

% Srov. MONTESSORI, MUber die Bildung des Menschefreiburg, Basel, Wien: Herder 1966,
S.72.

59



socialni zkuSenosti nutrrozSieny prostor. Nememe podporovat jeho vyvoj,

kdy ho ponechame v jeho prvnim prest.“®°

3.6.4 13 -18let

Tato perioda se vyznaje pedevsim zvySenou psychickou labilitou ¢t
Z tohoto Uhlu pohledu je srovnatelna s prvni vyvojo fazi. Dochazi k velkym
duSevnim a {esnym zmnédm. Vtomto obdobi vystupuje do pegdi
nerozhodnost, pochybnosti, silnA emotivnost, alerow& skli enost
a zadumivost. Socialni senzibilita je charakteristicka greti vyvojovou fazi.
Psychickda labilita vyvolava pabu ochrany a bezpe Na druhé stran se
objevuje i touha po samostatnosti a nezavislosti.

Mlady lov k se sna i pochopit, jaka je jeho role ve spalesti, kde je jeho
misto. Patra po novém vztahu k s@amému. Je naklon tvoivé innosti, ktera
posiluje jeho sebedomi. Podle Montessoriové stoji posilovani sedewmi ve
vztahu se smyslem pro spravedinost a osobstoghosti.

Montessoriova zjistila, e je mladémulov ku umon n lepSi socialni
nahled, kdy m e u init konkrétni socialni zkuSenost. Takto ziskanéi&ai
cit ni se dalSim studiem prohlubuje a roafd. Proto je vychova v tomto ku
zam ena na sebenalezeni @yzeti socialni zodpodnosti'®

Ve vztahu k adolescenh se Maria Montessoriova zabyvala nabo enskym
vzd lavanim pouze okrajov V tomto vku podle ni dozrava lidska osobnost
a jeho svdomi. Mlady lov k ma povtSinou touhu spasit celé lidstvo. V zéklad

to poukazuje na schopnodbv ka vid t sebe sama jako sast velkého sua.

% MONTESSORI, M.Von der Kindheit zur Jugendreiburg, Basel, Wien: Herder 1973, s. 26.
-Wie wir schon gesehen haben, entsprach dem Klethkis Umgebung ein eng geschlossener
Bereich; in ihm bildeten sich soziale Beziehundender zweiten Periode braucht das Kind fir

seine sozialen Erfahrungen notwendig einen ausgéstel@ereich. Man kann seine Entwicklung

nicht férdern, wenn man es in seiner ersten Umggtasst.”

1% Srov. HOLTSTIEGE, HModell MontessoriFreiburg, Basel, Wien: Herder 2000, s. 82-84.
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MysSlenky krou i kolem otazek viry a mo nostech, jaklat ovat své pesvd eni

v praxi. Je to obdobi diskusi, ale také hadek ppwoti Bohu!**

3.6.5 18 — 24 let

Montessoriova se na okraji zmoije i 0 obdobi dosposti, zralosti, které se
piblin pekryva s obdobim studia na univerzitZ univerzit vychazi nova
generace vychovatela uitel . MontessoriovA ale poznamenava, e nejen
p edavani vdomosti, ale také hodnota osobnosti hraje v pedegoadle itou
roli. lov k, ktery obdr el vysokoskolsky diplom, obdr el sm@ou orientaci a je
si velmi dobe v dom toho, e se ve skuteosti musi vzdavat po cely syj
zbyvajici ivot. Kultura, kterA nema stagnovat weem r stu, vy aduje podle

Montessoriové nekotici vzd lavani a vychovu.

4 NABO ENSKA VYUKA V MONTESSORI-PEDAGOGICE

4.1 Né&bo enské aspekty Montessori-pedagogiky
tena nard i v textech Marie Montessoriové na biblickérarzy, postavy,

p ib hy, citdty. Obzvlas intenzivn se stim setkAvame v knif2 ti jsou jiné
Dit je zde pedstaveno jako trpici Kristus, ,Ecce Homo!“. O gpbu takového
p irovnani m eme diskutovat. Je ale gmé, e byla Montessoriova hluboce
zakoen nd v kesanské tradici a naboenském ivotnim stylu. Ve vySe
zmi ovaném dileD ti jsou jiné vyjad uje své zakladni postoje. Dife obrazem
Bo im a jako nositel Bo ského otisku ve své dusi pravo na Uctu a lasku.

»~Jednoho dne jsem hluboce pohnuta polo ila svowruak srdce a s uctivou
myslenkou na tyto ¢l jsem si poloila otazku: ,Kdo jste?* Nesetkalasgm se

nakonec s i mali kymi, které Kristus vzal na ruce a ktbo nadchli pro bo ska

191 Srov. KOO, K. SKind und Religion bei Maria MontessprBonn: Euro Korea Journal
Verlag 1998, s. 119-120.
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slova: ,Kdo se v mém jménu ujme takovéhotdjtmne se ujima.” a ,Jestli
nebudete jako di, nevejdete do nebeského kralovstvi*?*

Podle Montessoriové spivalo tajemstvi vychovy v odhaleni toho bo ského
v d tském nitru. DalSimi les anskymi znaky jeji pedagogiky jsou thyost
a pokora pedagoga, ticho a koncentrace, svobodahasm zlepSovani se
a vyhybani se chyb, laskava Ucta k vmiitnu ivotu dit te.

Nabo enstvi je podle Montessoriové univerzalni poditery existuje
v ka dém lov ku. Pro lidsky ivot je tento pocitpramenem a podportud® Byla
p esvd ena o tom, e zakladnimi znaky ka dého lidskéholspenstvi a kultury
jsou jazyk a nabo enstvi. Kde nabo enstvi chybiylwhn co fundamentalniho pro
rozvoj lov ka a celé spoleosti. lov k pot ebuje Boha ke svému dokonalému
VvyVoji stejn , jako k tomu pokebuje potravu a vzduch.

Montessoriova ve své pedagogice mluvi @gzeném a nadpozeném
ivot . Tak jako vSeobecna vychova pracuje isopgenou dtskou povahou,
spolupracuje nadpozena vychova s Bo i milosti.

Montessoriova pednesla v icatych letech, kdy se ve dv stale zeteln ji
ukazovalo nebezpévélky, svou vizi udr eni miru. Lidstvo se podié mesmlo
vid t jako skupina stat které si vzajemn konkuruji. VSichni tvoime jeden
jediny narod, ktery ma stejné cile a odpdmost v i budoucnosti celého lidstva.
Montessoriova se pokousela pochopit ipy rostouci agresivity ve st . D vody
nalézala ve vychov V knize Skola ditte o tom pise:

,ve Skoldkovi, ktery je stale skén a karan, vznikne stav nedry v sebe
sama a paniky, ktery byva ozoaan jako stydlivost. Tu nalézame u ddgph
op t ve form malomyslnosti a Ustujvosti a neschopnosti moralniho odporu.

Poslusnost, ktera je dit vrodin a ve Skole vnucena, je posluSnosti, ktera

192 MONTESSORI, M. Kinder sind andersMiinchen: Dt. Taschenbuch-Verlag 1993, s. 121.
.Eines Tages legte ich tief bewegt die Hand aufs Henzl bei dem ehrfurchtigen Gedanken an
jene Kinder stellte ich mir die Frage: ,Wer seid?hWar ich am Ende jenen Kleinen begegnet,
die Christus auf den Arm genommen und die ihn zugt#tlichen Worten begeistert hatten: ,Wer
eins dieser Kinder aufnimmt in meinem Namen, darmi mich auf* und ,Wenn ihr nicht werdet
wie die Kinder, werdet ihr nicht in das Himmelrelabmmen*“?*

193 Srov. MONTESSORI, M.Schule des Kinde&reiburg, Basel, Wien: Herder 1996, s. 248.
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nepipousti rozumnost a spravedlnost,igravuje lidi na to, aby se poddali
osudu.**

Podle Montessoriové jelov k schopen miru poté, kdy se sam mohl
vyvijet ve svobod a nalezl v této svobodsam sebe.

V poslednich letech dala Maria Montessoriovd svymSlenkam jest
jednou novou podobu. V konceptu kosmické vychovychézi z pedstavy
univerza jako stvatelského dila, ve kterém ma vSe svou ulohu, swmkdi.
Dokonce i mrtvy tvor slou i jako baze pro vznik rého ivota. Na rozdil od
ostatnich ivych tvor m e lov k svou Ulohu v kosmu smysluplnidit. Jeho
Ukolem je podmanit si zemi, co pro Montessorioveamena, spravovat zemi tak,
aby byla vhodnym prostdim pro ivot vSech jejich obyvatel. Bohu el jéov k
zarove jedinym tvorem, ktery je schopen vyhubit sdm sebep h , zni it na
zemi dokonce vSechen ivot.

V kosmické vychov vklada Montessoriova svou ngiddo mladych lidi.
Jestli e jsou vychovavani ve svobo@ ke svobod a miru, mohou si udomit
své misto ve stveni a zaujmout k mu zodpovdny posto;.

Ka dé dit proiva, zejména v prvnich letech ivota, okouzldBohem. Je
§ astné, pokud uspokojime jeho touhu po poznani madpného swva, ktera je
autentickou nutnosti jeho ivota. Dodp m e dit ti na této cest poznavani
nabo enstvi pomoci. Tato nabizena pomoc se aleepbltintessoriové musi stéat

odpov di na nevyslovenou prosbu d#: ,Pomoz mi, abych uvil sam!“.1%

4.2 Atrium
Maria Montessoriova unila v pr b hu své kariéry rkolik pokus, pi

kterych pouila svou pedagogickou metodu v nabokenssychov. Nejdive

1% MONTESSORI, MDie Macht der SchwacheFRreiburg, Basel, Wien: Herder 1989, s. 36. ,Im
Schulkind, das stets entmutigt und getadelt wirdsteht ein Zustand des Misstrauens in sich
selbst und der Panik, die als Schiichternheit blezetowird. Diese finden wir beim Erwachsenen
wieder in Form der Verzagtheit, der Nachgiebigkeitd der Unféhigkeit zu moralischem
Widerstand.”

1% Srov.BERG, H. K.Montessori fiir ReligionspadagogerStuttgart: Verlag Katholisches
Bibelwerk, 1999, s. 65.
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v im, vditském dom sester frantiSkanek. PoZd v Barcelon, kde vsak
postupn zemeli vSichni d le iti spolupracovnici a dilo provazely kosti.

Montessoriova se citila byt povzbuzena pape em PiEm ktery se
zasazoval o pstupovani dti ke svatému @imani a celkov aktivn jSi podil
v icich na liturgii.

V im zaala Maria Montessoriova pracovat v dorsester mision&k.
D tem byly vypravny biblické pib hy. Ty o pib zich pemyslely a i nkolik
dn pozdji knim pokladaly doplujici otazky. Uily se pomalu a spravn
vyslovovat modlitby ,,Ote n4s" a ,Zdravas Maria“. @i spontann utvaely slova
modliteb z pohyblivé abecedy. keré dti se modlitby nauly sami zpamti.
Tento poéateni uspch a pozitivni nalachi dti v i duchovnu povzbudilo
vSechny zUastn né k pokraovani projektu.

Montessoriova vida v liturgii ,pedagogickou metodu“ cirkve. Bka duse
podle ni tou ila po krase a mohla se uspokoijit &da liturgie, ve s\ule svi ek,
v ni kadidla, hudb a zp vu.*®

,Liturgie neni jen velkolepé ucbi Boha, skrze to nejkragsi, co mu
m eme nabidnout, nybr také matky akt cirkve v i lidu.” *’

Montessoriova unila své pokusy s nabo enskou vychovou v dokdy
nebyl pistup dti do kostela samogjmosti. Forma liturgie ve dvacéatych
a ticatych letech dvacatého stoleti si nenalezla castik leckterému dosfgmu
a byla obecn pova ované za li$ slo itou pro dti. Dosp li byli asto netrplivi.
Cht li, aby dit v kostele sedo a bylo zticha. Malé di jsou vSak v tomto obdobi
aktivnimi pozorovateli.

Montessoriova uvada p iklad tiletého ditte, které dostane k othu teplou
polévku, ale misto jidla se nejde zajima o ghor. Kde le i, jaky ma tvar, co se
s nim da dlat. Mezitim polévka vystydne a roéi jsou kv li tomu nervozni, dit

nenaplnilo jejich pedstavu a nesdlo teplou polévku. Ve skutaosti dit pouze

1% Srov. KOO, K. SKind und Religion bei Maria MontessoBonn: Euro Korea Journal
Verlag 1998, s. 144 — 147.

07 MONTESSORI, M.Gott und das KindFreiburg, Basel, Wien: Herder1995, s. 48. ,Litergit
nicht nur das grof3artige Ehren Gottes, durch dagrste was wir angieten kénnen, sondern auch
ein mutterlicher Akt der Kirche gegenliber den Méesc"
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nasleduje svou pozenou zvidavost a jakmile je uspokojenagjge k dalSi
innosti. Tato zvidavost je mu vlastni a neni snpisié@ ho za ni trestat, nybr ji
vyjit vstic a vyu it ji.*%®

Jeden katolicky duchovni v Barcelgn Pater Casulleras, m zcela
nezavisle na Montessoriové, napad postavit domystireu kostela“. Dti se zde
mohly intenzivn vzd lavat v liturgii. V roce 1910 narazil na Il Metotia byl
Montessori-metodou nadSen. $wil se rozhodl realizovat s jeji pomoci. Ke
spolupraci nakonec doslo a vznikla mySlenka vybatigakousi dtskou ,kapli*.
Liturgicky prostor, ktery Montessoriova popsalaggkedsi kostela a oznavala
n kdy jako ,atrium®.

Tento prostor byl zézen pro poeby dti. Maly nabytek, jednoduché
obrazy s nabo enskymi motivy, barvy, tdké umlecké vytvory, sviky, atd.
Kaple byla zazena pro dii ve vku 4 a 6 let. Nachazelo se zde vSe jako
v kostele, jenom v malém provedeni. Montessoriowgiquje zrod atria v knize
Objevovani ditte nasledovn:

.Prvni, im jsme zaali, byla piprava prostedi. Mlo samozejm
p ipominat misto bohoslu eb pro vci, ale svymi roznmy m | byt p izp sobeny
d tem. Tedy — dsky kostel. Vybavili jsme jej malymi idkami, lavicemi
s klekatky a nadobami se senou vodou, které byly umisy tak nizko, e
dosplému sahaly ke kolem. Také malé obrazky byly p&eny ni ne je
obvyklé a mnily se podle roniho obdobi. Byly zde malé sosSky a skupiny sosek,
ztvar ujici zrozeni Pan ut k do Egypta apod. Na oknech byly pgeny lehké
zaclony, aby si je mohly til samy roztdhnout a vpustit dovniv tlo. D ti se
stidaly v péi o maly kostel, rovnaly idliky, vym ovaly kvtiny ve vazach
a rozsvcovaly sviky.“1%

Montessoriova vychazela ze skutesti, e malé dti se bhem m3e svate
nemohou chovat pozen a uspokojit svou zvdavost a touhu po objevovani
a poznavani nového. Jsoucy které se nedaji vyovat, ale musi se vyzkouSet,

zait. Ktomu slouilo ,atrium“. Montessoriova prod ti vytvoila adu

198 Srov. MONTESSORI, MDie Macht der Schwacherrreiburg, Basel, Wien: Herder 1989,
s. 125.
199 MONTESSORIOVA, M.Objevovani ditte, Praha 2001, s. 181.
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jednoduchych cvieni, které mohly opakovat. Naklad znameni K e sv cenou
vodou. ZkuSenost nakonec ukazala, e touto metadxayly nadSené pouzetd
ve vku 4 a 6 let. | mladSi di, v tSinou mladSi sourozenci veku 2 a 3 roky,
projevovaly zajem o prostor kaple a vSechmnosti velmi bedliv pozorovaly:'°

D ti se nikdy nespokoji s malem, ale vdy dhtv d t vic. Poté, co jim
Montessoriova vystlila, e k vyrob hostii se pou iva vybraného druhu obili,
cht ly ho vid t a viastnit.

V Barcelon byl jejim blizkym spolupracovnikem mlady knigni Anglés.
Dovoloval d tem pindSet na oltadary. D ti m ly k dispozici kus pole, kde zasely
pSenici a zasadily vino. VSe se odehravalo jakwdtoy ritual. Po sklizni my
d ti mo nost vy ezat hostie pomoci stroje. Hostie pou ily v Barcel@ i slaveni
svatku Bo iho tla.

Maria Montessoriova se stda proti zavedenému zvyku rozdavat ceny na
konci Skolniho roku. Namisto toho navrhla spaolau oslavu, na které se podilely
v8echny dti stejnou mrou a adné nebylo privilegované. Svéatek Bo ih¢atna
konci Skolniho roku se nabizel jako vhodn#éepitost k takove oslav.

Montessoriova zalo ila v Barcelonv roce 1913D m dti v cirkvi“. Praci
musela nakonec erusit. Montessoriova nemia diplom pro vyuku katolického
nabo enstvi, ve Spatsku nemohla vywvat. Dalsim dvodem byla politicka
situace v zemi. Nicménje toto obdobi z hlediska nabo enské pedagogikyie

zajimaveé a cenné!

4.3 Prvni svaté pijimani
Montessoriova navrhovala, aby byly td na prvni svaté [@imani
p ipravovany nkolik let p edem. V podstatod narozeni. Kratce @d slavenim

prvniho svatého gimani mly d ti absolvovat ptitydenni intenzivni gpravu.

110 Srov. MONTESSORI, MDie Macht der SchwacherFreiburg, Basel, Wien: Herder 1989,
s. 126.

11 Srov. KOO, K. SKind und Religion bei Maria Montessofonn: Euro Korea Journal
Verlag 1998, s. 147.
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V Barcelon pistupovaly pvodn k prvnimu svatému pimani sedmileté
d ti. Montessoriova si @la pipravovat ji d tive v ku p ti i Sesti let. Sama byla
znovu a znovu gkvapena, jak ji tyto malé di projevovaly neobvyklé
ndbo enské znalosti. Dokazaly mSi svatou vidjako oslavu smrti
a zmrtvychvstani Krista.
Prvni svaté pjimani se konalo v dy v kvtnu a pedchazelo mu p tydn
p ipravy. Montessoriovd sama si brala na starogirgvu vhodného prosdi.
Jména dti byla napsana spolu s prosbou o modlitbu na tabwle Skole
i v kostele. Spolu aci se spolu s rodza d ti modlili. B hem ptitydenni pipravy
se konala ka dou sobotu spol& slavnost rodi, d ti a pedagog VSichni se
m li radovat spolu s dmi, které ji brzy pijmou eucharistického Krist&?
B hem ms3e stal na jedné stravita e kn z, na druhé stranp ipravujici se
d ti. Na obtnim stole hoely svice a le ely rzné posvatné pdmty. Kn z d ti
kratce pouil, poté dtem rozdal list papiru s textem a obrazy. V podhediydnu
bylo vSech pt list spojeno do seSitu. B se kady tyden nadly zpamti
modlitby i slova, ktera obsahovala jadro viry a nauky apvédnesly nahlas pd
oltd em a shroma dnym spoleenstvim. Rodie, ostatni di a vychovatelé se za
p ipravujici se dti modlili a zpivali pisn. Témata, ktera p list obsahovala,
byla nasledujici:
Vira — Vyznani viry
Laska — Desatero
Modlitba — Otenas, Zdravas Maria, Slava Otci
Svatosti — Slova a modlitby ke svatosti seni
MSe svata — Slova a modlitby k eucharistii
P t dni ped prvnim svatym fjimanim bylo v novano intenzivni duchovni
p iprav . D ti byly odd leny od ostatnich gtel. Byla jim vyhrazenaast zahrady,
jedly oddlen od ostatnich. Tlesné cvieni spoivalo v péi o zvi ata a rostliny

v zahrad, kde travily vtSinu asu. Pro den prvniho svatéhdjimani vytvoily

112 Srov. MONTESSORI, MDie Macht der Schwacherrreiburg, Basel, Wien: Herder 1989,
S. 44 — 49.
113 Srov. MONTESSORI, MDie Macht der Schwacherrreiburg, Basel, Wien: Herder 1989,
s. 50 — 55.
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samy r enec. Z pti obdr enych list vytvoily ,knihu“. D ti se cviily v tichu
a meditaci.

Posledni sobota byla movana slavnosti prvniho svatéhdjimani. D ti
p ipravily kostel, ozdobily ho kwy a svicemi. JednoduSe bile oldaé dti
doprovéazelo celé farni spolnstvi v ele s knzem. Odpoledne se konala jest
jedna slavnost s modlitbou litanii, v jejich gd itani se stdali rodi e a dti.***

V zav ru své pednasky bhem ,Pedagogického tydne“ v Bruselu, viza
1922, Montessoriova poznamenala:

~Jedna z nejmarkantnpSich udalosti, které se v souvislosti s prvnintysaa
p ijimanim naSich di v Barcelon udala, pipominala podobné zaitky z dob
nasich poatk v prvnim dtském domv im . Vté dob, kdy se m& metoda
zainala pouivat mezi dmi ze tvrti San Lorenzo, jedné z nejchudSich
p edm stskych asti naSeho hlavniho msta, byli rodie, jim bylo pedvedeno,
jak umi jejich ty a pl leté dti psat, natolik pohnuti, e sami udiveni
a zahanbeni prosili o to, aby byli také oni vguani.

N co podobného se udalo v Barcelprkdy Mossen Anges k sobid |
p ichazet nkteré rodie prvn p ijimajicich dti, ktei ho pohnuti a zmateni
prosili, aby je vyuoval a spolu sjejich dmi pipustil k prvnimu svatému
p ijimani. ,Je jest tak malé“, ikali, ,a u nam vysvtluje v ci o Bohu s tak
jednoduchou virou, e nas to zahanbujealp bychom si podit se o jeho

radost.**®

114 srov. BERG, H. K.Montessori fiir ReligionspadagogeiStuttgart: Verlag Katholisches
Bibelwerk, 1999, s. 19.

> MONTESSORI, M.Gott und das KindFreiburg, Basel, Wien: Herder 1995, s. 54-55. ¢&in
der markantesten Geschehnisse, das sich im Ansenlufie Erstkommunion unserer Kinder in
Barcelona ereignete, erinnern an vergleichbare Eissg aus der Zeit unserer Anfange in den
ersten Kinderhausern in Rom. Zu jener Zeit, als m&le¢thode begann, unter den Kindern des
Volkes im Viertel San Lorenzo angewandt zu werddnera der elendsten Viertel unserer
Hauptstadt, waren die Eltern, denen vorgefihrt wuvde ihre viereinhalb Jahre alten Kinder
schreiben konnten, dermaf3en betroffen, dass sieumnelert und verschamt darum baten, selbst
unterrichtet zu werden. Ein ahnliches Ereignis gds¢hdarcelona, wo Mossen Angeés zu seiner
Freude einige Eltern der Erskommunikanten zu sictnrken sah, die ihn ganz bewegt und
verwirrt baten, sie zu unterrichten und sie mit déimd zusammen zur Erstkommunion zulassen.
.ES ist so klein“, sagten sie, ,und schon erklartias die Sachen von Gott mit einem so einfachen
Glauben, dass wir uns schdmen missen; und wir Wénams, seine Freuden zu teilen.”
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4.4 MSe svata

Podle Montessoriové ma byt vSe e&anském ivot spojeno se msi
svatou, ktera stoji v centru. Ziéhz uje, e je rozdil mezi Gasti na mSi svaté
a vyu ovanim o msi svaté.

Montessoriova vypracovala ebnici, ktera mla d tem pomoci mSi svatou
sledovat. Poleni o msSi svaté nfo probihat na jiném mistne v kostele bhem
m3e svaté. Aktivita di m la byt do uebniho procesu zapojena. Jednalo se
o vyuku vramci ppraveného prosedi éatria, kde di mohly ziskat nutné
v domosti o slaveni mSe svaté.

Montessoriova v této souvislosti kritizovala moelihi kni ky, které v té
dob m ly v ici provazet msi svatou:

.otarsi dti jsou pili§ zamstnané tenim v diecéznich modlitebnich
kni ké&ch, které jsou pro np ilis§ obsahlé. K tomu, aby ti sledovaly mSi neni
nutné, aby toho v ly mnoho, ale je nutné, aby im svobodného ducha. Kratce
e eno: je rozdil mezi powvanim o msi a @sti na ni.**

Mno stvi textu a obrazk odvadlo pozornost od skuteého dni v kostele.
Mnozi dospli stim mli problémy, jak mohly obstat ¢i? Montessoriova se
proto sama ujala sestavenimirp ky, kterd& mla dtem pomoci. Knika
obsahovala g asti, ve kterych byla m3e svat&gstavena:

1. MSe svata- historie a vznik mSe svaté. MSe byldeln pedstavena
jako ochrankyn k es anského tajemstvi v eucharistii. Cirkev jako
spole enstvi v icich, pro které Kristus zeml. D jiny spasy byly
ukazovany na pkladech misii, svatych a katechumen

2. Co je pro mSi svatou pahba— zde bylo detailn popséano, co vse se

b hem msSe svaté pouiva. Oini stl, ubrus, svice, kalich, chléb

116 MONTESSORI, M.Die Macht der Schwacherrreiburg, Basel, Wien: Herder 1989, s. 57.
.Die etwas grolReren Kinder sind zu sehr damit b&fict, in den fir sie zu umfassenden

Di6zesan-Gebetsbiichern zu lesen. Es ist nicht ndaigs die Kinder vieles wissen, um der Messe
zu folgen, aber es ist nétig, dass sie den Gedsthfiben, wenn wir wollen, dass sie ihr folgen.
Kurz gesagt: es ist etwas anderes, tUber die Medskrbzu werden als an ihr teilzunehmen.”
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a vino, voda, kre sdm a jeho od a dalSi. Popsany a vysieny byly
i jednotlivé liturgické barvy.

3. Uvedeni do mSe svaté vtéto asti byla mSe svata ippvnana

k bo skému dramatu, kterého se smiiei zU astnit.

4. Bohoslu ba slova— detailn je popsan pib h prvni &sti mSe svaté,

ka dy pohyb knze, ka da udalost a do Vyznani viry.
5. Ve ee Pan - posledni ast pojednavala o otnich darech,
prom n ni, a o piprav na pijeti Kristova t la v eucharistit’

Pape Pius X. kladl draz na ka dodenni ftomnost v icich na mSi svaté
a zarove aktivni Uasti na jejim slaveni. Bylo nutné mesni texty aadl
zp istupnit Siroké veejnosti, dosplym i d tem. Tak vzniklo v té dobliturgické
hnuti, které mlo za cil pelo it mesni texty do rznych narodnich jazyk Také
d tem byla nabidnuta pomoc v podobilustrovanych knih. Nicmén
Montessoriova poznala, e tem je nutno nabidnout vice, ne jenomeklad
latinského textu do mat&iny. To ji bylo podntem pro zpracovani vlastniho
didaktického materialti?

Montessoriova vytvala, krom modlitebni kni ky, adu karet, na kterych
mohlo dit sledovat prb h m3e svaté. Nemuselo listovat v knize. Jednim
pohledem mohlo zjistit, kteréasti mSe jsou dlouhé a které kratké, pomoci
pou itych barev a jasnych odstavenohlo vid t, zda se te jedna o dialog, z
nebo modlitbu.

Problém pedstavovaly pouze tyasti mSe svaté, které byly pohyblivé
a ka dou msi se mily. Montessoriova to viSila tak, e kartiky s t mito astmi
z staly bilé. Dit je mohlo snadno odliSit. Pdpad nebylo nutné, aby je dit
vlastnilo v bec. Ostatni karty nfy v dy stejné barvy: zelenou pro Uvodnast
a pro bohoslu bu slova, Iutou pro ipravu obtnich dar, ervenou pro
prom ovani, modrou pro gimani eucharistie. Ka da skupina karet pplat do
stejnobarevné obélky. Karty byly pou ivany iipsyuce nédbo enstvi nebo p
p iprav na prvni svaté fgimani. Vyu ujici jednotlivé karty dtem nabidl,

17 Srov. KOO, K. SKind und Religion bei Maria MontessoBonn: Euro Korea Journal
Verlag 1998, s.151 — 153.
118 Srov. MONTESSORI, MGott und das KindFreiburg, Basel, Wien: Herder 1995, s. 48 — 49.

70



p edstavil a odpovidajicim zpobem vyswtil. Karty m ly na zadni stran isla,
ktera odpovidala padi vjakém g mSi svaté nasledovaly. @ je mohly
promichat a znovu spravseadit, pitom m ly mo nost vSe samy zkontrolovat.

Montessoriova navrhla pro il i jisty druh misélu, ktery mohly thhem m3e
pou ivat. Misal obsahoval pouze texty m3e svaté [@a@hokoli komenté.
Jednalo se o text, ktery se modlil nelsdl kn z. Misal se ve skut@osti skladal
ze dvou knih, pro dv asti mSe. Prvni kniha rfa mit svtly obal s obrazem
bohat zdobeného oteeného misalu. Druha kniha ta tmavofialovou vazbu
a symboly obtnich dar. Ob knihy m ly byt stejn velké a vlo ené do ko eného
obalu, asi jako Skolni seSit. Obal I;mzdobit také symboly: symbol ryby na jedné
stran a symbol kalicha na strandruhé. Texty byly psany hezkym, jasnym
pismem, jednotlivé listy byly popsany pouze zjedsiany. Stejn jako
u karti ek, byly i zde prommlivé texty bilé, aby bylo mo né je lehce odliSito
byly jediné ilustrované stranky knihy. MontessoAowse branila mno stvi
obrdzk, proto e misal ml pomahat soustdit se na Boi slovo. Bilé listy
s m nicimi se texty m3e svaté byly volné a nepaprvoplanov ke knize. Ka da
ilustrované strana na dva zasthy, do kterych dit text na bilém listu mohlo
zasunout a ilustrace se timto textenekpyla. Byly-li vSechny bilé stranky na
svém mist, zmizely zarove vSechny ilustrace a kni ka byla kompletni. Zvlastn
misto nalezla v miséalu modlitba za zexté, aby si dti uv domily, e zemeli jsou
sou asti cirkve, za kterou se také modlime.

Montessoriova navrhla pou ivani misalu proigravu na msi svatou. Tak
jako kn z, i d ti se mly na slaveni m3e gpravovat a to nejlépetenim text ze

svého misalu a pmyslenim nad tim, na koho clytve msi zvlast vzpominat.®

4.5 Modlitba
Montessoriova pova uje modlitbu za léitou sou ast nabo enské
vychovy. Varuje pedagogy @d netrplivosti. Nesmli d ti nutit k v cem, kterym

119 Srov. KOO, K. SKind und Religion bei Maria Montessofonn: Euro Korea Journal
Verlag 1998, s. 154.
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jest nedorostly, a které by je gt ovaly. Za d le ité povaovala, zda dit
modlitb rozumi nebo ne. Pokladala si otazku, zda je srpirsdy aby se ditu ilo
zpamti modlitbu i bez pochopeni jejiho obsahu, nebojedapsi nabidnout dii
zkracenou a zjednodusenoutskou verzi modliteb. Montessoriova navrhla, aby
byly d tem pednaSeny jednotlivé ty modliteb, které doka i pochopit. V knize
B hadit piSe:

.,P ed mnoha lety jsem byla sjednim malymteiih na venkovy kdy
za ali zvonit ,And| Pan*“. Pomyslela jsem si, mohly bychom se pomodlIit
Zdravas Maria: ,Poslouchej zvony a poslouchej, co eknu.” A zaala jsem:
.Zdravas Maria, milostiplna..." Pestala jsem. ,Jak je to hezké“eklo dit.
» €kni to jest jednou; to eknu mamince, a budu znovu doma.” Tak nabidneme
jenom jednu \u, jen ddme popud k mySlencé.”

Podle Montessoriové meme dtem nabidnout vdy kratké modlitby,
jednotlivé vty, které mohou podle libosti donekom@ opakovat. Dit si musi
p at tyto vty opakovat. Tak se vSe jednoduchymsgbem vryje hluboko do jeho
podv domi. Tim, e se di u i modlitbu po astech, je un no zadost principu
Montessori-pedagogiky ,izolace obti i“. A praatrium je pro cvieni modlitby
vhodnym prosedim. Nabizi diti okoli, které ho k modlitb podn cuje.

Montessoriova sestavila pro vSechny vyvojové stupozdilné formy
modlitby. NejmenSim dem smlo byt nabidnuto jen rkolik v t modlitby, které
dokézaly vyslovit a pochopit. V tomto ku doporuovala jako obzvldStvhodné
modlitby k stranému andu, proto e uspokojuji diskou touhu po ochran
a bezpei. Proto e dit tou i po ochran, chce do své modlitby zahrnout vSechny
blizké, ale i neznamé lidi, nikdo nesmi byt opontelRit v i v Boha, ktery se
o0 n osobn stard a chrani ho.

Skolni dit m lo o n co jiny zp sob modlitby. V tomto obdobi se vyviji

jeho rozum a s\domi. Dit tou i po poznani g iny vSech vci a rozliSeni dobra

120 MONTESSORI, MGott und das KindFreiburg, Basel, Wien: Herder 1995, s. 36. ,Vizlen
Jahren befand ich mich mit einem Kleinkind auf deamd, als Angelus geléutet wurde. Er kam
mir in den Sinn, wir kénnten wir Ave Maria beterHgre die Glocken und hére, was ich sage.”
Und ich begann: ,Gegrii3et seist du Maria, voll @eade... ,Ich horte auf. ,Wie schon ist das”,
sagte das kleine Kind. ,Sage es noch einmal; ige & Mutter, wenn ich wieder zu Haus bin."” So
geben wir nur einen Satz, wir regen nur eine heé
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od zla. Jeho modlitby se zamiji na prosby za odpusti viny a ochranu gd
zlem. Je to zaroveobdobi, kdy me byt dit uvedeno do tajemstvi svatosti
smieni. | zde m e atrium nabidnout intimni prostdi, které dit v této period
vyhledava.

Ve starSim Skolnim ku se mlady lov k v modlitb spojuje s celym
sv tem. Této fazi nejlépe odpovidata z Otenase ,Hj kralovstvi tve,...". Je to
vyraz pro velkou misi, ktera je mladym lidem ssna. Ti si v tomto obdobi stéle
vice uvdomuji svou spoluzodpodnost za utv&@ni svta a ui se it své
k es anstvi ve svt . A op t je to atrium, které me nabidnout pomoc, nabidnout

as a prostor pro osobni modlitbu &spesit*

4.6 Liturgicky rok

Slaveni mSe svaté je Uzce spojeno s pro ivanimrgitkého roku.
Montessoriova navrhla pro tl kalenda, ktery pomoci barev a symbol
znazoroval slaveni cirkevnich svétk vpr b hu roku. Montessoriova
poukazovala na to, e tak, jako nam kalengdpomin& stidani ronich dob, tak
nam liturgicky kalendaznazoruje b h vnit niho asu, ktery se vztahuje k nasi
dusSi. Liturgicky kalenda pirovnava k pate, svatky k organm zdravého
organismu.

Jeji liturgicky kalendaznézoroval pouze udélosti, které se vztahovaly ke
Kristu. Dva hlavni body liturgického roku tvity Vanoce a Velikonoce, které
odpovidaly dvma nejdle it jSim epocham vykoupeni. Liturgicky kalenda
poukazoval na mobeni, smrt a zmrtvychvstani Je iSe Krista.

V souvislosti s liturgickym rokem navrhovala MarMontessoriova také
vyu ivani liturgickych barev v ndbo enské vyuce. Mg byly namalovany na
st n jako barvy duhy. Nabizela se asociaceimodou. Na stl d ti dostaly vazu

s kyti kou v liturgické barv p isluSného dn&?

121 5rov. MONTESSORI, MGott und das KindFreiburg, Basel, Wien: Herder 1995, s. 37 — 40.
122 5rov. KOO, K. SKind und Religion bei Maria MontessdBionn: Euro Korea Journal
Verlag 1998, s. 156.
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Montessoriova nerozpracovala liturgicky kalendéak detailn, jako
napiklad dtsky misal, ale zjejich navrhjsou zejmé vedouci myslenky

a zp sob, jakym se s liturgickym rokem ne pracovat.

5 APLIKACE PEDAGOGIKY MARIE MONTESSORIOVE
V NABO ENSKE VYCHOV

5.1 Nabo enska vyuka podle Sofie Cavalettiové

Italska teolo ka a pedago ka Sofia Cavalettiova jako jedna z prvnich
nechala inspirovat mySlenkami Marie Montessorid@avalettiova byla zarove
odbornici na hebrejstinu a semitské jazyky. Od rbRE64 vedla v im ,Centro
de Catechesi Maria Montessori“. Centrum nabizela lwaci kurzy pro
katechety, poradenstvi, a dalSi slu by. Odtud ladkladany atria po celéemim .
Pedagogm byla nabizena spoluprace. Cavalettiova se snaplestupnit Siroké
ve ejnosti mySlenky a navrhy Marie Montessoriové, é&tese vztahovaly
k ndbo enské vyuce. Zaroveprovadla v této oblasti vyzkum.

Cavalettiova si, stejnjako Montessoriova, na uvod kladla otazku, zda je
nabo enské vdomi u ditte produktem okoli, nebo zde existuje ji od patku
vztah mezi Bohem a diem, ktery je asto prav vlivem okoli postupnni en.

.,Naléza se v ditti tajuplna skutenost, ve které je jednotné s Bohem? Kdo
by v il tomu, e je ty leté dit schopno metafyzické inspirac&"

Cavalettiova je pesvd ena o tom, e ditje nositelem duchovniho ivota,
ktery probleskuje napovrch. Nabo enstvi ma na giita livy vliv. To vede ke
konflikt m s negativnimi vlivy okoli, ale zarovge dit schopno tyto negativni
vlivy p ekonat. Cavalettiova uvadi iglady dti z ateistickych rodin, které
vyr staly bez nabo enské vychovy aegto pichazely do kostela a projevovaly

viru v Boha.

123 CAVALETTI, S. Das religidse Potential des KindeBreiburg, Basel, Wien: Herder 1994,
s. 21. ,Gibt es im Kind eine geheimnisvolle Wirklkeit des Einsseins mit Gott? Wer wirde
glauben, dass ein vier Jahre altes Kind zu einégaphgsischen Eingebung fahig ware?*
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Tyto skutenosti vedou Cavalettiovou k nadzoru, e die metafyzickou
bytosti, ktera je schopna vnimat neviditelny tsvS lehkosti se orientuje
v transcendentnim st a raduje se ze setkani s Bohem. Cavalettiovd uvadi
p iklad. Ptilet4 Bianca se z@stnila katecheze, kde bylo vyprae podobenstvi
o kvasu. Katechetka nazormukazovala zpracovani kynutéhcsta. Bianca p
pohledu na tsto poznamenala: ,Pozoruiji, jak Bo i kralovstvi t@s§*

Cavalettiova pro tuto skuteost nenachazi vystteni. Nabizi pouze teorie:
nabo ensky zaitek je vyjadvan laskou, kterd odpovidatgké pirozenosti,
touze po lasce; ditmiluje a hleda si v této lasce partnera, kteryjeteo lasku
odpovi. Zarove poznamenava, e se ditsvobodnji nabo ensky projevuje,
pokud u nj prob hla normalizace tak, jak ji popsala Montessorid®ak neni dit
vedeno k Bohu touhou po kompenzaci, ale touhou gl@me né, vSeobjimajici
lasce, kterou neme nabidnout adny lov k. B h, ktery je laska a dit které po
lasce tou i, stoji ve vzajemném vztaliu.

Stejn jako Maria Montessoriova, zthz ovala Cavalettiova skuteost, e
dit , které smi uspokojit svou touhu po nabo enskénotiy projevuje obzvlastni
radost.

Podle Cavalettiové neni vztah mezi thim a Bohem vysledkem ,prace”
pedagoga. Pedagog ale vyivgpodminky, za kterych me byt tento vztah
Gusp Sn navazan. CavalettiovA vychazela eqstavy, e v kadém diti je
existencialni poeba po ochran lasce a uznani. Zanila se tedy zejména na ty
biblické obsahy, které ¢skou touhu po ochran uspokojovaly. Vybrala
a zpracovala nasledujici tématické okruhy:

Symbol dobrého pasty podle Janova evangelia. tBm je pedstaven
dobry pasty, ktery se o n starda, miluje je a dokonce je ochoten za n
polo it ivot.

Texty z evangelia soust ujici se na nasledujici udalosti: narozeni, smrt,

zmrtvychvsténi, seslani Ducha svatého.

124 Srov. CAVALETTI, S.Das religivse Potential des KindeBreiburg, Basel, Wien: Herder
1994, s. 32.
125 Srov. CAVALETTI, S.Das religiose Potential des KindeBreiburg, Basel, Wien: Herder
1994, s.33.
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Pod pojmem ,Velikononi tajemstvi® shroméa dila texty se symbolikou
svtla a temnoty; téma se spojuje svypmrEimvm o dobrém pasty
a s tématem ku.

Siroce rozpracovana je Eucharistie jako ,svatost‘da

Podobenstvi o Boim krélovstvi, @devSim podobenstvi zeinécté
kapitoly MatouSova evangelia o ho ném zrnu a kvastf®

5.1.1 Podobenstvi o dobrém pasty

Podobenstvi o dobrém pastplni u Cavalettiové centralni Ulohu. Dobry
pasty je jako maminka, ktera ka dé své ditko delzna.

~,Podobenstvi o dobrém pastyp edstavime dem podle metody, kterou
obvykle pro podobenstvi pouivame, toti s velkatou k textu, a bez toho,
abychom pipajeli n co, co tam nepat.“ **’

~Jako dalSi piklad lasky dobrého pasty m eme pipojit podobenstvi
o ztracené ovci (Lk 15, 4-6}*

Cavalettiova upozouje, abychom dem zbyten  podobenstvi
nevysv tlovali. D ti sami v jakémsi ,aha-za itku“ pjdou na to, e ony samy jsou
ove kami. My bychom je tak o tuto radost z objevippavili.

Symbol dobrého pasty tvoil zarove fundament moralni nauky. Bem
pomoci tohoto provnani zvlast zd raz ovala, e dobry pastyvola své oveky
a vyzyva k nasledovani jeho hlasu. Moralni vychaawazovala Cavalettiova a
do nabo enské vyuky pro ¢ starSi Sesti let.

U starSich dti, ve v ku deviti a desiti let, Cavalettiova pozorovala
podobenstvi zn m ni, dramatizuiji, opisuji, ppaji ilustrace apo&?’

Cavalettiova uvadi zné piklady, jak tento gb h rezonuje v dskych

emocich, v jejich pocitech:

126 Srov. tamté , s. 36 — 46.

12l CAVALETTI, S. Das religivse Potential des KindeBreiburg, Basel, Wien: Herder 1994,

s. 52. ,Wir stellen den Kindern den Guten Hirteciaer Methode dar, die wir tblicherweise fir
die Gleichnisse benutzen, namlich mit gro3te Acgptuar dem Text und ohne irgendetwas, was
dort nicht vorgefunden wird, hinzuzufiigen.”

128 Tamté , s. 53. ,Als weiteres Beispiel der Liebe @asten Hirten kénnen wir das Gleichnis vom

verlorenen Schaf (Lk 15,4-6) hinzufiigen.”

129 5rov. tamté |, s. 53 — 54.
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,Dobry pasty je jako moje maminka; pomaha mi, vede mes ulici
a chrani m p ed nebezpém (tiap lleté dit). | kdyby piSel vik, maminka m
ochrani. Kdy m maminka dr i za ruku, myslim si, e je to dobrysfya, a jsem
tomu moc rad (gileté dit )." **°

.V ka dém pipad zapusti toto podobenstvi v dittak hluboké kceny, e
se stane prozenou souasti jeho osobnosti. V rozhovorech, myslenkach,

modlitbach se k mu d i stale vraceji.***

5.1.2 M3e svata

U Cavalettiové stoji v centru katecheze, stgako u Montessoriove, atrium
a uvedeni do liturgie. Z jejiho pohledu je eucharks slavnost okam ikem, kdy
se setkavdme s dobrym pastyn, ktery poloil ivot za své oveky.
Nejd le it jSim cilem se proto stalo Aptupnni liturgie d tem. Tomuto cili vSe
ostatni poddila.**

Cavalettiova nechala t p epracovat misal, ktery navrhla Maria
Montessoriova. Dti se v novaly zejména okam iku pozdvihovani, ostatdisti
mSe svaté je nezajimaly. Cavalettiova proto olaraglostup mse, zala
eucharistickou slavnosti, ktera byla prdig ita liva. D ti se pak postupnsamy
za aly zajimat i o zbytek m3e svaté.

Cavalettiova vyu ivala p p iprav na mSi svatou motorickych ceni. D ti
p ipravovaly obtni dary, nalévaly vino a vodu do kalicha.tDse podilely na
vyzdob atria, vybiraly texty, které paletly pi bohoslu b slova!*

Didakticky material popisuje Cavalettiova nasledovn

130 Tamté , s. 60. ,Der Gute Hirte is wie meine Mutter;hilft mir, fiihrt mich tiber die Strae und
beschitzt mich vor Gefahr (dreieinhalfjahriges Kindluch wenn der Wolf kommt, wird Mami
mich beschuitzen. Wenn mich Mami an der Hand hétikd ich, es ist der Gute Hirte, uch ich bin
froh (funfjahriges Kind)."

131 Tamté, s. 61. ,Auf jeden Fall schlagt das Gleichsb tiefe Wurzeln im Kind, dass es zu
einem natiirlichen Bestandteil seines Wesens wirdeBE# in den Gesprachen, Uberlegungen und
Gebeten der Kinder immer wieder.”

132 5rov. tamté | s. 82.

133 Srov. tamté |, s. 66 — 67.
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,CO se ty e velikosti oltae, pova ovali jsme za nejlepSi, kdy byl model
vyrazn mensi ne bny d tsky stl. Modely liturgickych nadob a rouch, které
jsou pi cvi eni pou ivany, maji byt takté oidn mensi, ne ty regulérni. Timto
zp sobem bude dem jasnjSi, e jsou tyto vci ur eny pouze k @ni.“***

Cavalettiova se pzaizovani atria a nacvovani mse svaté s i nechala
vést navrhy Marie Montessoriové. Jeji inovace sgda v provazani zakladnich
témat. Dti vedla pomoci didaktického materialu k tomu, astgmy odhalily
souvislosti mezi podobenstvim o dobrém pastyslavenim eucharistie.

Dale Cavalettiovd ve své vyuce zpracovava ténta & prvniho svatého
p ijimani. Dti smly v prostedi atria znovu pro it slavnostni okam ik tk
a uvdomit si jeho vyznam. Stejnpi p iprav na prvni svaté gimani se
Cavalettiova inspiruje postupem vytemym Marii Montessoriovou ve Spasku.

V atriu jsou zavSeny jména di p ipravujicich se na prvni svatéijpmani, zbytek

skupiny se za nmodli!®*

5.1.3 Atrium

Cavalettiova pomaha zaovat atria v nkolika imskych farnostech, které
projevily zdjem o Montessori-metodu v nabo enskéusg. Zdraz uje, jak
d le ité je nalézt rovhovahu mezi ivotem v atriu &otem ve velkém farnim
spole enstvi. Dit se neobejde ani bez jednoho, ani bez druhého.

,P 1 absenciv iciho okoli, ve kterém smi dift, jeho sou asti se smi citit
a onm vi, e ho nese, existuje nebezpkultivace sklenikovych rostlin v atriu,
které nesnesou tvrdost y&iho klimatu. Na druhé stranbez mista, kde by dit
mohlo pijit do kontaktu s virou odpovidajicim mobem, vznikd nebezpe e
dit mine dle ité v ci bez toho, aby je palo, prohloubilo a aby si tyto pravdy

osvojilo. Uvedeni dite do kesanského ivota neni prace, ktera m byt

13 Tamté , s. 80. ,Hinsichtlich der GréRe des Altagdtan wir es fiir das beste, wenn das Modell
deutlich kleiner ist als ein gewéhnlicher Kindertis Die Modelle der liturgischen Gerate und

Gewander, die fir die Ubung benutzt werden, soliébenfalls augenfallig kleiner sein als die

regularen. Auf diese Weise wird den Kindern deb#icbewusst, dass diese Sachen nur zum
Lernen bestimmt sind.”

1% Srov. tamté | s. 83.
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provedena pouze katechetou nebo pouze irql# to celé kes anské spoleenstvi,
které Kristus hlasal, a ditmusi vstoupit do kontaktu s celym timteskanskym
spole enstvim. Prace katechety — jakkoli je cennad — nisi podporovana
a posiln na spoleenstvim, které ije tak, jak to katecheta hla$a."
Jiny z& itek, ktery Cavalettiova popisuje, nam pamije na to, jak atrium

vnimaly d ti:

~Jedna skupina dti se spontannrozhodla, e atrium sama pojmenuje.
Prosily o to, aby byly na dvieh atria umistny jejich obrazky s psluSnymi
jmény. Nkteré navrhy zrly:

Perla,

Misto radosti,

Tato mistnost je jako st chleba,

V im, e naSe mistnost je mistem lasky a Boha,

Tato mistnost pojednavéa o Bohu a Je iSi a SvatéohDu

Tato mistnost je jako ha né seminko®’

Cavalettiova se ve své praci zamje pedevSim na di p edsSkolniho vku,
pozd ji okrajov na mladsi Skolni k. Jeji ndbo ensk& vychova gtala uzawena
v Uzce vymezeném cirkevnim $v a tento ramec negkroila. Koncepce
navr ena Sofii Cavalettiovou se koncentrovala mardjii a eucharistii. V podi

stala Je iSova vykupitelska smrt.

1% Tamté , s. 49. ,Bei Fehlen einer glaubigen Umgehtnder das Kind leben darf, als deren Teil
es sich fuhlt und von der es sich getragen weiBtebé die Gefahr des Heranziichtens von
Treibhauspflanzen im Atrium, die die Harte des AWlemas nicht zu ertragen vermdgen.
Andereseits besteht ohne einen Ort, an dem dasiKind ihm passender Art und Weise mit der
religiésen Wabhrheit in Beriihrung kommen kann, diefaBr, dass das Kind an den wichtigen
Dingen vorbeigeht, ohne jemals die Méglichkeit abén, sie zu ergreifen, zu verinnerlichen und
diese Wahrheiten sich zu eigen zu machen. Die Einfitheines Kindes in das christliche Leben
ist keine Arbeit, die allein vom Katecheten oddeial von den Eltern getan werden kann. Es ist
die ganze Gemeinschaft der Christen, die Christukimdigt, und das Kind muf3 mit der ganzen
christlichen Gemeinschaft in Kontakt treten. Didgit des Katecheten — so wertvoll sie sein mag
— mul} gestlzt und gefestigt werden durch eine Geydeaft, die das lebt, was der Katechet
verkindigt.”

137 Tamté , s. 48. ,Eine Kindergruppe beschloR spon@em Atrium einen selbsterfundenen
Namen zu geben. Sie baten darum, dass ihre Biltrdie dazugehdrigen Namen auf3en an der
Tar des Atriums befestigt wurden. Einige Namen wabda:Perle, Raum der Freude, Diese Raum
ist wie das Wachsen des Brotes, Ich glaube, unaemRst der Raum von Liebe und Gott, Dieser
Raum handelt von Gott und Jesus und dem Heiligaest,&&eser Raum ist wie ein Senfkorn.”
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Podle mého nazoru zde témmepichazi ke slovu socialni dimenze Je iSova
poselstvi. Do jisté miry hrozi, e se Kristus am v kultovni postavu. Obraz
dobrého pastg je pro malé ditnepochybn velmi d le ity, ale evangelisté nam
nabizi i jiné obrazy JeiSe Krista, které nicmén Cavalettiové nenalezly
uplatn ni.

Montessoriova v Barcelonnaznaila, jakym smrem se me nabo enska
pedagogika ubirat. Jeji praci rame povaovat za inspirativni, ale na za
ukon enou. Cavalettiova byla v této oblasti jeji prvraskedovnici. Zaloila
katechetické centrum vim a vedla adu let nabo enskou vyuku podle princip
pedagogiky Marie Montessoriové. V dnesni dale metodou Sofie Cavalettiove
inspiruji zejména episkopalni cirkve ve Spojenyctategh americkych.
V pilohach I. — IV. uvadim obrazovou dokumentaci shepiskopalnich cirkvi,
které pevzaly model atria od Sofie Cavalettiové a uplt jeji pedagogickou

metodu. Zvlastni oblibse tSi jeji katecheze o dobrém pasty

5.2 Jerome W. Berryman a ,,Godly Play*

5.2.1 Vznik a rozSieni metody Godly Play

Jerome W. Berryman je vsasné dob kn zem episkopalni cirkve
v Kalifornii, v USA. Vroce 1959 ukonl studium teologie na univerzit
v Princetonu. Krom toho vystudoval pravnickou fakultu a jéenem sdru eni
pravnik , ktei se zam uji na rodinné pravo. V sedmdeséatych letech mirléh
stoleti studoval Berryman v Centru pro Montessedagogiku v italském
Bergamu. Studia ukori v roce 1972.

Ve stejném roce zapal se zavacim své metody Godly Play do vyuky
nabo enstvi. Godly Play se inspiruje Montessorigqugogikou a zarovevyu iva
zkuSenosti Sofie Cavalettiove. Je to forma nabdkéng/uky pro dti. V pr b hu
let se metoda rozdia po celych Spojenych statech a do Evropy. Vyajii

pedagogové Kkatolické, evangelické, baptistické,slegpalni a presbyterialni
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cirkve. Metoda je usgn zavadna ve Skolach, matskych Skolach,
nemocnicich, farnostech a rodinach.

V roce 1991 vydal Berryman teoreticky zaklad svéauge v knizeGodly
Play: A Way of Religious Educatio(HarperCollins Publishers Ltd 1991).
V prosinci 1997 zalo il se svymi spolupracovnikyziekovou organizaci ,Center
for the Theology of Childhood®, ktera momentalsidli v Kalifornii. Spolenost
vyu uje pedagogy metodGodly Play, nabizi poradenstvi a didakticky maferi
a provadi vyzkum v oblasti nabo enské pedagogiky.

,centralni myslenkou je vytveni pozitivniho, perspektivniho igtupu
k nabo enstvi ve st tim, e budeme di vyu ovat kesanskému nabo enstvi
takovym zpsobem, ktery je hluboce sowsti a oteve pro druhé a pro

budoucnost.*®

5.2.2 Cile a pravidla metody Godly Play

Metoda Godly Play je jednim z mnoha gpb vyuky nabo enstvi.
P vodn byla koncipovana pro ¢i ve v ku od dvou do dvanécti let. Cilem
metody je uvedeni di do kesanské tradice. Metoda si klade za cil vyerd
osobniho vztahu k biblickému poselstvi. D$e ma osobnsetkat s Bohem. Ma
byt vytvo en prostor, ve kterém si ditn e osvojit morélni pravidla a najit sm
pro sv | ivot. Jednim z cil je také schopnost pou ivat ndbo ensky jazyk.

Godly Play spojuje msvd eni, e B h se chce nechat ka démiov ku
poznat, s pedagogickym konceptem Montessori-pagiegoMetoda Godly Play
zohled uje v prvni ad skutenost, e hra je hlavni zsob, kterym dti objevuji
sv t.

Aby bylo uvedenych cil dosa eno, stanovil Jerome W. Berryman ve své

metod Sest zakladnich pravidel:

138 Center for the Theology of Childhood (Centrum polagii d tstvi), San Gabriel, Ca, USA.
[online]. ¢2005 , Last modified: Sat, 7 July 2007t.[2008-03-05]. Dostupny z WWW:
<http://www.godlyplay.org/>. ,The Center's visiontis create a positive, long-term approach to
religion in the world by teaching the Christianigein to children in a way that deeply centers
them and keeps them open to others and the future.”

81



1. Nabo enska vyuka musi tem umo nit, aby samy aktivnvstoupily do
prostoru nabo enského jazyka. Ne tak, abyi dabo ensky jazyk pouze
opakovaly nebo aby o nabo enstvi pouze miuvily.

2. D tem se musi ukazat, jak mohou zachazet s jazykemakské tradice.
Jak mohou jeho pomoci nahli et na puvot a jak je tato zkuSenost e
dovést k setkani s Bohem.

3. D ti si maji samy zvolit svouinnost, aby tak poznaly své existencialni
hranice a mohly byt konfrontovany se svymi nejhlobdouhami. Nemaji
pracovat na problémech, které jsou jim diktovanyhgmi lidmi.

4. as, ktery je vnovan nabo enské vyuce, ma byt usjman podle vzoru
bohoslu by, nebo v k esanské tradici je nejdeit jSi vstoupit do
spole enstvi s Bohem.

5. D ti se maji naut pracovat ve spol@nstvi, maji se vzajemmpodporovat
a respektovat.

6. V mistnosti, kde vywjeme nabo enstvi, ma byt ijpomen cely systém
k es anského jazyka. Dit které vstupuje do mistnosti, ma tak mo nost
doslova vstoupit do prostoru nabo enského jazykp.sdb, jakym je
mistnost zdzena, ma vytvé&t spojnice mezi jednotlivouinnosti ditte,

jeho rekci a obsahem denniho tématu.

5.2.3 Koncept metody Godly Play

Metoda Godly Play se koncentruje na ablasti stejnou nrou, a to jak na
verbalni pedavani biblickych pb h a poselstvi, tak na neverbalni komunikaci,
ktera se odehrava \ase a prostoru ueném k nabo enské vyuce.

Hlavni ulohou pedaga je, stejjako v Montessori-pedagogice, pozorovani
dit te. Zohledovani jeho subjektivnich zajmzp sobu a rychlosti, jakou se iy
rytmu jeho prace. Teologickd produktivita jednatlo ditte je hluboce
respektovana — distoji v cetru. Vztah mezi dodym a dit tem se da popsat jako

vzajemné po ehnani.
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V praxi jsou pro metodu Godly Play po adovani dvwdpgogové pro jednu
skupinu maximaln dvanacti dti. Dospli sedi s dtmi na zemi. Vyprav
nabidne dtem pib h a povzbudi zarove dti kvlastni kreativni praci
v mistnosti. Druhy dospy p ijima d ti u dvei, komunikuje s rodi, uvadi dti do
kruhu a pomaha jim pozfl p i jejich kreativni innosti, potebuji-li jeho pomoc.

Vyprav ma mo nost vybrat zety tématickych oblasti: i hy viry,
podobenstvi, pb hy, které se va ou Kk lirgii a oblast modlitby ahe. Ka da tato
oblast obsahujeadu témat a fb h , které Jerome W. Berryman zpracoval
a doplnil svym didaktickym materidlem. Pedagogmaujve specialnich kurzech
cvi eni ve zpsobu, jakym se s materidlem pracuje a jakymsapem maji byt
p ib hy d tem podany.

Neverbalni komunikace se odehrava v prostoru, kfieryzaizen podle
ur itych pravidel. Nizké, specialrzhotovené regaly obsahuji didakticky material,
uprosted mistnosti je prostor pro vypran, v jednom rohu pak model kaple. Zde
se Berryman inspiroval konceptem éatria. V jeho poje ale atrium pouze
sou asti v tSiho prostoru.

Do neverbalni sféry meme zaadit i strukturu vyuovaci hodiny, ktera se
d lido ty asti. Nejdive se dti sejdou v tichu, sedi v kruhu. V tichu si mohou
lépe uvdomit prostor, ve kterém se nachazi i ostatri, ckteré tvoi malé
spole enstvi. Pak spole naslouchaji vypravi, popipad pozoruji didakticky
material. Ve teti fazi je dtem umo n na kreativni reakce. Hodina je zakena
malou spolenou slavnosti a modlitbou. Pedagog se s ka dymtadit osobn
rozlou i.**

Mistnost pro vyu iti metody Godly Play je Zaena nasledovn

139 Godly Play deutsch e.V., Amtsgericht Leipzig VR 4fi80ine]. 2004 [cit. 2008-03-05].
Dostupny z WWW: <http://www.godlyplay.de/>.
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Kada ski je urena pro jiny okruh pb h a biblickych udalosti: 1,
2 — podobenstvi, 3 — cirkev, svati, seslani DuchaBible, 4 — Novy zakon,
p ib hy viry, 5 — pomcky, 6 — Stary zakon — i hy viry, 7 — Velikonoce,
8 — aktualni téma, 9 — Vanoce.

Uprosted mistnosti je prostor pro vyprae a volnou préaci di: 10 — stoly
a klekatka, 11 — kruh ¢i, 12 — vyprav , 20 — kreativni prace t, 21 — material
pro kreativni a vytvarnou praci, 22 — podlo ky, kaatky, 23 — stoliky,
24 — podlo ky na kresleni a malovani.

V jednom rohu se nachazi atrium: 13 —iska — zakristie, 14 — kazatelna,
15 — ambon, 16 — oltal7 — svatostanek, 18 — liturgicky kalendid — stl.

V p iloze uvadim obrazovou dokumentaci didaktickéhoemigu, ktery byl
navren J. W. Berrymanem pro metodu Godly Playinfese vtSinou o dev né
figurky znazor ujici biblické pib hy a podobenstvi.

PodrobnjSi vysvtleni vy aduje pomcka znéazorujici liturgicky rok.
V Godly Play mistnosti se stouto pockou pracuje jednou tydn Jedna se
o didakticky material, ktery vzdalenp ipomina hodiny se ty mi ukazateli.
V kruhu jsou zde barevné kostky, kterégstavuji tydny liturgického roku. Navic
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je kostka pedstavujici Vanoce. Barva kostek odpovida liturgitdarv daného
obdobi: fialova pro advent a postni dobu, zelemarpezidobi, bila pro Vanoce
a Velikonoce, ervend pro svatek seslani Ducha svatéhiauTi ky ukazuji na f
velké cirkevni svatky, tvrty ukazatel se posouva v kruhu a ukazuje akfudéln

tydeni«

Didakticka pomcka — liturgicky rok: 1 — letnice, 2 — Velikonoc®;- postni
doba, 4 - liturgické mezidobi, 5 — Vanoce, 6 —amdy

Podle mého nazoru je metoda Godly Play zajimavéirujici. Zohleduje
zakladni principy Montessori-pedagogiky, otvirAzmé mo nosti vyu iti.
Podncuje ke kreativit jak dti, tak pedagogy. Berryman také velmi detailn
rozpracoval vyprawi biblickych pib h a podobenstvi pro t. Tyto pib hy
spolu s didaktickym materialem ti@ro katechetu cenny zaklad, se kterymean
obohatit svou hodinu ndbo enské vyuky.

140 padagogisch-Theologisches Zentrum der Evangelischadeskirche in Wiirttemberg.

[online]. c2005 , Last modified: 2-2008 [cit. 2008-09]. Dostupny z WWW:
<http://p4280.typo3server.info/87.html/>.
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Nevyhody této metody vidim edevsim v sowasné t ké dostupnosti kurz
pro pedagogy, které jsou @aany pouze v zahrami Také literatura zabyvajici se
metodou Jeromeho W. Berrymana je k dispozici paaeglickém, v omezeném
mno stvi pak v nmeckém jazyce. V neposledrad hraje také negativni roli
cena didaktického materialu, které je pom vysoka.
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ZAV R

V diplomové praci jsem pdstavila ivot a dilo Marie Montessoriové. Jeji
pedagogiku a ndbo enské aspekty, které v jejimmilézame. Vychozi bod prace
tvo i kratky a pregnantni popis zékladnich princiontessori-pedagogiky.

Celou pedagogikou se jakaeervena nit vine po adavek na osvobozeni
dit te. Toto osvobozeni ma vést na jedné strdarozpoznani struktur
a zakonitosti, podle kterych se divyviji, na stran druhé kuct kdit ti
a schopnosti nechat ho vyvijet se podle jeho nitib planu. Montessoriova v této
souvislosti asto mluvi o zazrakui tajemstvi ditte, které paf jen samo sob
Laska a (cta k diti za ind v okam iku, kdy mu dame k dispozici prostorgkske
m e svobodn pohybovat, nezavisle na \jgich vlivech, na powenich, zdkazech
a pikazech. Timto zpsobem se ditm e ,normalizovat”. Do dti, které mohou
vyr st timto zpsobem, vkladala Montessoriova svou nada zachranu lidstva.
Nositeli této nadje jsou v dnesni dohu itelé a vychovatelé, ktese jeji metodou
inspiruji.

Pro pedagogické texty Marie Montessoriové je charatické propojeni
p irodov deckého mysleni a nabo enskych pojm asto m eme mit pocit, e
ne teme pedagogickou praci, nybr plamenné kazani.a¥yra pirovnani, které
Montessoriova asto pou iva, poukazuji na to, e byla zaka na v kes anské
tradici.

V pr b hu své prace jsem zjistila, e tato duchovni dimerzaviontessori-
pedagogice byla pro mnoho pedagagepijatelna a z jejich text byla nkdy
zamrn vynechavana. VSe nabo enské bylo v jejich text@dva ovano za
slabinu. Tato ,vysednost* Marie Montessoriové byla achd ovana jednou
smirti jeji matky, podruhé vlivem teozofické spaiesti. Pi svém studiu jsem se
dokonce doetla, e pojmem Bh Montessoriova nemysli nabo enského Boha, ale
p irodu obecn. Kdo vSak chce pochopit Montessoriovou a jeji pediku
v celistvosti, musi byt [praven otevit se i pro nabo enskou dimenzi jeji

pedagogiky.
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Montessoriova unila n kolik zkuSenosti s nabo enskou vyukou, ale
nev novala se ji systematicky.ifkoncipovani nabo enské vychovy zohlexvala
jak senzitivni faze, tak individuélni rytmus dé.

Montessoriova opakovarp ipomina pedagogn, aby nezapominali na to,
e dit nese ve svém nitru Bo i obraz. V jeji nabo ensleglagogice hraji stejni
roli slova Je iSe Krista,Nechte dti p ichazet ke mna nebrate jim...“***, Podle
ni se tmito slovy JeiS stavi proti vylovani dti ze spoleenstvi v icich
a poukazuje na to, e ditsamo je schopno ifit k Bohu, jen my mu v tom
nesmime branit.

Zajem o dilo Marie Montessoriové ani po sto letesbuhasl. Jeji
pedagogika ma velky potencial a nechava mnoho etgeh cest, jak realizovat
na dit orientovanou vychovu a vyuku. Bez nadsazky eme ici, e
Montessoriova v mnoha smech pedb hla svou dobu a eada vysledk jejich
pozorovani dnesni da potvrzuje.

Mé absolventska prace si kladla za cédgstavit Marii Montessoriovou, jeji
dilo, antropologické pozadi a zakladni principyi jppdagogiky. Dopady jeji
metody pak nalézame v préci italské katechetkyeSGavalettiové a amerického
teologa Jeromeho W. Berrymana. Oba vyu ili princMontessori-pedagogiky ve
své nabo enské vyuce. DalSi pokoaani této diplomové prace vidim v kriticko-
produktivni rozhovoru mezi Montessori-pedagogikoudaesni nabo enskou
pedagogikou. Zajimaveé by bylo i rozhi praktickych pedagogickych poznatk
p edevsim v oblasti vyu iti didaktického materialugky je navrhovan s ohledem
na principy Montessori-pedagogiky.

Svou diplomovou praci bych rada uzela slovy velkého pedagoga, ktery
ji davno p ed narozenim Marie Montessoriové vyjado, o co bychom mli
v prvni ad usilovat:

»2Alfou a omegou nasi didaktiky budi hledat a naebt takovou metodu,
aby uitelé vyuovali mén, &ci se v3ak naduli vice, aby ve Skolach bylo mén

shonu, nechuti a marné prace, zato vSak vice potpmiytave innosti a trvalého

141 Mk 10,14
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asp chu v ueni; v kesanské obci pak aby bylo méemnoty, zmatku a nesvar

ale vice swtla, adu, miru a pokoje

192 Komensky Jan Amos/elké didaktika (Didactica magnd)657 in ROJKOVA, M. Jak me
editel zjiS ovat a ovliv ovat klima SkolyU itelské listyJonline]. 2008, ro. XV.
[cit. 2008-04-12]. Dostupny z WWW: <http://www.uelske-listy.cz/>. ISSN 1210-63.
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Seznam piloh:

VI.

VII.

St. James Episcopal Church, Raonoke, ViegibiSA.
Episcopal church of the Holy Communion, mighis, TN, USA.
The Center for Children and Theology (Centrpro d ti

a teologii), Washington DC, USA.

The Atrium at St. Margaret's, San Juani€tagno, Ca, USA.
Center for the Theology of Childhood (Centrum prologii

d tstvi), San Gabriel, Ca, USA.

Maria Montessoriova a jeji prace drai.

Atria, ktera vznikla pod vedenim Sofie Cavalettiové
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P ILOHY
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P iloha .
St. James Episcopal Church, Raonoke, Virginia, USA.

Zdroj: www.stjamesroanoke.org

Vybaveni atria.
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Model znazoruijici slaveni eucharistické bohoslu by.

Divka pracuje v atriu.
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Model Jeruzalému.

Chlapec pracuje s modelem o#éa
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P iloha ll.
Episcopal church of the Holy Communion, Memphis, USA.

Zdroj: www.holycommunion.org

Divky pracuji s modelem, ktery znazaje podobenstvi o dobrém pasty
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P iloha lll.
The Center for Children and Theology (Centrum prib @ teologii), Washington

DC, USA.
Zdroj: www.cctheo.org/disability.html

= " ‘II
Prace v atriu s mentalposti enymi d tmi.
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P iloha IV.
The Atrium at St. Margaret's, San Juan Capistr@&ag USA.

Zdroj: www.stmarg.org/CatechesisGoodShepherd.htm

Material k podobenstvi o dobrém pasty

Divky pracujici v atriu.
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P iloha V.
Center for the Theology of Childhood (Centrum mrologii d tstvi), San Gabriel,

Ca, USA.
Zdroj: www.godlyplay.org

Didakticky material — Vanoce.

Didakticky material — Dobry pastya slaveni eucharistické bohoslu by.
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Didakticky material — Model synagogy a eeadla s postavou Je iSe.

Didakticky material — Josef.
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Didakticky materiél — Ki e.

Didakticky material — Kes anské symboly.
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Didakticky material — Bible.
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Didakticky material — Eden.

Didakticky material — Moj iS.
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Didakticky material — Jakob.

Didakticky matrial — Rut.
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Didakticky material — Stveni svta.
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Didakticky material — Starozakonni chram.

D ti pracuji s modelem starozakonniho chramu v G&dly mistnosti.
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Didakticky material — Liturgicky rok.
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P iloha VI.
Maria Montessoriova a jeji prace smii.

Maria Montessoriova a jeji syn Mario, 1951.
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D ti p i volné praci v Montessoridd , 1925.
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Ukéazka dalSiho didaktického materialu navr enéhaiMdontessoriovou.

114



P iloha VII.
Atria, ktera vznikla pod vedenim Sofie Cavalettiové

Prace na znazorni mse svaté v atriu.
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Prace na mSi svaté. Christina nalil&alik kapek vody do skelice s vinem.
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Divka pracuje s didaktickym materialem, ktery pauka na souvislosti mezi
podobenstvim o dobrém pastg slavenim eucharistie, farnost Nasi milé pani

z Lurd, im.

D ti pracuji s materidlem k podobenstvi o Dobrémypgstia degli Orsini, im.
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D ti p indSeji v procesi sochu dobrého pastgvice a truhlu se jménych d ti,

které jdou k prvnimu svatémuigmani.
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D ti naslouchaji tenim, ktera ped tim sama vybrala. V pozadi je z&en plakat

se jmeény dti, které se ppravuji na prvni svaté pimani.

Prezentace ku v atriu.

119



K symbol m k tu d ti p i azuji jejich vysvtleni.

Atrium, které bylo zazeno v byvalé stdji frantiskanského konventu Migiek

Mariinych, Via Appia, im.
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Atrium na Via degli Orsini, im.

Atrium, které bylo zizeno na Gzkém ku kostela S. Maria ve farnosti Aquiro,

im.
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Emanuela vede spoleou modlitbu. Dm d ti ,Adele Costa Gnocchi®, im.

D tir zného vku pracuji s didaktickym materialem, ktery jim pdrag edstavit

si pib h o obchodnikovi a vzacné perle.
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ABSTRAKT

HAUSL VAD, S. Pedagogika Marie Montessoriové a jeji vyu iti v nanmské
vyuce. eské Budjovice 2008. Diplomova prace. Jiteska univerzita v eskych
Bud jovicich. Teologicka fakulta. Katedra pedagogiky.edéuci prace

L. Muchova.

Kli ové pojmy: nédboenskd vychova, pedagogika Marie Montessoriové,
didakticky material, volna prace,ipravené prosedi, senzitivni faze, polarizace

pozornosti, atrium, Sofia Cavalettiova, Godly Play.

Prace se zabyva pedagogikou Marie Montessorioveejian jvyu itim
v nabo enské vyuce. Cilem prace jeegstavit zakladni principy Montessori-
pedagogiky a poukazat na mo nosti vyu itichto princip v rdmci nabo enské
vyuky. Teoreticka &st pedstavuje ivotopis Marie Montessoriové, jeji dilo,
antropologické pozadi a zakladni principy jeji ppagiky. Dale se zamuje na ty

asti jeji prace, které souvisi buimplicitn nebo explicitn s ndbo enskou
vyukou.

V praktické asti je pedstavena prace italské katechetky Sofie Cavaléttio
ktera se inspirovala pedagogikou Marie Montesseri®@ofie Cavalettiova vedla
v Sedesatych letech minulého stoleti im katechetické centrum. V kolika

imskych farnostech wlila atria, ve kterych bylo pou ivano metod Mordes-
pedagogiky.

Dale je v praci uvedena metoda Godly Play vyviragerickym teologem
a kn zem episkopalni cirkve Jeromem W. Berrymanem, kserynspiroval jak

praci Marie Montessoriové, tak Sofie Cavalettiové.
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ABSTRACT

Maria Montessori Pedagogy and its application inliggous education.

Key words: religious education, Maria Montessori pedagoggadiic material,
free work, arranged environment, sensitive periodsievelopment, attention

polarisation, atrium, Sofia Cavaletti, Godly Play.

Presen work deals with Maria Montessori pedagogy igsapplication in
religious education. The goal of the study is ttvaduce the basic principles of
Montessori-pedagogy and point out the use of tiposeiples within the frame of
religious education. The theoretical part is conedrwith biography of Maria
Montessori, her work, antropological background dhd basic principles of
Montessori pedagogy. Further, it discusses theesssi her work that are either
implicitelly or explicitelly related to religiousdeication.

Beside this, the practical part of the thesis mhiices the work of Italian
catechist Sofia Cavaletti, who was inspired by Messbri pedagogy. In 60°s of
the last century, Sofia Cavaletti managed a cateahecentre in Rome. She
established atriums in several parishes in Romewlmch the methods of
Montessori pedagogy were utilized.

Subsequently, Godly Play method is mentioned insgmt work. The
method was developed by Jeron W. Berryman, an aaretheologist and priest
of episkopal church, who was inspired by the wdrklaria Montessori as well as

by the work of Sofia Cavaletti.
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