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Uvod

Tato diplomové prace je zamétena na détsky bilingvismus. Toto téma je v soucasném
globalizovaném svété stale aktualnéjsi. Vyzkumy, které byly v poslednich letech
provedeny, prokdzaly, ze mnoho déti vyriistd v bilingvnim prostfedi. Proto jsem se
zacala zabyvat mys$lenkou, zda ma ptsobeni bilingvniho prostiedi pfimy vliv na rozvoj
bilingvismu u déti. Hlavnim cilem prace je zjistit, zda se rozsah slovni zasoby

jednotlivych déti lisi v zavislosti na tom, v jaké mife na né bilingvni prostiedi pisobi.

Diplomova prace je rozdélena do Sesti kapitol. Prvni tfi kapitoly prace jsou vénovany
prezentaci znalosti, které jsou potiebné pro pochopeni tematiky popisované v praktické
Casti této prace. Prvni kapitola je zaméfena na bilingvismus. Obsahuje definici
bilingvismu a jeho podrobny popis. Dale je v této kapitole definovano a vymezeno
bilingvni prostfedi. Jsou zde blize popsany piedsudky, ktere se s bilingvismem poji a
okolnosti, za kterych se dité stava bilingvnim. Druhd kapitola prace je zamétfena na
jazyk a te¢ bilingvniho ditéte. V této kapitole jsou uvedeny zakladni rozdily mezi
jazykem a feci, systém, jakym si dité jazyk osvojuje, vyvoj jazyka ve vSech jeho
rovindch a vyznam matetfského jazyka pro dité. V zavéru této kapitoly jsou uvedeny
specifické odchylky jazykového vyvoje bilingvniho ditéte, které mize rodi¢ nebo
vychovatel u ditéte pozorovat. Tteti kapitola prace je zaméfena na slovni zasobu. Je zde
popsan prub¢h jejiho osvojovani a také metody, pomoci kterych je mozné rozsah slovni
zéasoby bilingvniho ditéte zvétSovat. Teoretickd Cast prace je psana tak, aby pro rodice
bylo snadné pochopit, ¢im si jejich déti prochazeji, a porozumét, ze u vsech bilingvnich

déti mohou ve vyvoji jazyka pozorovat ur€ité univerzalni vyvojové faze.

Posledni tii kapitoly diplomoVvé préace jsou vénovany kvalitativnimu vyzkumu. Ve ¢tvrté
kapitole je podrobné¢ popsdn vyzkumny vzorek slozeny ze Sesti déti vyrustajicich
V bilingvnim jazykovém prosttedi, pribéh testovani, vyzkumné otazky a zvoleny
vyzkumny nastroj. Pata kapitola prace je v€novéana analyze vSech shromazdénych
vyzkumnych dat. V zavéru této kapitoly jsou ziskané vysledky kazdé otazky porovnany
s teoretickymi vychodisky uvedenymi v odbornych publikacich. Sestd kapitola je
vénovana zavérecné diskuzi, v rdmci které jsou vysledky vyzkumu porovnany s dal$imi
vysledky obdobnych vyzkum a s dalsimi informacemi uvedenymi v odbornych
publikacich. V polemice jsou nasledné zvazeny vSechny okolnosti a vnéjsi a vnitini

faktory, které potencidln€ mohly ovlivnit vysledky testovani.
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Kapitola 1: Bilingvismus

Abychom lépe pochopili problémy, se kterymi se bilingvni déti potykaji, musime
nejprve definovat, co je to bilingvismus a co tento pojem pro soucasnou spole¢nost
znamend. Stim, jak se spoleCnost vyviji, se stale vzrustajici globalizaci a
S mezindrodnim propojenim, které je mozné zejména diky internetovému spojeni, se
méni i pohled na problematiku bilingvismu i na jeho definici. Jedno ze zékladnich
uskali zkoumani bilingvismu tkvi v tom, Ze jednotna definice tohoto pojmu prozatim
neexistuje. Ani v odbornych publikacich nenalezneme konsensus. Divodem je, Ze
odbornici, ktefi se problematikou bilingvismu zabyvaji, na ni pohlizeji z riznych thla
pohledu a kazdy z nich vnima pojem bilingvismus trochu jinak. To je hlavni divod
toho, Ze kazdy autor definuje bilingvismus odli$né od ostatnich tvirct (Doskocilova,
2017, str. 229). Ve vétsiné publikaci se terminem bilingvismus oznacuje dvojjazycnost,
tedy schopnost ¢lovéka komunikovat vice nez jednim jazykem. Termin je chapan
zejména jako protiklad pojmu monolingvismus, ktery je v publikacich definovan jako
jednojazycnost (Morgensternova, 2011, str. 27). Za ptedpokladu, Ze pro oznaceni jevu,
kdy lidé ovladaji dva jazyky, pouzijeme termin ,bilingvismus®, pak pro ovladani tri
jazyki musime pouzit termin ,trilingvismus®, respektive ,,multilingvismus* (Prticha,

2011, str. 161).

Macnamary (1967, in Morgensternova, 2011, str. 27) ze SirS§iho pohledu vnima
bilingvismus jako schopnost jedince reagovat alespoii v minimdlni mife v jiném nez
mateiském jazyce, a to nejméné¢ v jedné ze zakladnich jazykovych dovednosti
(porozuméni, mluveni, ¢teni, psani). Podle této definice se tedy bilingvnim stava kazdy
jedinec, ktery si alespont v minimalni mite osvoji znalost jakéhokoliv ciziho jazyka. To
je ve shodé s tim, co uvadi Lam (2001, in Harding-Esch, 2008, str. 40), ktery fika, ze
bilingvismus se vyznacuje alesponi zakladni schopnosti komunikace v nejméné dvou
jazycich. Pon€kud specifi¢téji charakterizuje bilingvismus Titone (1994, in Pricha,
2011, str. 162). Ten uvadi, Ze ,, bilingvismus je stupen komunikacni kompetence, ktery je
dostacujici k efektivni komunikaci ve vice nez jednom jazyce*. Za efektivni je v tomto
ptipadé povazovana schopnost komunikovat na takové urovni, na které je jedinec
schopen spravné rozumét vyznamu sdéleni a dokaze produkovat vlastni smysluplna
sdéleni ve vice nez jednom jazyce. Na zdklad¢ téchto pojeti bychom za bilingvni mohli

povazovat témét vSechny jedince.
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Oproti tomu Bloomfield chape bilingvismus zcela opa¢né. Rika, Ze ,, bilingvismus je
schopnost ovladat dva jazyky na urovni rodilého mluvciho “ (Bloomfield, 1933, in
Harding-Esch, 2008, str. 40). Ur¢it a jasné¢ definovat stupeni dokonalosti, kterého musi
nerodily mluv¢i dosahnout, aby byl pro pouzivani jazyka kvalifikovan stejné jako rodily
mluvci, Ize jen obtizné. I tato definice proto zlstava relativni, a to bez ohledu na to, ze
zcela vyvazené a bezchybné ovladani dvou (a vice) jazyku je velmi ojedinélym, mozna i
naprosto vyjimeénym jevem (Morgensternova, 2011, str. 27). Na zaklad¢ této definice

by tedy za bilingvniho nemohl byt oznac¢en téméf nikdo.

Co se ty¢e mého nazoru, nejvice se priklanim k celostnimu pojeti bilingvismu. To ve
své publikaci uvadi Grosjean (2010, str. 18-27). Tento autor na zakladé svych
mnohaletych zkuSenosti vnima bilingvismus a bilingvniho mluv¢iho jako propojeny
celek, ktery nelze snadno rozdélit. Bilingvista neni spojenim dvou rodilych mluvcich,
tedy dvou monolingvisti. Je jedine¢nou, zcela unikatni a v mnoha ohledech také
specifickou jazykovou individualitou, kterd je schopné plynule, zcela bez obtizi a pouze
s vyvinutim minimalniho Gsili piechazet z jednoho jazyka do druhého, protoze oba
jazyky jsou jeho prirozenou soucasti. Dale tento autor podotyka, Ze aby byla osoba plné
nrodile® bilingvni, méla by své jazykové schopnosti rozvinout jesté pred ¢trnactym
rokem v€ku a s obéma jazyky se setkavat jiz od atlého détstvi. At ve své vlastni roding,
nebo ve svém okoli — ve Skole, obci, staté. S tim souvisi i kulturni aspekt, na ktery ve
svém popisu bilingvni osoby upozoriiuje Titone (1994, in Pricha, 2011, str. 162). Ten
uvadi, ze bilingvni osoba je vybavena jasnym védomim o své znalosti dvou ¢i vice
jazyki a uvédomuje si svou schopnost tyto jazyky aktivné vyuzivat. V idedlnim piipadé
je bilingvni osoba schopna v obou jazycich myslet, efektivné mluvit, Cist, psat,
poslouchat a produkovat sva déleni s pfijatelnou vyslovnosti. Zaroveni je schopna
rozumét sdélenim ostatnich osob bez vaznych potiZi. Soucasné s piijetim jazyka
bilingvista do zna¢né miry pfijima také kulturu, ktera se s jazykem poji. Diky tomu zije

ve dvou ¢i vice kulturdch nebo se s nimi alespon identifikuje.

Bilingvismus mizeme rozd¢lit na n€kolik druhli nejen na zéklad€ odlisnych definic, ale
zejména na zakladé¢ okolnosti, za kterych tento fenomén vznika. ProtoZe je tato
diplomové prace zaméfena na bilingvismus u déti, uvedu v této ¢asti kapitoly zpiisoby
déleni, které¢ jsou aplikovatelné zejména na bilingvismus vyskytujici se u détské

populace. Odborné publikace (Harding-Esch, 2008; Morgensternova, 2011; Prucha,
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2011) déli bilingvismus na zdkladé: spoleCenského postaveni jazykl; zplisobu osvojeni
jazykl; véku osvojeni jazykl; rovnovahy mezi jazyky; urovné ovladani jazykd,

nasledovné:

1. D¢leni bilingvismu na zaklad¢ spolecenského postaveni jazykl. Toto déleni ve
své publikaci uvadi Harding-Esch (2008, str. 48-49). Tento autor upozoriuje na
fakt, ze n€které spole¢nosti pfirozené¢ vyuzivaji v Gfedni i mezilidské komunikaci
vice neZ jeden jazyk. To vede ke vzniku takzvanych oficialn€ bilingvnich naroda.
Tedy takovych narodd, ve kterych maji oficialni postaveni dva ¢i vice jazyku,
pricemz jeden z téchto jazykl je jazykem mensinové skupiny. Oficidlné bilingvni
jsou napiiklad obyvatelé Kanady, Belgie nebo Svycarska. To viak neznamena, ze
vSichni ob¢ané téchto zemi jsou bilingvni. Faktem je, ze ve skute¢nosti Zije méné
bilingvnich lidi v dvojjazy¢nych zemich nez v takzvané jednojazy¢énych zemich,
jako je Ceska republika, Némecko nebo Japonsko. Po tomto struéném tvodu na

zaklad¢ informaci uvedenych v publikaci miZzeme fici, Ze:

e Individudlni bilingvismus — obvykle oznacuje situaci, kdy jedinec pouziva
jesté jiny jazyk, nez je jazyk vétSinové spoleCnosti, a to bud’ ze své vlastni

vile a zdjmu, nebo se jedna o Clena bilingvni rodiny ¢i bilingvni mensiny.

e Spolecensky (oficialni) bilingvismus — oznacuje situaci, kdy ve stejném
statnim uspotadani existuji a jsou aktivné vyuzivany dva jazyky zaroven. To
znamena, ze lidé danych geografickych oblasti jedné zemé hovoii riznymi
jazyky. Oficialni bilingvismus v téchto zemich je pak ustanoven proto, aby
nedoSlo k potlaceni ¢i totdlnimu zaniku jednoho ¢&i druhého (méné
vyuzivaného) jazyka v dané oblasti statu. Oficidlni bilingvismus zajisti

aktivni uzivani dvou ¢i vice jazykl v tomtéZ narode¢.

2. De¢leni bilingvismu na zékladé zpusobu osvojeni jazykd ve své publikaci blize
popisuje Priicha (2011, str. 163). Jazykiim se mizeme naucit z celé fady divodu.
Bud' ze své vlastni vile, z vile oficidlnich organizaci, jako jsou S$kola ¢i
zaméstnavatel, nebo kvuli tomu, Ze jsme vystaveni pusobeni pfirozené
bilingvniho prostfedi. Na zakladé okolnosti, které ke vzniku bilingvismu vedly, jej

muzeme rozdélit na:
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e Bilingvismus spontanni (primarni, pfirozeny) — vznika za okolnosti, kdy
dit¢ vyrasta v prostfedi, v némz jsou pro komunikaci soub€zné pouzivany
dva jazyky. Diky tomu si dit€¢ oba jazyky pfirozenym zplisobem osvoji,
obdobné jako si jiné déti osvoji pouze jeden jazyk. Ptikladem spontdnniho
bilingvismu mtize byt rodina, kde jeden z rodi¢ti mluvi jednim jazykem (J1)

a druhy z rodi¢t mluvi jinym jazykem (J2).

o Bilingvismus zdmérné ziskany (konsekutivni, nasledny) — vznika v situaci,
kdy se dit¢ uci druhy jazyk (J2) v rdmci néjakého tizen¢ho edukacniho
procesu. Nejéastéji v ramci Skolniho ¢i piedSkolniho vzdélavani, jehoz

osnovy obsahuji vyuku né&jakého ciziho jazyka.

3. Déleni bilingvismu na zakladé veéku, ve kterém doslo k osvojeni jazykt (Kuure,

1997 in Pricha, 2011, str. 163):

e Simultanni bilingvismus — ve své podstaté je ve shod¢ s vySe zminénym
spontannim bilingvismem. Vznika za okolnosti, pii kterych dité od narozeni

zije v dvojjazy¢ném prostiedi.

e Sukcesivni bilingvismus — vzniké za okolnosti, kdy si dit¢ v raném détstvi
osvoji nejprve jeden jazyk (J1), vétSinou ten matei'sky. Nasledné se ve véku
3 az 6 let v matetské ¢i zakladni skole setka s druhym jazykem (J2), ktery si
spontann¢ osvoji. Typickym piikladem tohoto bilingvismu jsou déti
imigrantt prichazejici do Ceské republiky. V raném véku na déti jejich
rodi¢e mluvi jejich rodnym jazykem (J1), ale diky kontaktu s ¢eskymi détmi,
na ulici, pfi hfe nebo v mateiské Skole, se postupem casu déti cizincli nauci
ceStinu prirozené a spontanné jako druhy jazyk (J2), pouhym pisobenim

okolniho prosttedi.

e Podfizeny bilingvismus — vznik4 u déti, které se s druhym jazykem (J2)
setkaji aZ v obdobi po zahajeni povinné Skolni dochazky, to je obvykle ve
véku Sesti let. V tomto specifickém piipadé je Skolni vyucovani vedeno
Vjiném neZ vétSinovém jazyce. Je to napiiklad piipad, kdy ceské dité
vyristajici v Ceské republice nastoupi k zakladnimu vzd&lavani na

mezinarodni skolu, kde je vyuka vedena vyhradné v anglickém jazyce.
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Déleni bilingvismu na zaklad¢ rovnovahy mezi jazyky, jinak feCeno na zakladé

stupné bilingvismu. Jak ve svych publikacich uvade€ji Morgensternova (2011,

str. 31) a Pracha (2011, str. 164), problematika bilingvismu spoc¢ivé v tom, ze ne

vzdy je dité schopno dosdhnout stejné tirovné obou jazykd. Je zcela ptirozené, ze

jeden jazyk si bilingvni jedinec osvoji dokonaleji nez jazyk druhy. Tento aspekt je

spjat i s takzvanou prestizi daného jazyka. Tedy s tim, Ze dité vnima jeden jazyk

jako prestizn€j$i a preferuje ho na ukor druhého (menSinového) jazyka. Déleni

bilingvismu je za téchto okolnosti nasledujici:

Dominantni bilingvismus — oznaCuje situaci, ve které jeden z jazyku
U jedince dominuje. I prfes zdanlivou jasnost této definice za dominantni
bilingvismus oznacujeme jak situaci, kdy jeden z jazykt na tkor druhého
neni plné€ rozvinut, tak i situaci, kdy pfi vyvazeném ovladani obou jazykt

jedinec v praxi pouziva pouze jeden jazyk.

Vyvazeny bilingvismus — oznacuje situaci, pii které jsou oba jazyky
vyvinuty zcela rovhomérné a zarovenl na velmi vysoké trovni. Tento typ
bilingvismu je velmi vzicny a je vétSinou povazovan za nedosazitelny

idealni stav.

5. Déleni bilingvismu na zaklad¢ urovné ovladani jazyka, jak uvadi Morgensternova

(2011, str. 29-30), do zna¢né miry souvisi s pfedchozim délenim:

Receptivni (pasivni) bilingvismus — oznacuje situaci, pii které dité sice
rozumi slySenym a pfectenym informacim, ale neni schopno danym
jazykem hovofit. To znamend, Ze je dit¢ schopné rozumét informacim a
pokyniim, které si pfecte nebo usly$i. Neni vSak schopno se samostatné

vyjadiit a v méné rozvinutém jazyce vytvofit svou vlastni vétu.

Produktivni bilingvismus — oznacuje situaci, kdy je dité¢ schopno v obou
jazycich aktivné komunikovat a formulovat své vlastni ndzory do vét
vV podob¢ jak hovorové, tak pisemné. Je tedy schopné v danych jazycich
efektivné komunikovat jak prostfednictvim hovoru a mluveného slova, tak i

V psané formé.
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1.1 Bilingvni prostredi

Vyzkumy, které byly v poslednich letech provedeny, prokézaly, ze v soucasném
globalizovaném svété vyrastaly az dvé tfetiny svétové populace v bilingvnim prostredi.
K tomuto vysledku muzeme dojit i prostou Uvahou, kdyz vezmeme v potaz fakt, ze
vV ramci priblizné 200 suverénnich statli se v soucasnosti hovoti az 6000 jazyky. Na
zaklad¢ této tivahy mizeme fici, ze a¢ se to mize na prvni pohled zdat, bilingvismus
neni fenoménem, ktery by se tykal jen omezeného poctu jedinci. Ve skute¢nosti je to
naopak (Morgensternovd, 2011, str. 26). Jak tedy miuZeme definovat bilingvni
prostiedi? Co si pod timto pojmem mizeme piedstavit? Bilingvni prostiedi je takové
prostredi, ve kterém se dité piirozené setkava se dvéma a vice jazyky, které na ng&j
pusobi v rizné mife. Tento fenomén se nevyskytuje pouze v bilingvnich zemich, jako

jsou Belgie nebo Kanada. Je to fenomén celosvétovy (Gyorgy, 2017, str. 5-7).

Jak ve své publikaci uvadi Prucha (2011, str. 165-170), vyzkumy bylo prokazano, ze
vznik bilingvismu je u déti do osmi let nejvice podminén rodinnym prostiedim, ve
kterém dit¢ vyrasta, a jazykem v ném pouzivanym. Ackoliv je rodinné prostiedi pro
dit¢ béhem jeho jazykového vyvoje ovliviiuje. VIiv na rozvoj bilingvismu ma

nasledujicich pét klicovych faktort:

1. Jazykovy input — Je komplexem vSech verbalnich a neverbalnich
komunika¢nich podnétd, kterym je dit€ od narozeni vystaveno. Vlastnosti
konkrétniho inputu jsou siln¢ zdvislé na socialnim a jazykovém prostiedi,
také jedinym, ktery mohou mit rodie vychovavajici bilingvni dit¢ pod
vétSinovou kontrolou. Sami rodice si totiz urcuji, jaké mnozstvi komunikacnich
podnétl dité¢ v daném jazyce dostane. Obecné zde plati pravidlo, ¢im vice, tim
Iépe, protoze ¢im vice se dité¢ s danym jazykem setkava, tim Iépe tento jazyk
ovlada. To ho vede k jeho cCastéjSimu pouzivani, které je spojeno s dalSimi
podnéty v daném jazyce, tedy s dalSimi a intenzivnéj$imi jazykovymi inputy,
diky kterym si dit¢ nakonec dany jazyk osvoji. Tim vznikd ptedpoklad
dvojjazycnosti. Jednoduseji feCeno, ¢im vice rodice s ditétem komunikuji a ¢im
vice na dit€¢ mluvi, tim vice jazykovych podnéta dité€ dostane a tim snaze si dany

jazyk osvoji.
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2. Status jazyka — Je urCen postavenim jazyka ve spole¢nosti a jeho atraktivnosti
pro déti. Ve vétsing ptipadii je jazyk vétSinové spolecnosti pro déti mnohem
pritazlivéjsi nez jazyk jejich rodicl, ktery pouzivaji zejména pii komunikaci
doma. Proto si dité pfirozené a nevyhnutelné jazyk vétsinové spole¢nosti 0SVoji.
Praktickym ptikladem je Ceska rodina zijici ve Velké Britanii. Doma se sice
hovoti pouze v Ceském jazyce, ale angliCtina je zde jazykem vétSinové
spoleCnosti. Je to jazyk médii. Reklama, televizni a rozhlasové wvysilani,
spolecenské akce, hra s vrstevniky, vzdélavaci instituce. Prostfednictvim vSech
téchto zdroji vétsinovy jazyk na dité pisobi. Jako nésledek této situace déti
vyrustajici v ¢eskych rodinach anglitinu pfirozené pfijmou a zacnou ji vyuZivat
také v soukromé konverzaci. Neni neobvyklym jevem, Ze déti vyrastajici
v ¢eskych rodinach pouZivaji pfi vzdjemné komunikaci jazyk vétSinové

spolec¢nosti. Ve vyse uvedeném piikladu anglictinu.

3. Pristup ke vzdélavani — Jak jsem jiz naznaila v predchdzejici casti, vliv
okolniho prostfedi na dit¢ hraje v jeho jazykovém vyvoji zdsadni roli. Hned po
rodiné ma na dit¢ v jeho celkovém, tedy nejen jazykovém, vyvoji vliv skola a
sptiznéné mimoskolni vzdélavaci instituce (kluby volnocasovych aktivit), do
kterych dit¢ dochazi. Ueni se je pro dit¢ zaméstnanim. Je to ¢innost, ktera
napliiuje vétSinu jeho dne. Z tohoto divodu je jazyk, ve kterém probiha vyuka,
jazykem, ktery dité postupem casu zaéne ovladat 1épe. V prubéhu rodinné
komunikace rodi¢e nikdy neobsahnou tolik témat a nepiedaji ditéti tak Sirokou
slovni zasobu, jako dité ziska ve Skole v prub€hu nékolika let vzdélavani. Je
proto vhodné najit ditéti takovou Skolu a takové konicky, které napomahaji jeho

rozvoji ve vSech, pro danou rodinu hodnotnych jazycich.

4. Jazyky rodinné komunikace — Tento faktor izce souvisi s predchdzejicimi
uvedenymi body. Je jakousi jejich kombinaci. Jeho podstata spociva v tom, ze
potencidlné bilingvni dit¢ se v rodiné mnohdy setkdvd s vice nez jednim
jazykem. Pokud je hlavnim komunikaénim jazykem v domécnosti jazyk
majoritni spole¢nosti a dité¢ hovofi jinym jazykem jen s matkou nebo otcem,
nebo pokud hovoii odliSnymi jazyky matka, otec i majoritni spolecnost, projevi
se to velmi vyrazné na jazykovém vyvoji ditéte, protoze mnozstvi a pomér

jazykovych inputt riznych jazykl se proméni.
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5. Podpora komunity — Je faktor, ktery hraje obrovskou roli zejména pro udrzeni
znalosti minoritniho jazyka. Clovék pro uéely komunikace pfirozené vyhledava
skupiny stejné smyslejicich osob. Proto neni neobvyklé, ze v zahrani¢i vznikaji
obCanskd sdruzeni a komunity, ve kterych se slucuji lidé hovofici stejnym
jazykem. Tato uskupeni maji dvoji efekt. Napoméahaji k propojeni jednotlivcu a
k udrzeni vztahti mezi prisluSniky minorit, které dale pomahaji svym ¢lenim
napiiklad pfi ziskdvani zaméstnani, a zachovavaji minoritni jazyk a kontakt
S ptivodni kulturou. Diky takovymto uskupenim maji déti a rodice moznost
Castéji se setkat s jazykem, kterym se hovoii v zemi jejich puvodu. To jim

pomaha jak z psychologického, tak z jazykového hlediska.

Souhrnné muizeme fici, Ze prostiedi, ve kterém dité¢ vyrlstd, vyrazné ovlivituje jeho
jazykovy rozvoj. Déti vyrustajici v rodinach s minoritnim jazykem (J1) si nevyhnutelné
osvojuji jazyk vétSinové populace (J2), ktery postupné preferuji v komunikaci.
V dvojjazy¢né rodiné si dit€¢ nejlépe osvoji oba jazyky, travi-li s obéma rodi¢i nebo
srodi¢i a chivou pfiblizné stejné mnozstvi Casu. V piipadé minoritni jednojazycné
rodiny pro jazykovy rozvoj ditéte zcela postacuje, kdyz oba rodice doma pouzivaji
mensinovy jazyk. To pfedstavuje dostate¢né intenzivni jazykovy input k tomu, aby si
dité tento jazyk (J1) uchovalo. Druhy jazyk (J2), tedy jazyk majoritni spole¢nosti, si dité
bezpecné osvoji z jinych zdroji, jako jsou matefskd a zékladni Skola, vrstevnici
z vétSinové spolecnosti, televize, Casopisy a jiné. To, Ze se dité odmalicka setkava s vice
nez jednim jazykem, nutné nevede k rozvoji bilingvismu. Zda se bilingvismus u ditéte
pIn€ rozvine a projevi, zalezi na vyvazené kombinaci vSech péti vyse uvedenych faktora
a také na osobni motivaci kazdého ditéte, kterd souvisi s jeho vnitinim nastavenim a

s hodnotami, které jsou mu vstépovany v rodin¢ (Pricha, 2011, str. 167-171).
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1.2 Bilingvni dité

Stale vétsi globalizace a volnéjsi pohyb pracovnich sil v poslednich desetiletich ptispiva

k posileni ptirozené¢ho bilingvismu, a to nejen v zemich historicky bilingvnich, jako

jsou naptiklad Belgie nebo Kanada, ale také na nasem uzemi. Stoupa pocet smiSenych

manzelstvi a partnerstvi a tim stoupa i pocet bilingvnich rodin, které vychovavaji

bilingvni déti (Morgensternova, 2011, str. 26). | proto se jevi bilingvismus jako stéle

dilezitéjsi téma vyzkumu. Jako bilingvni mtizeme dle Prachy (2011, str. 164) oznacit

takové déti, které si do v€ku okolo osmi let osvoji dva jazyky ptiblizné na takoveé

arovni, na které si monolingvni dité osvoji jeden jazyk. V odbornych publikacich je

popsano nékolik druht bilingvismu. Ty podrobné&ji rozepisuji v Uvodu prvni kapitoly.

Ve shod¢ s uvedenym délenim Priicha (2011, str. 161 & str. 164) uvadi, Ze bilingvismus

u déti v redlném zivoté nejcastéji vznikd dvéma nasledujicimi zptsoby:

Dité je od pocatku svého Zivota vystaveno pusobeni dvou a vice jazykovych
inputtl (jazykovy input definuji a blize popisuji v kapitole 1.1), takze pfirozené
dochazi k soubéZnému osvojeni dvou nebo vice jazyki. Typickym ptikladem, na
kterém mtzeme tuto situaci demonstrovat, je rodina, v niZ otec a matka mluvi
odlisnymi jazyky.

Dité je zpocatku ovlivnéno inputem jednoho jazyka, ale v urCitém véku se
dostane do prostfedi, kde na ného ptlisobi input druhého jazyka. Typickym
piikladem této situace je rodina, ktera se prestéhuje do zahranici, kde se ve svém

okoli setkava s novym jazykem, ktery si dité€ postupem Casu piirozené osvoji.

Velmi obecné tedy miizeme fici, ze détsky bilingvismus nejéastéji vznika:

, U déti, které vyrustaji v jazykové smiSenych rodindach, ve kterych kazdy rodic¢
md jiny matersky jazyk a ve svém materském jazyce s ditétem pravidelné
komunikuje.
U déti imigrantii, kdy jejich rodice mluvi jinym jazykem, nez je jazyk hostitelské
zeme.
U deti z rodin etnickych mensin, jejichz jazyk je odlisny od jazyka vétsinové
populace.

(Prtcha, 2011, str. 161)
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S bilingvismem jako takovym, zvlasté pak s bilingvismem déti, se poji mnoho
predsudkt. Harding-Esch (2008, str. 94-98) ve své publikaci uvadi, ze vétSina z téchto
predsudkil vznikla v pribé¢hu minulého stoleti, predevsim vlivem nespravné interpretace
vysledku provedenych vyzkumu, které podporovaly nazor, Ze bilingvismus muze byt
Skodlivy pro intelekt déti. Tyto vyzkumy se vSak v prubéhu dalSich let ukazaly jako
metodologicky pochybné, a to zejména s ohledem na nedokonalost inteligen¢nich testt,
které se v té dobé pro méteni hodnot 1Q pouzivaly. Vyzkumy provadéné v tomto stoleti
mnohé z predsudka jiz vyvratily. Stale vSak rodiCe, ktefi vychovavaji bilingvni déti,
trapi mnohé z nasledujicich otdzek: Je bilingvismus pro dité Skodlivy? Ma bilingvismus
pro dité pozitivni ¢i negativni disledky? Nemulize pouzivani vice jazyka néjak ohrozit

pfirozeny vyvoj intelektu a osobnosti mého ditéte?

Satava (2009, str. 67-70) ve své publikaci prezentuje poznatky novodobych
zahrani¢nich vyzkumu, které vypovidaji o tom, ze déti, které vyrustaji od raného véku
v prostiedi dvou jazyku, netrpi Zadnou ujmou. Pravé naopak. Ve srovnani s ostatnimi
détmi jsou jejich intelektualni schopnosti i vysledky ze Skolniho vzdélavani mnohdy
lepsi. Také jejich osobnostni sebeuvédoméni je vétsi. V zadném piipadé se vlivem
bilingvismu nenarusuje piirozeny vyvoj détské osobnosti. SpiSe naopak. Bilingvismus
osobnost ditéte obohacuje o dalSi podnéty a prvky, které jsou spojené s zivotem
v multikulturnim prostiedi. Také Pricha (2011, str. 173) ve své publikaci uvadi, ze
V zahranicni literatufe jsou popsany urcité pozitivni efekty bilingvismu, které se tykaji
zejména deti, které vyristaji v bilingvnich rodinach ¢i v bilingvnim prostredi, kde si
druhy jazyk osvojuji spontanné. Druhy jazyk pak pro dité v pritbé¢hu nasledného zivota
neznamend jen jazykovou a komunikacni vyhodu, kterd je nejvyraznéj$i zejména
V oblasti pozd¢jSiho vzdélavani a profesniho uplatnéni, ale také kulturni obohaceni.
Souhrnné je tedy moZné fici, Ze novodobé vyzkumy prokazaly, Ze nazory o Udajné
Skodlivosti bilingvismu u déti jsou opravdu jen pfedsudky. To potvrzuje také Harding-
Esch (2008, str. 98), ktery zduraziuje, ze vyzkumy vypovidaji spiSe o kognitivni
vyhodné bilingvnich déti. Simultanni osvojovani dvou (nebo i tii jazykd) od raného

véku nemize dit€ ani jeho vyvoj nijak poskodit.

Dalsi ptedsudek o bilingvismu se tyk4 opozdéného jazykového vyvoje. Meisel (2007, in
Pricha, 2011, str. 174) vysvétluje, ze obavy ze Skodlivosti bilingvismu u déti mohou
vyplyvat ztoho, Ze se bilingvni déti v raném véku, na rozdil od stejné starych

monolingvnich déti, ve svém jazykovém vyvoji v mnohych piipadech skutec¢né¢ mirné
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opozd’uji. VétSina bilingvnich déti zacind mluvit az po druhém roce véku. Oproti tomu
vsak dokézi reagovat v obou (Ci vice) jazycich a plynule je ,piepinat“ podle toho,
Vv jakém prostiedi se nachdzeji a s kym pravé hovofi. VétSina déti svij bilingvismus,
zacne na védomé urovni pln¢ vnimat az mezi tfetim a patym rokem. Opozdény vyvoj
feci je také pouhym piedsudkem. V tomto sméru neni bilingvismus pro dité skodlivy,
protoze v kone¢ném dusledku vede vyvoj kazdého z jazykd ke stejné gramatické

kompetenci, jakou ziska monolingvni dité v jednom jazyce.

Poslednim, avSak nejvice rozsitenym piedsudkem o bilingvismu, o kterém se zminim,
je predsudek predpokladajici, Ze kazdé bilingvni dité je rozeny piekladatel. Harding-
Esch (2008, str. 207-208) ve své publikaci uvadi, ze schopnost ditéte hovofit jiz od
utlého détstvi vice nez jednim jazykem je nepochybné velice dobry zéklad. Ten sam o
sob€ nezajistuje ditéti stoprocentné tspéSnou a zadinou budoucnost. Bez ohledu na toto
ustanoveni, déti prekladdani mezi jednotlivymi jazyky velice bavi. Je to pro né¢ néco
zcela ptirozeného. Dé€laji to jiz od chvile, kdy si uvédomi, Ze jsou schopné nezéavisle na
sob¢ pouzivat oba jazyky. Nékterym détem jde tlumoceni samoziejmé Iépe nez jinym.
Vzdy zélezi na osobnich schopnostech a vlastnostech dané¢ho ditéte. Kromé znalosti
jazyka zavisi kvalita prekladu také na véku ditéte a jeho predchozich zkuSenostech. Za
dobrych podminek, tedy v situaci, kdy déti nejsou k ptekladu ,,nasilné“ nuceny, je
takovato ¢innost obvykle velice t&si. Libi se jim, Ze je ostatni potiebuji a spolecensky
uznavaji. To, Ze déti prekladani bavi, potvrzuje i fakt, Ze velice Casto sami od sebe
piekladaji hovorova réeni a mnohdy jsou také zapalenymi kritiky filmovych titulkd.
Dvojjazy¢nost v§ak sama o sobé pro piekladatelstvi, a to zejména pro prekladatelstvi na
profesiondlni trovni, nesta¢i. Aby byl clovék schopen profesionalné piekladat a
tlumocit (jedna o dvé rtzné odborné dovednosti, které zaroven vyzaduji hluboké
vSeobecné znalosti), musi projit specialnim vycvikem. Tlumoceni totiz nevyzaduje
pouze perfektni znalost druhého jazyka. Aby mohl dany jedinec, napiiklad dospély,
ktery byl bilingvnim ditétem, tlumocit, musi pfedevsim dokonale rozumét predmétu
hovoru. Jinak feceno, musi byt odbornikem na témata, o nichz se diskutuje. K tomu

pouhd vSeobecna znalost dvou ¢i vice jazykl nestaci.
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Kapitola 2: Jazyk a re¢

Lidskd te¢ je jednim z nejdokonalejSich a nejcastéji pouzivanych prostredkil
komunikace. Specifickymi zpisoby vzdjemné¢ komunikuji vSichni tvorové na zemi.
Schopnost aktivni fedi je vSak dana pouze lidem. Re¢ mizeme definovat jako soubor
¢lenénych zvukd, s jejichz pomoci je ¢lovek schopen vyjadtit obsah svého védomi. Je
aktem ville a inteligence, tedy schopnosti vytvaiet zvukové projevy a formovat je dle
pfedem stanovenych pravidel. Pii tvorbé promluvy cloveék vyuziva jak slovni, tak
mimoslovni prostiedky. Tedy posunky, mimiku a gesta. Re¢ je povazovana za
vyznamny faktor, ktery ptimo ovliviiuje lidské mysSleni a chapani svéta (Hartl a
Hartlovd, 2010, str. 510). Mnozi autofi uvadéji, ze fec je s myslenim velmi tésné spjata.
Bez feci by nebylo mysleni a spravné mysleni se projevuje spravnou fe¢i. Musime si ale
uvédomit, Ze k tomu, aby se dité naucilo mluvit, to znamena, aby se naucilo jazyk, slova
a fe¢, musi mit alesponl néjaké mentalni schopnosti. Do urcité miry tedy mysleni bez
jazyka a teci existovat musi. Jak jinak mizeme vysvétlit, ze Casto mivame obtize najit
spravna slova pro vyjadfeni myslenky (Bloom, 2015, str. 237). Re¢ je pfimym
dorozumivacim prostifedkem clovéka s ¢lovékem. Mluvenou fe¢i Clovék vrustd do
kolektivu, omezenim moznosti jejitho pouzivani se od kolektivu vzdaluje. Trvalou
ztratou feci je Clovek ze spolecnosti vylucovan. Kazdé zdravé dité se ptirozené, samo od
sebe, pokousi navazat mluvni kontakt se svym okolim. V jediném dni, zejména diky
feci, dostdva mnoho novych podnéti. Dospéla osoba na dit¢ pomoci vSech prostiedkil
fe¢i od utlého détstvi vychovné plisobi, rozviji ho i utduje. Re¢ ma v Zivotd ditéte
nezaménitelny vyznam. Je dulezita jak pro jeho fyzicky, tak pro jeho dusevni rozvoj

(Ohnesorg, 1959, str. 70-74).

Jazyk je socidlni projev fe¢i. Je to spoleensky jev. Je primarnim komunikacnim
prostfedkem. Velmi obecné miizeme fici, Ze jazyk je soubor znakli odpovidajici jasnym
mySlenkam. MlZeme ho definovat jako rys ur€ité, pfesné¢ vymezené skupiny lidi. Je to
jasné stanoveny a formulovany zvukovy systém, ktery podléha pfesnym sémantickym,
gramatickym, fonologickym a fonetickym zakonim, které uznavaji a pouzivaji
piislusnici urcité etnické a socialni skupiny. Jazyk umoziiuje ¢lovéku prostfednictvim
zvukového, pisemného ¢i jiného kodu sdélovat smysluplné informace. Neustdle se
vyviji a méni. Objevuji se v ném nova slova a vyznamy, méni se jeho obsah, rozviji se
jeho rozsah i1 gramatika. Kazda lidska spolecnost ma svilj vlastni jazyk a kazda
inteligentni lidska bytost si osvojuje sviij vlastni matefsky jazyk, ktery pfirozené
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pouziva. Kazdé zdravé dité disponuje vrozenou schopnosti osvojit si jakykoliv existujici
jazyk (Bytes$nikova, 2012, str. 14-15). Lidé si diky jazyku mohou vyménovat myslenky
a informace, které ziskal nékdo jiny, at’ uz v minulosti nebo v soucasnosti, a mohou
pracovat v tymu, kde je jejich Usili koordinovano a sjednoceno sjednanymi dohodami a
pravidly. Jazyk je natolik zapojen do lidské zkusenosti a do celé spolec¢nosti, Ze je sotva
mozné si zivot bez n¢j predstavit. ,,S velkou jistotou miizzeme rici, ze pokud kdekoli na
zemi dojde k setkani alespon dvou lidi, brzy si zacnou vyménovat slova. Nas Zivot je
S jazykem a slovy spojen tak uzce, ze v pripadé, Ze zrovna neni na blizku nikdo, s kym by
bylo mozné komunikovat, mluvime sami pro sebe nebo mluvime ke svym zviratim a

rostlindm “ (Pinker, 2009, str. 15).

,Jazyk je nasim oknem do sveta. Ve svem kazdodennim Zivoté, aniz si to vyraznéji
uvédomujeme, o svété premyslime a divame se na néj optikou svého jazyka* (Imaiova,
2017, str. 7). Jazyk rozdéluje svét do kategorii. Dava pfedmétim jména, vlastnosti i
tvar. Pomaha nam sdélit myslenky a naplnit potifeby (Imaiova, 2017, str. 8—10). Kamis
(1986, str. 37) ve své publikaci upozorfiuje na pét vyznamnych funkci, které jazyk

V Zivoté ditéte ma:

1. Funkce komunikativni (sdélovaci) — vychazi z lidské touhy komunikovat. Jejim
zékladem je nepteberné mnozstvi slov, které mize dité¢ pouzit, vybrat a vytvofit
k tomu, aby popsalo své myslenky nebo pfedstavy. Slova jsou v mysli ditéte
upravena a zformulovana tak, aby dit¢ svého komunika¢niho partnera co nejvice
zaujalo. Jazyk vtomto ptipadé slouzi k vzajemnému sdélovani myslenek,

dorozumivani se a porozuméni mezi jedinci.

2. Funkce mentalni (myslenkova) — vychazi z lidské touhy po poznani prostiedi,
ve kterém Zije. Jazyk je v tomto piipad€ nastrojem poznavani a mysleni, protoze
slouzi zejména k uvédomovani si vjemu, pfestav, zkuSenosti a dojmui. Slouzi

Kk vyjadieni a popsani okoli ditéte, okolnosti udalosti a abstraktnich vjemu.

3. Funkce expresivni (vyrazova) — vychazi z ptirozené potieby ¢loveéka popisovat
a vyjadfovat své emoce. Emoce jsou kritériem existence. Nase kazdodenni
zkuSenosti, zaZitky a proZzitky jsou s emocemi Uizce propojeny. Proto je dilezité
mit jazykové prostfedky, kterymi dit¢ miZe emoce vyjadfovat. Jazyk slouzi

K vyjadiovani citl, pocitti, dojmi, nalad, zazitkt, prozitki, prani, nadéji a obav.
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4. Funkce apelova (vyzvovd) — vychazi ze schopnosti zformulovat pozadavek.
Umoziuje ditéti plisobit na ostatni osoby. Podstatou apelové funkce je vyzva,
tedy projev détské vile, kterym chee dité docilit toho, aby druha osoba nebo
osoby zménily sviij nazor a zaujaly postoj, ktery je shodny s jeho postojem.

Jazyk v tomto pFipadé slouzi jako prostiedek manipulace s okolim.

5. Funkce estetickd — vychdzi z vnitini schopnosti ¢loveéka tésit se z krasy feci.
Umoziuje ditéti prozivat radost skrze slova mluvena a psana. Projevuje se
nejvice pii1 psani a ¢teni knih a basni nebo pti zpévu pisni. Jazyk v tomto piipade

slouzi k uspokojeni estetickych a fantazijnich potieb.

2.1 Dité a jazyk

Jazyk neni jen kulturni vynalez. Je to produkt specialniho lidského instinktu. Tento
instinkt miizeme chapat jako instinkt jazykovy. Sviij rodny jazyk se totiz nemusime ucit
tak, jako se ucime urCovat ¢as na hodinach nebo ziskavame povédomi o fungovani
motoru automobilu. Schopnost naudit se jazyk je soucasti biologického vybaveni naseho
mozku. ,,Je to komplexni specializovana dovednost, kterd se rozviji u déti spontinné,
bez potreby vyvinout usili. Lidé vedi, jak maji mluvit viceméné v tomtéz smyslu, jako
pavouci védi jak spradat pavuciny“ (Pinker, 2009, str. 17). Jiz déti pfedskolniho véku
jsou v osvojovani jazyka tak dokonalé, ze jejich podvédoma znalost gramatiky je
mnohem slozitéjsi a rozsahlejsi nez nejtlustsi pfirucka mluvnice nebo nejmoderné;jsi
pocitacovy jazykovy systém. Existuji vyzkumy, které dokladaji, Ze jiz v atlém véku jsou
déti schopné vytvaret strukturované kategorie, které nejsou univerzalni nebo nahodné,
ale jsou specifické pro dany jazyk (Pinker, 2009, str. 17-18). Nebo je to jinak? Existuje
fada teorii, které se podrobné&ji zabyvaji konkrétnimi zpUsoby, jakymi si dit¢ jazyk
osvojuje. Prucha (2011, str. 24-34) ve své publikaci uvadi, Ze je mizeme rozdé&lit na tii

hlavni skupiny:

1. Racionalistické (nativistické) ptistupy — neboli Inside-out teorie (zevnitf ven).
Jsou spojeny s teorii Noama Chomského. Ta fika, ze jazykova schopnost je
biologicky podminéna a jazyk si osvojujeme na zaklad€ vrozenych dispozic.
Konkrétné jde o specifickou organizaci neuronovych siti v lidském mozku. Diky
ni se kazdé dit€ rodi na svét se znalosti univerzalni gramatiky, tedy s jakymsi
mentdlnim programem, ktery mu umoZiuje osvojit si jakykoliv jazyk.
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Racionalistické pristupy predpokladaji, ze se v mysli kazdého ditéte nachazi
vnitini mechanismus, ktery mu umoznuje instinktivné rozpoznat jazykova a
gramatickd pravidla a tato pravidla nasledné pouzit. Samotny proces osvojovani
jazyka pak probiha jako postupné testovani hypotéz, na jehoz zaklad¢ dité
upravuje principy univerzalni gramatiky pro konkrétni jazyk. Vstupni jazykové
inputy jsou nutné pro nastartovani tohoto procesu, ale samotny proces
osvojovani je prevazné vnitini zalezitosti a z vétsi Casti probihd nezavisle na
vnéjsich faktorech. Schopnost osvojeni jazyka vyrazné klesa v zavislosti na

A4

biologickém vyvoji ¢lovéka a na jeho véku. Nizsi vék je obdobim, kdy je

4

jazykové osvojovani lehké a Uplné. Ve vyssim véku je tézké a nekompletni.

Empiristické ptistupy — neboli Outside-in teorie (zven¢i dovniti). Tyto teorie
uvadéji, Ze hlavnimi faktory, které ovliviiuji osvojovani jazyka, jsou uceni a
vlivy prostfedi. Empiristické piistupy nespoléhaji vyhradné¢ na vrozenou
schopnost, ale podstatu osvojeni jazyka vidi pifedevs§im v ptsobeni jazykovych
inputii a dalSich okolnich faktort na dité. Osvojovani jazyka je ovliviiovano
komunikacni situaci, do které se dité dostane, jeho komunika¢nimi partnery a
socialnimi a kulturnimi faktory prostiedi. Dité jako socialni bytost od narozeni
postupné rozviji své komunikaéni schopnosti, aby naplnilo své socialni a
komunikacni potieby. Dobie totiz vnima, Ze dospéli pouzivaji jazyk pro

komunikaci s nim i s jejich okolim.

Interak¢éni piistupy — tyto piistupy spojuji oba vyse uvedené. Dle téchto teorii
je pro osvojeni jazyka dulezité jak pusobeni vrozenych dispozic, tak vlivy
socialniho prostiedi a schopnost ditéte ucit se. Rozhodujici zde zlstava jista
komplementarnost vrozenych dispozic a procesu uceni. Velky vyznam tyto
teorie piikladaji zejména pusobeni socialniho prostfedi, ve kterém dité vyrusta.
Zduraziuji také, ze pii studiu procesu osvojovani jazyka je nutné brat v Gvahu,
Ze osvojovani ma své koteny jiZz v prenatdlnim obdobi. Lidsky plod jesté pred
narozenim komunikuje s vné€j§im prostifedim a zejména se svou matkou. Bylo by
nerealistické predpokladat, Ze dit¢ pifijde na svét komunikacné nepfipravené,
vybavené pouze znalosti univerzalni gramatiky. Na zaklad¢ této teorie se da
souhrnné fici, ze dité pfi osvojovani jazyka pouziva svou vrozenou schopnost,

kterd je zasadné¢ modifikovéana prostfedim, ve kterém dité vyrusta.
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Bez ohledu na to, jak konkrétné si déti jazyk osvojuji, se vétSina lingvisti, ktefi se blize
zabyvaji jazykovym vyvojem ditéte, shoduje na tom, Ze détska schopnost naucit se
mluvit a schopnost komunikovat jazykem mize byt povazovana za ,lingvisticky
zazrak®. Tento zazrak je pfitomny ve vSech zemich a kulturach a opakuje se v kazdé
nové generaci, jiz po miliony let. Jak je mozné, Ze si dit€¢ jazyk osvoji bez zjevné
namahy, témét jako zadbavnou Cinnost, zatimco dospéli se obtizné a leckdy neuspésné
uci jakykoliv cizi jazyk? Jak je mozné, Ze dité je takto schopno osvojit si kterykoliv
z asi 6000 jazyku existujicich na nasi planeté? Jak je mozné, Ze dité je schopno osvojit
si soucasné dva, nebo dokonce tfi jazyky, a komunikovat jimi? Navzdory rozsdhlym
védeckym vyzkumim prozatim na mnohé otazky nezndme odpoveéd. Vime pouze, Ze
kazdé zdravé dité vyrastajici v normalnich podminkach rodiny ¢i nahradniho rodinného
prostiedi je zejména diky Castému kontaktu s jinymi lidmi schopné naucit se mluvit a
rozumét mluvené fe€i jinych osob. Dokonce i déti se sluchovym nebo zrakovym
postizenim se pii spravném vedeni a specidlnim pedagogickém plisobeni mohou naudit

mluvit a pouzivat jazyk (Pricha, 2011, str. 9).

Vime také, ze vSechny déti si jazyk osvojuji obdobnym zplisobem. Vyzkumy je
nezvratné¢ dokazano, ze kazdé dité dfive feCi rozumi, nez ji zaCne samo pouZzivat.
Pfestoze zatim samo nemluvi, piejima vzor mluvy od svého okoli. I na vy$Sim stupni
jazykového vyvoje déti chapou z feci dospélych vice, nez se obycejné¢ domnivame. Jiz
pied svym narozenim mayji ptirozenou schopnost zachytit zvuk, piizvuk 1 melodii slov
daného jazyka. Z piedchazejicich kapitol vime, Ze vyvoj fei a jazyka ditéte zavisi na
popudech, které dostava ze svého okoli, a na mluvnich vzorech, které kolem sebe ma.
Témto vzorim se dité plné pfizpisobuje a vytvari si dle nich svilj vlastni jazykovy
projev. Pokud se tedy dité v pribéhu svého fecového vyvoje ve svém okoli setka
s nékym, kdo ma néjakou feCovou vadu ¢i vadné vyslovuje nékterd slova ¢i hlasky,
velice Casto dojde k tomu, ze dité tuto feCovou vadu piirozené prevezme. To znamena,
7ze pokud dit¢ ve svém okoli potka osobu, ktera neortoepicky vyslovuje hlasku r
(rackuje), ma ostré sykavky, $isla nebo ,mluvi nosem®, za¢ne i dit¢ hlasky vadné
vyslovovat a pouzivat je pfi svém fecovém projevu. Jak jsme si blize popsali v prvni
kapitole, vliv jazykového mluv¢iho na dité je tim vétsi, ¢im Castéji se s nim dité setkava

a ¢im veétsi ma dité k této osobe citovou vazbu (Ohnesorg, 1959, str. 17-19).
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2.2 Matefsky jazyk

V tvodu této kapitoly jsme se dozvédéli, ze kazda lidska spolecnost mé sviij vlastni
jazyk a kazdy zdravy jedinec si ptirozené osvojuje sviij vlastni matetsky jazyk. Ktery
Z jazyki se stane matetskou feci ditéte, je ovlivnéno zejména socidlnim prostfedim, ve
kterém vyrusta, rodi¢i a vychovateli (Bytesnikova, 2012, str. 15). Hartl a Hartlova
(2010, str. 235) definuji matetsky jazyk jako ten jazyk, ktery si ¢loveék v détstvi osvojil
jako prvni. Pricha (2011, str. 96) a Lachout (2017, str. 68) ve svych publikacich
uvadéji, ze v mezinarodni literatufe se matefskym jazykem (,,motherese“ nebo
,maternal speech”) rozumi jazyk matky komunikujici se svym ditétem. V Ceském
prostiedi je pojem matefsky jazyk, chapan spiSe ve vyznamu rodny jazyk nebo také
prvni jazyk, coz je terminologicky piesnéjsi. Na dit¢ béhem jeho jazykového vyvoje
totiz neplisobi jen matka jako osoba, kterda o dité peCuje vétSinu Casu a od které dité
jazyk piejima, ale také vSechny ostatni osoby, se kterymi se dit€¢ dostane do kontaktu.
Matetskym (prvnim) jazykem tedy muze byt naptiklad i jazyk otce v pripadé jazykove
smiSenych manzelstvi, nebo jazyk socialniho okoli, je-li matka v ramci daného
jazykového prosttedi cizinkou. Nejsou neobvyklé ptipady, kdy u jedince postupem casu
doslo k potlaceni nebo plnému zapomenuti matetského jazyka. To se stdva zejména za
okolnosti, kdy matef'sky jazyk nahradil jazyk jiny, dominantné;si, tedy ten, ktery jedinec

potiebuje k preziti a ke komunikaci v daném jazykovém prostiedi.

Priicha (2011, str. 98-101) dale podrobnéji rozebira, ze vyzkumy nebyla potvrzena
hypotéza, podle které se dité uéi jazyk primarné od své matky. Zjistilo se, ze jazyk
matek a jazyk otci ma obdobny vliv. Oba rodi¢e instinktivné piizptusobuji styl své
komunikace a obsah slovni zadsoby v¢ku ditéte, situaci, kterd nastala, ¢i aktivité, kterou
dité realizuje. NezaleZi na tom, zda je dit¢ chlapec nebo divka. Vyzkumy odhalily pouze
to, ze matky v roviné slovni zasoby komunikuji s détmi jinak nez otcové. Za stejny Cas
pouzije matka mnohem vice slov nez otec. Ve svém projevu také matka pouziva slova,
ktera se Casto vyskytuji v bézné komunikaci mezi dospélymi. Diky tomu se dité velice
komunikac¢ni partner. Ve své mluvé pouziva slova, kterd se v béZném hovoru tak Casto
nevyskytuji, a Castéji ditéti klade otazky, na které musi dit¢ vymyslet odpovéd. Na
zakladé vyzkumnych dat mizeme fici, ze z obecného hlediska matky pii hovoru s détmi

pouzivaji jednodussi slovni zdsobu nez otcové.
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Osvojovani matetského (prvniho, rodného) jazyka se ve svém priabéhu zasadné lisi od
osvojovani jazyka ciziho. V pfipadé matetského jazyka déti bézné dosahuji uplného
osvojeni. Uspdch je piirozené zajistén. Vétsina déti dosihne znalosti jazyka stejnou
cestou. Pfirozenym vyvojem, jehoz vysledkem je UplIné jazykova kompetence. Dité si
pfirozené vyvine jasnou intuici ohledné toho, co je gramaticky spravné a nespravné.
Diky tomu déti pro osvojeni jazyka nepotiebuji formalni ptirucky ani pomicky a nejsou
béznym (Skolnim) zpusobem opravovany. Ve vétsing pripadi oprava neni pro osvojeni
jazyka nutna. Dité postupem ¢asu samo odposloucha, jak ma dana véta spravné znit.
V pribéhu osvojovani matefského jazyka nedochdzi k zastaveni ve vyvoji osvojovani.
Uspé&snost tohoto procesu neni ovliviiovana osobnostnimi charakteristikami, motivaci &i
ptistupem k danému jazyku. Dité se jej v rdmci socializace uci zcela ptirozené. Pravé
potieba socializace a komunikace je nejen pro déti hlavnim motiva¢nim Cinitelem, ktery

vede k osvojeni jakehokoliv jazyka (Kotkova, 2017, str. 20-21).

Matetsky jazyk a ma v zivoté ditéte vEétsi vyznam, nez by se mohlo na prvni pohled
zdat. Skrze matetsky jazyk si dit€ osvojuje nejen slovni obraty, ale také kulturu, ktera se
s jazykem poji. Narodni jazyk kazdé jednotlivé kultury do sebe v pribéhu staleti
vstiebal dlouholeté tradice ndroda. Diky tomu si dit¢ spolu s jazykem osvoji také
narodni nazory a myslenky. Pomoci folkloru, poiekadel, pohadek i pfislovi ptijme za
vlastni lidovou moudrost, ktera se v daném narodé traduje jiz po generace. Matefsky
jazyk tak ovlivni détské vnimani a chapani svéta kolem né&j (Solovjovova, 1951,
str. 8-9). V tomto ohledu maji bilingvni déti oproti svym vrstevnikiim velkou vyhodu.
Jejich mysleni je pfimo ovlivnéno dvéma kulturami, diky cemuz jsou tyto déti schopny
ptistupovat k problémim globalnéji a nahlizet na né z riznych Ghli pohledu (Harding-
Esch, 2008, str. 64-68).
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2.3 Vyvoj re€i a jazyka nejen u bilingvnich déti

V jedné z predchazejicich kapitol jsme se dozvédéli, ze nikdo vlastné nevi, jakym
zpuisobem si dit¢ jazyk osvojuje. Avsak, co se vSeobecného jazykového vyvoje tyce,
muizeme u vSech déti pozorovat stale stejny, obecné platny prubéh vyvoje, kterym déti
prochazeji, nezavisle na jazyku a kultufe, do kterych se narodily. Jazyk ditéte se vyviji
Vv prostiedi jiz hotového jazyka, na podkladé zdédéné schopnosti naucit se mluvit. Déti
jsou s jazykem konfrontovany jiz v prenatalnim obdobi a s jistym zakladnim
povédomim o jazyce se jiz narodi. Novodobé vyzkumy prokazaly, Ze rozvoj fecove
komunikativnich schopnosti Gzce souvisi s rozvojem obecnych kognitivnich schopnosti
a zacina jiz v déloze matky pfiblizné ve 24. tydnu téhotenstvi. Ukazalo se také, Ze
novorozenci thned po narozeni dokézou odliSovat lidsky hlas od jinych zvukl v okoli
(Lachout, 2017, str. 68-70). Kdy vSak nastava piechod od pouhé percepce lidského
hlasu a fe¢i dospélého k porozuméni sloviim, ktera lidé v okoli ditéte fikaji? Obvykle se
doklada, ze k tomuto zlomového okamziku dojde piiblizné¢ ve veéku osmi az deviti
meésici. V tomto véku je dité obvykle pritkazné schopno rozpoznavat rozdiln¢ vyznamy
vét dospélého a rozumi vyznamim nékolika béznych slov a jednoduchych vét tykajicich
se krmeni, hygieny a podobné. V obdobi od deseti do dvanacti mésicii dit€ cilené
reaguje pohyby, usmévem nebo plaCem na véty, které mu dospéla osoba tika. Ve véku
jednoho roku ma dité osvojenu slovni zasobu piiblizn¢ dvaceti slov. Avsak tato slova

prozatim neni schopno aktivné pouzivat (Priicha, 2011, str. 46).

., Dité obvykle zacina produkovat sva prvni viastni jednoducha slova okolo dvandactého
mésice véku. Existuje zde ovsem velké vékové rozpéti a pomérné velkd tolerance. Casto
rodice uvadeji vyskyt prvnich slov jesté pred prvnimi narozeninami. Vzacné ale neni ani
to, ze dité zacne Fikat prvni slova o nekolik mésicii pozdeji“ (Pricha, 2011, str. 48).
Vlastni proces ovladnuti a uéeni se feci je nejrychlejsi v obdobi od dvou do péti let.
V tomto obdobi si dité nejintenzivnéji osvojuje gramatické vztahy, pevné jazykové
vazby a slovni obraty (Cukovskij, 1975 in Priicha, 2011, str. 7). Do véku &tyi let jsou
u déti bézné chyby v mluvené fe€i. Ve veéku Sesti az sedmi let umi dité spravné pouzit
vétSinu mluvenych vyrazi. S urcitymi hovorovymi kombinacemi v§ak mize mit potiZe.
To ovSem nijak nenaruSuje jeho schopnost komunikovat v b&zné se vyskytujicich
komunikac¢nich situacich. Ve v&ku jedenacti az dvanacti let dit¢ umi skoro vSechna
mluvend slova odpovidajici jeho prostiedi. S piibyvajicim vékem a zkuSenostmi slovni

zasoba ditéte vzrusta (Hartl & Hartlova, 2010, str. 510).
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Obecné lze jazyk a jazykovy vyvoj ditéte sledovat a posuzovat ve ctyfech zakladnich

jazykovych rovinach (Bendova, 2011 & Kocurova, 2002):

1. Rovina foneticko-fonologickd — tato jazykovd rovina se zabyva rozborem

zvukové podoby jazyka. Zaméfuje se na to, do jaké miry a jak adekvatné je dité

schopno sluchem rozlisit jednotlivé hlasky matetského jazyka a jak tyto hlasky

nasledné¢ dokaze vyslovit. Kvalita sluchové diferenciace je v Uzkém vztahu

s kvalitou vyslovnosti. Plati, ze schopnost ditéte rozliSovat jednotlivé hlasky

jazyka za¢ina jiz v kojeneckém véku. Vyvoj v roviné foneticko-fonologické by

mél byt zhlediska vyslovnosti hldsek ukoncen do péti let veku ditéte.
U slozit&jsich hlasek do véku 7 let (Bendova, 2011, str. 11-12).

Tab. 1 - Vyvoj artikulace &j (Bendova, 2011, str. 12)

Vék ditéte

Vyvoj artikulace

od 1 roku do 2.5 roku

b,p,m aouie

j, d, t, n, | = artikulaéni postaveni téchto hlasek se upravuje
po tfetim roce véku ditéte a nasledné& ma vliv na artikulaéni
vyvoj hlasky r

od 2,5 roku do 3,5 roku

au,ou, v, f h ch k g

od 3,5 roku do 4,5 roku

bé& pé mé vé d t i

od 4,5 roku do 5,5 roku

¢ 5 2

od 5,5 roku do 6,5 roku

c, s zr

od 6,5 roku do 7 let

i a diferenciace ¢, §,Zac, s, 2

V anglickém jazyce probihd vyvoj vyslovnosti obdobné. Také zde by dit¢ mélo

umét ve veéku 5 let vyslovit vétSinu bézné se vyskytujicich hlasek. Vyvoj

vyslovnosti je vSak v piipadé komplikovanéjSich hlasek plné ukoncen az ve véku

8,5 let (Huston, 2015).

Tab. 2 — Vyvoj artikulace anj (Huston, 2015)

Vék ditéte

Vyvoj artikulace

od 2 do 3,5 roku

m, n, h-, w-, p, b, e,i,0,u,a

od 3,5do 4,5 roku t,d kg f.y

od 4,5 do 5,5 roku J-. b, kowe

od 5,5 do 6,5 roku v, |-, pl, bl, kI, gl, fl

od 6,5 do 7,5 roku nepfizvuéné a, z, 5, ¢, J, -1, , -ing, sp, st, sk, sm, sn, sw, sl, skw, spl

od 7,5 do 8,5 roku

', -, 5, ch, sh, -th, 'r, spr, str, skr, pr,br, tr, dr, kr, gr, fr
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2. Rovina lexikalné-sémanticka — tato jazykova rovina se zabyva kvalitou aktivni i
pasivni slovni zasoby ditéte. Sleduje schopnost ditéte porozumét méné ¢&i vice
slozitému sdéleni, vykladu ¢i vypravéni a jeho schopnost sebeprezentace a
samostatného vypravéni s uzitim riznych slovnich druhti (Bendova, 2011, str. 14).
Protoze je tato diplomova prace zaméiena pravé na slovni zasobu déti, budu se
tomuto bodu podrobnéji vénovat v nasledujici kapitole (podkapitola: 3.1 Vyvoj
slovni zasoby bilingvniho ditéte).

3. Rovina morfologicko-syntakticka — tato jazykova rovina se zabyva stavbou véty
z gramatického hlediska. Tedy pouzitim spravného mluvnického rodu, casovanim,
sklonovanim a spravnym slovosledem (Bendova, 2011, str. 15). Tuto oblast
miuzeme zkoumat jiz okolo jednoho roku véku ditéte. V té dobé se v mluvnim
projevu déti objevuji prvni slova. Tato slova jsou neohebnd, neskloniuji se a
necasuji. Nejdiive se v mluvé objevuji podstatna jména v prvnim pade. Nasledné
se objevuji slovesa v infinitivu, ve 3. osobé& ¢i rozkazovacim zpusobu. Mezi
druhym a tfetim rokem se v feci ditéte objevuji piidavna jména a osobni zdjmena.
V tomto véku také dité zaCina sklonovat a Casovat. Nejpozdé€ji se v fec¢i ditéte
objevuji Cislovky, spojky a predlozky. Po ¢tvrtém roce by se jiz v jeho mluvé
mély objevovat vSechny slovni druhy a z gramatického hlediska by méla byt fec¢

spravna (Kocurova, 2002, str. 26-27).

V anglickém jazyce je vyvoj z gramatického hlediska obdobny. Do véku dvou let
se u déti neprojevuje vyraznd gramaticka znalost. Mezi druhym a tfetim rokem
déti zaCnou hovotit v delSich vétach a pouzivat prvni z4jmena. Jsou schopny
spravné pouzit pravidelné jednotné a mnozné Cislo, urcity a neurcity clen (a/an,
the) a spravné pouzit pravidelné koncovky u vlastnictvi (koncovka -"s/- s7),
prubéhového casu (koncovka —ing) a minulého prostého ¢asu (koncovka —ed).
Mezi tretim a Ctvrtym rokem jiz dité spontdnné mluvi o svych zdzitcich a je
schopné spravné pouZivat vSechny zakladni gramatické vazby ve vSech osobach
(v€etné nepravidelné 3. osoby jednotné¢ho cisla). Zdokonaluje se v pouZivani
zaporu ve vétach a uzivani nepravidelnych minulych ¢ast. Mezi ¢tvrtym a patym
rokem jiz dit¢ ovlada vSechny casy, v¢etné vSech forem slovesa byt a dokaze
spravné stupniovat a pouzivat mnozna ¢isla a ptidavna jména. Kolem patého roku
dité¢ spravné pouziva vSechny nepravidelné tvary minulého Casu a nejpozdéji

Vv Sestém roce je vyvoj gramatiky zcela ukoncen (Bochner & Jones, 1997).
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4. Rovina pragmaticka — tato jazykova rovina souvisi s vyuzitim feéi v praxi,
respektive v bézném socialnim kontaktu. Sleduje schopnost ditéte vyzadat si
urcitou informaci, vyjadiit vztahy, prozitky a pocity, popsat nastalou situaci a
schopnost vytvofit a udrzet dialog. Mimo to se zaméfuje také na schopnost
zapojeni prvka neverbalni komunikace do hovoru (Klenkova, 2006 in Bendova,
2011, str. 15). Jizdvou az tiileté dit¢ dokaze roli komunika¢niho partnera
pochopit. S rostoucim v€kem touha komunikovat stoupa. Po tfetim roce véku je
snaha komunikovat, navazovat a udrzovat kratky rozhovor zcela zifejma. Od ¢ty
let dit¢ spontanné sdéluje své zazitky, pocity 1 prani a umi predat kratky vzkaz.
Mezi patym a Sestym rokem dité aktivné a spontanné navazuje feCovy kontakt s
détmi i dospélymi. V pribéhu dialogu v optimalnim piipadé dodrzuje pravidla

konverzace a spoleenského kontaktu (Bednafova & Smardova, 2007, str. 38).

V anglickém jazyce je vyvoj pragmatické stranky feci, v dilezitych bodech,
shodny s vyvojem v ¢eském jazyce. Mezi prvnim a druhym rokem dité rodice
aktivné vnima a dokéaze reagovat na jednoduché pokyny. Jiz mezi druhym a tietim
rokem dité spontanné a aktivné vytvaii véty. Casto se pta a rozumi otdzkam ,,Co?
a ,,Kde?“. Mezi tfetim a ¢tvrtym rokem dité¢ aktivné komunikuje. Dokaze tici, kde
zrovna je, co déla za ¢innost a na co se pouzivaji pfedméty bézné denni potieby.
Rozumi otazce ,,Kdo?* a samo se pta ,,Co? Pro¢? Kdy? Jak?*“. Mezi Ctvrtym a
patym rokem jiz dit€ pouziva véty rozvité. Vypravi, co béhem dne zazilo, samo
zaCina dialog a aktivné se pta na vyznamy slov, které neznad. Mezi patym a Sesty
rokem je dit€¢ schopné samostatné komunikovat s vrstevniky a dodrzovat
komunikaéni pravidla. Mezi Sestym a sedmym rokem je komunikaéni stranka feci
pln€ rozvinuta. Dit¢ dokdze samostatné vyjadfit svlj ndzor, dokaze fict vtip,
vysvétlit okolnosti situace, kterd nastala, detailné hovofit o tématech, ktera ho

zajimaji, a zaujmout, sdé€lit a obhdjit sviij vlastni nazor (Bochner & Jones, 1997).

Co se ale stane, kdyZ na dité plisobi oba tyto jazyky a jeho mozek, musi zpracovat vice
gramatickych systému najednou? Z pfedchazejicich kapitol jiz vime, Ze prostfedi, ve
kterém dit¢ vyrGsta, ma na jeho jazykovy vyvoj obrovsky vliv. A to zejména za
okolnosti, kdy dité ptijima ze svého okoli podnéty ve vice nez jednom jazyce. Prestoze
se mozek bilingvnich déti neuvétitelnym zpisobem ptizpisobuje, musi se déti pii
osvojovani dvou a vice jazykll najednou potykat s mnohymi vyzvami a piekonavat

rozli¢né potize. Proto je jejich vychova tak specificka.
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Jednou z prvnich situaci, kdy bilingvni rodi¢ za¢ne pochybovat o vhodnosti bilingvismu
pro dité, je obdobi, béhem kterého dit¢ za¢ne oba jazyky michat dohromady. Tedy
obdobi, kdy v ramci jedné véty dité pouziva slova z obou jazykd. Rodi¢e se v tomto
obdobi obavaji, ze je jejich dit¢ jazykové zmatené. Jde vSak o zcela prirozenou
vyvojovou fazi. SmiSenou promluvu je tfeba chédpat jako soucast procesu postupného
oddélovani jednotlivych jazyku. Je znamkou toho, Ze si dité v obou jazycich osvojuje a
usazuje nova slova a upeviuje si gramatické subsystémy jednotlivych jazyka. Tento
proces je pomalejsi a komplikovanéjsi v pripad¢, ze dit€¢ jeden z jazykt ovlada 1épe
nezli druhy, a také v ptipadé€, kdy rodice a ostatni dospéli v okoli ditéte bez zabran a
hranic ,,pfepinaji“ z jednoho jazyka do druhého (Stefanik, 2003, str. 261). ,,Jazykové
michani® se vyskytuje zejména v obdobi, kdy se dit¢ v jazyce vyviji a zkouma véty,
které diiv pouze opakovalo. Nejcastéji se tento fenomén objevuje u déti dvou az
Ctyfletych. Se vzrustajicim ve€kem Cetnost jeho vyskytu klesa. Jak bilingvnimu ditéti
pomoci toto obdobi piekonat? Nejdulezitéjsi je dodrzovat zékladni pravidlo: ,,Jedna
osoba, jeden jazyk®“. Je nutné oba jazyky v rodin¢ jasn¢ oddélovat a zachovavat
daslednost nejen pii oslovovani ditéte, ale hlavné pti vzdjemné komunikaci rodi¢i mezi
sebou. Pokud dité tvofi smiSené v€ty, nesmime ho za to trestat, nebo ho nutit opakovat
vétu po nas tak, jak je to spravné. Pfi necitlivém natlaku by totiz mohlo dojit k tzv.
blokaci jazyka. Ta nastava nejéastéji ve chvili, kdy dité ziska s jednim z jazyki Spatnou
zkusenost. Zejména, je-li vystaveno piehnanym narokim ze strany rodi¢t a svého okoli

(Harding-Esch, 2008, 182-191).

Také samotné prozivani bilingvniho prostiedi, hraje v jazykovém vyvoji ditéte
vyznamnou roli. Bilingvni dit€¢ miize byt na jazyk svého etnika pySné, ¢i naopak miize
byt jako ptislusnik jazykové menSiny frustrované. Pfed svymi kamarady a dospélymi se
za svou jazykovou odliSnost miize stydét nebo ziskat averzi k ur€itému jazyku proto, ze
ho jeho mluvéi ztrapnili &i ponizili (Sulova, 2004 in Pricha, 2011, str. 174). Lepsi nez
dité neustale upozornovat na jeho chyby je fici mu ve svém jazyce, jak by vétu, kterou
chybné slozilo, mohlo fict spravné. Velice prospésné také je vytvofit ditéti co nejvic
prileZitosti k setkani se s lidmi, které ma rado, ale ktefi hovoii pouze jednim z jazykd.
Pfirozena touha ditéte komunikovat s nimi ho nenasiln¢ povede k vylouceni vSech slov,

kterym by jeho komunikac¢ni partner nerozumél (Harding-Esch, 2008, 182-184).
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Rodi¢e museji také pocitat s tim, Zze piedtim nez dojde k Giplnému oddéleni obou jazyku,
prochdzeji nékteré bilingvni déti obdobim, kdy maji v jednom jazyku cizi ptizvuk.
Obvykle k tomuto jevu dochazi tehdy, kdyz se vlivem okolnosti vyviji jeden z jazyka
rychleji nez druhy. Naptiklad, pokud dité slysi okolo sebe vice anglictiny nez ¢estiny, je
ptirozené, ze bude mluvit ¢esky s anglickym ptizvukem. Pokud bude mit dit¢ dostatek
prilezitosti pouzivat oba jazyky, nauci se ¢asem mluvit bez pfizvuku. Dilezité je, aby
rodi¢e po détech nepozadovali dokonalejsi vyslovnost, nez jakou maji oni sami
(Harding-Esch, 2008, str. 197). Toto uzce souvisi s dal$i vyzvou, kterou museji rodice
pii vychové svého ditéte piekonat. Tou je dominance jednoho jazyka nad druhym. Jsou
chvile, kdy vyrazné vyssi ¢etnost uzivani jednoho jazyka vede k tomu, Ze tento jazyk
ovlivni tvofeni vét v momentalné oslabeném jazyce. To se projevuje zejména v oblasti

slovni zasoby a gramatiky (Harding-Esch, 2008, str. 52-54).

Posledni véci, kterou si rodice bilingvniho ditéte museji uvédomit, je to, ze 1 pies
veSkery Cas, snahu a péci, kterou svému ditéti vénuji, se mize stat, ze se dit¢ samo
rozhodne, ze jeden z jazykl nebude pouzivat. Pokud se dit¢ takto rozhodne, pak
navzdory tomu, Ze byl jazyk v jeho mysli jiz pIn€¢ ukotven, Casem vymizi a dit¢ ho
zapomene. To se stava i dospélym jedincim. Pokud Ziji v cizin€, nevraci se ke svému
rodnému jazyku a pravidelné ho neprocvicuji, ¢asem sviij rodny jazyk zapomenou a

piijmou za vlastni jazyk zemé, ve které pravé ziji (Lachout, 2017, str. 68).
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Kapitola 3: Slovni zasoba

V prvni kapitole jsme se dozveédéli, ze hlavni zndmkou vyvoje détského bilingvismu je,
ze si dit€ osvojuje slovni zasobu ve vice nez jednom jazyce. Samotné osvojeni slovni
zasoby vsak nesta¢i. Dité¢ se stane bilingvnim pouze za ptredpokladu, ze tuto slovni
zasobu aktivné pouziva pii svych komunikacnich aktivitach. Bylo prokazano, ze ¢im
vice jazykovych a komunikaénich podnétu dité dostdva, tim vice se rozsiii jeho slovni
zasoba (Pricha, 2011, str. 172). Ta je alfou i omegou komunikace. ,,Komunika¢ni
souboje* jsou soucasti naSeho kazdodenniho Zzivota. Vyhrdva nejvice strhujici fe¢nik
S hbitym jazykem a presvédCivymi mySlenkami. Slovni bitva neni vazéna na fyzickou
silu. Diky tomu ma i dit€ moZnost porazit mnohem vyspélejsiho dospélého ¢loveka
(Pinker, 2009. str. 15).

Zakladni jednotkou slovni zasoby je slovo. Definice slova je obtiznd. Ve zcela obecné
roving, mizeme fici, Ze slovo je shlukem hlasek. Jen ojedinéle je tvofeno pouze hlaskou
jednou (tak je tomu naptiklad u piedlozek, spojek nebo citoslovei). Kazdé slovo ma
svou formalni a obsahovou stranku. Po formalni strance je slovo praveé jen tim pfesnym
a predem stanovenym shlukem hlasek. Po obsahove strance je vsak slovo nositelem
informace. Ma osobity, pevny a ureny vyznam, ktery je uznavany napii¢ konkrétni
spole¢nosti. Jak vyznam slova, tak jeho forma jsou vazany na konkreétni jazyk, a proto je
vyznamové stejné slovo v ruznych jazycich vyjadieno rtuznou slovni formou. Jedno
slovo mize byt nositelem vice vyznamu a slouzit k oznaeni vice skute¢nosti. I proto

museji byt slova neustale zpracovavana nasim védomim (Hauser, 2003, str. 5).

Slovni zasoba je souhrnem vSech slov, ktera jsou v uréitém jazyce pouzivana. Jadro
slovni zasoby vzdy tvofi ta nejuzivangjsi slova. Tato slova se v jazyce mnohdy
vyskytuji po cela staleti. Da se o nich fici, ze udrzuji jeho jednotu (Hauser, 2003, str. 9).
V souvislosti s neustavajicim vyvojem védy a techniky podléha slovni zasoba kazdého
jazyka zménadm. Vznikd potfeba nové piedméty a jevy pojmenovat. Kvili tomu se
slovni zasoba vSech jazykd pfirozené rozsifuje a v kone¢ném dusledku je prakticky
nemozné vSechna slova vyskytujici se v daném jazyce spocitat. Hlavnim zdrojem
informaci o slovni zasob¢ je slovnik. Nase nejvétsi lexikografické dilo: Piiruéni slovnik
jazyka Ceského, ktery vznikal v letech 1935-1957, v deviti svazcich obsahuje piiblizné
dvé sté padesat tisic slov. VSechna tato slova samoziejmé nejsou v bézném hovoru
vyuzivana. Individudlni slovni zasoba je mnohem mensi. Jeji rozsah je u kazdého
jedince jiny (Cechova, 2012, str. 80-82).
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Individualni slovni zasoba je vSeobecné chépana jako slovni zasoba konkrétniho
jedince. Jeji rozsah zavisi na mnoha faktorech. Jednim z hlavnich faktort je vék. Dité
méa mnohem mensi slovni zdsobu nez dospéli. Se vzriistajicim vékem a ptibyvajicimi
zkusenostmi rozsah slovni zasoby stoupa. Z lingvistického hlediska délime individualni

slovni zasobu na aktivni a pasivni (Janikova, 2005, str. 84-90):

1. Aktivni (expresivni) slovni zdsoba je tvofena vSemi slovy, ktera jedinec aktivné
a samostatné vyuziva pii svém feCovém i pisemném projevu. Je pouzivana ve
chvili, kdy chce osoba svému okoli sdélit konkrétni informaci. K této
informaci/pojmu se v podvédomi automaticky ptifadi odpovidajici slovo. To
jedinec nasledné vyslovi nebo napiSe. Pfi béZzném hovoru Clovék v primeéru
vyslovi dvé az tfi slova za vtefinu. Podvédomé ptitfazovani proto musi byt nejen
rychlé, ale také piesné. Cechova (2012, str. 81) ve své publikaci uvadi, ze

aktivni slovni zasoba dospélého jedince ma rozsah 5 000-10 000 slov.

2. Pasivni (percepCni) slovni zasoba je tvofena slovy, kterym jedinec sice rozumi,
ale nevyuziva je aktivné. Tato slova jsou ulozena v jeho podvédomi. Po jejich
piecteni nebo slySeni je jedinec schopen pfifadit jim, mnohdy na zaklad¢
logickeho odhadu, odpovidajici vyznam. Jinymi slovy, je jim schopen spravné
porozumét. Musime mit na paméti, ze mluvéi vzdy rozumi vice sloviim, nez
kterych samostatné pouziva. Svobodova a kol. (2003) ve svém ¢lanku uvadi, ze
slovnik pasivni je vzdy vétsi a svym rozsahem piesahuje slovnik aktivni
V pruméru troj az Sestinasobné. Pasivni slovni zasoba bézného dospélého

¢lovéka dosahuje hodnoty 40 000-60 000 slov.

Zasadni rozdil mezi rozsahem aktivni a pasivni slovni zdsoby milize byt na prvni pohled
zarazejici. Pti hlub§im zamysSleni v§ak nutné dojdeme k zavéru, Ze ma tento rozdil své
logické opodstatnéni. Dité je béhem dne kontinudlné stimulovano vnéj$imi podnéty.
Jazyk je neustale zprostfedkovavan, ale vystupuje jen ziidka. Ve vétSin€ ptipadl dité
z kontextu vyvodi, co dané slovo znamena. Pfi svém samostatném projevu vSak pouziva

jen ta slova, ktera mu jsou dobie znamé (Janikova, 2005, str. 89).
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3.1 Vyvoj slovni zasoby nejen u bilingvnich déti

Rané faze jazykového vyvoje jsou veskrze mezinarodni. Prvni slova se u déti vyskytuji
okolo ve€ku dvanicti mésict a jejich vyznam mezijazykové vykazuje znacnou
podobnost. Prvni slova oznacuji lidi a zvifata z nejbliz§iho okoli ditéte (mama, tata,
baba, pejsek, kocka...), denné¢ pouzivané predméty z domdacnosti nebo ¢asti téla.
Vyznamné zastoupeni maji v prvnich slovech také tzv. rutiny, coz jsou pozdravy, slova
z her, obvyklé ptikazy a pokyny (papa, kuk, ne, nesmis, nechci...). Dit€¢ pouziva prvni
slova jako generalizované zvukové efekty. Jejich vyznam je obecné neuréity a
nestabilni. Naptiklad hafhaf je ozna¢enim zvuku §tékani, ale také celého psa. V détském
svété pes déla hafhaf, a tak je i on sam hafhaf. Nejen proto v rané détské feci prevazuji
citoslovce. Rodice anglicky mluvicich déti uvadéji, ze slova daddy a mommy (tatinek a
maminka) jejich déti pouzivaji jiz od véku osmi mésicti. Ceské déti za¢nou tato slova
aktivné pouzivat aZ po prvnim roce. To vSak neznamena, Ze by Ceské déti byly ve svém
jazykovém vyvoji jakkoliv opozdény. Pti hodnoceni prvnich slov totiz velice zalezi na
tom, jaka hodnotici kritéria stanovime. Jde zejména o miru konzistence zvukové podoby
slova a jeho vyznamu. Cim striktngjsi kritéria jsou, tim pozd&ji bude osvojeni slov
pozorovano. Vyvstava tedy otdzka, na zakladé jakych kritérii uvedeni anglicky mluvici

rodiCe své déti hodnotili (Smolik & Seidlova Malkova, 2014, str. 25-26).

Détska slovni zasoba se od pocatku velice rychle rozviji. Jiz po nékolika nahodnych
setkanich s novym slovem jsou malé déti schopny zachytit aspekty jeho vyznamu, aniz
by jim kdokoli tento vyznam vylozil, podal zpétnou vazbu nebo ke slovu explicitné
piifadil konkrétni objekt (Bloom, 2015, str. 18-20). Mezi 12. a 24. mésicem veéku
vzrustd slovni zasoba ditéte v priméru o deset slov za mésic. K nejvétSimu narlstu
dochazi ve véku od 18. do 24. mésice, tedy poté, co dité€ pochopi, Ze kazda véc ma své
jméno. Jinymi slovy, pochopi symbolickou funkci jazyka a za¢ne vnimat slova jako
symbolické reprezentace véci, osob, zvitat a jevl. Pasivni slovni zasoba ditéte je od
pocatku vEétsi a vzrista rychleji nez slovni zasoba aktivni. Ve v€ku 11 mésict dité
pasivné ovlada ptiblizné dvacet slov, ve véku 13 mésicl jiz dit€ rozumi padesati
slovim. Aktivné dit¢ produkuje dvacet slov ve véku 15 mésict. Padesat slov aktivné
pouziva ve véku 21 mésict. Ve 24 mésicich dité€ rozumi az 600 sloviim a aktivné ovlada
200 az 300 slov. Uvedené hodnoty jsou pouze orientacni a v rozsahu slovni zasoby

panuji mezi détmi zna¢né individudlni rozdily. Ty se odviji od kognitivni vyspélosti
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kazdého ditéte a kvality jeho smyslového vnimani. Velkou roli hraje také charakter
jazykového inputu, ktery dité dostava, a sociokulturni prostfedi, ve kterém dité vyrusta

(Priicha, 2011, str. 48-49).

K dal$imu prudkému rozvoji slovni zdsoby dochazi u déti mezi druhym a tfetim rokem.
Ve véku tii let dit¢ aktivn€ ovlada 890 az 1600 slov a s vrstevniky i dospélymi mluvi
Vv jednoduchych vétach a souvétich. Pokud vezmeme v tvahu, ze dvouleté dité¢ aktivné
pouziva 200 az 300 slov, zjistime, Ze mezi druhym a tietim rokem Zivota slovni zasoba
ditéte vzrista o Sedesat pét slov za mésic. To jsou dvé nova slova denné. K tomuto
narustu slovni zasoby mize dojit skokove, dité se ,,ze dne na den* rozmluvi, nebo
plynule a nenapadné. V métitkach pasivni slovni zasoby se dit¢ denné nauci v pruméru
pét az osm novych slov. Teprve mezi druhym a tfetim rokem zacina osvojovani slovni

zasoby v pravém slova smyslu (Smolik & Seidlova Malkova, 2014, str. 34).

Mezi tfetim a c¢tvrtym rokem vétSina déti nastupuje k predSkolnimu vzdélavani.
V prostiedi matetfské Skoly se déti denné setkavaji s desitkami novych pojml a
jazykovych podnétti. Diky tomu rychly nardst slovni zasoby pokraduje. Ctyfleté dité ve
svém feCovém projevu aktivné vyuziva 2000 az 2500 slov. Pii vstupu do matetské skoly
se u déti zpocatku projevuje jazykova a slovnikova nedostate¢nost, ktera je spojena se
vstupem do nového a ciziho prostiedi. Ttileté deti si pi1 neznalosti jména predmétu
zpocatku vypomahaji neverbalnimi komunika¢nimi prostiedky, ukazovacimi zajmeny a
ne¢kterymi pfislovci. Mimo to, neni neobvyklé, ze dit¢ k pojmenovani neznamého

piredmétu pouZije zcela nové a smyslené slovo (Kamis, 1986, str. 45).

Mezi &tvrtym a Sestym rokem dochazi k plynulému naristu slovni zasoby. Sestileté dité
aktivné ovlada 3500 az 5000 slov. Ve spojitosti se zranim mozku se rozviji kognitivni i
rozumové schopnosti déti. S mySlenim se rozviji fec, jazykové zkuSenosti se prohlubuji,
zpfesiiuje se pojmové chapani skute¢nosti. Sestileté dité dokaze aktivné vyuzivat
vSechny slovni druhy, ve spojitych souvétich vyjadfit svou mySlenku a bez vétSich
komunikaénich obtizi konverzovat o tématech pfiméfenych jeho v€ku. Rozsah jeho

slovni zasoby umoziuje piechod do zakladni skoly (Kamis, 1986, str. 46-47).

Mezi Sestym a sedmym rokem vétSina déti nastupuje do zakladni Skoly. Vstupem do
Skoly se méni vztah ditéte k jazyku. UZ to neni jen dorozumivaci prostiedek umoziujici

vyjadiit myslenky, city a prani. Je to vyuCovaci predmét. Mala slovni zasoba a
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nedostatky v fe¢ovém projevu vyznamné komplikuji adaptaci ditéte na Skolni prostiedi.
Individuélni rozdily jsou s pfibyvajicim vékem stale znatelnéj$i. V prubéhu Skolni
dochazky slovni zasoba prudce vzriustd. Vlivem prostfedi a stimulace, kterou déti
dostavaji v ramci vSech vyucovacich predmétii, se jejich aktivni i pasivni slovnik do
véku jedenacti let zvétsi az trojnasobné (Palen¢arova & Sebesta, 2006, str. 15-16). Déti
na prvnim stupni maji mimotfaddné vyvinutou schopnost rychle odhadnout vyznam
urcitého slova. Jedna se o tzv. rychlé mapovani, diky kterému je proces rozvoje slovni
zasoby az zavratné rychly. Tato schopnost je velmi efektivni a velice prospéSna zejména
v prvni fazi osvojovani slovniho vyznamu. V této fazi dojde k propojeni slovniho tvaru
S pfibliznym vyznamem slova. Dité si denné osvoji v priméru devét novych slov.
Od Sestnacti let se tento proces postupné zpomaluje a poc¢et nové osvojenych slov klesa.
V osmnacti letech, po ukonceni sttedni Skoly, cloveék do néjaké miry pasivn€ rozumi asi
60 000 slovaim. Sestileté dit&, pii nastupu do $koly, zna pasivné ptiblizné 9000 slov. To
znamena, ze v prubehu tiinacti let vzdélavani se rozsah pasivni slovni zasoby zvétsi az

Sestinasobné (Smolik & Seidlova Malkova, 2014, str. 35-37).

V anglicky hovoticich zemich je rychlost rozvoje slovni zasoby obdobnd. Primérny
absolvent stfedni Skoly ve Spojenych statech nebo v Britanii si béhem svého studia
pasivné osvoji kolem 60 000 slov. Stejné jako v ptipadé¢ Ceského jazyka se jedna
0 priblizny odhad a mezi jednotlivci jsou znacné rozdily. Nékteii lidé se nau¢i mnohem
vice slov, jini naopak o néco méné. Pokud bychom i v této situaci uvedli Ciselné
hodnoty, pak od 12 mésici do osmnacti let si jedinec pasivné osvoji v pruméru
3750 novych slov ro¢né. To odpovidd deseti slovim denné nebo jednomu slovu

kazdych 90 minut, nepoc¢itame-li spanek (Bloom, 2015, str. 35).

Jak je to s rozvojem slovni zasoby bilingvnich déti? Pokud je osvojeni jednoho jazyka
povazovano za lingvisticky zazrak, pak pro osvojeni dvou jazyki a vznik ptirozen¢ho
bilingvismu neexistuje ekvivalent. Stejné jako védci nerozuméji tomu, jakym zptisobem
je mozek ditéte schopen pfijimat, zpracovavat a uchovavat nescetné mnozstvi slov, se
kterymi se dit¢ v pribéhu dne setkd, tak nerozumi ani tomu, jak je mozné, Ze pfii
pusobeni dvou jazykl je dit¢ schopné denné piijimat dvojnidsobné aZ trojnasobné
mnozstvi téchto informaci. Zda se, ze pamétova a jazykova kapacita lidskeho mozku je
opravdu nezmérna. Do veéku osmi let je slovni zasoba bilingvnich déti oproti jejich

vrstevniklim dvoj az trojndsobna. Dokonce 1 v dospélosti mohou jedinci ovladajici dva
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nebo tii jazyky, znat dvakrat az tiikrat vice slov nez ostatni (Bloom, 2015, str. 35). Poté,
co dit¢ nastoupi do mateiské nebo zakladni $koly, dojde ve vyvoji bilingvismu a
v rozvoji bilingvni slovni zasoby k zasadnimu zlomu. Dité se za¢ne v jednom z jazyku
vzdélavat a jazykovy input tohoto jazyka zaCne prevazovat nad jazykovym inputem
mensinového jazyka, kterym dité hovofi pouze doma. Ucitelky v mateiské i zakladni
Skole dité jazykoveé stimuluji a Skolni slovni zasoba ve vyssich ro¢nicich obsahuje stale
vice odbornych slov. Dit¢ je také nuceno nad slovy a jejich vyznamy hloubg&ji
piremyslet. Proto se rozsah slovni zasoby ve vyufovacim jazyce zvétSuje mnohem
rychleji. Mimo to dité travi ve Skole, nad Skolnimi tkoly a se spoluzaky, nepomérné
vice ¢asu nez se svymi rodi¢i (Prucha, 2011, str. 129-131). I kdyz rodice ditéti vénuji
pozornost a ¢asto s nim hovoti, v omezeném case nikdy nemohou obsahnout vSechna
témata a vSechnu slovni zasobu, se kterou se dité¢ setka v pritbé¢hu celého dne ve Skole,
behem specializovanych prfedmétii a pii rozhovorech se spoluzaky. Proto ani bilingvni
dité nemtize do véku osmnacti let dosahnout plné znalosti 60 000 slov v obou jazycich.
Vzdy mu v jednom jazyce bude chybét slovni zasoba, kterou neziskal v pritbé¢hu skolni

dochézky (Harding-Esch, 2008, str. 202—205 & str. 50-52).

3.2 Metody rozvoje slovni zasoby ditéte

Cim vice ma dit& piileZitosti oba jazyky pouzivat, tim vice se jeho fe¢ rozviji. Dité do
osmi let se samo od sebe, zcela ptirozen¢, pokousi navazat mluvni kontakt s okolim. Na
nas je jen jeho chut’ k mluveni podporovat. Zadny z pokusi ditéte by nemél ziistat bez
odezvy (Ohnesorg, 1959, str. 42). Krom¢ piimého hovoru si s détmi mizeme ¢ist. Skrze
literaturu dité ziskava lepsi povédomi o historickém vyvoji spolecnosti a osvojuje si
slova z riznych oblasti lidské ¢innosti. Skrze basné pak rozviji sviij cit pro jazyk, jeho
rytmus a plynulost. Cetba je jednou z nejzakladngjsich metod slouzicich pro rozsitovani
slovni zdsoby (Hauser, 2003, str. 18). Vyzkumy prokazaly, ze déti, kterym rodice
pravidelné ¢tou, maji vétsi slovni zasobu nez jejich vrstevnici. Béhem ¢teni knihy se na
obohacovani slovni zasoby stejnou mérou podili vnimani slySeného, ¢teného a psaného.
Kdyz rodi¢ ditéti pred¢itd, pouziva ve svém slovnim projevu vZdy mnohem barvitéjsi a
SirSi slovni zdsobu, nez pti béZzné komunikaci. Diky smysluplnému kontextu je dité
schopné zpracovat i obtiznd slova. Pro dité pfedskolniho véku, které jeSt€ neumi Cist
samo, je nejlepsi, kdyz rodi¢ prstem ukazuje, kde v textu se zrovna nachazi. Dité
sleduje, kam rodi¢ ukazuje, a formalni vzhled slova se skrze zrak dostava do jeho
podvédomi (Jost, 2011, str. 172-180).
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Mimo pravidelné ¢teni jsou pro rozvoj slovni zasoby ditéte vhodné také jazykové a
komunikac¢ni hry. Tyto hry jsou cilené zaméfené na rozvoj komunikacnich a jazykovych
dovednosti ditéte a nenasilné rozviji jeho slovni z&sobu, mimiku, gestikulaci a
neverbalni komunikaci. Hra je pro dité zcela ptirozenou ¢innosti. Jednou z jejich mnoha
vyhod je i to, ze jeji obtiznost miizeme ptizplsobit aktudlnim fe¢ovym schopnostem a
dovednostem ditéte. To ndm umozni rozvijet fe¢ ditéte postupné od urovné, na které se
aktudlng nachazi. Cim vice osob se do hry zapoji, tim lépe. Vétsi pocet lidi zapojenych
do aktivity dité vice motivuje, dava mu pocit sounalezitosti, ptilezitost travit vice ¢asu
s vrstevniky nebo ptibuznymi, ktefi hovofti stejnym jazykem jako ono a také ptilezitost,
aby ziskalo zkuSenosti s oboustranné potiebnym a prospéSnym porozuménim a
spolupraci. Pfi zapojovani dit¢ do her musime dbat na pravidlo: Castéji a krats$i dobu.
Hra by méla byt pro dité zabavou spojenou s radosti a spontannosti, ne drilem. Dité by
skrze hru melo prozivat pocit uspéchu a sebeuspokojeni. Dilezité je v maximalni mozné
mife rozvijet jeho spontdnni feCovy projev. V prib&hu komunikacnich her bychom
proto méli dbat spiSe na rozvoj obsahové stranky feci, tedy na porozuméni a

vyjadiovani, neZ ditéti opravovat vyslovnost a gramatiku (Lipnicka, 2013, str. 36—38).

Komunikacni a jazykové hry jsou pro dit¢ zabavné a efektivni, ale ne vzdy na né zbyva
¢as. V dnesni vytizené dobé rodice mnohdy piijdou domii z prace az ve vecernich
hodinach, museji uvafit a postarat se o domacnost. Nejlepsi metodou rozvoje slovni
zasoby je v tu chvili samotna komunikace. Dité nepotiebuje hrat hry. Nepotiebuje ani
slySet fantastické ptibéhy. Potfebuje komunikovat. Rodi¢ by ho mél do svych ¢innosti
zapojovat a navozovat komunikacni situace, které dit€¢ podnécuji k mluvé a k uziti slov.
Me¢l by podporovat potiebu ditéte aktivné pojmenovavat vnimané pfedméty a rozvijet
jeho pfirozenou touhu experimentovat se slovy. Mlize s nim zpivat pisnicky nebo fikat
fikanky. Pravé skrze pisnicky, fikanky, slova a véty, které jsou pro dité zajimavé,
obsahové srozumitelné a smysluplné si dité nejlépe osvoji vyslovnost problematickych
hlasek. Béhem hovoru dospéli dité vlastnim vzorem piirozené¢ vede k vyznamoveé

presnému pojmenovavani predméti, ¢innosti a vztahll (Kamis, 1986, str. 48).
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Kapitola 4: Prakticka €ast — kvalitativni vyzkum

Nasledujici kapitoly diplomové prace jsou vénovany popisu realizovaného
kvalitativniho vyzkumu. Vyzkum je zaméfen na slovni zasobu déti, které vyristaji
Vv ¢esko-anglickém bilingvnim prostiedi. Je realizovan metodou vzajemné komparace
ptipadovych studii. Do vyzkumu je zafazeno celkem Sest déti ve veku od Ctyt do deviti
let. Cilem vyzkumu je zjistit, zda se liSi rozsah slovni zdsoby jednotlivych déti
v zavislosti na tom, v jaké mife na né bilingvni prostiedi piisobi. VSechny vyzkumné
otazky, kterymi se tato prace zabyva, jsou vytvofeny a zformulovany na podkladu

informaci a poznatkl uvedenych v odborné literatute.

4.1 Cil realizovaného vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu realizovaného v ramci této diplomové préce je zjistit, zda se
li§i rozsah slovni zasoby jednotlivych déti v zavislosti na tom, v jaké mife na né

bilingvni prostfedi plisobi.

Dale se vyzkum zamétuje na nékolik dil¢ich cila, které s hlavnim vyzkumnym tématem
Uzce souviseji. Zejména na to, zda existuje souvislost mezi statusem jazyka a rozsahem
slovni z&soby, jak moc ovliviiuje slovni zasobu to, jak Casto déti dany jazyk pouzivaji, a
zda intenzita jazykového inputu souvisi s jazykovou dominanci a piimo ovliviiuje to,
jaky jazyk déti lépe ovladaji. V neposledni fad¢ je cilem vyzkumu zjistit, zda sami
rodi¢e rozvijeji dvojjazycnost a slovni zasobu svych déti Cetbou literatury nebo
jazykovymi hrami. Nakonec se vyzkum zaméfuje na aktivni komunikacni schopnosti
déti a na to, zda je rozsah jejich slovni zasoby v obou jazycich srovnatelny s rozsahem

slovni zasoby jejich monolingvnich vrstevnikd.

4.2 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor sestaveny pro ucely kvalitativniho vyzkumného Setfeni sestdva ze
&tyf rodin. Dvé rodiny Ziji trvale ve Velké Britanii, dvé rodiny Ziji trvale v Ceské
republice. V téchto &tyfech rodinach vyrusta dohromady deset déti. Z uvedenych deseti
déti bylo do vyzkumného Setfeni zafazeno Sest. VSechny rodiny patii do stiedni
spolecenské vrstvy a pravidelné jezdi zpét do zemé pluvodu. VSechny déti vyrlstaji

Vv Cesko-anglickém bilingvnim prostiedi a chodi do zakladni nebo matetské Skoly.
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Testovani rozsahu slovni zasoby déti probihalo jednorazové piimo v rodinach,
Vv pribéhu prosince 2019 a ledna 2020. Rodie vSech déti podepsali informovany
souhlas s ucasti ditéte na vyzkumu. V rdmci zachovani anonymity byla redlnd jména
vSech déti zménéna a nahrazena jmény smysSlenymi. VEk déti uvedeny ve vysledcich

vyzkumu a v pfipadovych studiich odpovida véku déti ke dni testovani.

Prvni rodina zafazend do vyzkumného Setfeni se skladd ze Ctyf ¢lenti (matka, otec,
dcera, syn). Matka pracuje jako uéitelka, otec soukromé podnika. Rodina se z Ceska do
Rodice stale udrzuji kontakty s prarodi¢i déti a obé déti jezdi na pravidelné navstévy a
prazdninové pobyty do Ceské republiky. Otec i matka v domacnosti hovoii vyhradng
¢esky. Dcera je (k lednu 2020) stard 13 let a 10 mésicti a v Anglii vyristéd priblizné od
18 mésict ve€ku. Syn je stary 9 let a 7 mésict a v Anglii se narodil. Rodina pivodné
nechtéla v Anglii ziistavat dlouhodobé, ale v soucasné dob¢ rodi¢e neuvazuji o tom, ze
by se v blizké dob& prestéhovali zpét do Ceské republiky. Obé déti se vzdélavaji
v anglickych Skoladch a hovofii plynné anglicky. Pivodné byly do vyzkumného Setieni
zafazeny ob¢ déti a obé déti byly otestovany. Nakonec jsem se vSak rozhodla divku ze

studie vytadit, protoze se vékem od ostatnich subjekti ptili§ odlisuje.

Druhé ¢eska rodina zafazena do vyzkumného Setfeni se sklada z péti ¢lenti (matka, otec
a ti1 dcery). Matka je v souCasné dob¢ na rodicovské dovolené a pecuje o divky. Otec
pracuje jako matematik a IT technik pro jednu z britskych spole¢nosti. Poté, co otec
piijal pracovni nabidku této spolec¢nosti, se rodina do Velké Britanie prestéhovala. Nyni
zde Ziji asi dva roky. I v tomto piipadé rodice stale udrzuji kontakty s ¢asti rodiny, ktera
Zije v Ceské republice, a divky spolu s matkou Ceskou republiku pravidelng, nékolikrat
ro¢né navstévuji. Otec 1 matka v domécnosti hovoii vyhradné Cesky. Nejstarsi dcera je
(k lednu 2020) stara 7 let a 5 mésici. Az do svych péti a pil let vyristala v Ceské
republice. Prostfedni dcera je stard 4 roky a 5 mésict a v Anglii vyrista od svych dvou
a pul let. Nejmlad$i dcera je stard 8§ mesicli a v Anglii se narodila. Otec déti ma
S britskou firmou pracovni smlouvu na Sest let. Rodina tedy planuje v Anglii ziistat jeste
minimalné ¢tyfi roky. Nasledné se rozhodnou, zda v Anglii setrvaji, nebo se vrati zpét
do Ceské republiky. Obé starsi divky se vzdélavaji v anglické zakladni §kole. Obé tyto
divky byly otestovany a zatazeny do realizovaného vyzkumu. Nejmladsi divku jsem do

vyzkumného souboru ze zjevnych divoda, kviili pfili§ nizkému véku, nezaradila.
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Tteti rodina zatfazena do vyzkumného Setieni se skladd z péti Clend (matka, otec, dve
dcery a syn). Matka pracuje jako ucetni pro zahrani¢ni firmu, otec pracuje
V mezinarodni bance. Piivodem rodina pochazi z USA. Do Ceska se z rodinnych
divoda prestéhovali pfed necelymi Ctyfmi lety. Rodina stale udrzuje kontakt s casti
rodiny, ktera zlstala ve Statech a v prubéhu kazdych letnich prazdnin se do USA na
mesic vraci. Matka i otec hovofi v domacnosti vyhradné anglicky (i kdyz se oba rodice
esky aktivné uci). Nejstarsi dcera je (k prosinci 2019) stara 8 let a 2 mésice a v Ceské
republice vyrlsta piiblizné od 4,5 let. Prosttednim ditétem je syn, ktery je stary piesné 6
let. Syn trpi poruchou autistického spektra a viibec nemluvi. Pravé on byl diivodem,
pro¢ se rodina rozhodla do Ceské republiky prestéhovat. V&ii, Ze jejich syn zde dostane
lepSi péci a vzdelani nez ve Statech, protoze oboje je zde, nejen finanén€, mnohem
dostupnéjsi. Nejmladsi dcera je stard 4 roky a 3 mésice a v Ceské republice vyriista od
véku Sesti mésicti. Rodina planuje zistat v Cesku tak dlouho, jak jen to bude mozné, ale
minimalné dalSich deset let, tedy do doby, nez syn vystuduje specialni zédkladni Skolu.
V blizkém horizontu 0 navratu do USA neuvazuji. VSechny tfi déti se vzdélavaji
Vv ¢eskych skolach. Syn nebyl kviili svému hendikepu do vyzkumného souboru zatrazen.

Ob¢ dcery byly do vyzkumného souboru zatfazeny a otestovany.

Ctvrta rodina zafazena do vyzkumného Setieni se sklada ze &tyf Glent (matka, otec a
dva synové). Rodina pochazi z Velké Britanie. Matka pracuje jako zdravotni sestra
V nemocnici, otec pracuje pro soukromou zahrani¢ni firmu, se kterou ma pracovni
smlouvu na dobu deseti let. Rodina v Cesku Zije $est let. Rodina velice aktivné udrzuje
kontakty s prarodi¢i ve Velké Britanii a kazdé téi mésice za nimi 1ét4 na pravidelné
navstévy. I kdyz matka mluvi plynulou ¢estinou, v domécnosti se striktné hovoti pouze
anglicky. Starsi syn je (k lednu 2020) stary 5 let a 5 mésicti a v Ceské republice se
narodil. Mlad§i syn je stary 3 roky a 1 mésic a také se narodil v Ceské republice. Rodina
planuje v Cesku ziistat jestd dalsi &tyfi roky, neZ otci skonéi pracovni smlouva. Poté se
prestéhuji zpét do Velké Britanie. Oba chlapci se vzdélavaji v ¢eské matetské Skole.
Plvodné byly do vyzkumu zafazeny a otestovany ob& déti. Nakonec jsem se vSak
rozhodla mladsiho chlapce z vyzkumného souboru vytadit, protoze jeho v€k a jeho

jazykové schopnosti byly velice nizke.

Finalni vyzkumny soubor tedy tvoii Sest déti (Ctyti divky a dva chlapci) ve v€ku od ¢ty

let a tfi mésicu do véku devét let a sedm mésicu.
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4.3 Metodologie vyzkumu

Tato podkapitola diplomové prace se vénuje popisu a specifikaci vyzkumnych metod,
které byly pouzity v pribéhu realizace vyzkumu. Vyzkum je systematickd cinnost,
probihajici podle pfedem stanovenych pravidel, kterd vede k potvrzeni nebo vyvraceni
ptedchazejicich poznatkd, ¢i k poznani nového (Hartl & Hartlova, 2010, str. 675).
Vyzkum realizovany v ramci této diplomové prace je zaméfen na slovni zasobu déti
vyrustajicich v bilingvnim prostfedi. Ac¢koli je naSe spole¢nost stale vice multikulturni,
je obtizné nalézt dostatecné mnozstvi jedinct, ktefi by spliovali jednotna kritéria tak,
aby vSichni mohli byt zafazeny do kvantitativniho vyzkumu. Proto jsem se rozhodla,
realizovat vyzkum kvalitativni. Kvalitativni vyzkum se snazi o hlub$i porozuméni
jevam, které zkouma. Pro tento druh vyzkumu je typické, ze se ho ucastni mensi pocet
subjektt. S nimi se vyzkumnik v pribéhu vyzkumu vice sblizi, coz mu umozni ziskat
podrobngjsi a komplexnéjsi informace. Ziskana data maji vétSinou neciselnou podobu
(Trousil & Jasikova, 2015, str. 120-122). Hlavni vyhodou tohoto typu vyzkumu je, ze
pii zkoumani jedince ¢i skupiny vyzkumnik ziska podrobny popis ptipadi a hlubsi
vhled do problematiky. Diky tomu muZe snadnéji navrhovat teorie, studovat procesy,
o které se zajima, a dobfe reagovat na nastalé situace a podminky. Nevyhodou
kvalitativniho vyzkumu je to, Ze analyza dat i jejich sbér jsou Casové narocné a
vysledky mohou byt ovlivnény samotnym vyzkumnikem a jeho osobnimi preferencemi
(Hendl, 2005, str. 52).

Nejcastéji vyuzivanou metodou v ramci kvalitativniho vyzkumu je metoda piipadové
studie. Pro tu jsem se rozhodla i ja. Piipadové studie mohou mit rozmanity charakter 1
ucel. Podstatou studie je zachyceni slozitosti piipadu a popis vztahu v celistvych
souvislostech. Konkrétni ziskand data se na konci studie vzdy vsazuji do SirSich
souvislosti a porovnavaji se s obecnymi teoriemi. Vzhledem Kk individudlnosti a
specificnosti kazdé ptipadové studie, nemohou byt vysledky vyzkumu obecné platné.
Proto neni kvalitativni ptipadova studie ukon¢ena jasnou tezi. Misto ni je zformulovana
hypotéza, ktera se velice ¢asto stava podkladem a podnétem dal$iho zkoumani (Trousil
& Jasikova, 2015, str. 122-124). Ve vyzkumu realizovaném v ramci této diplomové
prace analyzuji a vzajemné komparuji data z celkem Sesti ptipadovych studii. Data
uvedend Vv téchto studiich byla od subjektd ziskdna prostfednictvim nasledujicich

vyzkumnych technik: Pozorovani, rozhovor, dotaznik, test.
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4.4 Vyzkumny nastroj

V této podkapitole jsou uvedeny informace o dotazniku a konkrétnich testech, které

byly pouzity pfi sbéru vyzkumnych dat.

Prvnim pouzitym vyzkumnym nastrojem byl ,,Dotaznik pro rodice a bilingvni déti“
(viz. priloha A). Tento dotaznik byl vytvofen jako pomocny vyzkumny nastroj proto,
aby byly informace uvedené v ptipadovych studiich celistvé a studie obsahovaly
tematicky jednotna data. Dotaznik obsahuje tficet osm otazek, které jsou rozdéleny do
Styi tematickych okruhti: Identifikaéni daje, Udaje o jazykovém prostiedi, Udaje o
roding ditéte, Udaje o intrapersonalnim vztahu ditéte k jazyku. Tticet dva otazek je
uréeno pro rodide. Sest otazek je uréeno pro déti. Dotaznik byl na miru vytvofen pro
potieby realizovaného vyzkumu. Jeho védeckou piedlohou se stal dotaznik pro
bilingvni jedince sestrojeny vyzkumnikem Martinem Lachoutem v roce 2017*. Lachout
tento dotaznik pouZil jako hlavni vyzkumny nastroj v rdmci vyzkumu zaméteného na

zmapovani stavu ¢esko-némeckého bilingvismu na tzemi dnesni Ceské republiky.

Pro testovani slovni zasoby déti byly pouzity dva normativni testy zaméfujici se na
détskou slovni zasobu. Prvni test: Slovnik, byl vytvofeny v roce 2010. Druhy test:
Peabodyho obrazkovy test slovni zasoby III, byl vytvofeny v roce 1997. Testovani
jedinct probiha v ptipadé obou téchto testii stejné. Examinator pred dit€¢ polozi arch
papiru, na kterém jsou vytistény ti1 nebo Ctyii obrazky. Nasledné fekne slovo napsané
Vv zaznamovém archu a dit€é musi ukazat na obrazek, ktery dané slovo reprezentuje.
Zadavana jsou podstatnd jména, slovesa i pifidavna jména. Obtiznost obou testd je
manipulovand frekvenci slov a vybérem distraktori. Frekvence slov tzce souvisi
s pravdépodobnosti, ze se dit¢ s danym slovem setkd v bézném zivoté. Proto jsou na
zacatky testli vzdy zafazena vysoce frekventovand slova. Distraktory jsou obrazky,
které se vyskytuji na archu papiru spolu s obrazkem, ktery reprezentuje zadané slovo.
Cim vice vyznamové podobnych reprezentaci daného slova se na archu vyskytuje a ¢im
jsou zobrazené pifedméty nebo jevy cilovému pojmu podobnéjsi, tim obtizné&jsi je pro
dit¢ odhadnout vyznam slova a spravny obrazek identifikovat (Seidlovd Malkova &

Smolik, 2014, str. 20).

! Pavodni dotaznik je mozné nalézt v této publikaci: LACHOUT, Martin (2017). Bilingvismus a bilingvni
vychova na piikladu bilingvismu ¢esko—némeckého, str. 230-236.
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Prvni test: Slovnik, byl pouzit pro testovani ¢eské slovni zdsoby u déti Ctyr a péti letych.
Test je soucasti diagnostické baterie pro posouzeni vyvoje jazykovych znalosti a
dovednosti déti ptredskolniho véku, kterou vytvotila Gabriela Seidlova Malkova a Filip
Smolik. Baterie vznikla jako vedlej$i produkt vyzkumného projektu, ktery byl
realizovan v matetskych skolach v roce 2010 a 2011. Testovaci set k testu slovni zasoby
obsahuje manual, sesit se sériemi obrazkii a zdznamovy arch s pojmy. Test ma dve
verze s riznou obtiznosti. Prvni verze je urcena pro déti od tfi a ptl let do ¢tyr a pul let,
obtiznéjsi druhd verze je urcena pro déti ve veéku od ¢Etyt a pul let do péti a pul let. Cela
testovaci sada obsahuje Sedesat pojmi. Kazdé testovaci verze obsahuje ¢tyficet pojmi

(Seidlova Malkova & Smolik, 2014, str. 7-11 & str. 20).

Druhy test: Peabodyho obrazkovy test slovni zasoby 11l (v originale: Peabody picture
vocabulary test, zkratka: PPVT-I1II), byl pouzit pro testovani anglické slovni zasoby
vSech déti. Tento test slovni zasoby vytvofili v roce 1997 manzel¢ Dunnovi. Test je
urcen pro osoby ve véku od 2 let a 6 mésici do 90+ let. Je tedy vhodny 1 pro testovani
dospélych jedincu. Testovaci set sestava z manualu pro zkousejiciho, brozury norem,
zdznamoveého archu a testovaci knihy s obrazky. Cela sada obsahuje dvé sté Ctyfi pojmt
rozdélenych do sedmnacti setii. Dité pokracuje v testu, dokud neudéla osm chyb v setu.
Pocateéni polozka testu, tedy pojem, od kterého test zacina, je vzdy odli$na v zavislosti

na véku testované osoby (Hayward, Stewart, Phillips, Norris & Lovell, 2008).

Drobné potize nastaly pfi hledani vhodného testovaciho nastroje, pomoci kterého by
bylo mozné spolehlivé zjistit rozsah Ceské slovni zdsoby u déti starSich péti a pul let.
Ani po del§im patrani se nepodafilo dostupny vyzkumny néstroj najit. Tato okolnost
byla hlavnim podnétem pro pievedeni anglické verze Peabodyho obrazkového testu
slovni zasoby do Ceského jazyka. V prvni fazi vytvareni Ceské verze tohoto testu byly
vSechny anglické pojmy vyskytujici se v testovacim setu prevedeny do ¢eského jazyka.
Nésledné byla kazdému ceskému pojmu ptidélena ¢iselnd hodnota na zdklad€ informaci
uvedenych ve Frekvenénim slovniku mluvené &edtiny®. Ve druhé a kone&né fazi byly
pojmy na podkladé cCiselnych hodnot znovu sefazeny tak, aby se na zacatku testu
vyskytovala vysoce frekventovana slova. Distraktory pojmu zlstaly zachovany. Diky
tomu zlstala zachovana také obtiZnost testu. Jeho validita ani reliabilita vSak nebyla

ovétena. Z toho diivodu jsou ziskané vysledné hodnoty pouze orientaéni.

2 CERMAK, Frantisek (2007). Frekvencni slovnik mluvené cestiny. \SBN: 978-80-246-1425-0
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4.5 Pribéh vyzkumu a testovani

Kvalitativni vyzkum realizovany v rdmci této diplomové préace probihal od prosince
2019 do ledna 2020. Pro vyssi validitu a objektivitu ziskanych dat a pro usnadnéni
jejich vyhodnoceni jsem si na pocatku vyzkumu stanovila nasledujici jednotna kritéria,

kterd rodiny musely spliiovat pro to, aby byly do vyzkumného souboru zafazeny:

e rodiny musi vychovavat dité v bilingvnim, idealn¢ ¢esko-anglickém prostiedi

e oba nebo alesponl jeden z rodicl, musi na dité¢ hovofit jinym jazykem, nez je
jazyk vétSinové spolecnosti

e dité¢ musi mit oba jazyky osvojeny alesponn na komunikaéni tirovni a musi byt
bilingvni podle definice, kterou ve své publikaci zformuloval Grosjean (2010)°

e Dbilingvni prostfedi nemusi na dité ptsobit od narozeni

V prvni fazi vyzkumu jsem kontaktovala deset rodin, které spliovaly stanovena kritéria.
Nékteré z rodin jsem znala osobné, nékteré rodiny jsem vyhledala na socidlnich sitich a
kontaktovala je prostfednictvim ptimych zprav. Z deseti kontaktovanych rodin, Sest
souhlasilo s ucasti na vyzkumu. Do finalniho vyzkumného souboru byly nakonec

zafazeny Ctyfi rodiny a Sest déti, které v téchto rodinach vyrtstaji.

Samotné testovani vSech déti probihalo pfimo v misté jejich bydlisté. To znamena, ze
pro ucely zisku vyzkumnych dat jsem kazdou rodinu navstivila a déti otestovala Vv jejich
domacim prostfedi. To pomohlo odbourat stres a strach z neznamého. Po ptichodu do
domécnosti jsem se s détmi 1épe seznamila a vyplnila s rodi¢i jednotny dotaznik. Po
vyplnéni dotazniku a dopliujicim rozhovoru s détmi jsem pfistoupila k testovani
rozsahu slovni zasoby déti. Testovani kazdého jazyka probihalo samostatné a s asovym
rozestupem tak, aby déti neztratily pozornost a byly schopné se na test soustiedit.
V pritbéhu testu a rozhovort s détmi i rodi¢i jsem se krom¢ administrativy sousttedila
také na slovni projev déti, na kvalitu vyslovnosti hldsek, obsah sdéleni a gramatickou
skladbu vét, které fikaji. Po konci testu jsem détem vzdy pode€kovala za praci,
pochvélila je a odménila malou drobnosti. Po otestovani slovni zdsoby vSech déti

v obou jazycich jsem se détmi i rodici rozloucila a z domacnosti odesla.

® Tato definice je uvedena v Kapitole 1 — Bilingvismus; strana 12 této prace
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4.5.1 Pripadova studie: Petr
Osobni Udaje: Chlapec, veék 9 let a 7 mésict. Chlapec vyrasta v domacnosti s matkou,
otcem a starsi sestrou (veék 13 let a 10 mésicti). Narodil se ve Velké Britanii, kde Zije

cely svij zivot.

Jazykové prostiedi: Chlapec zije cely svij zivot v bilingvnim cesko-anglickém
jazykovém prostiedi. Matefskym jazykem chlapce je ceStina. Druhym jazykem
angli¢tina. Jeho rodi¢e v domacnosti hovoii vyhradné Cesky. V Ceském jazyce chlapec
komunikuje i se svymi prarodi¢i a dal§imi piibuznymi z Ceské republiky. Ve vn&jsim
socialnim prostredi a v socialnich médiich se vyskytuje angli¢tina. Chlapec chodi do
anglické zakladni skoly, kde se vzdélava v anglickém jazyce. V ramci mimoskolnich
volnocasovych aktivit, zdjmovych krouzkd a pii1 pohybu mimo rodinné prostiedi
chlapec hovofti anglicky. V domacim prostfedi se rodi¢e snazi udrzovat hovor v ¢eském
jazyce, ale kdyz je chlapec o samoté se svou star$i sestrou, hovoii spolu anglicky.
Z iniciativy rodi¢t chlapec kazdou sobotu navstévuje sobotni Skolu, v ramci které se
v dopolednich hodinach vénuje studiu ¢eského jazyka a Ceské geografie a historie. Oba
rodiCe se aktivné snazi chlapce jazykové rozvijet. Hraji s nim i s jeho sestrou slovni a
jazykové hry a vzajemné si velmi ¢asto povidaji o vSem, co se v priabéhu dne délo a co
za cely den prozili. Nechybi pravidelné vypravéni piibéhti. Chlapec pro Cetbu preferuje
anglickou literaturu. Matka obéma détem pted spanim nékolikrat tydné pred¢ita knihy a
pohadky v ¢eském jazyce. Podotyka, ze déti by Ceské knihy z vlastni iniciativy necetly,
ale maji rady, kdyz jim je predcCitd ona. Rodina se v ramci moznosti snazi travit co
nejvice Casu pohromadé a motivovat déti ke komunikaci v Ceském jazyce. Kazdé
Vénoce a prazdniny chlapec se svou rodinou navitévuje piibuzné v Ceské republice a
travi C¢as v Ceském jazykovém prostifedi. Rodice chlapce kazdé léto posilaji na letni
tabory do Ceské republiky. Po¢itaGové hry, hry na telefonu, videa na YouTube,
televizni vysilani, filmy a potady sleduje chlapec ze sedmdesati procent v anglickém
jazyce a ze tticeti procent v Ceském jazyce. Touto aktivitou travi chlapec v praméru
dvacet jedna hodin tydné. Ve Skole a mimo rodinné prostiedi stravi chlapec v priméru
48 hodin tydn€. Uvnitt rodinného prostedi stravi chlapec, nepo¢itame-li dobu spanku 8
hodin denné€, Vv priméru 64 hodin tydné. Z tohoto Casu vénuje piipravé do anglické
Skoly (psani domacich ukold, studium na testy apod.) pfiblizné 6 hodin tydné. Se svou
sestrou chlapec v domacim prostifedi hovoii v anglickém jazyce v priméru 12 hodin

tydné. Pokud secteme dobu pusobeni vSech jazykovych podnétii, kterym je chlapec
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Vv pribéhu celého tydne vystaven, a pokud na zakladé€ téchto casovych udajii spocitdme
celkovy cas, kdy na chlapce ptisobi jednotliva jazykova prostiedi, zjistime, ze podnétim
v anglickém jazyce je chlapec vystaven v priméru 81 hodin tydné. To znamena, ze
anglické jazykové prostredi na n€j vpruméru 81 hodin tydné plsobi. Podnétim
v &eském jazyce je chlapec vystaven vpraméru 31 hodin tydnd. Ceské jazykové

prostfedi na néj tedy tydné ptisobi v priméru 31 hodin.

Jazykovy vyvoj: Chlapec se narodil a cely zivot vyristal v bilingvnim ¢esko-anglickém
jazykovém prostiedi. Mizeme u néj tedy pozorovat simultanni bilingvismus. Sva prvni
slova zacal pouzivat ptiblizné okolo v€ku osmnécti mesict. Prvni slova byla v ¢eském
jazyce. Chlapec zacal plynné mluvit v obou jazycich ptiblizné ve stejny okamzik,
nejspiSe zejména diky silnému jazykovému vlivu, ktery na néj méla jeho star$i sestra.
Do domacnosti, ve které vyristal, totiz pravidelné dochazeli sestfini anglicky mluvici
kamaradi a 1 sama starSi sestra na chlapce od jeho Utlého détstvi mluvila anglicky.
Obéma jazyky zacal chlapec plynné hovofit ptiblizné ve véku tii let a deviti mésict.
V riznych fazich jazykového vyvoje bylo u chlapce zietelné michani jazyku v oblasti
slovni zasoby i gramatiky. To se projevovalo nejvyraznéji ve véku Ctyf a sedmi let.
Velice brzy po osvojeni obou jazykii zacala v chlapcové jazykovém projevu pievazovat
angli¢tina, ktera se jesté vice upevnila poté, co nastoupil do skoly. S nastupem do Skoly
a adaptaci na Skolni jazykové prostfedi nemél chlapec zadné vétsi problémy a hned od

zacatku s ucitelkami bez potizi komunikoval v anglickém jazyce.

Vztah Kk jazyku: Subjektivné chlapec vnima oba jazyky na stejné urovni. Dle jeho
osobniho nazoru neni ani jeden z jazyku oproti druhému ménécenny nebo naopak
vyznamnéj$i. V komunikaci chlapec preferuje anglictinu, protoZe je pro néj snadnéjsi a
nemusi o ni tolik pfemyslet. V ¢eském jazyce mu obcas néjaké slovicko, které chce fict,
chybi. Subjektivné nema chlapec s porozuménim problém v zadném z jazyki a tika, Ze
se bez vétsich potizi dokdZe domluvit v obou jazykovych prostfedich. Sviij rodny jazyk
ma rad, velice se o néj zajima a Casto vyZzaduje vysvétleni n€kterych pro néj nezndmych

slovnich obratl a pojm.

Jazykové schopnosti: V soucasné dobé nema chlapec potize s komunikaci v anglickém
jazyce ani v ¢eském jazyce. Ob&éma jazyky mluvi plynné a na Girovni béZné spolecenské
konverzace zvlada efektivné komunikovat v obou jazykovych prostredich. Chlapec

nema zadné komunikacni zabrany. Ani v jednom z jazyki mu necini potize hovofit na
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vefejnosti nebo mezi cizimi lidmi. Nema sebemensi problémy se zménou jazykového
kddu, tedy s prepinanim z ¢eského jazyka do anglického jazyka a naopak. Jiz u néj
nedochazi k michani jazykl a jazyky jsou zcela oddéleny. Chlapec je pIné bilingvni.
V obou jazycich dokéze snadno pochopit instrukce, porozumét zadéani, adekvatné
reagovat na pokyny, Cist, psat a vysvétlit bézné uzivana slova a pojmy. VétSinu dne
chlapec hovoii anglicky. I proto je u n¢j angli¢tina dominantnim jazykem. V ¢eském
jazyce se uchlapce v mluvnim projevu sporadicky vyskytuji malé gramatické
nepiesnosti, nedokonald vyslovnost a velice mirny, prakticky neslysitelny, anglicky
ptizvuk. Tato drobna zavahani jsou vsak v celkovém ramci zcela zanedbatelna, protoze
vétSinové nema chlapec s komunikaci potize. Spravné sklonuje a ¢asuje vSechny slovni
druhy a také gramaticka skladba vét je vétsinové naprosto v poiadku. Jen v oblasti
slovni zasoby musi obcas delsi dobu pfemyslet nad slovem, které chce fict. Podle
subjektivniho nazoru chlapcovych rodict je rozsah jeho slovni zasoby pro béznou
kazdodenni komunikaci v ¢eském jazyce spiSe nedostacujici. V anglickém jazyce se
V chlapcové mluvnim projevu Zadné gramatické nepiesnosti ani nepiesna vyslovnost
nevyskytuji. Hovoii ¢isté a plynné, bez jakéhokoliv cizojazy¢ného piizvuku. Spravné
Casuje a gramaticka skladba vét je v porfadku. Ani v oblasti slovni zasoby se zadné
odchylky nevyskytuji. Podle subjektivniho nazoru chlapcovych rodi¢u je rozsah jeho

slovni zasoby pro béznou kazdodenni komunikaci v anglickém jazyce dostacujici.

V anglické verzi Peabodyho obrazkového testu slovni zasoby dosahl chlapec hrubého
skoru 105, coz odpovida hodnoté 97 vazeného skoru, kdy primérna vysledna hodnota je
100. V porovnani s détmi stejného véku odpovida vazeny skor, kterého chlapec dosahl,
percentilu 45. To znamen4, ze chlapec v testu dosahl lepsiho vysledku nez 45 % déti,
Které se testu ucastnily pfed nim. Primérny vysledny percentil ma hodnotu 50. Rozsah

jeho slovni zadsoby odpovida rozsahu slovni zasoby ditéte ve veku 8 let a 8 mésict.

V ceské verzi Peabodyho obrazkového testu slovni zésoby dosdhl chlapec hrubého
skdru 94, coz odpovida hodnoté 85 vazeného skoru, kdy primérna vysledna hodnota je
100. V porovnani s détmi stejného veéku odpovida vazeny skor, kterého chlapec dosahl,
percentilu 18. Prumérny vysledny percentil ma hodnotu 50. Rozsah jeho slovni zasoby

v ¢eském jazyce odpovida rozsahu slovni zasoby ditéte ve véku 7 let a 5 mésica.
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4.5.2 Pripadova studie: Klara

Osobni udaje: Divka, vék 7 let a 5 mésici. Divka vyrasta v domécnosti s matkou,
otcem a dvéma mladSimi sestrami (v€k 4 roky a 5 mésicti a v€k 8 mésicti). Narodila se
v Ceské republice, kde Zila do svych péti let a &tyf mésict. Nasledné se jeji rodina

prestéhovala do Velké Britanie, kde divka Zije dva roky.

Jazykové prostiredi: Divka se narodila v Ceské republice. V bilingvnim jazykovém
prosttedi Zije dva roky. Matefskym jazykem divky je cCeStina. Druhym jazykem
anglictina. Jeji rodiCe v domacnosti hovoii vyhradné cesky. V Ceském jazyce divka
komunikuje i se svymi prarodi¢i a dal§imi piibuznymi z Ceské republiky. Mimo to se
rodina styka s Ceskymi rodinami, které Ziji ve stejné lokalité. Ve vnéj$Sim socidlnim
prostiedi a v socidlnich médiich se vyskytuje anglictina. Divka chodi do anglické
zakladni Skoly, ve které probiha vyuka v anglickém jazyce. V ramci mimoskolnich
volnocasovych aktivit, zajmovych krouzkl a pfi pohybu mimo rodinné prosttedi, divka
hovofti anglicky. V domacim prostfedi rodi¢e udrzuji hovor v Ceském jazyce, ale po
détech disledné nepozaduji, aby jim odpovidaly také v ceském jazyce. Mnohdy jim
staci, kdyz déti odpovi anglicky. Kdyz je divka o samoté se svou mladsi sestrou,
Castokrat hraji anglické hry a hovofi anglicky. Na nejmladsi sestru divka mluvi Cesky.
Dvakrat tydné divka absolvuje tficetiminutové online sezeni s ¢eskou logopedkou.
Rodice se u divky snazi Cesky jazyk v omezenych moznostech udrzovat. Matka détem
kazdy den pied spanim cte pohadku v ¢eském jazyce a uklada je. Navzdory tomu, Ze
divka delsi dobu vyrtstala v ¢eském jazykovém prostiedi, preferuje pfi samostatné
Cetbé literaturu v anglickém jazyce. Kazdé prazdniny, obvykle kazdé dva mésice, jezdi
divka s matkou a sestrami na tyden az deset dni na dovolenou zpét do Ceské republiky.
To vzdy div¢inu Eestinu zlep$i. Videa na platformé YouTube, televizni vysilani, filmy a
pofady sleduje divka ze Ctyficeti procent v anglickém jazyce a ze Sedesati procent
Vv ¢eském jazyce. Touto aktivitou travi divka v priméru devét hodin tydné. Ve Skole a
mimo rodinné prostiedi stravi divka v priméru 33 hodin tydné. Uvnitt rodinného
prostiedi stravi divka, nepocitame-li dobu spanku 10 hodin dennég, v priméru 65 hodin
tydné. Z tohoto ¢asu vénuje ptipraveé do anglické skoly (psani domacich tkold, studium
na testy apod.) ptiblizn€ 3 hodiny tydné. S anglicky mluvicimi pfateli se rodina styka
ptiblizn¢ 6 hodin tydné. Se svou sestrou divka v domacim prostiedi hovoii v anglickém
jazyce v pruméru 18 hodin tydné. Anglické jazykové prostiedi na divku tedy puasobi

v priiméru 65 hodin tydné&. Ceské jazykové prostiedi v priméru 33 hodin tydné.
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Jazykovy vyvoj: Divka se narodila v monolingvnim jazykovém prosttedi. Ve véku péti
let a ¢ty mésict se jeji rodina prestehovala do Velké Britanie a na divku zacal ptsobit
vliv druhého jazyka. Jiz po dvou mésicich pobytu ve Velké Britanii divka nastoupila do
mistni Skoly ke Skolnimu vzdélavani. MiZzeme u ni tedy pozorovat podiizeny
bilingvismus. Divka zacala slova ke komunikaci pouzivat az ve véku tii let. Preskocila
rané faze jazykového vyvoje a zacala hned hovofit v souvislych vétach. Prvni slova a
véty divka fikala v ¢eském jazyce. V dobé¢, kdy se rodina prestéhovala do Velké
Britanie, jiz Cesky hovofila plynné a jazyk byl zcela upevnén. V prvnich mésicich
pobytu v novém jazykovém prostfedi divka na vefejnosti vibec nemluvila. Jakmile
rodina vySla ven z jejich domu, divka pfestala mluvit. Znovu zacala opét aZ po navratu
do domaciho prostfedi. Tato piechodnd faze trvala piiblizné¢ dva a pal mésice. Po
nastupu do zékladni Skoly se divka pomalu zacala rozmlouvat. Jeji anglitina se stale
vice zlepSovala, mimo jiné také diky pfidavnym hodindm anglického jazyka pro cizince,
které divka absolvovala v ramci jazykového programu Skoly, do které dochazi. Ptiblizné
po pul roce pobytu ve Velké Britanii a po ¢tyfech mésicich Skolni dochazky, ve véku
péti let a deseti mésict, divka jiz dokazala bez vétSich obtizi plynné hovoftit anglicky.
V jejim jazykovém projevu Cesky jazyk stale prevazuje nad anglictinou. Tento rozdil

vSak pfi prvnim setkani neni patrny.

Vztah k jazyku: Subjektivné divka vnima oba jazyky na stejné drovni. Dle jejiho
osobniho nazoru neni ani jeden z jazyku oproti druhému ménécenny nebo naopak
vyznamnéjsi. Jenom angli¢tina pro ni za zacatku byla komplikovana, ale ted’ je rada, ze
umi mluvit obéma jazyky a muaze si hrat a povidat se svymi anglickymi kamarady a
v Cesku zase s témi ¢eskymi. V komunikaci divka nepreferuje ani jeden z jazykt. Lépe
se ji v8ak hovofi Cesky. V angli¢ting ji ob&as né&jaké slovicko, které chee fict, chybi. |
pfi komunikaci se svou mlad$i sestrou si obfas vypomize ceskym slovickem.
Subjektivné ma divka obc¢as potize s porozuménim delsim piibéhim, které ¢te nebo
slysi v anglickém jazyce. Pokud ji vSak nékdo fika n&jaké instrukce nebo zadava tkoly,
tieba pani ucitelka ve Skole, tak ji nema problém rozumét a domluvit se s ni. Také kdyz
jede na prazdniny zpét do Ceské republiky, nema problémy s porozuménim ani
s komunikaci se svym okolim. Sviij rodny jazyk i angli¢tinu ma rada. Anglicky se pry
ve Skole musi hodné udit. A to se ji moc nelibi. Po svych rodifich Casto vyzaduje

vysvétleni nékterych pro ni nezndmych ¢eskych slovnich obratid a pojmul.

53



Jazykové schopnosti: V soucasné dobé nema divka potize s komunikaci v ¢eském
jazyce. V anglickém jazyce si ob¢as neni jista vyslovnosti. Obéma jazyky mluvi divka
plynné. Podle rodict zvlada na urovni bézné vékoveé piiméiené spolecenské konverzace
efektivné komunikovat v obou jazykovych prostfedich. Divka nemé vétsi komunikacni
zabrany. Ani v jednom z jazyku ji neéini potize hovofit na vefejnosti nebo mezi cizimi
lidmi. Nema problémy se zménou jazykového kodu, tedy s piepinanim z ¢eského jazyka
do anglického jazyka a naopak. V soucasné dobé neni u divky pozorovatelné michani
jazyka. V obou jazycich dokaze divka snadno pochopit instrukce, porozumét zadani,
adekvatné reagovat na pokyny, Cist, psat a vysvétlit bézné¢ uzivana slova a pojmy.
V Ceském jazyce se udivky v mluvnim projevu nevyskytuji zadné gramatické
nepiesnosti nebo nedokonald vyslovnost. Divka hovofi se spravnym ¢eskym ptizvukem,
spravné sklofiuje a Casuje vSechny slovni druhy. Gramaticka skladba véty je v potadku.
V oblasti slovni zasoby si je divka jista a najit vhodné slovo ji neini potize. Podle
subjektivnino nazoru divéinych rodi¢t je rozsah jeji slovni zasoby pro béznou
kazdodenni komunikaci v ¢eském jazyce zcela dostacujici. V anglickém jazyce divka
hovoii plynn¢ s lehkym ¢eskym ptizvukem. V mluvnim projevu se vyskytuji drobné
gramatické nepiesnosti. Divka spravné casuje, ale skladba vét a vétny slovosled je
obcCas znatelné ovlivnén Ceskou gramatikou. Také v oblasti slovni zasoby ma divka
drobné potize a musi se Casto zamyslet nad anglickym ekvivalentem slova, které chce
pouzit. Podle subjektivniho nazoru div€inych rodi¢t, je rozsah jeji slovni zasoby pro

béznou kazdodenni komunikaci v anglickém jazyce spise dostacujici.

V anglické verzi Peabodyho obrazkového testu slovni zasoby dosahla divka hrubého
skdru 70, coz odpovida hodnoté 88 vazeného skdru, kdy primérna vysledna hodnota je
100. V porovnani s détmi stejného véku odpovida vazeny skor, kterého divka dosahla,
percentilu 20. To znamena, Zze divka v testu dosahla lepsiho vysledku nez 20 % déti,
které se testu Gcastnily pied ni. Praimérny vysledny percentil m& hodnotu 50. Rozsah jeji

slovni zasoby odpovida rozsahu slovni zasoby ditéte ve véku 6 let a 6 mésici.

V ceské verzi Peabodyho obrazkového testu slovni zasoby dosahla divka hrubého skoru
74, coz odpovida hodnoté 92 vazeného skoru, kdy primérna vysledna hodnota je 100.
V porovnani s détmi stejného veéku odpovida vazeny skor, kterého divka dosahla,
percentilu 30. Praimérny vysledny percentil ma hodnotu 50. Rozsah jeji slovni zasoby

v Ceském jazyce odpovida rozsahu slovni zasoby ditéte ve véku 6 let a 8 mésica.
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4.5.3 Pripadova studie: Klaudie

Osobni Udaje: Divka, vék 4 roky a 5 mésici. Divka vyrusta v doméacnosti s matkou,
otcem, star$i sestrou a mladsi sestrou (vék 7 let a 5 mésici a vék 8 mésicll). Narodila se
v Ceské republice, kde Zila do svych dvou let a étyf mésict. Nésledné se jeji rodina

prestéhovala do Velké Britanie, kde divka Zije dva roky.

Jazykové prostiredi: Divka se narodila v Ceské republice. V bilingvnim jazykovém
prostiedi Zije dva roky. Mateiskym jazykem divky je ¢&eStina. Druhym jazykem
anglictina. Jeji rodiCe v domacnosti hovoii vyhradné cesky. V Ceském jazyce divka
komunikuje i se svymi prarodi¢i a dal§imi piibuznymi z Ceské republiky. Mimo to se
rodina styka s ¢eskymi rodinami, které ziji ve stejné lokalité. Ve vné&jsim socialnim
prostiedi a v socidlnich médiich se vyskytuje anglictina. Divka chodi do anglické
matefské Skoly, ve které probihd vyuka v anglickém jazyce. V ramci mimoskolnich
volnocasovych aktivit a pfi pohybu na vefejném prostranstvi divka hovoti anglicky.
V domacim prostiedi rodi¢e udrzuji hovor v ¢eském jazyce, ale po détech dusledné
nepozaduji, aby jim odpovidaly v ¢eském jazyce. Mnohdy jim staci, kdyz déti odpovi
anglicky. Kdyz je divka o samot¢ se svou star$i sestrou, castokrat spolu hraji anglické
hry a hovofi anglicky. Na nejmladsi sestru divka mluvi, na rozdil od své starsi sestry,
anglicky. Dvakrat tydn¢ divka absolvuje dvacetiminutové online sezeni s ¢eskou
logopedkou. Rodice se u divky pfili§ nesnazi cesky jazyk udrzovat, protoze o to divka
nejevi zajem a radéji mluvi v anglictiné. Matka divkam ¢te kazdy den pred spanim
pohddku v ¢eském jazyce a uklada je. Divka prozatim neumi ¢ist, ale v poslechu
literatury preferuje, kdyz ji sestra Cte piibéh v anglictin€, nez kdyz ji matka Cte ptibeh
Vv ¢eském jazyce. Kazdé dva mésice jezdi divka s matkou a sestrami na tyden az deset
dni na dovolenou zpét do Ceské republiky. V Ceské republice divka zamémé hovoii
vyhradné anglicky proto, aby ji ostatni déti nerozumély. Dokonce 1 v €eském prostredi
Cesky mluvit odmita. Pohadky, televizni vysilani, filmy a pofady sleduje divka ze
Sedesati procent vanglickém jazyce a ze étyficeti procent v ¢eském jazyce. Touto
aktivitou travi divka v priméru Sest hodin tydné. Ve Skolce a mimo rodinné prostiedi
stravi divka v praméru 30 hodin tydné. Uvnitf rodinného prostiedi stravi divka,
nepocitame-li dobu spanku, 10 hodin denn¢, v priméru 68 hodin tydné. S anglicky
mluvicimi ptateli se rodina styké piiblizné 6 hodin tydn¢. Se svou sestrou divka hovofti
v anglickém jazyce v priméru 18 hodin tydné. Anglické jazykové prostfedi na ni tedy

piisobi v priméru 57 hodin tydng. Ceské jazykové prostiedi v priméru 41 hodin tydng.
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Jazykovy vyvoj: Divka se narodila v monolingvnim jazykovém prostiedi. Ve véku
dvou let a ¢tyf mésict se jeji rodina prestéhovala do Velké Britanie a na divku zacal
pusobit vliv druhého jazyka. Mtzeme u ni tedy pozorovat sukcesivni bilingvismus. Sva
prvni slova zacala divka pouzivat piiblizné okolo véku ¢trnacti mésict. Prvni slova byla
v ¢eském jazyce. V dob¢, kdy se rodina prest¢hovala do Velké Britanie, divka pfi
komunikaci s okolim pouzivala jednoduché véty. V prvnich mésicich pobytu v novém
jazykovém prostiedi se jazykovy vyvoj divky prakticky zastavil. Dokonce byly dny,
kdy divka nepromluvila viibec. Postupné zacala divka pouzivat prvni anglicka slova.
Zejména pi1 komunikaci se svou star$i sestrou. Pfiblizn€ po tfech mésicich pobytu
v Britanii za¢ala divka znovu mluvit ¢eskym jazykem. Cesky hovofi plynné ptiblizné od
tfi let. Po nastupu do mateiské Skoly, ve véku tii let a jednoho mésice, se divka stale
vice setkavala s anglickym jazykem. Kazdy den, poté, co ji matka z mateiské Skoly
vyzvedla, divka v Ceském jazyce vypravéla vse, co se ve Skolce béhem dne udalo.
V matetské skole jako takové zpocatku nemluvila vibec. Pfiblizné po dvou mésicich
dochazky zacala s ucitelkami komunikovat gesty. Po péti mésicich dochazky na otazky
ucitelek odpovidala v Ceském jazyce. Po Sesti mésicich zacala na otazky odpovidat
anglicky. Plynné anglicky zacala divka hovofit a aktivné komunikovat ptiblizné po
osmi mésicich dochazky do matefské Skoly. Tedy ve véku tii let a osmi mésict. V jejim

jazykovém projevu prevazuje anglictina ptiblizné od véku Ctyft let.

Vztah Kk jazyku: Ze subjektivniho hlediska divky je jednoznaéné vyznamnéjsi anglicky
jazyk. K ¢eskému jazyku ma v soucasné dobé spise neutralni vztah. Dle jejiho osobniho
nazoru anglicky hovoii vSichni a Cesky skoro nikdo. Také Ceské déti jsou divné a je
legrace mluvit na n€ anglicky, protoZe tomu nerozumi a pak daji pokoj a uz si necht¢ji
hrat. Umé&t anglicky je tedy jednoznaéné¢ mnohem vic super. Ve vét§iné komunikaénich
situaci divka preferuje angli¢tinu. Vice se ji libi a také v ni znd mnohem vice slovi¢ek
(z jejiho subjektivniho pohledu) a mize si povidat s vice kamarady. Na druhou stranu je
fajn umét 1 Cesky, protoZe kdyZ chce sestie fict n€jaké tajemstvi, tak ji ho muze fict
néco fika. S mluvenim také nema vétsi potize. Rika, Ze ze za¢atku méla z mluveni na
jiné lidi (zejména na ucitelky ve Skolce a déti) trochu strach, protoZze se bala, Ze ji
nebudou rozumét. Ale ze ted’ uz je to v pohodé. To znamena, Ze nyni ji komunikace jiz
necini potize. Velice se zajima o anglicky jazyk a bavi ji se ucit nové véci a nova

anglicka slovicka. O Cestinu takto aktivni zdjem nema.
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Jazykové schopnosti: V soucasné dobé nema divka potize s komunikaci v anglickém
jazyce ani v ¢eském jazyce. Obéma jazyky mluvi plynn¢. Podle rodict zvladéa na Grovni
bézné veékové piiméfené spoleCenské konverzace efektivné komunikovat v obou
jazykovych prostiedich. Divka nema vétsi komunikacni zdbrany. Ani v jednom z jazykut
ji necini potize hovofit na vetejnosti nebo mezi cizimi lidmi. Jen v ¢eském jazykovém
prostiedi ¢asto odmitd komunikovat v ¢eském jazyce. Pokud je ale spravné motivovana,
nema s komunikaci v ¢eském jazyce potize. Nema problémy se zménou jazykového
kodu, tedy s piepinanim z Ceského jazyka do anglického jazyka a naopak. U divky je
nyni zietelné michani jazyk zejména v oblasti slovni z&soby a gramatiky. V ¢eském
jazyce si predev§im pii hovoru s rodi¢i ¢asto vypomaha slovi¢ky z anglického jazyka.
Je velice inteligentni a pln¢ si uvédomuje rozdily mezi obéma jazyky. V obou jazycich
dokédze divka snadno pochopit instrukce, porozumét zadani, adekvatné reagovat na
pokyny a vysvétlit b&Zné uzivana slova a pojmy. Cist a psat prozatim vzhledem k svému
véku neumi. VéEtSinu dne divka hovofi anglicky. Hlavné proto, Ze jeji rodi¢e disledné
nepozaduji, aby doma hovofila pouze Cesky. V ¢eském jazyce je u divky v mluvnim
projevu znatelny vliv anglické vétné skladby a anglické slovni zasoby. Divka hovoii se
spravnym Ceskym piizvukem a piekvapivé také spravné sklomiuje a Casuje vSechny
slovni druhy. Pfi spravné motivaci nema potize pouzivat pouze ¢eskou slovni zasobu.
Podle subjektivniho nézoru div€inych rodiclt je rozsah jeji slovni zasoby pro béznou
kazdodenni komunikaci v Ceském jazyce dostaCujici. Jen se ji Cesky mluvit pfilis
nechce. V anglickém jazyce se v divéiné mluvnim projevu gramatické nepiesnosti
nevyskytuji. Pouze u nékterych slovi¢ek ma potize s vyslovnosti. Hovofi ¢isté a plynné
se spravnym piizvukem. Spravné cCasuje a gramatickd skladba vét je v poradku.
V oblasti slovni zasoby divka také nema zaddné potize. Podle subjektivniho nazoru
divéinych rodi¢i je rozsah jeji slovni zdsoby pro béZznou kaZzdodenni komunikaci

v anglickém jazyce zcela dostacujici.

V anglické verzi Peabodyho obrazkového testu slovni zasoby dosahla divka hrubého
skoru 44, coz odpovida hodnoté 101 vazeného skoru, kdy primérna vysledna hodnota je
100. V porovnani s détmi stejného véku odpovida vazeny skor, které¢ho divka doséhla,
percentilu 52. To znamena, ze divka v testu dosahla lepsiho vysledku nez 52 % déti,
které se testu ucastnily pfedtim. Primérny vysledny percentil ma hodnotu 50. Rozsah

jeji slovni zasoby odpovida rozsahu slovni zasoby ditéte ve véku 4 roky a 6 mésicti.
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V Ceském testu slovni zasoby Slovnik dosahla divka hrubého skéru 34, coz odpovida
hodnoté 56 vazeného skoru, kdy praumérna vysledna hodnota je 50. V porovnani s détmi
stejného véku odpovida vazeny skor, kterého divka dosahla, percentilu 77. To znamena,
ze divka v testu dosédhla lepsiho vysledku nez 77 % déti, které se testu ucastnily
predtim. Pramérny vysledny percentil ma hodnotu 50. Rozsah jeji slovni zé&soby

Vv ¢eském jazyce odpovida rozsahu slovni zésoby ditéte ve véku 5 let a 0 mésict.

4.5.4 Pripadova studie: Lucie

Osobni udaje: Divka, vék 8 let a 2 mésice. Divka vyrasta v doméacnosti s matkou,
otcem, mladS$im bratrem a mladsi sestrou (veék 6 let a 0 mésicti a v€k 4 roky a 3 mésice).
Narodila se ve Spojenych statech americkych, kde zila do svych Ctyft a ptl let. Nasledné

se jeji rodina prestéhovala do Ceské republiky, kde divka Zije t¥i roky a devét mésictL.

Jazykové prostiredi: Divka se narodila ve Spojenych statech americkych. V ¢esko-
anglickém jazykovém prostiedi zije tfi roky a devét mésicii. Matetskym jazykem divky
je anglictina. Druhym jazykem cesStina. Jeji rodice v domacnosti hovoti anglicky, 1 kdyz
se oba aktivné uci ¢esky. V anglickém jazyce divka komunikuje se svymi prarodi¢i ze
Spojenych stati. Ve vnéjSim socialnim prostiedi a v socidlnich médiich se vyskytuje
¢estina. Divka chodi do ¢eské zakladni skoly, ve které probihd vyuka v Ceském jazyce.
V ramci mimoskolnich volnocasovych aktivit, zajmovych krouzka a pti pohybu mimo
rodinné prostiedi divka hovofi ¢esky. V domacim prostiedi rodice udrzuji hovor
v anglickém jazyce. Kdyz je divka o samoté se svou mladsi sestrou, hovoti spolu cesky.
Dvakrat tydn¢ divka ve Skole absolvuje ctyficetipétiminutové doucovani Ceského
jazyka. RodiCe se nesnazi divku cilené jazykové rozvijet a nechavaji jejimu jazykovému
vyvoji volny prubéh. I pfes to rodi¢e metody jazykového rozvoje pouzivaji. V ramci
rodinného volného ¢asu si s divkou ¢asto povidaji anglicky a hraji slovni a deskové hry
v obou jazycich, tedy v ¢esting i v angli¢ting. V Cetbé divka preferuje ¢eskou literaturu.
Matka ani otec détem pred spanim pohadky nectou. Obcas vSak divkdm pusti audio-
pohadku v jazyce, ktery si sami vyberou. Jednou za rok, obvykle v prubéhu letnich
prazdnin, se divka se svou rodinou vraci na jeden mésic zpét do USA. Po navratu do
Ceské republiky ma divka dogasné vzdy drobné potize s komunikaci v éeském jazyce.
Videa na YouTube, televizni vysilani, filmy a potfady sleduje divka z dvaceti procent
v anglickém jazyce a z osmdesati procent v ¢eském jazyce. Touto aktivitou travi divka

V priméru ¢trnact hodin tydné. Ve Skole, Skolni druZiné a mimo rodinné prostiedi stravi
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divka v priméru 42 hodin tydné. Uvniti rodinného prostiedi stravi divka, nepoc¢itame-li
dobu spanku, 9 hodin dennég, v priméru 63 hodin tydné. Z tohoto ¢asu vénuje piipravé
do Ceské skoly (psani domacich ukold, studium na testy apod.) ptiblizné¢ 8 hodin tydné.
Se svou sestrou divka v domacim prosttedi hovoii v ¢eském jazyce v praméru 10 hodin
tydnd. Anglické jazykové prostiedi na divku ptisobi v praiméru 34 hodin tydné. Ceské

jazykové prostiedi v priméru 71 hodin tydné.

Jazykovy vyvoj: Divka se narodila v monolingvnim jazykovém prostiedi. Ve véku étyf
let a péti mésict se jeji rodina piestéhovala do Ceské republiky a na divku za¢al puisobit
vliv druhého jazyka. Mizeme u ni tedy pozorovat sukcesivni bilingvismus. Sva prvni
slova zacala divka pouzivat piiblizné okolo véku dvanacti mésic. Prvni slova byla
v anglickém jazyce. V dobg, kdy se rodina piestéhovala do Ceské republiky, divka jiz
anglicky hovoftila plynné. Div¢ina adaptace na nové jazykové prostiedi probihala bez
vétSich obtizi. Prvni dva mésice divka se vSemi ve svém okoli komunikovala vyhradné
anglicky. Postupné zaala pouzivat sva prvni ¢eska slova. Zejména pii hie s vrstevniky
na détském hiisti. Ve véku Ctyr let a deseti mésict zacala divka dochazet do matefské
Skoly. Jazykova adaptace probéhla dobie a divka zacala s ucitelkami smiSenym jazykem
komunikovat jiz po prvnim mésici dochdzky. Po dvou mésicich jiz byla divka schopna
reagovat na vétSinu pokynu a po Sesti mésicich dochazky do matetské Skoly byla divka,
ve véku péti let a tfi mésich, pIné schopna komunikovat v ¢eském jazyce. Nyni hovoii

plynné€ obéma jazyky. V jejim projevu neni zfejma dominance zadného z jazyki.

Vztah k jazyku: Subjektivné divka nevnima jazyky rozdilné. Dle jejiho nazoru neni ani
jeden z jazykl oproti druhému ménécenny nebo naopak vyznamnéjsi. Pro komunikaci
divka preferuje ¢estinu. Z obecného hlediska ji vSak nezalezi na tom, jestli komunikuje
v ¢eském jazyce nebo v anglickém jazyce. S porozuménim ani s komunikaci s okolim
nema divka subjektivné zadné potize. Velmi se zajima o ¢esky jazyk a bavi ji hrat hry se
slovy. Casto po rodi¢ich vyzaduje vysvétleni nékterych pro ni neznamych slovnich

obratti a pojmu jak v ¢eském, tak v anglickém jazyce.

Jazykové schopnosti: V soucasné dobé nema divka potize s komunikaci v ¢eském
jazyce ani v anglickém jazyce. Obéma jazyky mluvi divka plynné. Podle rodi¢t zvlada
na urovni bézné veékoveé primérené spoleCenské konverzace efektivné komunikovat
Vv obou jazykovych prostiedich. Divka nema vétsi komunikacni zabrany. Ani v jednom

z jazykt ji nec¢ini potiZze hovofit na verejnosti nebo mezi cizimi lidmi. Nemé problémy
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se zménou jazykového kodu, tedy s piepinanim z ¢eského jazyka do anglického jazyka
a naopak. V soucasné dob¢ neni u divky pozorovatelné michani jazykt a jazyky jsou
zcela oddéleny. V obou jazycich dokaze divka snadno pochopit instrukce, porozumét
zadani, adekvatné reagovat na pokyny, Cist, psat a vysvétlit bézné uzivana slova a
pojmy. V Ceském jazyce se u divky v mluvnim projevu vyskytuji pouze nepatrné
gramatické nepfesnosti ve sklonovani nékterych slovnich druhti. Gramaticka skladba
véty je v poradku. U komplikovanéjsich slov ma divka drobné potize s vyslovnosti.
V teci je patrny anglicky piizvuk. V oblasti slovni zésoby si je divka jista a ne€ini ji
veétsi potize najit vhodné slovo. Podle subjektivniho nazoru divéinych rodicl je rozsah
jeji slovni zasoby pro béznou kazdodenni komunikaci v ¢eském jazyce dostacujici.
V anglickém jazyce divka hovofi plynné se spravnym piizvukem. V mluvnim projevu
se nevyskytuji gramatické nepiesnosti. Divka spravné sklofiuje 1 Casuje a gramaticka
skladba vét je v poradku. Ani v oblasti slovni zasoby se zadné odchylky nevyskytuji.
Podle subjektivniho nazoru div¢inych rodicd je rozsah jeji slovni zasoby pro b&éznou

kazdodenni komunikaci v anglickém jazyce zcela dostacujici.

V anglické verzi Peabodyho obrazkového testu slovni zasoby dosahla divka hrubeho
skoru 88, coz odpovida hodnoté 94 vazeného skoru, kdy primérna vysledna hodnota je
100. V porovnani s détmi stejného véku odpovida vazeny skor, kterého divka doséhla,
percentilu 36. To znamena, Zze divka v testu dosahla lepsiho vysledku nez 36 % déti,
které se testu ucastnily pred ni. Primérny vysledny percentil ma hodnotu 50. Rozsah jeji

slovni zasoby odpovida rozsahu slovni zasoby ditéte ve véku 7 let a 8 mésicu.

V Ceské verzi Peabodyho obrazkového testu slovni zasoby dosédhla divka hrubého skéru
99, coz odpovida hodnoté 101 vazeného skoru, kdy primérna vyslednd hodnota je 100.
V porovnani s détmi stejného veéku odpovida vazeny skor, kterého divka dosahla,
percentilu 52. To znamena, ze v testu dosahla lepsiho vysledku nez 52 % déti, které se
ho ucastnily pfed ni. Primérny vysledny percentil ma hodnotu 50. Rozsah jeji slovni

zasoby v ¢eském jazyce odpovida rozsahu slovni zasoby ditéte ve véku 8 let a 3 mésice.
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4.5.5 Pripadova studie: Markéta

Osobni Udaje: Divka, vék 4 roky a 3 mésice. Divka vyrusta v domécnosti s matkou,
otcem, star§im bratrem a starSi sestrou (vék 6 let a 0 mésicti a ve€k 8 let a 2 mésice).
Narodila se ve Spojenych statech americkych, kde zila do svych Sesti mésicti. Nasledné

se jeji rodina prestéhovala do Ceské republiky, kde divka Zije t¥i roky a devét mésici.

Jazykové prostiedi: Divka se narodila ve Spojenych statech americkych. V bilingvnim
jazykovém prostfedi Zije tii roky a devét mésicl. Matefskym jazykem divky je
anglictina. Druhym jazykem ceStina. Jeji rodi¢e v domacnosti hovoti anglicky, 1 kdyz se
oba aktivné uéi Cesky. Se svymi prarodi¢i ze Spojenych statti divka komunikuje
v anglickém jazyce. Ve vnéj§im socialnim prostiedi a v socialnich médiich se vyskytuje
¢estina. Divka chodi do Ceské matetské Skoly, ve které probiha vyuka v ¢eském jazyce.
V ramci volnocCasovych aktivit a pfi pohybu na vefejném prostranstvi divka hovofti
cesky. V domacim prostfedi rodi¢e udrzuji hovor v anglickém jazyce. Kdyz je divka
0 samot¢ se svou starSi sestrou, hovoii spolu Cesky. RodiCe se cilené¢ nesnazi divku
jazykové rozvijet. I pfes to rodi¢e metody jazykového rozvoje pouzivaji. V ramci
rodinného volného casu si s divkou ¢asto povidaji anglicky a hraji slovni a deskové hry
pied¢ita knihy a ptibéhy v Ceském jazyce. Matka ani otec divce pied spanim pohadky
neCtou. Obcas vSak pusti audio-pohadku v jazyce, ktery divky si sami vyberou. Jednou
za rok, obvykle v pribéhu letnich prazdnin se divka se svou rodinou vraci na jeden
mésic zpét do USA. Oproti své sestie nemiva po navratu do Ceské republiky potize
s komunikaci v ¢eském jazyce. Videa na YouTube, televizni vysilani, filmy a potady
sleduje divka z Ctyficeti procent v anglickém jazyce a z Sedesati procent v ¢eském
jazyce. Touto aktivitou travi divka v priméru deset hodin tydné. V mateiské skole a
mimo rodinné prostiedi stravi divka v priméru 40 hodin tydné. Uvniti rodinného
prostiedi stravi divka, nepoc¢itame-li dobu spanku, 10 hodin denné, v praméru 58 hodin
tydné. Se svou sestrou divka hovoii v ¢eském jazyce v priméru 10 hodin tydné.
Anglické jazykové prostiedi na divku plisobi v priméru 42 hodin tydng. Ceské jazykové

prostiedi v priméru 56 hodin tydné.

Jazykovy vyvoj: Divka se narodila v monolingvnim jazykovém prostiedi. Ve véku Sesti
mésicii se jeji rodina piestéhovala do Ceské republiky a na divku za¢al pusobit vliv

druhého jazyka. Diky tomu, ze na divku bilingvni prostfedi pisobi jiz od takto raného
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véku, mizeme u ni pozorovat simultanni bilingvismus. Sva prvni slova zacala divka
pouzivat pfiblizné¢ okolo véku patnacti mésicti. Prvni slova byla v anglickém jazyce.
Ceska slov zadala divka pouzivat o dva mésice pozdgji. NepouZivala je viak pro cilené
pojmenovani predmétii nebo jevi. Pouze je artikulovala nebo se jejich prostiednictvim
snazila upoutat pozornost okoli. To fungovalo, zejména pokud chtéla upoutat pozornost
své star$i sestry. Ta na ni poté zaCala hovotit Cesky. Rodi¢e komunikaci v ¢eském
jazyce u divek podporovaly. | diky tomu u divky probihal jazykovy vyvoj v obou
jazycich prakticky soubézné. Poté, co jiz divka dokézala aktivné pouzivat prvni
anglickd slova a jednoduché véty, tedy piiblizné ve véku dvou let, zacCala matka
s divkou dochazet dvakrat tydné do Ceské détské skupiny, aby si divka Cesky jazyk jeste
vice upevnila. Ve véku dvou let a jedenacti mésicii zacala divka dochézet do mateiské
Skoly. S nastupem a adaptaci na jazykové prostfedi mateiské Skoly neméla vétsi potize,
1 kdyz s ucitelkami v matefské Skole zacala v Ceském jazyce aktivné komunikovat
piiblizné aZ po dvou mésicich dochazky. Obéma jazyky divka plynné hovofi ptiblizné

od veku tii let a Sesti mésicti. Na prvni pohled neni patrnd dominance zadného z jazykd.

Vztah k jazyku: Subjektivné divka nevnima jazyky rozdilné. Dle jejiho nazoru neni ani
jeden z jazyki oproti druhému ménécenny nebo naopak vyznamnéjsi. Ani v komunikaci
nema divka zadné preference. Nezalezi ji na tom, jestli komunikuje v Ceském jazyce
nebo v anglickém jazyce. Cesky ji bavi mluvit, protoZe si tak mize povidat s kamarady
a s pani ucitelkou ve skolce. Anglicky ji také bavi mluvit, hlavné proto, ze hezky zni a
ze moc déti angli¢tiné nerozumi. S porozuménim ani s komunikaci s okolim nema divka
subjektivné zadné potize. Ani po delsim rozhovoru se divka nemohla rozhodnout, ktery
jazyk ma radéji. O oba jazyky se zajima stejné a jak po ucitelkach v matei'ské skole, tak
po rodi¢ich doma ¢asto vyzaduje vysvétleni nékterych pro ni nezndmych slovnich

obratti a pojmu jak v ¢eském, tak v anglickém jazyce.

Jazykové schopnosti: V soucasné dobé nema divka potize s komunikaci v anglickém
jazyce ani v ¢eském jazyce. Obéma jazyky mluvi plynné. Podle rodi¢l zvlada na Grovni
bézné veékoveé piriméfené spoleCenské konverzace efektivné komunikovat v obou
jazykovych prostredich. Divka nema vétsi komunikaéni zabrany. Ani v jednom z jazyka
ji necini potize hovoftit na vefejnosti nebo mezi cizimi lidmi. Je velice upovidana. Divka
nema problémy se zménou jazykového kodu, tedy s prepinanim z ¢eského jazyka do

anglického jazyka a naopak. U divky je nyni zfetelné michani jazykl zejména v oblasti
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gramatiky. V obou jazycich dokaze divka snadno pochopit instrukce, porozumét zadani,
adekvatné reagovat na pokyny a vysvétlit bdZné uzivana slova a pojmy. Cist a psat
prozatim vzhledem k svému véku neumi. VétSinu dne divka hovoii ¢esky. Anglicky
béhem dne komunikuje pouze se svymi rodi€i. V soucasné dob¢ se u divky velice silné
a zcela zfetelné projevuje michani jazykd. V Ceském jazyce je u divky v mluvnim
projevu znatelny vliv anglické vétné skladby. Slovosled a ceskd gramatika jsou silné
ovlivnény anglickou vétnou skladbou. Také divka v poslednich mésicich ¢esky hovofi
se silnym anglickym pfizvukem. P¥i komunikaci v ¢eském jazyce nema divka potize
pouzivat pouze Ceskou slovni zdsobu. Podle subjektivniho nazoru div¢inych rodict je
rozsah jeji slovni zasoby pro béZnou kazdodenni komunikaci v ¢eském jazyce vétSinove
dostacujici. V anglickém jazyce se v div¢iné mluvnim projevu vyskytuji nepfesnosti ve
vyslovnosti a slovni zasob€. Divka hovoii plynné se slabym ceskym ptizvukem.
Spravné Casuje a gramaticka skladba vét je v pofadku. V oblasti slovni zasoby ma vSak
divka potize a Casto si pfi hovoru vypomaha ¢eskymi slovi¢ky. Podle subjektivniho
nazoru divéinych rodi¢i je rozsah jeji slovni zasoby pro béznou kazdodenni komunikaci

v anglickém jazyce spiSe nedostacujici.

V anglické verzi Peabodyho obrazkového testu slovni zasoby doséahla divka hrubeho
skoru 38, coz odpovida hodnoté 98 vazeného skoru, kdy primérna vysledna hodnota je
100. V porovnani s détmi stejného véku odpovida vazeny skor, kterého divka doséhla,
percentilu 45. To znamena, Ze divka v testu dosahla lepSiho vysledku nez 45 % déti,
které se testu Gcastnily pied ni. Pramérny vysledny percentil ma hodnotu 50. Rozsah jeji

slovni zasoby odpovida rozsahu slovni zasoby ditéte ve véku 4 roky a 1 mésic.

V Ceském testu slovni zasoby Slovnik dosahla divka hrubého skoéru 26, coZz odpovida
hodnot¢ 46 vazeného skoru, kdy primérna vysledna hodnota je 50. V porovnani s détmi
stejného veéku odpovida vazeny skor, kterého divka dosahla, percentilu 30. To znamena,
ze divka v testu dosahla lepsiho vysledku nez 30 % déti, které se testu Gcastnily pted ni.
Primérny vysledny percentil ma hodnotu 50. Rozsah jeji slovni z&soby v ¢eském jazyce

odpovida rozsahu slovni zasoby ditéte ve ve€ku 3 roky a 7 mésicu.
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4.5.6 Pripadova studie: Oskar
Osobni Udaje: Chlapec, veék 5 let a 5 mésic. Chlapec vyrasta v domacnosti s matkou,
otcem a mlad3im bratrem (vék 3 roky a 1 mésic). Narodil se v Ceské republice, kde Zije

cely svij zivot.

Jazykové prostiedi: Chlapec zije v bilingvnim cesko-anglickém jazykovém prostiedi
cely sviij zivot. Matetskym jazykem chlapce je angli¢tina. Druhym jazykem cestina.
Jeho rodiGe v domacnosti hovoii vyhradné anglicky. V anglickém jazyce chlapec
komunikuje 1 se svymi prarodi¢i a dalSimi pfibuznymi z Velké Britanie. Ve vnéjSim
socialnim prostfedi a v socidlnich médiich se vyskytuje ¢estina. Chlapec chodi do ceské
soukromé matetské Skoly, kde se vzdélava v ¢eském jazyce. Je ve stejné tfid€¢ se svym
mlad$im bratrem. Pfi pohybu mimo domacnost chlapec hovoii ¢esky. V domacim
prostiedi rodi¢e striktné udrzuji hovor v anglickem jazyce, a to i navzdory tomu, ze
matka chlapce umi hovoftit ¢esky. Dokonce 1 ve chvili, kdy je chlapec o samot¢ se svym
mlad$im bratrem, hovofii spolu anglicky. Oba rodice se aktivné snazi chlapce jazykoveé
rozvijet. Casto s chlapcem hraji anglické deskové hry a vzajemné si povidaji 0 viem, co
se v prabehu dne stalo. Zazitky ze Skolky ma chlapec ¢asto tendenci vypravét v Ceském
jazyce. Je vSak vzdy veden k tomu, aby pii vypravéni pouzival pouze anglicky jazyk.
Chlapec zatim neumi Cist, ale pokud mu nékdo pied¢itd, nema jazykové preference.
Matka obéma détem prfed spanim nékolikrat tydné pired¢ita knihy a pohadky
v anglickém jazyce. Rodina se v ramci moznosti snazi chlapce co nejvice motivovat ke
komunikaci v anglickém jazyce. Kazdé tii mésice chlapec se svou rodinou navstévuje
piibuzné ve Velké Britanii a travi ¢as v anglickém jazykovém prostiedi. Hry na tabletu,
videa na YouTube, televizni vysilani, filmy a potfady sleduje chlapec ze sedmdesati
procent v anglickém jazyce a ze tiiceti procent v ¢eském jazyce, zejména proto, Ze
rodi¢e dohlizeji na to, aby ve volném case chlapec vykonaval aktivity podporujici
anglicky jazyk. Touto aktivitou travi chlapec v priméru devét hodin tydné. Ve Skolce a
mimo rodinné prostiedi stravi chlapec v priméru 40 hodin tydné. Uvnitt rodinného
prostedi stravi chlapec, nepocitame-li dobu spanku, 10 hodin denné, v priméru 58
hodin tydné. Pokud secteme dobu piisobeni vSech jazykovych podnétl, kterym je
chlapec v pribéhu celého tydne vystaven zjistime, ze anglické jazykové prostiedi na
chlapce plisobi v priméru 55 hodin tydng. Ceské jazykové prostiedi pak na n&j ptisobi

Vv priméru 43 hodin tydné.
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Jazykovy vyvoj: Chlapec se narodil a cely zivot vyruastal v bilingvnim ¢esko-anglickém
prostiedi. Mizeme u néj tedy pozorovat simultanni bilingvismus. Sva prvni slova zacal
chlapec pouzivat pfiblizné ve véku t¥inacti mésict. Prvni slova byla v anglickém jazyce.
Ptiblizné od dvou let a deseti mésict chlapec plynné hovoii anglickym jazykem. Ve
véku tii let a dvou mésici chlapec nastoupil do matetské Skoly, kde se zacal vice
seznamovat s ¢eskym jazykem. S nastupem a adaptaci na prostfedi mateiské skoly
nemél chlapec vétsi potize. Pouze ze zacatku priliS nerozumél tomu, co mu pani
ucitelky tikaji. Priblizné po dvou mésicich dochazky do Skolky byl chlapec schopen
rozumét vSem instrukcim, které mu ucitelky zadaly, a dokézal plnit jednoduché ukoly.
Po ptl roce dochazky do matetské Skoly jiz chlapec komunikoval s uc¢itelkami 1 détmi

bez obtizi. Ceskym jazykem plynn& hovoti od tfech let a jedenacti mésictl.

Vztah k jazyku: Subjektivné chlapec vnima oba jazyky na stejné trovni. Anglictina je
podle jeho nézoru fajn, ale CeStina ho vic bavi, protoze ji mluvi vic lidi. Anglicky si
povidaji jen doma, nebo kdyZ jedou na prazdniny k babicce a dédovi. Proto si radé&ji
povida Cesky. Ale tatovi se to moc nelibi. V praktické komunikaci jako takové nema
chlapec jazykové preference a nezdlezi mu na tom, jestli mluvi ¢eskym nebo anglickym
jazykem. Subjektivné nema chlapec potize s porozuménim v zadném z jazyku a ik, ze
kdyz potiebuje, tak se dokaze domluvit v obou jazycich. Jak ve $kolce v Cesku, tak i u
babicky a dédy v Anglii. Ve skolce je chlapec zvidavy, zajima se o Cesky jazyk a Casto
pozaduje vysvétleni nékterych pro néj neznamych slovnich obrati a pojmi. Navic ma
ted’ podle jeho vlastnich slov z ¢eského jazyka vétsi radost, protoZze mu pani ucitelky ve

Skolce daly za ukol, aby naucil Cesky i svého malého brasku.

Jazykové schopnosti: V soucasné dob¢ nema chlapec potize s komunikaci v anglickém
jazyce ani v ¢eském jazyce. Ob&éma jazyky mluvi plynné a na Girovni béZné spolecenské
konverzace zvlada efektivné komunikovat v obou jazykovych prostredich. V ¢eském
jazyce ma drobné komunika¢ni zabrany. Déla mu obtize komunikovat s lidmi, které
ptiliS nezna. PIn¢ se rozmluvi aZ po delsi dobé. Anglickym jazykem mu necini potize
hovotit na vetejnosti ani mezi cizimi lidmi hned od zacatku. Chlapec nema vétsi potize
se zménou jazykového kodu, tedy s piepinanim z ¢eského jazyka do anglického jazyka
a naopak. V soucasné dobé u chlapce nedochazi k michani jazykt a gramatika obou
jazyki se zda byt stabilni. Obcas ma chlapec obtiZe pochopit instrukce v ¢eském jazyce,

porozumét zaddni a adekvatn€ reagovat na pokyny. V anglictiné se tyto potize
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nevyskytuji. V obou jazycich dokaze chlapec vysvétlit bézné uzivana slova a pojmy.
Cist a psat prozatim vzhledem k nizkému véku neumi. VétSinu dne chlapec hovoii
Cesky. V matetské Skole obcas anglicky komunikuje se svym mladSim bratrem.
V Ceském jazyce se u chlapce v mluvnim projevu sporadicky vyskytuji malé gramatické
nepiesnosti. Chlapec ma silny anglicky ptizvuk, ale vyslovnost slov je zcela v potadku.
Spravné sklonuje, Casuje a také gramaticka skladba vét je vétSinoveé naprosto v poradku.
Pouze vyjime¢né pronikne do ¢eského jazyka anglicka vétna skladba. V oblasti slovni
zasoby musi chlapec obc¢as piemyslet nad slovem, které chce Fict. Podle subjektivniho
nazoru chlapcovych rodicli, je rozsah jeho slovni zdsoby pro béznou kazdodenni
komunikaci v ¢eském jazyce spiSe dostacujici. V anglickém jazyce se v chlapcové
mluvnim projevu zadné gramatické nepiesnosti ani nepfesna vyslovnost nevyskytuji.
Hovoii plynné s perfektnim britskym ptizvukem. Spravné €asuje a gramaticka skladba
vét je vétSinoveé v poradku, 1 kdyz obcas chlapec zavaha nad tim, zda danou vétu tekl
spravné. Ani v oblasti slovni zasoby se zadné odchylky nevyskytuji. Podle
subjektivniho nazoru chlapcovych rodict je rozsah jeho slovni zasoby pro béznou

kazdodenni komunikaci v anglickém jazyce zcela dostacujici.

V anglické verzi Peabodyho obrazkového testu slovni zasoby dosahl chlapec hrubeho
skoru 50, coz odpovida hodnoté 93 vazeného skoru, kdy primérna vysledna hodnota je
100. V porovnani s détmi stejného véku odpovida vazeny skor, kterého chlapec dosahl,
percentilu 33. To znamena, Ze chlapec v testu dosahl lepsiho vysledku nez 33 % déti,
které se testu ucastnily pfed nim. Primérny vysledny percentil ma hodnotu 50. Rozsah

jeho slovni zasoby odpovidé rozsahu slovni zasoby ditéte ve véku 5 let a 0 mésict.

V ceském testu slovni zdsoby Slovnik dosahl chlapec hrubého skéru 26, coz odpovida
hodnoté 28 vazeného skoru, kdy primérna vysledna hodnota je 50. V porovnani s détmi
stejného véku odpovida vazeny skor, kterého chlapec dosahl, percentilu 3. To znamena,
ze chlapec v testu dosahl lepsiho vysledku nez 3 % déti, které se testu ucastnily pied
nim. Primérny vysledny percentil ma hodnotu 50. Rozsah jeho slovni zasoby v ¢eském

jazyce odpovida rozsahu slovni zasoby ditéte ve véku 3 roky a 10 mésici.
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4.6 Vyzkumné otazky

Hlavni a dilé¢i vyzkumné otazky, na které se zaméfuje realizovany kvalitativni vyzkum,
Uzce souvisi stematikou slovni zasoby déti vyrGstajicich v bilingvnim prostiedi.
Vsechny vyzkumné otdzky jsou vytvofeny na podkladu informaci a poznatkt, které
ziskali odbornici béhem piedchazejicich vyzkumi uvedenych v odborné literature.
Hlavnim cilem vyzkumu je zjistit, zda se lisi rozsah slovni zasoby jednotlivych déti
v zavislosti na tom, v jaké mife na né bilingvni prostiedi pusobi. Z toho dtvodu, byla

hlavni vyzkumna ot4zka zformulovéana nasledovné:

Hlavni vyzkumné otazka (HVOL1): Lisi se rozsah slovni zasoby déti v zavislosti na

tom, jak dlouho v bilingvnim ¢esko-anglickém prostiedi Ziji?

Vyzkum se dale zamétuje na faktory, které rozsah slovni zadsoby potencidlné ovliviuji.
Konkrétné na to, zda ma status jazyka vliv na rozsah slovni zasoby, kterou déti v daném
jazyce maji, jak moc ovliviiuje slovni zasobu to, jak Casto déti dany jazyk pouzivaji, ve
kterém jazyce maji déti vEtsi znalosti a slovni zasobu, zda rodice néjak rozvijeji jejich
dvojjazy¢nost a zda rozsah jejich slovni zasoby v kazdém z jazyk odpovida rozsahu
slovni zasoby monolingvnich vrstevnikii déti. Dil¢i vyzkumné otazky byly formulovany

nasledovné:

Dil¢i vyzkumna otazka (DVO2): Ovliviiuje status jazyka rozsah slovni zasoby,

kterou déti v daném jazyce maji?

DVO3: Ovliviiuje frekvence a kvalita jazykového inputu, kterému jsou déti

vystaveny, rozsah jejich slovni zasoby?

DVO4: Lisi se néjak rozsah slovni zasoby déti, jejichZ rodice jejich slovni zasobu
rozvijeji, a rozsah slovni zasoby déti, jejichZ rodi¢e metody jazykového rozvoje

nepouzivaji?

DVO5: Je rozsah slovni zasoby bilingvnich déti v obou jazycich srovnatelny

S rozsahem slovni zasoby jejich monolingvnich vrstevnika?

Vyse uvedené vyzkumné otazky vychdzeji z nasledujicich teoretickych predpokladi:

67



Hlavni vyzkumna otdzka (HVO1): Lisi se rozsah slovni zasoby déti v zavislosti na

tom, jak dlouho v bilingvnim ¢esko-anglickém prostiedi Ziji?
Hlavni vyzkumné otazka byla formulovana na zéklad¢ téchto teoretickych predpokladii:

Pricha (2011, str. 167—170) ve své publikaci uvadi, ze jazykovy vyvoj ditéte je do véku
osmi let nejvice ovlivnén rodinnym prostfedim, ve kterém dité vyrtsta, a jazykem
Vv ném pouzivanym. Hned po rodiné ma na jazykovy vyvoj ditéte zcela zasadni vliv
Skola a jazyk vétSinové spolecnosti, se kterym se dité setkdva v prub&hu dne na ulici
nebo béhem sledovani televizniho vysilani. Je prokazano, ze jazyk vétSinove
spolec¢nosti, tedy jazyk, ve kterém probiha vyuka a se kterym se dité setkava v prubéhu
dne nejcastéji, se diive nebo pozdéji stane jazykem, ktery bude dité¢ ovladat lépe. Tato
situace nastane i za predpokladu, ze dit€ vyrista v roding, ve které se hovoti vyhradné
minoritnim jazykem (J1). Vliv majoritni spolecnosti a majoritniho jazyka (J2), se
kterym se dité v prabéhu dne setkava, je dostacujici k tomu, aby si dité majoritni jazyk
osvojilo. Plati pravidlo, ze ¢im vice a déle se dit¢ s danym jazykem setkava, tim lépe

tento jazyk ovlada.
Ptredpokladany vysledek vyzkumného Setieni:

Na zakladé tezi uvedenych v odstavci vySe se da predpokladat, ze rozsah slovni zasoby
jednotlivych déti se bude lisit, a to tak, ze déti, které ziji v prostiedi dvou jazyku déle,
tedy déti, na které jazyk majoritni spole¢nosti ptsobi del§i dobu, budou jazyk majoritni
spolecnosti ovladat Iépe a budou mit v tomto jazyce vétsi slovni zasobu nezli déti, které

cey

v daném jazykovém prostiedi ziji krat$i dobu.

Diléi vyzkumné otazky:

Dil¢i vyzkumnéd otdzka (DVO2): Ovliviiuje status jazyka rozsah slovni zasoby,

kterou déti v daném jazyce maji?
Tato dil¢i vyzkumna otdzka vyplyva z nasledujicich teoretickych ptredpokladi:

Pricha (2011, str. 169—-172) v publikaci uvadi, Ze status jazyka je uren postavenim
tohoto jazyka ve spoleCnosti a individualni atraktivnosti pro déti. Ve vétsing ptipadi je
jazyk vétSinové spolecnosti pro déti mnohem pftitazlivéjsi nez jazyk jejich rodicu,

kterym hovoti pfevazné jen doma. Jazyk majoritni spole¢nosti mé pro vétSinu déti vétsi
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prestiz, a tedy 1 vySsi status, a déti tento jazyk ve své komunikaci preferuji. Neni
neobvyklé, Ze pouzivaji majoritni jazyk i ve svém domécim prostiedi, pfi komunikaci se
sourozenci. To jeSté zvysi mnozstvi podnétu, které déti v majoritnim jazyce dostanou,
coz zpétn¢ zlepsi také jejich schopnost timto jazykem hovofit, coz je motivuje

K navazani nové a nové komunikace, diky které si rozsiti svou slovni zasobu.
Predpokladany vysledek vyzkumného Setient:

Na zéklad¢ tezi uvedenych v odstavei vyse se da predpokladat, Ze existuje uzky vztah
mezi statusem jazyka a rozsahem slovni zasoby dé€ti, a Ze status jazyka rozsah slovni
zasoby v daném jazyce pifimo ovlivituje. Mizeme proto piedpokladat, Zze déti budou mit

vétsi slovni zasobu v jazyce, ktery ma pro né vyssi status.

DVO3: Ovliviiuje frekvence a kvalita jazykového inputu, kterému jsou déti

vystaveny, rozsah jejich slovni zasoby?
Tato dil¢i vyzkumna otazka vyplyva z nasledujicich teoretickych predpokladi:

Priicha (2011, str. 93 & str. 169) ve své publikaci uvadi, Ze jazykovy input je
komplexem vSech verbalnich a neverbalnich komunikacnich podnéta, kterym je dité
vystaveno. Nejedna se tedy pouze o jazykove podnéty, které dité dostane v roding.
Jedna se také o jazykové podnéty, se kterymi se dité setka ve Skole, na ulici, v obchodg¢,
pii Cetb€ knih, pfi psani domacich tkolt, pti sledovani televize, pii hie s vrstevniky a
sourozenci, béhem volnoCasovych aktivit atd. Kvalita, pomér a mnozstvi jednotlivych
jazykovych inputt, které dit¢ béhem dne dostane, jsou silné zavislé na prosttedi, v némz
se pohybuje. Svou roli hraje také vnitini i vnéjsi motivace ditéte k tomu, aby jazyk samo
vyhledavalo a dale se v ném rozvijelo. Cim vyssi je frekvence jazykového inputu, tedy
¢im vice podnétii dité¢ v jazyce béhem dne dostane, tim lépe dany jazyk ovlada a tim

rozséahlejsi je jeho slovni zasoba.
Predpokladany vysledek vyzkumného Setfeni:

Na zéklad¢ tezi uvedenych v odstavci vySe muzeme soudit, ze kvalita a frekvence
jazykového inputu pfimo ovliviluje rozvoj slovni zasoby déti. DéEti budou mit
rozsahlejsi slovni zasobu v tom jazyce, ve kterém budou dostavat vice jazykovych

podnétd. Tedy v tom jazyce, ve kterém jazykové inputy pisobi s vyssi frekvenci.

69



DVO4: Lisi se néjak rozsah slovni zasoby déti, jejichZ rodice jejich slovni zasobu
rozvijeji, a rozsah slovni zasoby déti, jejichZ rodi¢e metody jazykového rozvoje

nepouzivaji?
Tato dil¢i vyzkumna otazka vyplyva z nasledujicich teoretickych predpokladi:

Slovni zasobu je mozné rozsifovat né¢kolika metodami. Jost (2011, str. 172-180) ve sve
publikaci uvadi, Ze zakladni metodou je Cetba literatury. Vyzkumy prokazaly, Ze déti,
kterym rodie pravidelné Ctou, maji vEétsi slovni zasobu nez jejich vrstevnici. Kdyz
rodi¢ ditéti predCitd, pouziva ve svém slovnim projevu vzdy mnohem barvitéjsi a Sirsi
slovni zdsobu nez pti bézné komunikaci. I proto je tato metoda rozvoje velice efektivni.
Déle, jak uvadi Lipnicka (2013, str. 36-38), je mozné slovni zasobu déti rozsifovat za
pomoci jazykovych a komunikaénich her. Pfi hie je dit€ uvolnéné a informace pfijima
zdbavnou formou. V neposledni fadé je dilezitd samotna komunikace. Cim vice dité
jazyk pouziva, tim vice se jeho slovni zdsoba rozviji. Kami$ (1986, str. 48) zdaraznuje,
7e béhem hovoru dospéli dit¢ vlastnim vzorem pfirozené vede k vyznamové presnému

pojmenovavani predmétl, ¢innosti a vztaht, a také ke spravnému uziti slov.
Ptredpokladany vysledek vyzkumného Setieni:

Na zaklad¢ tezi uvedenych v odstavci vySe miizeme soudit, ze déti, jejichz rodice budou
rozvijet rozsah jejich slovni zasoby prostfednictvim cetby literatury, jazykovych her
nebo také casté komunikace, budou mit vétsi slovni zasobu nez déti, jejichz rodice

metody rozvoje slovni zasoby nepouzivaji.
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DVO5: Je rozsah slovni zasoby bilingvnich déti v obou jazycich srovnatelny

S rozsahem slovni zasoby jejich monolingvnich vrstevnika?
Tato dil¢i vyzkumna otazka vyplyva z nasledujicich teoretickych predpokladui:

Harding-Esch (2008, str. 202—205) ve své publikaci uvadi, Ze i kdyZz rodi¢e ditéti vénuji
pozornost a ¢asto s nim hovofi, v omezeném case nikdy nemohou obsahnout vSechna
konverza¢ni témata a vSechnu slovni zasobu, se kterou se dité setkd v pribéhu celého
dne ve Skole, béhem specializovanych predmétd, pii rozhovorech s kamarddy a se
spoluzéky, nebo pti svych volno¢asovych aktivitich mimo rodinné prostiedi. Slovné je
dité v jednom z jazyku stimulovano vice nezli v druhém. To se projevi v rozdilech ve

slovni zasobé.
Ptedpokladany vysledek vyzkumného Setteni:

Na zaklad¢ tezi uvedenych v odstavci vySe miizeme piedpokladat, Zze slovni zasoba
bilingvnich déti se vlivem kaZdodennich stimulli v jednom jazyce rozviji vice nezli
V jazyce druhém. Da se predpokladat, Ze v rozvinutéj$§im jazyce bude slovni zasoba
bilingvnich déti ve svém rozsahu podobna jako slovni zdsoba monolingvnich déti.
Oproti tomu v méné rozvinutém jazyce bude slovni zasoba bilingvnich déti mensi nez

slovni zdsoba monolingvnich déti.
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Kapitola 5: Analyza dat

Tato ¢ast diplomové prace se zabyva analyzou ziskanych dat. Data zde uvedend jsou
pfevedena na jednotné hodnoty a za ucelem zisku informaci vzajemné porovnéana tak,
aby bylo mozné odpovédét na hlavni a dil¢i vyzkumné otazky uvedené v predchazejici

kapitole. Odpovédi na vyzkumné otazky jsou prezentovany v zavéru této kapitoly.

Hlavnim cilem realizovaného kvalitativniho vyzkumu bylo zjistit, zda se 1i§i rozsah
slovni zasoby jednotlivych déti v zavislosti na tom, v jaké mife na né bilingvni prostredi
plsobi. Z toho diivodu byla hlavni vyzkumna ot4dzka zformulovana nésledovné: ,, Lisi se
rozsah slovni zdsoby déti v zavislosti na tom, jak dlouho v bilingvnim cesko-anglickém

e

prostredi ziji? ““ V pribéhu vyzkumného Setteni byla ziskdna nasledujici data:

Tab. 3 - VVztah slovni zasoby a délky pebytu v bilingvnim prostiedi

JMENO | MJ* | zPV® | ZPO® | VEK POBYT’ | VSANJ® | VS CJ°
Klara CJ CR GB | 7let5m 2r0m 88 92
Klaudie | CJ CR | GB 4r5m 2r0m 101 112
Lucie ANJ | USA | CR 8let2m 3r9m 94 101
Markéta | ANJ | USA | CR | 4r3m 3r9m 98 92
Oskar | ANJ | CR | CR | 5let5m | 5let5m 93 56
Petr CJ GB | GB | 9let7m | 9let7m 97 85

Vychozi teoretickd teze piredpoklada, Ze rozsah slovni zdsoby jednotlivych déti se bude
lisit, a to tak, Ze déti, které Ziji v prostfedi dvou jazykt déle, tedy déti, na které jazyk
majoritni spole¢nosti piisobi delsi dobu, budou tento jazyk ovladat lépe, budou v ném
mit vétsi slovni zdsobu, a tudiz i dosdhnou vys§iho vazeného skoru, nezli déti, které
v daném jazykovém prostiedi ziji krat§i dobu. V tabulce jsou tmaveé zelené podbarvena
pole oznacujici jazykova prostiedi, ve kterych déti v souc¢asné dobé vyristaji. Svétle
zelené jsou podbarvena pole, s vazenymi skory, kterych déti dosahly v jazyku majoritni

spolecnosti. Zelené jsou zvyraznény vyssi hodnoty ziskanych vazenych skort.

* MJ = mateisky jazyk ditdte

® ZPV = zemé puvodu, tedy zemé, ve které se dit& narodilo

® ZPO = zemé pobytu, tedy zemg, ve které dité v soucasné dobé Zije a vyrtsta

"POBYT = doba, po kterou na dit& piisobi bilingvni prostiedi, tedy doba, kterou dité v dané zemi Zije

8 VS ANJ = bodova hodnota vazeného skéru oznacujiciho procento tsp&inosti, kterého dité dosahlo
Vv testu anglické slovni zasoby, kdy primérna hodnota (norma) vazeného skoru = 100

% VS CJ = bodova hodnota vazeného skoru oznadujiciho procento usp&snosti, kterého dité dosahlo v testu
ceské slovni zasoby, kdy primérnéa hodnota (norma) vazeného skoru = 100
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V tabulce vyse muzeme vidét, ze prvni subjekt (divka Klara) zije v bilingvnim
jazykovém prostiedi dva roky. V testu anglické slovni zasoby dosdhla vazného skéru
s hodnotou 88 a v testu ¢eské slovni zasoby dosahla vazeného skoéru s hodnotou 92. To
znamena, ze divka v testu ve svém matefském jazyce dosdhla lepsiho vysledku nezli
V testu slovni zdsoby v jazyce majoritni spolecnosti. Druhy subjekt (divka Klaudie) také
zije v bilingvnim prostfedi dva roky. V testu anglické slovni zasoby dosahla lehce
nadprimérného vazeného skoru s hodnotou 101. V testu Ceské slovni zasoby taktéz
doséahla nadprimérného vazeného skoru s hodnotou 112. Divka dosdhla nadprimérného
vysledku v testu slovni zasoby v obou jazycich. Vyssiho vazeného skoru vSak doséahla
ve svém mateiském jazyce. Treti subjekt (divka Lucie) Zije v bilingvnim prosttedi tfi
roky a devét mésici. V testu anglické slovni zasoby dosahla vazného skoéru s hodnotou
94 a vtestu Ceské slovni zasoby dosahla vazeného skoru s hodnotou 101. Vyssiho
vazeného skoru dosahla v Gedting, tedy V jazyce majoritni spolednosti. Ctvrty subjekt
(divka Markéta) také zije v bilingvnim jazykovém prosttedi tii roky a devét mésict.
V testu anglické slovni zasoby dosahla vazného skoru s hodnotou 98 a v testu Ceské
slovni zasoby dosahla vazeného skoru s hodnotou 92. Divka dosahla vy$siho vazeného
skoru ve svem rodném anglickém jazyce. Paty subjekt (chlapec Oskar) Zije v bilingvnim
jazykovém prostiedi cely svlij Zivot, tedy 5 let a 5 mésic. V testu anglické slovni
zasoby dosahl chlapec vazného skoru s hodnotou 93 a vtestu Ceské slovni zasoby
dosahl véazeného skéru s velmi podprimérnou hodnotou 56. Chlapec dosahl lepSiho
vysledku v testu ve svém rodném, anglickém jazyce. Sesty subjekt (chlapec Petr) Zije
Vv bilingvnim jazykovém prosttedi cely sviij Zivot, tedy 9 let a 7 mésict. V testu anglické
slovni zasoby dosahl vazného skéru s hodnotou 97 a v testu ¢eské slovni zasoby dosahl
vazeného skoru s hodnotou 85. Chlapec dosahl vyssiho skoru v anglickém jazyce, tedy

V jazyce majoritni spole¢nosti.

Vychozi teoreticka teze predpoklada, ze déti, na které jazyk majoritni spolenosti
pusobi delsi dobu, budou tento jazyk ovladat lépe a budou v ném mit vétsi slovni
zasobu neZ déti, které v daném jazykovém prostiedi ziji kratsi dobu. To do zna¢né miry
potvrzuji také ziskana vyzkumna data. Béhem jejich analyzy si miZeme povS§imnout
toho, Ze divky (Klara a Klaudie), které ziji v ¢esko-anglickém jazykovém prostiedi dva
roky, maji vyssi slovni zdsobu ve svém rodném jazyce nez v majoritnim jazyce zem¢,
ve které vyrustaji. Divky (Lucie a Markéta), které ziji v bilingvnim jazykovém prostredi

téi roky a devét mésict, dosahuji v testech slovni zasoby rozdilnych vysledkt. Lucie ma
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rozvinutéj$i slovni zasobu v jazyce majoritni spolecnosti, oproti tomu Markéta ma
rozvinutéj$i slovni zasobu ve svém rodném jazyce. Chlapec Petr, ktery v Cesko-
anglickém jazykovém prostiedi Zije cely sviyj zivot, tedy devét let a sedm mésict, ma
rozvinutéj$i slovni zadsobu v majoritnim jazyce. Na zékladé uvedenych dat bychom
mohli predpokladat, ze prvni dva roky zivota v bilingvnim prostiedi maji déti
rozvinutéj$i slovni zasobu v rodném jazyce a mezi tfetim a ¢tvrtym rokem pobytu
Vv bilingvnim prostiedi zafind pfevazovat jazyk majoritni spole¢nosti nad jazykem
rodnym. Tyto soudy by ovSem byly unahlené, protoze piedpokladu odporuje hodnota
vazeného skoru, ktery ziskal chlapec Oskar, ktery sice zije v bilingvnim jazykovém
prostiedi vice nez pét let, ale dosahl lepsiho vysledku v testu slovni zasoby ve svém
rodném jazyce. Pro objasnéni ptiCiny této odchylky a provedeni adekvatni analyzy dat
si musime uvédomit, ze bilingvni jazykové prostiedi zacne na dité v plné mife piisobit
az ve chvili, kdy nastoupi do mateiské nebo zakladni Skoly. Teprve ve vzd€lavacim
zatizeni se dit¢ zacne s jazykem vice setkavat a je nuceno ho aktivné pouzivat

v komunikaci s lidmi okolo sebe. Proto byla sestavena nasledujici pomocna tabulka:

Tab. 4 - Vztah slovni ziasoby a délky $kolni dochazky

JMENO | MJ | ZPO | VEK POBYT | SKOLD™ [ VSANJ| VS CJ
Klara CJ] | GB | 7let5m | 2rOm | 1rldim 88 92
Klaudie CJ GB 4r5m 2r0m 1r5m 101 112
Lucie ANJ | CR | 8let2m 3r9m 3rdm 94 101
Markéta | ANJ | CR | 4r3m | 3r9m 1r4m 98 92
Oskar | ANJ | CR | 5let5m |5let5m | 2r3m 93 56
Petr CJ] | GB | 9let7m | 9let7m | 5let5m 97 85

Pokud se pozorné podivame na udaje uvedené v této tabulce, zjistime, Ze ackoliv
chlapec Oskar zije v ¢esko-anglickém jazykovém prostiedi pét let a pét mésicl, v pIné
mife na n¢j toto prostredi plisobi teprve dva roky a tfi mésice. Tim je objasnéno, pro¢
chlapec dosahl vyssiho vazeného skoéru vrodném jazyce, a ne v jazyce majoritni
spole¢nosti. Pokud zavére¢nou analyzu rozsifime o tato nova data, zjistime, Ze vysledky
odpovidaji stanovenym teoretickym ptedpokladim. Data dale ukazuji, ze vliv skoly a

Skolniho prostfedi na jazykovy rozvoj ditéte je znacny. Zda se, Ze nezélezi zcela jen na

10 SKOLD = pocet rokii 8kolni dochazky ditéte, tedy roky, po které se dité vzdélava v jazyce majoritni
spolecnosti v pfedskolnim nebo Skolnim vzdélavacim zatizeni
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tom, jak dlouho jedinec v bilingvnim jazykovém prostredi zije, ale spiSe zalezi na tom,
do jaké miry je nucen obéma jazyky komunikovat. Ziskana data odhaluji, ze jazykové
schopnosti déti i jejich slovni z&soba v jazyce majoritni spole¢nosti se za¢nou vyraznéji
rozvijet az poté, co za¢nou dochazet do vzdélavaciho zatizeni. Dale se ukazuje, Ze prvni
dva roky skolni dochazky maji déti rozvinutéj$i slovni zdsobu v rodném jazyce. Od
tietiho roku za¢ne pievazovat slovni zasoba v jazyce majoritni spole¢nosti nad jazykem
rodnym. V neposledni fadé komplexni analyza dat potvrdila, ze déti, které v prostiedi
dvou jazykt 7iji a vzd€lavaji se déle, ovladaji jazyk majoritni spolenosti 1épe nezli déti,

které v prostiedi odpovidajiciho majoritniho jazyka Ziji krat$i dobu.
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Jednim z dil¢ich vyzkumnych cili bylo zjistit, zda ma status jazyka, tedy to, jaky vztah
déti k jazyku maji, vliv na rozsah jejich slovni z&soby. Proto byla druha dil¢i vyzkumna
otazka (DVO2) zformulovana nasledovné: ,, Ovliviuje status jazyka rozsah slovni
zasoby, kterou deéti v daném jazyce maji? *“ V prubéhu vyzkumného Setieni byla ziskana

nasledujici vyzkumna data:

Tab. 5 - Vztah slovni zasoby a subjektivné vnimaného statusu jazyka

JMENO | VEK MJ ZPV | ZPO PJ* | VSANJ | VSCJ
Petr 9let7m | CJ GB GB | N/JANJ® 97 85
Klara | 7let5m | CJ CR GB | N/CI® 88 92
Klaudie | 4r5m CJ CR GB | ANJ® 101 112
Lucie | 8let2m | ANJ | USA | CR N/CJ 94 101
Markéta | 4r3m | ANJ | USA | CR N™ 08 92
Oskar | 5let5m | ANJ CR CR N/CJ 93 56

Vychozi teoreticka teze ptredpoklada, ze status jazyka rozsah slovni zasoby piimo
ovliviiuje a Ze déti budou mit vétsi slovni zadsobu v jazyce, ktery ma pro né¢ vyssi status.
Jinymi slovy, budou dosahovat lepsich vysledki a vyssiho vazeného skoru v jazyce, ke
kterému maji blizsi vztah a preferuji ho v komunikaci. V tabulce jsou svétle zelené
vyznacena pole, ve kterych se podle ptivodni teze mély objevit vyssi hodnoty vazeného
skoru. Zelené jsou pak zvyraznény hodnoty vyssich vazenych skort, kterych déti redlné
dosahly. Jak si miuzeme povSimnout, u vétSiny déti se setkavame s tim, Ze maji k jazyku
neutralni vztah. Oba jazyky jsou na zadklad¢ jejich subjektivniho pohledu rovnocenné.
Tato neutrdlnost je v tabulce oznacena pismenem N. Za timto pismenem je uvedena

zkratka jazyka, ktery déti preferuji v komunikaci se svym okolim (ANJ/CJ).

Na zakladé vychozi teoretické teze se predpokladalo, ze prvni subjekt (chlapec Petr)
doséhne lepsiho vysledku, a tedy také vysSi hodnoty vdzeného skoru v anglickém
jazyce, protoze tento jazyk ma radéji a preferuje ho v komunikaci s okolnim prostiedim.

Tento predpoklad se v piipadé Petra potvrdil. Dosdhl vyssiho vaZzeného skéru v testu

1 PJ = preferovany jazyk, tedy jazyk, ktery ma dle subjektivniho nazoru ditéte vy3si status, jazyk, ktery
ma dité radéji a preferuje ho v komunikaci

2 N/ANJ = neutralni vztah k jazyktim s komunikaéni preferenci anglického jazyka

B3 N/CJ = neutralni vztah k jazyktim s komunikaéni preferenci deského jazyka

1 ANJ = preferovanym jazykem se subjektivné vnimanym vy3sim statusem je pro dité angliétina

> N = neutralni vztah k jazykéim bez komunikacnich preferenci
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slovni z&soby v angli¢tiné nezli v testu slovni z&soby v ¢esting. U druhého subjektu
(divky Klary) byl pfedpoklad, ze dosahne lepsiho vysledku, a tedy i vySsiho vazeného
skoru v testu slovni zasoby v Ceském jazyce, protoze ¢eskym jazykem hovoii radéji a
preferuje ho v komunikaci s okolnim prostfedim. Tento pfedpoklad se prokazal. Divka
dosahla vyssiho vazeného skoru v ¢eském jazyce. U tietiho subjektu (divky Klaudie) se
predpokladalo, ze dosdhne lepsiho vysledku testu slovni zasoby v anglickém jazyce,
protoze anglicky jazyk ma pro ni jednoznacné vyssi status nezli Cesky jazyk a divka jej
také preferuje v komunikaci s okolim. Divka ale neo¢ekavané dosahla lepsiho vysledku
a vys§iho vazeného skoru v testu slovni zasoby v Ceském jazyce. Pti analyze dat
musime v tomto individualnim ptipadé vzit v avahu, ze divka dosahla nadpramérnych
vysledt v testech slovni zasoby v obou jazycich. Dosazena hodnota vazeného skoru
byla nadprimérna také v jazyce anglickém. Jeji sestra Klara, kterd v anglickém
jazykovém prostiedi pobyva stejné¢ dlouhou dobu jako Klaudie, anglickou slovni zdsobu
natolik rozvinutou nema. Pokud vezmeme v uvahu vSechna fakta a zvazime divéiny
individualni jazykové schopnosti, miizeme induktivni metodou dojit k zavéru, Ze to, ze
méa divka i ve srovnani se svymi vrstevniky v anglickém jazyce nadprumérné
rozvinutou slovni zasobu, je nejspiSe zpusobeno divéinym zajmem o anglicky jazyk a
jejim individudlnim jazykovym nadanim. Svym zptisobem je tedy piedpoklad vlivu
statusu jazyka na rozsah slovni zasoby u této divky do zna¢né miry potvrzen, protoze
V porovnani se stejné starymi détmi divka dosahla v anglickém jazyce nadprimérného
vazeného skoru, a to i pies to, ze anglicky jazyk neni jejim rodnym jazykem. U ¢tvrtého
subjektu (divky Lucie) byl stanoven piedpoklad, ze divka dosédhne lepSich vysledka
v eském jazyce, protoze ¢eskym jazykem hovoii radéji a preferuje ho v komunikaci
S okolnim prostfedim. Tento pfedpoklad se také u této divky potvrdil, protoze divka
dosahla vyssiho vazeného skoru v Ceském jazyce. U patého subjektu (divky Markéty)
nebylo mozZné hodnotit, zda maji jeji komunikacni preference vliv na rozsah slovni
zasoby, protoze divka ma k obéma jazyktum natolik neutralni vztah, Ze se ani po del$im
rozhovoru nebyla schopnd rozhodnout, kterym jazykem hovofi a komunikuje radéji.
U Sestého subjektu (chlapce Oskara) se pfedpokladalo, Ze dosédhne lepsiho vysledku
v testu slovni zasoby v ¢eském jazyce, protoze timto jazykem hovoti radéji a preferuje
ho v komunikaci s okolnim prostfedim. Ukazalo se ovSem, ze chlapec dosahl lepsiho
vysledku v testu slovni zasoby v angli¢tin€. To odporuje piivodnimu ptredpokladu. Pti
vyhodnocovani ziskanych dat v§ak v tomto individualnim ptipadé musime vzit v Gvahu,

ze ackoliv subjektivné chlapec radéji komunikuje v ceském jazyce, pro jeho rodinu,
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zejména pro jeho otce, ma mnohem vyss$i status anglicky jazyk. Tento jazyk je také
vyhradnim komunika¢nim prostfedkem v chlapcové domacnosti. Proto navzdory své
osobni preferenci chlapec dosahl lepsiho vysledku a vyssiho vazeného skoru v jazyce,

ktery jeho rodina povazuje za dulezité;si.

Na zaklad¢ ziskanych vyzkumnych dat mizeme fici, Ze status jazyka ma pfimy vliv na
rozsah slovni zasoby déti v jednotlivych jazycich. Oc¢ekavalo se, Ze tento vztah existuje
a velice je uzky. Dale se piedpokladalo, Ze déti budou mit vétsi slovni zasobu v jazyce,
ktery ma pro né vyS$i status, respektive v jazyce, ktery pii své komunikaci s okolim
preferuji. Tento ptedpoklad se ptimo potvrdil u tfi z péti hodnocenych déti. U divky
Klaudie se ptedpoklad potvrdil pouze ¢astené€, protoze ackoliv divka dosédhla vysSiho
vazeného skoru v testu Ceské slovni zasoby, dosahla v porovnani se stejné starymi détmi
nadprimérného vysledku také v testu anglické slovni zdsoby. Angli¢tina je jazykem,

ktery ma z div¢ina subjektivniho pohledu vyssi status.

Dalsim dil¢im vyzkumnym cilem bylo zjistit, zda ovliviiuje slovni zasobu to, jak Casto
déti dany jazyk pouzivaji a kolik ¢asu v daném jazykovém prostiedi stravi. Z toho
davodu byla tteti dil¢i vyzkumna otazka (DVO3) zformulovana nasledovné: ,, Oviiviiuje
frekvence a kvalita jazykového inputu, kterému jsou deti vystaveny, rozsah jejich slovni

zasoby? “ V pribéhu vyzkumného Setieni byla ziskana nasledujici vyzkumna data:

Tab. 6 - Vztah slovni zisoby a frekvence piisobeni jazykového prostiedi

JMENO | MJ | zZPV | ZPO | ANJPT® | CJPTY | VSANJ | VSCJ
Petr CJ GB GB 81 31 97 85
Klara CJ CR GB 64 34 88 92
Klaudie CJ CR GB 57 41 101 112
Lucie | ANJ | USA | CR 34 71 94 101
Markéta | ANJ | USA | CR 42 56 98 92
Oskar ANJ | CR CR 55 43 93 56

Vychozi teoreticka teze predpokladd, Ze frekvence a kvalita jazykového inputu piimo
ovliviiuje rozvoj slovni zasoby déti a ze déti budou mit rozsahlejsi slovni zasobu v tom

jazyce, ve kterém na n¢ jazykové inputy ptsobi s vyssi frekvenci. Jinymi slovy, budou

16 ANJPT = soucet viech hodin, po které na dité béhem tydne piisobi anglické jazykové prostredi
7 CJPT = soucet viech hodin, po které na dité béhem tydne piisobi ceské jazykové prostiedi
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dosahovat lepsich vysledki a vys$Siho vazeného skéru v jazyce, ve kterém budou
dostavat vice jazykovych podnéta. Ve dvou sloupcich tabulky mizeme vidét ¢iselné
hodnoty, které reflektuji pocet hodin, po které na dité¢ béhem tydne plsobi dané
jazykové prostiedi. Tmavé zelen¢ jsou podbarvena ta pole, ve kterych je uvedena vyssi
casova hodnota. Svétle zelen¢ jsou podbarvena pole, ve kterych se podle pivodni teze
meély objevit vys$si hodnoty vazeného skoéru. Zelené jsou pak zvyraznény realné vyssi

hodnoty vazenych skort, kterych déti v testu dosahly.

Na prvni subjekt (chlapce Petra) ptisobi anglické jazykové prostfedi v priméru 81 hodin
tydng. Ceské jazykové prostiedi na né&j puisobi pouhych 31 hodin tydnd. Na zakladé
vychozi teoretické teze se predpokladalo, Ze chlapec dosdhne lepsiho vysledku v testu
slovni zasoby v anglickém jazyce, protoze na néj anglické jazykové prostiedi pusobi
s vyssi frekvenci. Tento teoreticky piedpoklad se v piipadé Petra potvrdil, protoze
chlapec dosahl vyssiho vazeného skoru v testu slovni zasoby v anglickém jazyce. Na
druhy subjekt (divku Klaru) pasobi anglické jazykové prostiedi v priméru 64 hodin
tydng. Ceské jazykové prostiedi v praméru 34 hodin tydnd. Na zakladé vychozi
teoretické teze se predpokladalo, ze divka dosdhne vyssiho vazeného skore v anglickém
jazyce, protoze na ni anglické jazykové prostfedi plsobi s vyssi frekvenci. Tento
teoreticky predpoklad se vSak v piipadé divky nepotvrdil, protoze divka dosahla vyssiho
vazen¢ho skore v Ceském jazyce. Na tieti subjekt (divku Klaudii) ptisobi anglické
jazykové prostiedi v priméru 57 hodin tydné. Ceské jazykové prostiedi v praiméru 41
hodin tydné. U této divky byl stanoven ptedpoklad, ze lepsiho vysledku, tedy vyssiho
vazeného skoru dosahne v testu slovni zasoby v anglickém jazyce. Ani v jejim ptipadée
se teoreticky ptfedpoklad nepotvrdil, protoze divka dosihla vysSiho vdzené¢ho skoru
v testu slovni z&soby v ¢eském jazyce. Na Etvrty subjekt (divku Lucii) pasobi anglické
jazykové prostiedi v priméru 34 hodin tydné. Ceské jazykové prostiedi v priméru
71 hodin tydné¢. Na zékladé vychozi teoretické teze se predpokladalo, Ze divka dosédhne
vyS§iho vaZzeného skore v Ceském jazyce, protoZe na ni ¢eské jazykové prostiedi piisobi
s vys$i frekvenci. Tento predpoklad se v ptipad€ divky potvrdil, protoZe divka dosédhla
lepsiho vysledku v testu v Ceském jazyce. Na paty subjekt (divku Markétu) pusobi
anglické jazykové prostfedi v priméru 42 hodin tydng. Ceské jazykové prostiedi
V priméru 56 hodin tydné. U této divky byl piedpoklad, ze dosdhne vyssiho vazeného
skoru v testu slovni zasoby v Ceském jazyce. Tento teoreticky predpoklad se vSak

nepotvrdil, protoZe divka dosahla vyssiho vazeného skore v anglickém jazyce. Na Sesty
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subjekt (chlapce Oscara) pusobi anglické jazykové prostiedi v priméru 55 hodin tydné.
Ceské jazykové prostiedi na n&j pasobi v priméru 43 hodin tydné. V piipadé chlapce
byl stanoven piedpoklad, ze chlapec dosahne lepsiho vysledku v testu slovni zasoby
Vv angli¢ting, protoze na néj anglické jazykové prostredi plisobi s vyssi frekvenci. Tento
teoreticky predpoklad se potvrdil, protoze chlapec dosahl vyssiho véazeného skoru

v testu slovni z&soby v anglickém jazyce.

Na zéklad¢ ziskanych vyzkumnych dat mizeme fici, Ze rozsah slovni zasoby déti je
ovlivnén frekvenci a kvalitou jazykového inputu, se kterym se déti v pribéhu tydne
setkavaji, a Ze mezi frekvenci jazykového inputu a rozsahem slovni zdsoby existuje
pfima souvislost. Byl stanoven pfedpoklad, Ze déti budou mit vétsi slovni zasobu v testu
slovni zasoby v jazyce, ve kterém budou béhem tydne dostavat jazykové podnéty ve
vyss$i frekvenci a kvalité. Piedpoklad se piimo potvrdil u tti ze Sesti hodnocenych déti.
Pfi vyhodnocovani ziskanych dat vSak musime i v tomto piipadé vzit v Uvahu podstatny
vedlejsi faktor, ktery potencidlné mohl vysledky testi ovlivnit. Timto faktorem je Cas.
Respektive doba, po kterou jazykové prostfedi na hodnocené déti aktivné plisobi. Pfima
souvislost mezi frekvenci jazykového inputu a rozsahem slovni zasoby se neprokazala
u tii divek (Klary, Klaudie a Markéty). Musime si uvédomit, Ze na tyto divky bilingvni
jazykové prosttedi a jazykové inputy v takto vysoké frekvenci pln¢ ptisobi kratSi dobu,

nez na ostatni déti,18

a divky proto zatim nemély dostatek Casu k tomu, aby své
jazykové schopnosti a slovni zasobu nematefského jazyka dostatecné rozvinuly.
Z tohoto diivodu se da teoreticky predpokladat, ze pokud by byl test rozsahu slovni
zasoby zopakovan za rok, byly by v jeho vysledku viditelné rozdily a hodnoty vazeného
skoru, kterého by divky dosdhly, by moZznd odpovidaly stanovenému teoretickému
predpokladu. Jinymi slovy, vychozi teoretickd teze by se potvrdila u vice déti, protoze

soucasna frekvence jazykového inputu by na divky pusobila déle a divky by ziskaly

vice ¢asu na osvojeni si nematetského jazyka majoritni spolecnosti.

18 viz. Tab. 4 - Vztah slovni zasoby a délky §kolni dochazky
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Jinym dil¢im vyzkumnym cilem bylo zjistit, zda rodice aktivné rozvijeji slovni zasobu a
dvojjazyénost svych déti ¢etbou literatury nebo jazykovymi hrami a zda to ma vliv na
rozsah jejich slovni zasoby. Z tohoto divodu byla ¢tvrta diléi vyzkumna otazka (DVO4)
zformulovana nasledovné: ,, Lisi se néjak rozsah slovni zasoby déti, jejichz rodice jejich
slovni zdsobu aktivné rozvijeji, a rozsah slovni zdsoby deti, jejichz rodice metody
Jjazykového rozvoje nepouzivaji?“ V prubéhu vyzkumného Setfeni byla ziskéna

nasledujici vyzkumna data:

Tab. 7 - Vztah slovni zasoby a metod rozvoje slovni zasoby

JMENO | MJ | ZPV | ZPO | RSZANJ® | VSANJ | RSZCJ® | VSCJ
Petr CJ] | GB | GB NE 97 ANO 85
Klara CJ] | CR | GB NE 88 ANO 92
Klaudie | ¢J | CR | GB NE 101 ANO 112
Lucie | ANJ | USA | CR ANO 94 ANO 101
Markéta | ANJ | USA | CR ANO 98 ANO 92
Oskar | ANJ | CR | CR ANO 93 NE 56

Vychozi teoreticka teze predpoklada, ze déti, jejichz rodiCe aktivné rozvijeji rozsah
jejich slovni zasoby prostfednictvim Cetby literatury, jazykovych her nebo Ccasté
komunikace, budou mit vétsi slovni zasobu a budou Vv testech slovni zasoby dosahovat
vysSiho vazeného skoru nez déti, jejichz rodice metody rozvoje slovni zasoby
nepouzivaji. Tmavé zelen€ jsou pro vétsi piehlednost podbarvena ta pole, kterd maji pro
dil¢i vyzkumnou otdzku vyznam. Svétle zelené¢ jsou podbarvena pole, ve kterych se
podle pitvodni teze mély objevit vyssi hodnoty vazeného skoru. Zelené€ jsou zvyraznény

hodnoty vyssich vazenych skori, kterych déti realné doséhly.

Jak mizeme vidét v tabulce vySe, prvni subjekt (chlapec Petr) dosahl vyssiho vazeného
skdru v testu slovni zasoby v anglickém jazyce, a to i pfes to, ze u né&j jeho rodice,
cilené rozvijeji jazykové schopnosti a ¢eskou slovni zasobu. Z iniciativy rodicti chlapec
kazdou sobotu navstévuje sobotni $kolu, v ramci které se v dopolednich hodinéch
vénuje studiu ¢eského jazyka, Ceské geografie a historie. Oba rodi¢e hraji s chlapcem
a jeho sestrou slovni a jazykové hry a vzajemné si velmi ¢asto povidaji o udalostech

probéhlého dne. Nechybi pravidelné vypravéni piib&hi. Matka ob&éma détem pied

9 RSZ ANJ = Rodice rozvijeji slovni zasobu ditéte v anglickém jazyce (etba, hry, pobyty,...)
20 RSZ CJ = Rodi&e rozvijeji slovni zasobu ditéte v Eeském jazyce (Setba, hry, pobyty,...)
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spanim nékolikrat tydné pied¢ita knihy a pohddky v ¢eském jazyce. Rodina se v ramci
moznosti snazi chlapce motivovat ke komunikaci v ¢estin€. Rodice ho navic kazdé 1éto
posilaji na letni tabory do Ceské republiky. Druhy subjekt (divka Klara) dosahla lepsiho
vazeného skoru v testu Ceské slovni zasoby. Rodice se uni snazi Cesky jazyk
podporovat, rozvijet a motivovat divku k hovoru v &estingé. Dvakrat tydné divka
absolvuje tficetiminutové online sezeni s ¢eskou logopedkou. Matka divce 1 jeji sestie,
kazdy den pfed spanim ¢te pohadku v ¢eském jazyce. Tteti subjekt (divka Klaudie)
dosahla nadpramérného vysledku v testech slovni z&soby v obou jazycich, ale lepsiho
vazeného skoru dosdhla v testu ceské slovni zasoby, a to 1 pfes to, Ze ¢eskym jazykem
nehovoii rada a jeji rodice se ji ptili§ nesnazi v Ceském jazyce vice rozvijet, protoze
0 Cesky jazyk divka sama nejevi vétsi zdjem. I piesto matka ji a jeji sestie Klare kazdy
den pted spanim ¢te pohadku v ¢eském jazyce a divka dvakrat tydné online absolvuje
dvacetiminutové sezeni s deskou logopedkou. Ctvrty subjekt (divka Lucie) dosahla
lepsiho vazeného skoru v testu Ceské slovni zasoby. Rodice si divkou v rdmci rodinného
volného ¢asu Casto povidaji anglicky a hraji slovni a deskové hry v obou jazycich, tedy
doucovani Ceského jazyka. Paty subjekt (divka Markéta) dosahla lepsiho vazeného
skoru v testu anglické slovni zasoby. Rodice si divkou v ramci rodinného volného ¢asu
Casto povidaji anglicky a hraji s ni a jeji sestrou slovni a deskové hry v obou jazycich.
Sesty subjekt (chlapec Petr) dosahl vyrazné lepsiho vysledku, a tedy i lepsiho vaZeného
skdru v testu anglické slovni zasoby. Oba rodi¢e se v angli¢tiné snazi chlapce jazykové
rozvijet. Casto s nim hraji anglické deskové hry a vzajemné si povidaji. Chlapec je
dusledné veden a motivovan k tomu, aby v domacim prostiedi pii komunikaci pouzival
pouze anglicky jazyk. Matka obéma détem pted spanim nékolikrat tydné pred¢itd knihy

a pohadky v anglickém jazyce. Cesky jazyk rodi¢e u chlapce nerozvijeji.

Muzeme si pov§imnout, Ze rodi¢e vSech testovanych déti pouzivaji védomé i nevédomée
alespon v jednom z jazyki metody rozvoje slovni zasoby. Ukazalo se, Ze ptili§ nezalezi
na tom, které konkrétni metody rozvoje slovni zasoby rodice zvoli. Zda déti rozvijeji
prostiednictvim jazykovych her, cetby literatury, Casté komunikace nebo jinych
jazykovych aktivit. V souladu s vychozi teoretickou tezi bylo zjisténo, ze déti, které
rodi¢e jazykoveé rozvijeji a metody jazykového rozvoje pouzivaji, dosahly v testech
slovni zasoby vyssich skort, a tedy lepsich vysledkd nez déti, jejichz rodi¢e metody

rozvoje slovni zasoby nepouzivaji.
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Toto je nejsnaze identifikovatelné, pokud porovname vazené skory, kterych dosahli Petr
a Oskar. Jak mizeme vidét v tabulce, Petr vyrtsta v anglickém jazykovém prostfedi a
jeho matefskym jazykem je CesStina. Oskar vyrtstd v ¢eském jazykovém prostiedi a jeho
matetskym jazykem je anglictina. Oba chlapci ziji v bilingvnim jazykovém prostiedi
cely zivot. Chlapci sice nevyrustaji ve stejné zemi, ale na oba plsobi anglické jazykové
prostiedi v tydennim soudtu vice hodin nezli deské jazykové prostiedi®’. Diky tomu je
mozné jejich vysledné vazené skory porovnat. Oskar dosahl v testu anglické slovni
zasoby prumérného vysledku, coz odpovidd tomu, Ze je na néj anglické jazykove
prostedi intenzivné pusobi. V testu ¢eské slovni zasoby ovSem chlapec dosahl velice
podprimérného vysledku a to 1 pfes to, Zze v Ceském jazykovém prostiedi vyrlsta a
s ¢eskym jazykem se aktivné setkava jiz vice nez dva roky v matetské Skole. Rodice
Oskara jeho Ceskou slovni zasobu nijak nerozvijeji. Petr dosahl v testu anglickeho
jazyka primeérného vysledku, coz se shoduje s tim, ze v anglickém jazykovém prostiedi
vyrasta. Na druhou stranu v testu Ceské slovni zasoby dosahl Petr v porovnani
S Oskarem mnohem lepSiho vysledku a to 1 navzdory tomu, Ze v jazykovém prostredi
Ceské republiky nikdy dlouhodobé nezil a s ¢eskym jazykem se aktivné nesetkaval.
Petrovu Ceskou slovni zasobu se jeho rodice snazi rozvijet. Pokud zjisténd data
shrneme, shledame, ze oba chlapci dosahuji v testech anglické slovni zéasoby
ocekavanych primérnych vysledkii. Oproti tomu v testech ¢eské slovni zasoby jsou
jejich vysledné skéry znaéné rozdilné. Oskarovu slovni zdsobu rodice v ceském jazyce
nijak nerozvijeji. Petrovu slovni zasobu jeho rodice v Ceském jazyce rozvijeji velmi
intenzivné. To je s nejvyssi pravdépodobnosti diivod, pro¢ se vysledné vazené skory
V ¢eském jazyce u obou chlapcii tolik 1isi. Proto v ¢eském testu slovni zasoby dosahuje
Petr o tolik lepSich vysledki neZz Oskar a to 1 pfes to, ze v ¢eském jazykovém prostiedi
nikdy dlouhodobé nezil. Na zékladé¢ téchto i dalSich zjisténych dat se da predpokladat,
7e pokud by u Petra jeho rodice ¢eskou slovni zasobu intenzivné nerozvijeli, chlapec by

nikdy takto dobrych vysledkl nedosahl.

Tento fenomén se potvrzuje také, pokud porovname vazené skory, kterych doséhla
divka Markéta a jiz zminény chlapec Oskar. Ob¢ déti vyrustaji v bilingvnim jazykovém
prostiedi od witlého véku. Obé déti ziji v Ceské republice a jejich matefském jazykem je

angli¢tina. Markéta Zije na tizemi Ceské republiky 3 roky a 9 mésicti a s &eskym

21 viz. Tab. 6 - Vztah slovni zasoby a frekvence piisobeni jazykového prostiedi
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jazykovym prostfedim se v matefské $kole aktivng setkava 1 rok a 4 mésice®”. Oskar
Zije na uzemi Ceské republiky 5 let a 5 mésicti a s Eeskym jazykovym prostiedim se
v mateiské $kole aktivné setkava 2 roky a 3 mésice. Ob¢ déti dosahly v testu anglické
slovni zasoby pramérného vysledku. V testu Ceské slovni zasoby jsou vSak rozdily
V hodnotach vysledného vazeného skéru snadno identifikovatelné. Markéta dosahla
znatelné vyssiho vazeného skoéru nezli Oskar a to i1 pres to, ze se Oskar s Ceskym
jazykem v mateiské Skole setkava déle nez Markéta. Hlavni pfi¢inou téchto odli$nosti
musi byt na zadkladé posouzeni vSech ziskanych dat to, Ze rodice Markéty pouzivaji
metody rozvoje slovni zasoby a v ¢eském jazyce divku rozvijeji a rodi¢e Oskara metody
rozvoje slovni zasoby nepouzivaji a v ¢eském jazyce chlapce nerozvijeji. Tato hlavni

okolnost ziistane nezménéna, i pokud vezmeme v Gvahu, ze Markéta ma starsi sestru,

ktera s ni od Gtlého détstvi komunikuje pfevazné v Ceském jazyce.

Pravidlo vlivu metod rozvoje slovni zasoby na slovni zasobu ditéte potvrzuji také
hodnoty vazenych skord, kterych v testech dosahla divka Klaudie. Ta sice dosahla
nadpramérnych vysledka v testech slovni zasoby v obou jazycich, ale jeji vysledky
V testu Ceské slovni zasoby jsou nadprimérné mnohem vyraznéji. A to i pres to, ze
rodi¢e Ceskou slovni zasobu divky rozvijeji pouze ve velmi malé¢ mife. Pokud
pomineme Klaudiiny nadprimérné vysledky a analyzujeme zbylé¢ udaje uvedené
V tabulce, pak jiz po zb&Zném rozboru snadno uréime, Ze vychozi teoreticka teze, kterd
predpokladala, ze déti, jejichz rodiCe aktivné rozvijeji rozsah jejich slovni zasoby
prostiednictvim Cetby literatury, jazykovych her nebo Casté komunikace, budou mit
veétsi slovni zasobu nez déti, jejichz rodi¢e metody rozvoje slovni zasoby nepouzivaji,

byla na zdkladé ziskanych vyzkumnych dat potvrzena.

%2 viz. Tab. 4 — Vztah slovni zasoby a délky $kolni dochazky
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Poslednim dil¢im vyzkumnym cilem bylo zjistit, zda rozsah slovni zasoby bilingvnich
déti v obou jazycich dosahuje rozsahu slovni zasoby jejich monolingvnich vrstevnikd.
Proto byla pata dilé¢i vyzkumné otazka (DVO5) zformulovana nasledovné: ,,Je rozsah
slovni zasoby bilingvnich déti v obou jazycich srovnatelny s rozsahem slovni zasoby
Jjejich monolingvnich vrstevnikii?“ V prabéhu vyzkumného Setfeni byla ziskdna

nasledujici vyzkumna data:

Tab. 8 - Vztah slovni zasoby bilingvnich a monolingvnich déti

JMENO | MJ | ZPO | VEK [VRSZANJ® |VSANJ|VSCJ| VRSZCJ*
Petr C] | GB |9let7m 8let8m 97 85 7let5m
Klara C] | GB | 7let5m 6let6m 88 92 6let 8m
Klaudie | CJ | GB | 4r5m 4r6m 101 112 5letOm
Lucie | ANJ | CR | 8let2m 7 let 8 m 94 101 8let3m
Markéta | ANJ | CR | 4r3m 4rlm 98 92 3r7m
Oskar | ANJ | CR | 5let5m 5let0m 93 56 3ri0m

Vychozi teoretickd teze ptredpokldda, ze slovni zasoba bilingvnich déti se vlivem
kazdodennich stimulii v jednom jazyce rozviji vice nez v druhém jazyce. O¢ekava se, Ze
V rozvinutéjSim jazyce bude slovni zasoba bilingvnich déti na podobné urovni jako
slovni zdsoba monolingvnich déti. Oproti tomu v méné rozvinutém jazyce bude slovni
zéasoba bilingvnich déti mensi nez slovni zasoba monolingvnich déti. V tmaveé zelenych
polich tabulky mtizeme vidét Ciselné hodnoty, které reflektuji vék ditéte na zaklade
rozsahu jeho slovni zasoby?®® v anglickém a Geském jazyce. Ve svétle zelenych polich
tabulky, mizeme u jednotlivych déti vidét vySsi hodnoty vaZzeného skoru. Zelené jsou

zvyraznény vSechny nadpriimérné hodnoty vazenych skori, kterych déti dosahly.

Prvni subjekt (chlapec Petr) je stary 9 let a 7 mésicii a doséhl v testu anglické slovni
zasoby vazného skoru s hodnotou 97. To odpovida rozsahu slovni zasoby ditéte ve véku
8 let a 8 mésicl. V testu Ceské slovni zasoby dosahl vazeného skoru s hodnotou 85. To
odpovida rozsahu slovni zdsoby ditéte ve véku 7 let a 5 mésict. Druhy subjekt (divka
Klara) je stard 7 let a 5 mésict a doséhla v testu anglické slovni zasoby vazného skoru

s hodnotou 88. To odpovida rozsahu slovni zasoby ditéte ve v€ku 6 let a 6 mésict.

28 YVRSZ ANJ = vék ditéte na zékladé rozsahu jeho slovni zasoby v anglickém jazyce

2 YRSZ CJ = vék ditéte na zékladé rozsahu jeho slovni zésoby v &eském jazyce

% dale jen jazykovy vék ditéte (*tdaj reflektuje rozsah slovni zasoby bilingvniho jedince v komparaci
s monolingvnimi détmi; demonstruje, jakému véku dosazeny vysledek testu sl. zasoby odpovidd)
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V testu Ceské slovni zdsoby dosahla vazeného skéru s hodnotou 92. To odpovida
rozsahu slovni zasoby ditéte ve véku 6 let a 8 mésict. Tieti subjekt (divka Klaudie) je
starda 4roky a 5 mésici a dosahla v testu anglické slovni zasoby vazného skoru
S hodnotou 101. To odpovida rozsahu slovni zasoby ditéte ve véku 4 roky a 6 mésict.
V testu Ceské slovni zasoby dosahla vazeného skoru s hodnotou 112. To odpovida
rozsahu slovni zasoby ditéte ve véku 5 let a 0 mdsicti. Ctvrty subjekt (divka Lucie) je
stara 8 let a 2 mésice a dosahla v testu anglické slovni zasoby vazného skoru s hodnotou
94. To odpovida rozsahu slovni zasoby ditéte ve véku 7 let a 8 mésicl. V testu Ceské
slovni zasoby dosahla vazeného skoéru s hodnotou 101. To odpovidd rozsahu slovni
zéasoby ditéte ve veéku 8 let a 3 mésice. Paty subjekt (divka Markéta) je stara 4 roky a 3
mésice a dosahla v testu anglické slovni zasoby vazného skoru s hodnotou 98. To
odpovida rozsahu slovni zasoby ditéte ve véku 4 roky a 1 mésic. V testu Ceské slovni
zasoby dosahla vazeného skoéru s hodnotou 92. To odpovida rozsahu slovni zasoby
ditéte ve véku 3 roky a 7 mésictl. Sesty subjekt (chlapec Oskar) je stary 5 let a 5 mésich
a dosahl v testu anglické slovni zasoby vazného skoéru s hodnotou 93. To odpovida
rozsahu slovni zasoby ditéte ve véku 5 let a 0 mésici. V testu Ceské slovni zasoby
dosahl vazeného skoru s hodnotou 56. To odpovida rozsahu slovni zasoby ditéte

ve véku 3 roky a 10 mésict.

Idealnim vysledkem, kterého mély déti v testu slovni zadsoby dosahnout, byl vazeny
skor 100. Tato hodnota vazené¢ho skoéru odpovidd primérnému vysledku, kterého
dosahuji déti stejného veku jako déti testované. Ve vyse uvedené tabulce miizeme vidét,
ze vétSina déti dosahla v testu slovni zasoby vysledku v pasmu priméru, které se
pohybuje mezi hodnotami 85 a 115 s medianem 100. I piesto se zakladni pfedpoklad, Ze
V rozvinutéj$im jazyce bude slovni zasoba bilingvnich déti rozvinuta podobné jako
slovni zdsoba monolingvnich déti, potvrdil pouze u dvou déti ze Sesti. Jazykovy vEk
téchto dvou déti se od jejich chronologického véku 1i8i pouze o jeden az dva mésice.
Jazykovy vek ostatnich déti se v porovnani s jejich chronologickym vékem lisi o pét az
jedendct mésict. Druhy ptfedpoklad, Ze v méné rozvinutém jazyce bude slovni zdsoba
bilingvnich déti mensi neZ slovni zdsoba monolingvnich déti, se potvrdil u péti déti ze
Sesti. Jazykovy vek téchto péti déti je oproti jejich chronologickému véku nizsi o osm az
dvacet Sest mésicti. Vyjimkou je Sesté dité (divka Klaudie), které dosahlo v testu slovni
zasoby v méné rozvinutém jazyce skoru 101. Jeho jazykovy vek vtomto jazyce je

oproti chronologickému véku o jeden mésic vétsi. V souhrnu mizeme fici, ze vychozi
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teoreticka teze, kterd predpokladala, ze v rozvinutéj$im jazyce bude slovni zasoba
bilingvnich déti rozsahové podobna jako slovni zadsoba monolingvnich déti a v méné
rozvinutém jazyce bude slovni zasoba bilingvnich déti mens$i nez slovni zdsoba

monolingvnich déti, byla potvrzena jen z jedné puli.

Pti hledani ptiCiny toho, pro¢ se nepodaftilo vychozi teoretickou tezi potvrdit celou, si
musime uvédomit, Ze mozek bilingvnich déti se musi béhem dne vyrovnat se dvéma
sadami jazykovych podnétt. Déti jsou stimulovany jak v jazyce anglickém, tak v jazyce
Ceském. V jednom z jazyku jsou stimulovany v prostfedi mimo domacnost a v druhém
jazyce jsou stimulovany v domacnosti. V obou téchto jazykovych prostiedich se po
obsahové strance pouziva trochu jind slovni zdsoba. Rodice nemaji Sanci obsahnout
vSechna témata, se kterymi se déti setkévaji ve Skole, ale na druhou stranu ani Skola
nema Sanci obsdhnout vSechna témata a vSechnu slovni zasobu, se kterou se déti setkaji
doma. Pravé to je divodem, pro¢ déti v rozvinutéj§im jazyce nedosahuji stejnych
vysledkt jako jejich monolingvni vrstevnici. Vzdy jim totiz ¢ast slovni zasoby, domaci
nebo Skolni, v individualnim slovniku chybi. Monolingvni déti za jeden den obsdhnou
slovni zasobu vyskytujici se v obou prostiedich. Jak vysvétlit, ze u dvou divek se
teoreticky predpoklad potvrdil? Tyto divky vyristaji v domacnosti, ve které se matka i
otec aktivné uci Cesky a obcCas na divky v Ceském jazyce mluvi, aby se divky i oni

procviCili v ¢eském jazyce. To miize byt ptivod jejich lepsich vysledkii.
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5.1 Odpovédi na vyzkumné otazky

Hlavnim cilem vyzkumu bylo zjistit, zda se 1i§i rozsah slovni zasoby jednotlivych déti

v zavislosti na tom, v jaké mife na né bilingvni prostiedi ptsobi:

Hlavni vyzkumné otazka (HVOL1): Lisi se rozsah slovni zasoby déti v zavislosti na

tom, jak dlouho v bilingvnim ¢esko-anglickém prostiedi Ziji?

Analyza dat potvrdila, Ze rozsah slovni zasoby jednotlivych déti se v zavislosti na tom,
jak dlouho v bilingvnim prostiedi ziji, lisi. Nebyl vSak prok&zéan ptivodni pfedpoklad, ze
déti, které v prostiedi dvou jazyku Ziji déle, maji v jazyku majoritni spole¢nosti vétsi
slovni zasobu nez déti, které v daném jazykovém prostiedi ziji krat$i dobu. Ukazalo se,
ze toto plati pro déti, které se v prosttedi dvou jazyki déle vzdélavaji. Ty skute¢né
jazyk majoritni spole¢nosti ovladaji l1épe nezli déti, které se v prostiedi odpovidajiciho
majoritniho jazyka vzdélavaji kratsi dobu. Tento poznatek neni v rozporu s teoretickymi
ptedpoklady stanovenymi v Prichové (2011, str. 167-170) odborné publikaci. Zde autor
uvadi, Ze jazyk vétSinové spoleCnosti, ve kterém probiha Skolni vyuka, se diive nebo
pozdéji stane jazykem, ktery dité ovlada lépe. Zda se, ze slovni zdsoba v jazyce
majoritni spole¢nosti za¢ne nad rodnym jazykem pievazovat ptiblizn¢ od tietiho roku

Skolni dochazky. Tento konkrétni poznatek by v§ak musely potvrdit dalsi vyzkumy.

Hypotéza stanovena na zaklad¢ vyhodnoceni vyzkumnych dat: Déti, které se v prostiedi
dvou jazykii vzdelavaji déle, maji v jazyce, ve kterém vzdélavani probihd, veétsi slovni

zasobu nez deti, které se v daném jazykovém prostredi vzdelavaji kratsi dobu.

Diléi vyzkumné otazky:

Dil¢i vyzkumnéd otdzka (DVO2): Ovliviiuje status jazyka rozsah slovni zasoby,

kterou déti v daném jazyce maji?

Analyza dat potvrdila, ze status jazyka ma piimy vliv na rozsah slovni zasoby déti. Ve
shodé s ocekavanim se ukazalo, ze vétSina testovanych déti ma vétsi slovni zasobu
Vv jazyce, ktery ma pro né vysSi status, respektive V jazyce, ktery pifi komunikaci
s okolim preferuji. To odpovida teoretickym piedpokladim stanovenym v Prachové
(2011, str. 169-172) odborné publikaci. Autor zde uvadi, ze ve vétSiné piipadt déti

jazyk majoritni spole¢nosti preferuji ve své komunikaci. Zajem o jazyk a jeho cilené
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aktivni vyhledavani pak jesté vice zvysi pocet podnétu, které déti v jazyce dostanou. To
u nich vede k rychlejsimu rozvoji slovni zasoby. Je zajimavé, ze jedno z déti navzdory
své osobni preferenci dosahlo lepsiho vysledku v testu slovni z&soby v jazyce, ktery za

vyznamnéj$i povazuje jeho rodina.

Hypotéza stanovena na zaklad¢ vyhodnoceni vyzkumnych dat: Déti budou navzdory své
osobni preferenci dosahovat lepsich vysledkii v testech slovni zasoby v jazyce, ktery ma

pro jejich rodinu vyssi status.

DVO3: Ovliviiuje frekvence a kvalita jazykového inputu, kterému jsou déti

vystaveny, rozsah jejich slovni zasoby?

Analyza dat potvrdila, ze frekvence a kvalita jazykového inputu maji pfimy vliv na
rozsah slovni zasoby déti. V poloviné piipadi se piimo podafilo prokazat, ze déti mayji
rozsahlejsi slovni zasobu v tom jazyce, ve kterém na n¢ jazykové inputy psobi s vyssi
tydenni frekvenci. U druhé poloviny déti to bylo prokazano nepiimo, protoze se zda, ze
na n¢ jazykové prostredi v dostacujici frekvenci prozatim neptisobi dostatecné dlouhou
dobu. Zjisténa data jsou ve shod¢ s teoretickymi ptredpoklady popsanymi v Prichoveé
(2011, str. 93) odborné publikaci. Autor zde uvadi, Ze ¢im vysSi je frekvence
jazykového inputu, tedy ¢im vice podnéta dit€¢ v jazyce béhem dne dostane, tim lépe

dany jazyk ovlada a tim rozsahlejsi je jeho slovni zasoba.

Hypotéza stanovend na zékladé¢ vyhodnoceni vyzkumnych dat: Frekvence pusobeni
Jjazykového inputu na déti primo ovliviiuje rozsah jejich slovni zasoby. Tento vliv se vSak

ve slovni zdsobé déti primo projevi az po dobé delsi nez dvandct mésicii.

DVO4: Lisi se néjak rozsah slovni zasoby déti, jejichZ rodice jejich slovni zasobu
aktivné rozvijeji, a rozsah slovni zasoby déti, jejichZ rodi¢e metody jazykového

rozvoje nepouzivaji?

Analyza dat potvrdila, ze déti, jejichz rodi¢e rozvijeji rozsah jejich slovni zésoby
prostiednictvim Cetby literatury, jazykovych her nebo jen ¢asté komunikace, maji vétsi
slovni zasobu nez déti, jejichZ rodi¢e metody rozvoje slovni zasoby nepouzivaji. Pfitom
se ukazalo, Ze pfimo nezalezi na tom, jakou konkrétni metodu rozvoje slovni z&soby

rodi¢e zvoli. To je ve shod¢ s informacemi uvedenymi v odborné literatuie. Autofi Jost
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(2011, str. 172-180), Lipnicka (2013, str. 38) a Kami$ (1986, str. 48) uvadéji, ze slovni
zasobu je mozné rozSifovat nékolika metodami. Hypoteticky nejucinnéjsi z nich je ¢etba
literatury, dale se pro rozvoj slovni zdsoby daji vyuzit jazykové a komunikaéni hry a
V neposledni fadé samotna komunikace, pti které rodi¢ dit¢ svym vlastnim vzorem

ptirozené€ vede ke spravnému uziti slov.

Hypotéza stanovena na zakladé¢ vyhodnoceni vyzkumnych dat: Skutecnost, zZe rodice
zapoji metody rozvoje slovni zasoby do volnocasovych aktivit svych déti, se pozitivné
projevi na rozsahu slovni zasoby deti. Pritom primo nezdlezi na tom, jakou konkrétni

metodu rozvoje rodice zvoli.

DVO5: Je rozsah slovni zasoby bilingvnich déti v obou jazycich srovnatelny

S rozsahem slovni zasoby jejich monolingvnich vrstevnika?

Analyza dat potvrdila, ze v méné rozvinutém jazyce je slovni zasoba bilingvnich déti
mensi nez slovni zdsoba monolingvnich déti. Oproti tomu analyza vyvratila pfedpoklad,
ze Vrozvinutéj§im jazyce je slovni zasoba bilingvnich déti rozsahové podobna jako
slovni zasoba monolingvnich déti. Tato zjisténi nejsou v piimém rozporu s teoretickymi
piedpoklady uvedenymi v Harding-Eschové (2008, str. 202—-205) odborné publikaci.
Autor v knize popisuje, ze i kdyz rodi¢e ditéti vénuji pozornost a Casto s nim hovofi,
v omezeném Case nikdy nemohou obsahnout vSechna konverza¢ni témata a vSechnu
slovni zasobu, se kterou se dité setka v pribchu celého dne ve skole nebo pii svych
volnocasovych aktivitich mimo rodinné prostiedi. Ja jako autorka této diplomové prace
k tomu dodavam, Ze na druhou stranu ani §kola nemize obsahnout v§echna konverzaéni
témata a vSechnu slovni zasobu, se kterou se déti setkaji doma. To se projevi v rozdilech

ve slovni zdsobé bilingvnich a monolingvnich déti.

Hypotéza stanovena na zakladé vyhodnoceni vyzkumnych dat: Slovni zasoba
bilingvnich déti bude v porovnani se slovni zasobou jejich monolingvnich vrstevnikai

v obou jazycich méné rozvinuta.
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Kapitola 6: Zavérec¢na diskuze

V této kapitole budou vysledky vyzkumu porovnany s daty a informacemi uvedenymi

v odbornych publikacich a s dal§imi vysledky obdobnych odbornych vyzkumd.

V rémci realizovaného kvalitativniho vyzkumu bylo zjisténo, Ze rozsah slovni zasoby
jednotlivych déti se 1isi v zavislosti na tom, jak dlouho v bilingvnim ¢esko-anglickém
prostiedi ziji. Neprokazalo se vsak, ze déti, které v prostiedi dvou jazyki ziji déle, maji
V jazyku majoritni spole¢nosti vétsi slovni zasobu nez déti, které v daném jazykovém
prostiedi Ziji krat$i dobu. Oproti tomu se ukazalo, Ze tato iméra plati pro déti, které se
v prostfedi dvou jazyki déle vzdélavaji. Ty skuteCné jazyk majoritni spolecnosti
ovladaji lépe nezli déti, které se v prostiedi odpovidajiciho jazyka vzd€lavaji kratsi
dobu. Zda se, ze slovni zasoba v jazyku majoritni spole¢nosti za¢ne nad rodnym
jazykem pievazovat piiblizné od tfetiho roku Skolni dochazky. Toto zjisténi je zcela
ptekvapivé v naprosté shodé se zavéry, které ve svém vyzkumu, realizovaném v roce
2000 pod zastitou stanfordské univerzity, uvadeji autoti Hakuta, Butler a Witt. Hlavnim
cilem jejich vyzkumu bylo odhalit, za jak dlouho dosahnou déti, pro které neni anglicky
jazyk matetskym jazykem, stejné urovné jazykovych schopnosti, kterou maji déti, pro
které anglicky jazyk matetskym jazykem je. V rdmci vyzkumu vyzkumnici sledovali
déti a jejich jazykovy vyvoj jiz od nastupu do matetské Skoly. Zjistili, ze détem
s odliSnym matefskym jazykem trva 3 az 5 let Skolni dochazky, nez se jejich jazykova
zdatnost vyrovna zdatnosti jejich monolingvnich vrstevnikti. Osvojit si vSechnu skolni
slovni zasobu a vSechny pojmy pouzivané ve Skolnim prostfedi pak témto détem trva
4az 7 let a to pouze za predpokladu, Zze jsou zatazeny do podpirnych Skolnich
programi a pobiraji hodiny vyucovaciho jazyka navic. Autofi také upozornuji na to, ze
plné osvojeni vyu€ovaciho jazyka mize détem trvat znatelné déle za predpokladu, Ze na

né vyucovaci jazyk za€ne plsobit az na zakladni Skole, a ne jiz v matetské Skole.

Mimo to Hakuta, Butler a Witt ve svém vyzkumu uvadéji, Ze analyza dat odhalila stale
se roz§ifujici a prohlubujici mezeru mezi studenty s matetskym jazykem neanglickym a
rodilymi mluvéimi anglitiny. Mezera ilustruje naroc¢nost ukolu, kterému déti celi
vranych fazich bilingvniho vyvoje, kdy nejenze museji ziskat znalost Ustni a
akademické angli¢tiny a dohnat vSechnu slovni zasobu, ale museji také drzet krok
s rodilymi mluvéimi anglictiny, ktefi nadale rozvijeji své jazykové dovednosti. Ze

zjiSténych dat vyplyva, ze v omezeném case, ktery je k dispozici v béznych formalnich
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vyuCovacich hodindch, nedokdze Skola nabidnout détem s odliSnym matefskym
jazykem ucinnou vyuku, kterd by jim umoznila dosdhnout jazykové trovné jejich
vrstevniki. Zaroven s tim jsou déti vystaveny tlaku ze strany rodict k tomu, aby si
udrzely schopnost mluvit svym matefskym jazykem. To ovSem podle Hardichg-Esche
(str. 51-52) neni dost dobfe mozné. Bilingvni déti totiz, na rozdil od jejich
monolingvnich vrstevnikd, na které rodny jazyk ptsobi v domacim i $kolnim prostiedi,
nedostavaji ani v jednom z jazykt vSechny podnéty. Vzdy jim ¢ast slovni zasoby chybi.
Proto také bilingvni déti nemohou dosahnut stejné jazykové turovné jako jejich
monolingvni vrstevnici. To je v naprosté shodé stim, co odhalila mé analyza dat
provedend v ramci paté dil¢i vyzkumné otazky vyzkumu uvedeného v této diplomové
praci. Ta ukazala, ze Slovni zasoba bilingvnich déti je v porovnani se slovni zasobou

jejich monolingvnich vrstevnikd v obou jazycich méné rozvinuta.

Vysledky mého vyzkumu dale potvrdily, ze frekvence jazykového inputu ma ptimy vliv
na rozsah slovni zasoby déti. V poloviné ptipadi se pfimo podatilo prokazat, ze déti
maji rozsahlejsi slovni zadsobu v tom jazyce, ve kterém na né jazykové inputy pusobi
s vyss$i tydenni frekvenci. V druhé poloviné piipada to bylo prokazano neptimo. Mé
vysledky jsou ve shod¢ s vysledky, které ve svéem vyzkumu uvadi Barbara Pearson,
ktera v roce 1997 zkoumala vliv frekvence jazykového inputu na rozsah slovni zasoby
malych déti. Data uvedena v jejim vyzkumu ukazuji, Ze pocet slov, které déti v daném
jazyce ovladaji, do znacné miry odpovida mnoZzstvi Casu, které déti travi s mluvéimi
piislu§ného jazyka. Zjistila, ze ¢im frekventovanéjsi je jazykovy input, tim vice slov
déti v jazyce znaji. To je ve shod¢ také s tim, co uvadi Pricha (2011, str. 172), ktery

tikd, ze ¢im Castéjsi je jazykovy input, tim 1épe se rozviji slovni zasoba ditéte.

Jazykovy input ovSem neni jedinym faktorem, ktery rozsah slovni zasoby u déti
ovliviiuje. Analyza dat ziskanych v ramci mého vyzkumu ukazala, Ze také status jazyka
ma pfimy vliv na rozsah slovni zadsoby déti. VéEtSina testovanych déti méla vétsi slovni
zasobu v jazyce, ktery ma pro né vysSSi status. Jedno dit€¢ mélo slovni zasobu
Vv preferovaném ceském jazyce mensi neZ v anglicting. To, Ze chlapec dosahl horSiho
vysledku v jazyce, ktery preferuje, je sice prekvapivé, ale je to ve shodé s tim, co ve své
publikaci uvadi Pricha (2011, str. 170-171), ktery upozoriiuje na to, Ze ,,jazykovou
budoucnost* ditéte v zdsadni mife ovliviiuji kromé& Skoly a majoritni spolecnosti také

postoje rodicli a hodnoty, které rodina ditéte vyznava. Pokud rodina ditéte neptiklada
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jazyku majoritni spolec¢nosti velkou vdhu a majoritni jazyk ma pro n€ niz$i status, déti si
tento jazyk osvojuji velmi pomalu. Sva tvrzeni Pricha opira o vysledky vyzkumu, ktery
vroce 2007 provedl Verhoeven. Tento odbornik se vramci své studie zabyval
sledovanim vyvoje bilingvnich jazykovych schopnosti tureckych déti vyristajicich
v Holandsku. V prubéhu posledniho roku ptedskolni dochazky sledoval u déti jazykovy
posun a zmény v rozsahu jejich slovni zasoby. Autor studie zjistil, ze navzdory velké
individualni asymetri¢nosti dosazenych vysledkd bylo détské osvojeni holandstiny na
konci Skolniho roku velmi slabé a jazykové schopnosti déti se pfiliS nezlepsily.
Nasledné studie odhalily, ze se tyto jazykové nedostatky nedafi odstranit ani v pribéhu
zakladniho Skolniho vzd€lavani. Pricha to zdivodnuje tim, Ze tureckd komunita zijici
nejen v Holandsku se obtizné integruje do kultury hostitelské zemé a udrzuje spiSe
strategii separace. S tim souvisi i separace po strance jazykové. Turci si jen neochotné
osvojuji jazyk vétSinoveé spoleCnosti a také jejich deti si jen velice pomalu ziskavaji
bilingvni jazykové kompetence. Rodiny déti totiz osvojeni holandStiny nepiikladaji
velky vyznam. Ani chlapcova rodina neptikladd ceskému jazyku velky vyznam a
estina ma pro ni niZ$i status neZ anglictina. V Ceské republice chtéji setrvat uZ jen Gtyfi
roky a nasledn¢ se planuji vratit zpét do Velké Britanie. Proto pro né to, aby se chlapec
naucil hovoftit ¢eskym jazykem, neni prioritou, coz do zna¢né miry vysvétluje, proc

chlapec v preferovaném ¢eském jazyce dosahl horSich vysledkt nez v angli¢ting.

Podstatny vliv rodiny na jazykovy rozvoj ditéte prokazala i posledni ¢ast mého
vyzkumu, kterd odhalila, ze déti, jejichz rodi¢e pouzivaji metody rozvoje slovni zasoby
a své deti rozvijeji po jazykové strance prostiednictvim Cetby literatury, jazykovych her
nebo jen Casté komunikace, maji vétsi slovni zdsobu nez déti, jejichz rodice metody
rozvoje slovni zasoby nepouzivaji. To odpovida informacim, které ve své publikaci
uvadgji Palen¢arova a Sebesta (2006, str. 18). Ti potvrzuji, Ze stimulujici prostiedi
vyznamné ovliviiuje rozvoj détské feci. Nejdulezitéjsi tllohu pfitom hraji sami rodice,
ktefi jsou pro déti do deseti let velkym mluvnim vzorem. Rodice, kteti s détmi hovoii a

Kk hovoru déti povzbuzuji, napomahaji rychlejsimu ristu jejich slovni zasoby.
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6.1 Polemika

V této Casti diplomové prace se budu zabyvat v§emi okolnostmi a vnéj$imi a vnitinimi

faktory, které potencialné mohly ovlivnit vysledky testovani.

Realizovany kvalitativni vyzkum byl zaméfen na slovni zésobu bilingvnich déti. Bylo
otestovano celkem Sest déti vyrustajicich v ¢esko-anglickém jazykovém prostiedi. Déti
a rodiny zafazené do vyzkumného souboru byly vybrany tak, aby se vstupni vyzkumna
data co moZna nejvice shodovala. Pokud by se vstupni data jakkoliv zménila, vysledky
probéhlého vyzkumu by mohly byt jiné, protoze stejné jako kazdy kvalitativni vyzkum
je 1 tento velice nachylny na jakékoliv zmény ve vstupnich datech a jeho vysledky
ovliviiuje mnoho vnéjsich 1 vnitinich faktort. Praveé kvili témto faktorim mohou byt
ziskané vysledné hodnoty vazeného skoru reflektujici rozsah slovni zasoby jednotlivych
déti nepresné. Konkrétné mohly byt vysledné hodnoty vazenych skort, kterych déti
Vv testech dosahly, ovlivnény naptiklad aktudlnim emoc¢nim rozpolozenim déti, jejich
Unavou, motivovanosti nebo tim, zda se s podobnym testem sekaly jiz nekdy
v minulosti. Proto muZzeme piedpokladat, ze pokud by testovani probihalo v jiny den,
déti by mély jinou ndladu, byly by jinak motivované, nebo vice ¢i méné unavené, mohly
by v testech slovni zasoby dosahnout jinych vysledkd. Vysledky testi mohly byt

ovlivnény 1 mnou samotnou, mymi zkuSenostmi a pfipravenosti.

Je velice pravdépodobné, Ze jsem se v prubéhu shromazd’ovani vyzkumnych dat
dopustila chyb, které ovlivnily vysledky testt slovni zasoby, a tedy i cely vyzkum.
Ackoli jsem se na testovani déti peclivé ptipravovala, v prvni testované rodin€ jsem
jesté s praktickym pouzitim testovaciho nastroje neméla dostatek zkusenosti. To mohlo
ovlivnit prvni ziskana vyzkumna data. Cim vice jsem test slovni zasoby pouzivala, tim
méné chyb jsem se dopoustéla. Proto mohou byt pozdéji ziskané vysledky povazovany
za spolehlivéjsi. I kdyz jsem se tomu snazila ptedejit, obcas dochdzelo k tomu, Ze déti
nevédéEly, jak se ke mné maji chovat a co ode m&é mohou ocekavat. Byla jsem pro né
neznama osoba. Nékteré déti byly ze zacatku ostychavé, jiné se stydély a nékteré se
snazily udé¢lat ten nejlepSi dojem a dosdhnout nejlepSich vysledkli. To potencialné
mohlo ovlivnit vysledky prvniho testovaného jazyka. VSechny vysledky testl anglické
slovni z&soby pak mohla ovlivnit lehka komunika¢ni bariéra, kterd ob¢as mezi mnou a
testovanymi détmi vznikla. Ackoli je moje anglitina na dobré Grovni, neni to mdj

rodny jazyk. Kvili tomu, i pfesto Ze jsem méla napsanou piesnou vyslovnost
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jednotlivych anglickych slov, ob¢as dochézelo k tomu, ze mladsi déti a déti, pro které
anglicky jazyk neni rodnym jazykem, mély problém porozumét mnou vyslovenému
slovu. Pokud déti slovu nerozumély, nemohly ho spravné oznacit na archu s obrazky.
Tim mohly byt vysledky testu ovlivnény. Dal$im negativné ptisobicim faktorem byl Cas.
Ne vzdy bylo zcela mozné vse Casové sjednotit a zkoordinovat tak, aby to vyhovovalo
vSem zapojenym rodinam. Ackoli jsem si ja osobné vzdy byla schopnd vyhradit na

testovani déti dostatek ¢asu, setkani obcas probihalo pod ¢asovym tlakem.

Kdybych tento kvalitativni vyzkum realizovala znovu, ale se souasnymi zkuSenostmi,
pouzila bych pro ziskani vyzkumnych dat pouze jeden standardizovany test slovni
zasoby. Konkrétné Peabodyho obrazkovy test slovni zasoby. Oba testy pouzité
Vv prub&hu tohoto vyzkumu jsou sice postaveny na stejném principu, ale jejich vysledky
nejsou jednotné normalizované. To mize zplsobovat odchylku vysledkti. Je mozné, ze
pokud bych pouzila pouze jeden standardizovany test, ziskana vyslednd vyzkumna data

by byla jednotné;jsi a vysledky testovani by byly prukazné;si.

6.2 Zavérecné shrnuti

Diplomova prace a kvalitativni vyzkum v ni uvedeny dava dalSim vyzkumnikiim mnoho
podnétii, ndméth a inspirace pro navazujici vyzkumy, prostiednictvim kterych by byly
uvedené zavére¢né hypotézy kvantitativné ovéfeny. Mimo to je prace prosp€S$na i pro
rodice bilingvnich déti, protoze ve své teoretické i praktické ¢asti osvétluje zvlastnosti
jazykového vyvoje bilingvnich déti. Teoreticka Cast prace je psana tak, aby pro rodice
bylo snadné pochopit, ¢im si jejich déti prochazeji, a porozumét, ze u vsech bilingvnich

déti je ve vyvoji jazyka mozné pozorovat urcité univerzalni vyvojové faze.

Mimo poznatky uvedené v praktické ¢asti této prace vyzkum odhalil mnoho vedlejsich
zjisténi. Zjistilo se, ze divky v testech slovni zdsoby dosahuji v priméru lepSich
vysledkl nez chlapci. Dale se zjistilo, Ze velka ¢ast déti ma ve svém Ceském mluvnim
projevu silngj$i nebo slabsi anglicky ptizvuk. V anglickém jazyce ale déti pfi hovoru
Cesky piizvuk nemaji. Dale se ukazalo, ze testované déti, shledavaji angli¢tinu k hovoru
v mnoha ptipadech jednodu$si a ptirozengj$i. Také se ukazalo, Ze anglické déti
V priméru zacinaji mluvit anglickym jazykem diive nezli ¢eské déti ceskym jazykem.
V testu anglické slovni zasoby dosahuji déti primérného vysledku 95. V testu Ceské

slovni zdsoby dosahuji déti trochu niz§iho primérného vysledku 89. To miiZze souviset
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s tim, ze Cesky jazyk je ve své vétné stavbé a morfologii komplikovangjsi nezli jazyk
anglicky. Proto je pro déti t&z8i si ho osvojit. Také se ukazalo, ze déti odmalicka
vyrustajici v bilingvnim jazykové prostfedi zac¢inaji mluvit déle nezli déti monolingvni.
Vzhledem k malému poctu testovanych déti by vsak vSechny tyto vysledky, stejné jako
v8echny vysledky uvedené v praktické ¢asti této prace, musely byt ovéfeny naslednymi
vyzkumy. Bylo by velmi zajimavé sledovat déti a jejich jazykovy vyvoj i nadale a
sledovat zmény ve vysledcich testti slovni zasoby s naptiklad plilro¢nim rozestupem.
Jisté by bylo pfinosné vidét, jak se béhem dalSich Sesti mésicl ptisobeni bilingvniho

jazykového prostiedi slovni zasoba déti rozvinula.

Dle mého osobniho ndzoru je ze vSech poznatkd uvedenych v praktické Casti prace
nejptinosnéjs$i poznani, Ze rozvijeni obou jazykl je pro déti velice pfinosné. Vyzkum
ukazal, Ze kdyz rodiCe své déti jazykove rozvijeji, projevi se to na rozsahu jejich slovni
zasoby. Dale je dulezité, ze skola a Skolni prostiedi vyrazné ovliviiuje slovni zdsobu a
jazykovou vybavenost déti. Proto se rodi¢e musi, v zavislosti na tom, jak dlouho chtéji
v dané zemi ziistat, rozhodnout, zda bude jejich dité navstévovat lokalni Skolu, ve které
probihd vyuka v jazyce majoritni spole¢nosti, nebo zda bude navstévovat mezinarodni
Skolu, ve které vyuka probiha vétSinou v anglickém jazyce. Celkové pro mne bylo
zpracovavani této diplomové prace velmi obohacujici. Upevnila jsem si své vyzkumné
dovednosti a intenzivni komunikaci s rodi¢i a détmi a pfipravou na testy slovni zasoby

v anglickém jazyce jsem si jesté vice zlepSila svou znalost angli¢tiny.
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Zaver

Tato diplomova prace byla zaméfena na détsky bilingvismus. Hlavnim cilem popsaného
kvalitativniho vyzkumu bylo zjistit, zda se 1isi rozsah slovni zasoby bilingvnich déti
v zavislosti na tom, v jaké mife na né bilingvni jazykové prostiedi pisobi. Zavére¢nou
analyzou ziskanych vyzkumnych dat bylo zjisténo, ze mira plsobeni bilingvniho
prostiedi ve spojitosti s dal§imi vnéj$imi a vnitinimi faktory pfimo ovlivituje rozsah

slovni zasoby bilingvnich déti.

P4

V teoretické Casti prace byl uveden struény souhrn soucasného stavu poznani z oblasti,
které jsou uzce spojeny se zkoumanou problematikou. Zvlastni pozornost byla
vénovana popisu a definici bilingvismu jako takového a vymezeni pojmi bilingvni
prostiedi a bilingvni dité. Nasledné byly v této ¢asti prace popsany specifické jazykové
odchylky, které jsou typické pro jazykovy vyvoj bilingvnich déti, a také metody, které

napomahaji rozvoji slovni zasoby.

Empiricka ¢ast prace byla zaméfena na samotny kvalitativni vyzkum. V ramci tohoto
vyzkumu byla u bilingvnich déti za pomoci standardizovanych testi zjiSténa velikost
pasivni slovni zasoby v obou jazycich. Pomoci dotazniku pro rodi¢e a bilingvni déti pak
byly ziskany dopliujici informace potifebné k objektivnimu posouzeni vSech faktort,
které rychlost rozvoje a velikost slovni zasoby ovliviiuji. V souladu s teoretickymi
vychodisky se ukdzalo, Ze rozsah slovni zasoby bilingvnich déti ovlivituje vice faktort
pusobicich soucasné. Za nejzajimavejsi pak mize byt povazovano zjisténi, Ze v znané
mife nezalezi na tom, jak dlouho dit¢ v daném jazykovém prostiedi zije, ale spiSe na

tom, jak dlouho se v tomto jazykovém prostiedi vzdélava.

Analyzou ziskanych vyzkumnych dat bylo v ramci realizovaného kvalitativniho
vyzkumu zjiSténo mnoho novych poznatk. VSechny tyto poznatky vSak musi byt
vzhledem k malému poc¢tu testovanych déti ovéfeny naslednymi vyzkumy. Diplomova
prace a kvalitativni vyzkum v ni uvedeny tak davd dalSim vyzkumnikim mnoho
podnétli, namétl a inspirace pro navazujici vyzkumy, prostfednictvim kterych by byly

zaverené hypotézy uvedené v této praci kvantitativné ovéfeny.
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Kryci jméno ditéte:

Piiloha A — Dotaznik pro rodice a bilingvni déti

Identifikacni udaje

l.Jméno ditéte: ......oovvvvevieiiiiii..
2. Mésic arok narozent: ..........ooeeeenn... Veék ke dni testovani: ...............
3. Pohlavi ditéte a) chlapec b) divka

4. Sourozenci (pokud ano, jejich v€k a pohlavi):

Udaje o jazykovém prostiedi

5. Ve kterém stat€ se dit€ narodilo? .......oooournieiie i

6. Ve kterém staté dité zilo? Jak dlouho v tomto staté Zilo? Kolik mu v té dob¢ bylo let?

Stat kde dité zilo 1 — Nazev statu: ........cooiiiiiiiiiiiii.
Oficialni/Ofedni jazyk statu: .....................
Délka pobytu: ....ooviiiiii
Vek ditéte (od —do): vvvevniiiii
Stat kde dité zilo 2 — Ndzev statu: ........cooveiiiiiiiiiii.
Oficialni/Gfedni jazyk statu: .....................
Délka pobytu: .....ooviiiii
Vek ditéte (od —do): cvveeiiiiii
7.V jakém veku zacalo dité fikat prvni slova? ........ ...
8. V jakém jazyce zacalo dité fikat prvnislova? ...
9. Ve kterém jazyce diive zacalo dité plynule mluvit? ......................ooal.

10. Ktery jazyk je pro dité prvnim jazykem (matefskym) a ktery jazykem druhym?

Matetsky jazyk: .............coenel. Druhy jazyk: ...l
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Kryci jméno ditéte:

11. Jakym jazykem se hovoii ve vasi domacnosti? ............ccovviiiiiiiiiiiiiiiiiiiannnns.
12. Ktery jazyk je primarnim jazykem socialniho prostiedi mimo rodinu? ...............
13. Chodi dité do skoly/Skolky (typ Skoly a jazyk vyuky)? ........cccovviiiiiiiiiiinninnn.n.
14. Jakym jazykem dité hovoti s lidmi v ramci rodiny?
Se sourozenci: .............eeeennnnn.. SprarodiCi: ..o.oviiiiiiiiiia
Svami (s rodiCi): .....ooiiiiiniinn.n S dal§imi pribuznymi: ...............

15. Jakym jazykem dité hovoii s lidmi mimo rodinu?

Skamarady: ...l Vobchod€: ..........ooiiiiiiii,
Veskole: ........coooviiiiiiiii. V ramci krouzki: ..................
JINE AR IVIEY . oot

16. Zvlada dit¢ aktivné a efektivné komunikovat v obou jazykovych prostiedich?
Prosim posud’te tak na zéklad¢ informaci, které¢ vam poskytla Skola, ptibuzni, ptatele i

vlastni zkuSenost:

17. Pozorujete u ditéte n¢jaké komunikacni zabrany? Naptiklad béhem komunikace
svami, na vefejnosti, mezi cizimi lidmi, v obchod¢... Pokud ano, prosim uved'te

Vv jakych situacich, poptipadé pro¢ si myslite, ze to tak je:

18. Pozorujete, Ze se v mluvnim projevu vaseho ditéte vyskytuji neptesnosti (ve slovni

zasobé, ve tvarech slov, ve skladbé vét, ve vyslovnosti)? Jak se toto projevuje?
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Kryci jméno ditéte:

19. Pozoroval/a jste u ditéte zmény v jazykovém projevu po nastupu do Skoly? Jaké?

20. Vystaci si dité se svou aktudlni slovni zasobou pii bézné kazdodenni komunikaci?
ANJ Ano  Spise ano Spise ne Ne

CJ Ano  SpiSe ano Spise ne Ne

21. Zajima se dité o sviij rodny jazyk? Vyzaduje vysvétleni neznamych slov a pojmu?

Velmi casto Casto Nékdy Ztidka Nikdy

22. Rozvijite cilen¢ a aktivné slovni zasobu a jazykové schopnosti ditéte? Pokud ano,

Vv jakém jazyce, jakym zplisobem a jaké metody pro rozvoj tohoto jazyka pouzivate?
*) pred¢itam ditéti pohadky nebo knizky
*) hrajeme slovni hry (slovni fotbal, Tik Tak Bum!,...)
*) hrajeme jazykové hry (babicka jela do Ameriky,...)
*) povidame si o vSem co se bechem dne délo
*) fikdme si vtipy a vymyslime hadanky, basnic¢ky a prib&hy
23. Jak Casto si s ditétem povidate (vzajemné si vypravite zazitky a ptib¢hy)?
Velmi Casto Casto Nekdy Ztidka Nikdy
24. V praméru kolik hodin tydné vase dité sleduje potady v televizi nebo videa na
platformé youtube? V jakém jazyce tyto porady sleduje?

Pocet hodin: ......... Pofady v ANJ: ......... Potady v CJ: .........

25. V priméru kolik hodin tydné travi dité¢ ve Skole a se svymi kamarady mluvicimi

majoritnim jazykem a kolik hodin (nepocitame-li spanek), travi s vami v domacnosti?

Pocet hodin mimo domov: ............ Pocet hodin doma: ...............
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Kryci jméno ditéte:

Udaje o rodiné ditéte

26. Z jakého statu jste se pristéhovali? ...........oooiiiiiiiiiiii i
27. Jak dlouho zde vase rodina ZiJe7 .........cooiuiiiiiiiii e

28. Jak dlouho jesté zde cheete ZOStat? ......o.eveiiiii i

29. Z jakého diivodu jste se rozhodli piestéhovat do statu, ve kterém nyni zijete?

32. Pokud zde pracujete, jaké je vase zaméstnani?

Zaméstnadni matka: ...

ZameEStNANT OTEC: «...viueiit i
Udaje o intrapersonalnim vztahu k jazyku
33. Ktery jazyk se ti vic 1ibi? Ktery je lepsi? Cjnebo Anj? ..........ccooevveeiiiieiiinn...
34. Jakym jazykem si povidas radéji? Cesky nebo anglicky? ..............................
35. Ktery jazyk je pro tebe snadngjsi? Cestina nebo anglictina? ...........................
36. Kdyz a tebe nékdo mluvi. Rozumis vSemu, co ti fika? I ¢esky i1 anglicky? Pokud ne,

Kterému JazyKu rozumiS 16Pe? .......oneiriie i e

37. KdyzZ néco potiebujes. Dokazes§ se s nim druhym domluvit? I ¢esky i1 anglicky? Ve

kterém jazyku je to snadn€jSi? ..ot
38. Ctes rada? Které knizky mas rad&ji? V &esting nebo v angli¢ting? .....................

106



Kryci jméno ditéte:

Zaznam vysledkii pozorovdni jazykového projevu déti

1. Vyskytuji se v jazykovém projevu ditéte n€jaké gramatické zvlastnosti?

2. Dochazi u ditéte k michani jazykti?

a) v oblasti slovni z&soby

4. Jak dalece je dit¢ na zéklad¢ vysledkl pozorovani bilingvni?

*) pouziva jen jazyk rodiny (prvni mateisky jazyk)

*) pouziva jen jazyk majoritni spole¢nosti (druhy jazyk)

*) pouziva prvni jazyk, rozumim ale v§emu z druhého jazyka

*) pouziva oba jazyky, ale jeden jazyk je u n€j dominantni (anj/c¢j)

*) pouZiva oba jazyky stejné

5. Dokéze dité adekvatné reagovat na zadané instrukce a pokyny (v obou jazycich)?



Kryci jméno ditéte:

7. Hodnoceni jazykovych znalosti a ditéte (znamkovani jako ve Skole):

A) matersky jazyk (minoritni jazyk)

znalost a pouzivani gramatiky 1 2 3
rozsah a pouzivani slovni zasoby 1 2 3
vyslovnost 1 2 3
dovednost mluveného projevu 1 2 3
porozuméni vyslechnutému 1 2 3
dovednost ¢teni 1 2 3
porozumeéni textu 1 2 3

B) jazyk majoritni spolec¢nosti

znalost a pouzivani gramatiky 1 2 3
rozsah a pouzivani slovni zasoby 1 2 3
vyslovnost 1 2 3
dovednost mluveného projevu 1 2 3
porozuméni vyslechnutému 1 2 3
dovednost ¢teni 1 2 3
porozumeéni textu 1 2 3
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Piiloha B — Souhrnné tabulka ziskanych vyzkumnych dat
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JMENO| MJ | ZPV | ZPO |VSANJ| VSCJ VEK | POBYT | SKOLD | ANJPT | CJPT
Petr CJ GB GB 97 85 9let7m | 9let7m | 5let5m 81 31
Klara CJ CR GB 88 92 7let5m | 2rOm | 1rllm 64 34
Klaudie | CJ CR GB 101 112 4r5m | 2rOm | 1r5m 57 41
Lucie ANJ USA CR 94 101 8let2m | 3r9m 3rdm 34 71
Markéta | ANJ | USA CR 98 92 4r3m 3r9m 1r4m 42 56
Oskar | ANJ | CR CR 93 56 S5let5m | 5let5m | 2r3m 55 43
JMENO [ MJ PJ | RSZANJ | RSZCJ | VRSZANJ | VRSZ CJ
Petr CJ N/ANJ NE ANO 8let8m 7let5m
Klara CJ N/CJ NE ANO 6let6m | 6let8m
Klaudie CJ ANJ NE ANO 4r6m 5letOm
Lucie ANJ N/CJ ANO ANO 7let8m 8let3m
Markéta | ANJ N ANO ANO 4r1lm 3r7m
Oskar ANJ N/CJ ANO NE 5let0Om 3r10m



MJ = matetsky jazyk ditéte
ZPV = zemg pivodu, tedy zemé, ve které se dité narodilo
ZPO = zemé pobytu, tedy zemé, ve které dité v soucasné dob¢ Zije a vyrasta

VS ANJ = bodova hodnota vazeného skoru oznaCujiciho procento tspésnosti, kterého dité dosahlo v testu anglické slovni zasoby, kdy
prumérna hodnota (norma) vazeného skéru = 100

VS CJ = bodova hodnota vazeného skéru oznacujiciho procento tispésnosti, kterého dité dosahlo v testu éeské slovni zasoby, kdy primérna
hodnota (norma) vazeného skéru = 100

POBYT = doba, po kterou na dité ptisobi bilingvni prostiedi, tedy doba, kterou dit¢ v dané zemi Zije

SKOLD = poéet rokii $kolni dochazky ditéte, tedy roky, po které se dité vzdélava v jazyce majoritni spole¢nosti v predskolnim nebo §kolnim
vzdélavacim zafizeni

ANJPT = soucet vSech hodin, po které na dité béhem tydne piisobi anglické jazykové prostredi
CJPT = soucet viech hodin, po které na dité béhem tydne ptisobi ¢eské jazykové prostiedi

PJ = preferovany jazyk, tedy jazyk, ktery ma dle subjektivniho nazoru ditéte vysSi status, jazyk, ktery ma dit€¢ radéji a preferuje ho
v komunikaci

N/ANJ = neutralni vztah k jazykim s komunika¢ni preferenci anglického jazyka

N/CJ = neutralni vztah k jazykim s komunikaéni preferenci ¢eského jazyka

ANJ = preferovanym jazykem se subjektivné vnimanym vyS$im statusem je pro dit¢ anglictina
N = neutralni vztah k jazyktim bez komunikacnich preferenci

RSZ ANJ = Rodice rozvijeji slovni zasobu ditéte v anglickém jazyce (Cetba, hry, pobyty,...)
RSZ CJ = Rodi¢e rozvijeji slovni zasobu ditéte v Seském jazyce (&etba, hry, pobyty,...)

VRSZ ANJ = vek ditéte na zakladé rozsahu jeho slovni zasoby v anglickém jazyce

VRSZ CJ = vék ditéte na zakladé rozsahu jeho slovni zasoby v &eském jazyce
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