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UvVOD

Malotiidni Skoly se vyznacuji nizkym poctem nejen zaku, ale také ucitelt. Prevlada
zde takové prostiedi, které muze pfipominat prostiedi rodinné, typické jsou piedevsSim
intenzivni vzdjemné vazby. Mimo jiné dochazi ke smiSeni mladSich a starSich zakda, ktefi se
velmi dobie znaji. Uskalim miize byt prechod do velké §koly ve mésté, ktera pro zaky piinasi
mnohé zmény, zahrnujici Gpln€ odliSnou strukturu vyucovaci hodiny, dojezdnost do nové
Skoly nebo novy kolektiv spoluzakti, ktefi jsou vSichni stejného véku. Vyhodou muze byt
kamaradstvi se star§im zakem, se kterym tfeba diive chodili do jedné tfidy. Velmi rozdilné je
také nové prostifedi mésta, oproti znamé rodné vesnici (Trnkova, 2003).

Malotiidni Skoly jsou pro déti také prostiedim, kde mohou travit sviij volny Cas v
ramci rtiznych krouzkt, které dana skola zprostiedkovava, jelikoz dojezdnost do vétSich mést
muze byt pro déti i rodice pon€kud narocna (Trnkova, 2008).

Uc¢it na malotfidni Skole byva v mnoha ohledech pro pedagoga naro¢nd. V jedné tfidé
na téchto typech Skol mnohdy nejsou kvalifikovani a dochazi také k jakémusi prolinani
pedagogickych funkci z divodu malého pedagogického obsazeni (Trnkova, 2009).

Z ceskych autord se tématem malotiidnich Skol zabyva predevSim autorka Trnkova,
dale autor Miklo a Tupy.

Vyzkumy ze zahrani¢i se vénuji pfedevSim postaveni ucitelli na malotiidnich Skolach,

vyhodam a nevyhodam malottidnich skol nebo nejcastéjsim metodam vyuky.

Hlavnim cilem ptedloZzené diplomové prace je zjistit celkovy pohled rodic¢l na

malotiidni Skoly v oblasti Valasska.

Jednotlivymi dil¢imi cili diplomové prace jsou:

[J Shromézdit dosavadni vysledky vyzkumi a studii na téma malotiidnich $kol,
a to jak z Ceskych zdroja, tak ze zahranici.

[J Zzjistit, jaky je hlavni diivod, pro piihlaSeni ditéte do malotiidni $koly.

[J Zzjistit vyhody a nevyhody malotiidnich §kol.

[J ZaméfFit se na uskali pedagogického pracovnika v prostiedi malotiidnich kol.



[ Piedstavit ZS a MS Sanov jako jednu z malotiidnich $kol v oblasti Valasska.

[J Shrnout historii provozu malotiidnich $kol a pohled na sou¢asnou situaci.

Predlozena diplomovéa prace se tyka problematiky malotfidnich Skol. Tématu se
vénuji predev§im proto, ze sama na malotiidni Skole u¢im, toto prostfedi dobfe zndm a vim,

jaké jsou podminky prace na malotfidni Skole.
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1 Historicky vyvoj malotridnich Skol v ¢eskych zemich

Malottidni Skoly, pro které je typicka vyuka vice rocnikli najednou, byly v minulych
dobach zakladni vyukovou formou. Postupem cCasu se malotifidnim Skoldm nedostavalo
takému vehlasu jako diiv, protoze mnoho faktorii bylo proti nim - hygienické podminky,
samotnd struktura vyucovacich hodin nebo to, Ze u€ebni osnovy nebyly tak rozsahlé, jako na
velkych Skolach. 1 pfes snahu zménit nékteré nevyhovujici faktory se nakonec stavajici
problémy nevytesily. Zaci méli povinnou §kolni dochazku, ktera trvala celkem osm let a
navstévovali Skoly obecné a nasledné méstanské. Ve venkovskych castech se vétSinou
nachdzely osmileté obecni Skoly, které vsak, pro nedostatek zakl, mély spojené rocniky.

Pravé tyto skoly byly malotiidniho charakteru (Trnkova, 2006).

Vyznamnym meznikem bylo vydani velkého fisského zédkona, ktery uvadi v platnost,

mimo jiné, Skolni dochizku po dobu osmi let nebo rozsifeni ucebnich osnov (ValiSova,
Kasikova, 2007).

V povalecném obdobi je zavedena Skola s deviti rocniky a také se zacinaji vyucovat
nové predméty. V Sedesatych letech vychazi v platnost zakon, jez rozliSuje riiznorodé typy
Skolniho vzdélani - vychova v pfedSkolnim vzdélani, zédkladni vzdélani a dale stfedni a
vysokoskolské vzdélani (Java, 1979).

Velky vliv na Skolsky systém méla bezesporu doba komunismu a jeho ideologie. Tato
nelehkd doba konc¢i dilezitym zlomovym obdobim a to sametovou revoluci. Po tomto
historickém mezniku vyslo spouta ¢lankd, ¢asopisti a knih, zabyvajicich se riznymi oblastmi
Skolstvi (Zounek et al., 2015).

Zmény se tykaly také financovani Skolstvi, kurikula - Skoly si mohly vytvofit
vzdélavaci plan, metody vyuky nebo si vybrat nové udebnice. Skoly, které nemaji viech

devét rocnikli, mohou byt také nove ztizovany (ValiSova, Kasikova, 2007).

1.1 Poéatky malotridnich Skol

V roce 1774 byla zavedena skolni dochéazka, kterd byla povinna pro déti od 6 do 12
let. Zaslouzila se o to Marie Terezie, kterd se velmi zajimala o problematiku Skolstvi. Chudé

rodiny nemusely platit zadné Skolné¢, ale za to musely své déti posilat do Skoly (Kasper, 2008).
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Mezi tehdejsi Skolské instituce patfi:
- Trivialni Skoly
- Hlavni 8koly
- Normalni Skoly (Kasper, str. 85).

Ve Skolach se ucilo z takovych ucebnic, které byly schvélené, zaci méli k dispozici
rozvrh hodin a byl kladen diiraz na poslusnost zaki. Ve tfid¢ byl pfitomen pouze jeden ucitel,
ktery rozdéloval déti do skupin podle toho, jak ucivo zvladaji nebo také podle véku déti.
Vyuka probihala pouze v jedné mistnosti. Vzdy jednou za urcité obdobi byli vSichni zéci
zkousSeni z probrané latky pfed ucitelem a dal$imi povérenymi osobami.

Po dokonceni Skoly bylo zakiim udéleno osvédCeni a Zzéci, kteti ve Skole moc
neprospivali, se dale na téchto Skolach vzdélavali. Farat nebo feditel mél dohled nad timto
typem skol a byl v Cele Skoly. Byly jmenovany povéiené osoby, které zastavaly urcitou funkci
ve Skolni soustav€. Jednalo se napiiklad o osoby, které dohlizely na ucitele z hlediska
dodrzovani spravnych metod vyucovani, jeho kvalifikaci nebo lid¢, ktefi dohlizeli a
kontrolovali budovu $koly. Zacatek vyucovani byl stanoven podle rocniho obdobi — bud’ od
osmi hodin rano (piedev§im v zimnich mésicich) nebo o hodinu diive (v letnich mésicich).
Budouci ucitelé méli moznost navstévovat kurzy, které jim zajistily potfebné vzdélani pro
vyuku na Skolach.

Postupné dochdzi k tpravé v obsahu vzdé€lavani, zpiisobené vSeobecnou mirou
vzdélanosti u ceskych obyvatel. Také v profesni piipravé budoucich uciteli doslo ke zméné.
Doba studia se prodlouzila na ¢tyfi roky. Ucebnice byly také modernizovany a totéz se délo s
vyu€ovacim procesem.

Na konci devatenactého stoleti ovSem opét dochazi ke kritice Skolského systému, ktera
se opira predevS§im o nespokojenost s malo aktivnimi vyufovacimi metodami nebo
rozsdhlému obsahu vyucovaci latky. V roce 1869 vychazi v platnost {iSsky Skolsky zékon,
ktery ma velky vliv na Skolsky systém, ktery fungoval doposud (Kasper, 2008).

Zmény se tykaly vSech moznych odvétvi Skolského systému. Objevuji se nové
vyucCovaci predméty a hlavni zména spociva v délce Skolni dochdzky. Ta je stanovena noveé na
osm let. Tento zdkon je znadmy také pod pojmem Hasnerlv zdkon. Ucitelé¢ dostavali tzv.
sluzné a neprovdané uéitelky mély zakazano se podilet na vyucovacim procesu. Skolska

novela tohoto zdkona upravovala mnozstvi vyucovacich hodin ptirodovédného charakteru
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a také déti z chudych rodin mély uznanou moznost zkratit si Skolni dochdzku na Sest let
(Kasper, 2008).

Ceské zemé se také v tomto obdobi potykaly s nedostateénym podétem uéiteldl a tento
problém se fesil zkracenim doby studia ze Ctyf na tfi roky. Jiné tskali tkvélo v tom, Ze zaci
méstanskych Skol méli velmi slaby prospéch a néktefi dokonce propadali. Divodem byl
zejména nedostatek Casu ucitele, vénovat se zaktim, kteti ucivu nerozuméli, kvili velkému
mnozstvi zakd v jedné tfidé. V novele Skolského zdkona také dochazi k urcitym zménam v
postaveni tehdejSiho ucitele. UCcitel, ktery dohlizel na spravu Skoly, musel vyznévat
nabozenské presvédéeni, které bylo v té Skole nejrozsitené;si.

Po roce 1910 nastava tiziva situace ve Skolstvi — pocet zakli je vysoky a tfidy jsou
mnohdy az mnohonasobné pretizeny. Ucitelé se navic dozadovali spravedlivého platu, na
ktery do té doby nedosahli. Pfed prvni svétovou valkou je ¢im dal vétsi snaha uplatiiovat a
rozvijet Cesky jazyk ve vSech smérech (Kopac, 1968).

Z obdobi prvni republiky mizeme také zminit maly Skolsky zakon, ktery byl vydan
roku 1922 a zavedl novy ndzev — ob¢anské Skoly z plivodniho ndzvu méstanskych skol. Také
byl nové vyuCovan piedmét obCanska vychova. Situace ve Skolach také nebyla lehké. Bylo
kritizovano mnoho aspektli, které souvisely s celkovym chodem Skoly — nespokojenost s
velkou zatézi na zaky, nepohlizelo se individudlné na kazdého zaka nebo to, ze zaci neméli

moznost se podilet na organizaci (chodu) vyu€ovaci hodiny (Kasper, 2008).

1.2 Malotridni Skoly po skonceni 2. svétové valce

K velkym zménam, které se tykaly malotfidnich skol, se dostdvame v obdobi po
2. svétové valce. Zaci ve véku 11 - 15 let museli chodit do mé&stanskych $kol, pficemz skoly
na venkové (osmileté) piestaly existovat. Postupné vznikd Skola jednotna, ktera v sobé
zahrnovala Skolu ndrodni pro mladsi zaky a stfedni Skolu, kterd byla urcena pro zéky od 11 do
15 let v€ku. Také délka Skolni dochazky se zménila z osmi na devét let. Zacal se pouZivat
pojem Skola s men$im poctem tiid, které mély stejné uc¢ebni osnovy, jako skoly ve velkych
méstech. Pojem - malotFidni $kola - byl GipIlné¢ zrusen. Bylo ale velmi naro¢né dostat naroku
vyucCovat podle stejného ucebniho planu jako na klasickych Skolach s nespojenymi ro¢niky

(Trnkova, 2006).
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V roce 1960 byla stanovena devitileta zdkladni Skola. Ucitelé na malotiidnich Skolach
meéli opét ztizenou praci diky pozadavku na metodicky kladeny diraz pii pfipravé na
vyuCovaci hodinu. Ucitelé v tomto obdobi preferovali tzv. rozsifené vyuCovani, které¢ jim
poskytlo navySeni pracovniho uvazku az o 10 vyucovacich hodin a mohli si zorganizovat
rozvrh hodin tak, aby alespoii na nékteré vyucovaci hodiny méli na vyuku pouze jeden
maximaln¢ dva ro¢niky zaroven (Trnkova, 2006).

Po skonceni druhé svétové valky je na malotfidnich Skoldch preferovana takova
vyuka, kdy ucitel travi s jednim ro¢nikem urcitou stanovenou dobu (pfima vyuka), zatimco
zaci ostatnich ro¢nikli zpracovéavaji pfidélenou samostatnou praci. Dana struktura
vyucovacich hodin byla vSak pro nekteré zaky obtizna, jelikoz se museli umét soustiedit
pouze na svou praci a nevénovat pozornost ucivu, které ucitel probiral s jinym ro¢nikem.
Existuji ale 1 dal$i mozné styly uceni v prostfedi malotiidnich Skol, nelze ale fici, ktery
zpusob vyuky je ten nejlepsi. Je tedy vice nez jasné, Ze prostfedi malotiidnich skol a velkych
skol ve méstech se v mnoha ohledech lisi (Trnkova, 2003).

V obdobi socialismu byl kladen diraz pfedev§im na uc¢ivo matematiky a matetského
jazyka. Skolstvi se ale potykalo s nedostateénym poétem uéiteldi na malotiidnich $kolach,
ktery byl zplsoben ptredevSim nechuti ucitelli, pracovat ve venkovském prostiedi nebo
strachem pracovat ve tfid¢, kde je spojeno vice ro¢nikd. V mnoha malotfidnich Skolach
pracovali ucitelé bez piislusné kvalifikace. Pocet malotiidnich $kol byl v sedmdesatych letech
velmi vysoky. Postupné ale dochazelo k jejich ruSeni z diivodu nedostate¢ného poctu zaka
nebo kvili snaze uSetfit. V roce 1973 se situace vyrazn¢ zmeénila k lepSimu. Méni se ucitelské
podminky a také materidlni podminky ve Skolach jsou na vyssi trovni. Je vyhodné spojovat
prvni a tfeti roénik a druhy ro¢nik se ¢tvrtym. UCcitel se tak mohl ve tfidé vénovat vice
mladSimu roc¢niku a ptitom starSi zdci mohli pracovat sami, jelikoz to zvladaji Iépe nez mladsi
zaci (Miklo, 1980). Autor Miklo déle uvadi, Ze je mozné vést ptimou vyuku se vSemi ro¢niky
ve tfid¢ zéaroven, jiny je pouze zpusob prace. Pfi spolupraci zdkl dochazi k jejich
osobnostnimu rozvoji.

Jelikoz byl stale nedostatek ucitelll, kteti by chtéli uc¢it na malotiidnich Skoléach, byl
zvysen plat ulitelil a ptibyly také dalSi benefity. Také pojmenovani téchto skol bylo riizné.
Vedle malottidnich Skol, byly tyto Skoly oznacovéany také jako méné tFidni Skola nebo Skola
neplné organizovana. V jedné tfidé bylo mozno vyucovat od dvou do péti riznych ro¢niki.
Pocet tfid byl také u kazdé Skoly jiny - existuji Skoly s jednou, dvéma, tfemi nebo Ctyimi
ttidami. Ucitel se navic musel pfipravit na praci, ve které je pofad ve stfehu, musi byt velmi

flexibilni a v neposledni fad¢ kreativni (Tupy, 1978).
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1.3 Malotridni Skoly v novém tisicileti

Malotiidni Skoly se spojenymi tfidami vznikaji zejména kvuli nedostatku zakda, kteti
by jednotlivé tfidy naplnily, coz byva zejména ve venkovském prostiedi. Pocet tfid v
malotiidni Skole u nas se rtizni. Nejvice frekventovana je Skola, kde se nachéazi dvé tridy, ve
kterych jsou vyucovany spojené roc¢niky. Autorka Trnkova prezentuje vysledky vyzkumu,
ktery se zaméfuje na malotiidni $koly, které jsou ziizovany v obcich v Ceské republice. Bylo
provedeno dotaznikové Setfeni, do kterého bylo nakonec zahrnuto ptes 1400 skol naptic celou
Ceskou republikou. Obce, kde se malotiidni $koly zfizuji, obvykle nemaji vice nez 2000
obyvatel. Tyto Skoly také v sobé nemusi zahrnovat cely prvni stupen, ale mohou mit pouze
par ro¢nikii. Skoly, které maji pouze jednu tfidu, v ni mohou vyudovat az pét spojenych
ro¢nikd zaroven. Jedna z nastrah, kterou miizeme spatfovat, prameni z obavy nedostate¢ného
poctu zaki ve Skole a tim padem mozZnost hroziciho zavieni Skoly. Klesa tedy také jakasi
pritazlivost obce pro nové potencionalni prist¢hovalce (Trnkova, 2008).

Nejéast&jsim typem malotiidnich §kol v CR jsou §koly se dvémi nebo tfemi tiidami.
Pocet pedagogickych pracovnikli je nizky a aby dosahli na plny uvazek, musi mnohdy
vykonavat i jinou pedagogickou ¢innost (napf. jako vychovatel v druzing). Je také obvyklé, ze
k zakladni skole byva piidruzena i Skola matefskd. Spoluprace s jinymi malotfidnimi Skolami
v okoli je pomérné Castd, jak vyplyva z provedené¢ho vyzkumu autorky Trnkové. Pres 70 %
respondentli odhalilo, Ze je tomu pravé tak. Pficemz tato spoluprace je poskytovana
predev§im v ramci konédni kolektivnich akci. Spoluprace ale probiha také pii dalSich
¢innostech spojenych s provozem malotiidnich Skol.

Uskali prace v malém kolektivu mohou nékteti pedagogové shledavat v nedostateéné
reflexi své prace, nedostate¢ném posunu vpted nebo celkovému dojmu separace od ostatnich
pedagogt, jelikoz Skoly se nachéazeji v pomérné odlehlych mistech. Pro mnohé pedagogy je
také prostiedi, kde se drtiva vétSina malotiidnich skol vyskytuje, jevi jako méné lakava. Co se
tykd odborné kvalifikace pro vyuku, z vyzkumu dale vyplyva, Ze ne vSichni zaméstnani
ucitelé maji odborné piedpoklady pracovat na dané pozici. Pies 30 % ftediteli uvedlo, ze
nejcastéjSim divodem, pro¢ zaméstnavaji ucitele, ktery nema kvalifikaci pro 1. stupen je, Ze
nemohli nikoho jiného na dané pracovni misto najit. Mezi dal$i diivody patii naptiklad to, ze
ucitel 1 bez kvalifikace dobfe vykonava svou praci, ucitel je tam na dobu urcitou nebo je
nelehké najit takového ucitele, ktery by byl aprobovany vyucovat anglicky jazyk. Zhruba

20 % ucitelti si svou aprobaci dokoncuje v ramci dal$iho studia na vysoké Skole. Najit
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a zaméstnat ucitele s pozadovanymi odbornymi kvalitami, je podle feditelll velmi narocné,
coz uvedla témét polovina z nich (44 %). Dale uvedli, Ze nejcastéj$§im diivodem je dojezdnost
na misto pracovi§t¢ nebo obtiznd prace, kterd souvisi s pedagogickym plsobenim na
malotiidnich Skolach. Také finan¢ni zajiSténi pracovnikl neni pro ucitele pfili§ vabné.

Navic ucitelé jakozto pedagogicti pracovnici, by se méli dale ve své pedagogické
kariéte vzdélavat a dopliovat si v ramci dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovniki, své
mezery ve vzdélani, coz mize byt zase diky vzdalenosti zna¢ny problém. Navic po dobu
nepfitomnosti ucitele, je potieba najit jiného kolegu (z jichz tak zne¢ného nedostatku), ktery
by suploval zéky. Financni prostfedky, dle fediteli v 68 %, ale nepokryji toto vzdélavani a
jsou tim padem nuceni vymyslet jiny zdroj financniho pokryti. Dalsi vzdélavani
pedagogickych pracovnikii na malotfidnich Skolach pfindsi tedy mnoha uskali, nicméné
vzdélavat se v pedagogické sféfe je pozadavek nevyhnutelny a ucitelé na téchto typech skol i
pres veskeré strasti, o toto vzdélavani vykazuji stale zdjem (Trnkova, 2009).

Pocet zakl v malotiidnich Skolach by mél v kazdé tfidé dosahovat alespoii 13. Mohou
se ale objevovat Skoly, které tento pocet zdaleka nespliuji. V takovém ptipad¢ je mozné udélit
vyjimku. Nejcastéjsi vyucovaci forma je skupinové vyucovani, kdy jednotlivé ro¢niky ve
tfidé maji zadanou préci, kterou zpracovavaji. V malottidnich Skolach se také mizeme setkat
s tim, Ze na urcity predmét jsou zéci z rozdilnych ro¢nikid vyucovani stejn€ - dochazi k jejich
spojovani. Dal§im dillezitym rysem je fakt, Ze tyto Skoly v malé obci vytvaii jakysi pomyslny
stfed a pomahaji také k rozvoji spoleCenského zivota dané obce. Problémem malotiidnich skol
nadale zlstavaji vysoké naklady pro jejich fungovani a pisobeni pedagogu, ktefi nemaji s

vyukou na téchto skolach zddné zkusSenosti (Pricha, 2012).

1.4 Osobnost ucitele na malotridni skole

Pro vykonavani ucitelské profese, je potfeba mimo jiné, nejen kladny vztah k détem,

ale také postoje a hodnoty, které jsou v souladu s moralkou daného jedince. Osobnost ucitele
neni pevné dana, ale ma na ni velky vliv mnoho faktort, mezi které patii oblast biologicka,
psychologicka nebo ekonomickd. Na osobnost ucitele mizeme pohlizet dvéma zpulsoby.
Jednim z nich je empiricky styl, ktery v sobé zahrnuje hledani vlastnosti a osobnostnich rysti,
kterymi dany ucitel disponuje. Druhy styl je normativni, ktery davd do poptedi to, co by mél

ucitel mit. Tedy konkrétné jeho schopnosti a vlastnosti nebo ptistup k zédkovi. Ideél pro tento
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styl je nalezen u vyznamnych pedagogickych osobnosti. Neexistuje jakysi konkrétni soubor
vlastnosti a predpokladd, které by mél ulitel mit a které by se kladné¢ osvédCily ve
vykonavané praxi. Piesto nékteré vlastnosti dominuji nad jinymi, pokud bychom chtéli
vytvofit jakysi pohled na ucitelsky ideal.

Rozhodujici roli na celkovou osobnost ucitele maji vlivy psychické. PredevSim se
jednd o temperament daného clovéka a také charakterové vlastnosti. Nedilnou soucasti
osobnosti ulitele je také talent a vlohy, které jsou ¢lovéku vrozeny. UcCitel je také cloveékem,
ktery ma vliv na vyvoj osobnosti zdka a to konkrétné na vytvareni hodnot nebo postoju zéka,
védomosti nebo podileni se na rozvoji jeho individudlnich dovednosti. Zastava také fadu roli,
mezi které patii napiiklad role animatora, tlumocnika, koordinatora nebo konzultanta.
Dilezitym komponentem je také samotnd profesni pfiprava na praci ulitele. PredevSim
tvotivost pedagoga piindsi aktivni zapojeni zakt do vyucovaciho procesu. Ucitelské povolani
skyta mnoho uskali a ucitel by ho mél brat jako své poslani (Spousta, 2003).

Dle vysledkt vyzkumu, ktery probihal v ¢esku a zamétoval se na osobnost ucitele,
bylo zjisténo, Ze mezi nejcasteji zminované vlastnosti, které by mél ucitel mit, je pozitivni
pristup k détem, odbornost, mit pied zaky piirozenou autoritu nebo schopnost umeét si praci
dostatecné zorganizovat. Mezi dal$i uvadéné vlastnosti patfila komunikativnost, schopnost byt
trpélivy nebo byt tvotivy. Vyzkumu se zic¢astnilo pies dvé sté respondentt, kteti byli studenty
ucitelstvi. Soucasti vyzkumu byla také sebereflexe a uvédomeéni si, zda urcité vlastnosti maji
také samotni respondenti vyzkumu. Vyzkum probihal v letech 2004 - 2006 (Dytrtova, 2006).

Podle autora Lukase et al., se ucitel stdva pfikladem pro Zéky, ve smyslu vytvareni
hodnotového systému, se kterym se ztotoziuje také spolecnost (Lukas et al., 2005).

Vyzkum, provadény v Ceské republice a na Slovensku, se zabyval problematikou
osobnosti ucitele a zkoumal postoje studentd VS. Vyzkumného Seteni se zt&astnilo téméf
250 respondentii. Respondenti byli studenty oboru Ugitelstvi pro 1. stupeit ZS. Vysledky
vyzkumu pfinesly poznani, ze ucitel mize pozitivné plsobit na studenta skrze vyucovany
predmét a zarovenn mu tento predmét urcitym zptisobem priblizit tak, ze dany student najde v
predmétu zalibeni. Je nesporné, ze kazdy ucitel pusobi na svého zaka. Toto pusobeni kazdy
74k vnima rozdiln€ - kladné nebo zéporné (Kiizova, Krupova, 2006).

Osobnost ucitele se nejvice projevuje v situacich, ve kterych dochazi k interakei s jeho
zaky, tedy pfi vychovné - vzdélavacim procesu. Mezi slozky osobnosti miizeme zaradit to, jak
ucitel zvlada psychickou zatéz, jak se dokdze ptizpiisobit riznym situacim, zptsob, jak se uci
nové véci nebo schopnost a mira empatie. Jiz Jan Amos Komensky byl ptiznivcem toho, ze

ucitel by mél byt optimisticky. Psychologické pochody ucitele také velmi ovliviiuji celkovou
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tiidni atmosféru. Naopak ucitel, ktery je nepfipraveny, negativné naladény, takovy, ktery si
neumi zorganizovat vyucovaci hodinu nebo cile hodiny, nikdy nemutze na své zaky pisobit
kladnym dojmem a atmosféra tiidy je tim také velmi ovlivnéna (Dytrtova, Krhutova, 2009).

Dle autorky Lazarové, je velmi dilezité umét se jako pedagog ptizplisobit pocatecnim
uskalim a nenechat se odradit pfipadnymi pocate¢nimi nezdary, které miZeme spatifovat
napiiklad tehdy, pokud ucitel zavadi nové inovativni postupy, které se nesetkaji s pochopenim
ze strany zaka, kolegli nebo rodict. Opakem jsou pedagogové, ktefi nejevi zajem o posun ve
své kariéfe, nemaji zajem se dale ve své profesi vzdélavat a celkové nemaji v ucitelském
sboru kolegy, se kterymi by si vice rozuméli. Jednou z moznosti, jak vnést svou invenci do jiz
zab&hnuté praxe, je dobrovolnd ochota ucitele, ktery v ni vidi smysl, hodnotu a tento ucitel se
tak stava velkym piinosem pro pracovisté, ve kterém piisobi.

Dalsim typem ucitele je ucitel takovy, ktery na zménu a svlij osobni profesni rozvoj
neklade pfilisny diraz, spiSe neochotné kona nutnou praci a nepftili§ dobrovolné setrvava v
dalsim vzdélavani a rozvoji. Ucitelé by si méli uvédomit, ze je potieba se neustale rozvijet a
pracovat na sob¢, aby méli odvahu dobrovolné vnaset inovace do své prace a dokézali na sebe

pohliZet sebe konstruktivné (Lazarova, 2005).
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2 Malotridni Skoly v zahranici

2.1 Evropa

V mezindrodnim méfitku, asi 30 % zékladnich Skol, maji spojené ro€niky. Vékove
smiSené tfidy maji ve Skolach dlouholetou tradici. Vétsina skol, které maji spojené ttidy, se
nachdzi na venkové (89 %,), ale jsou zde také Skoly se spojenymi tfidami v méstskych
oblastech. Pies 50 % spojenych tiid vyucuje vice nez dva ro¢niky soucasné. Mezi benefity
spojenych tfid patii napiiklad kladné vzory chovani pro mladsi zdky nebo moznost
vzajemného plsobeni.

Vyzkum, ktery probihal v Severnim Irsku a zabyval se malotfidnimi Skolami, ptinesl
nasledujici poznatky. V roce 2015 skoro 60 % tamnich Skol v sobé zahrnovalo spojené tiidy.
Z celkového poctu Skol se spojenymi tfidami, az 89 % z nich, mélo ve spojené tid€ vice, nez
dva roéniky. Skoly tohoto typu jsou rozesety napii¢ celym Severnim Irskem a to predeviim ve
venkovskych oblastech (Perry et al, 2016).

Dalsi vyzkum, ktery byl proveden také v Irsku na vice nez 800 skolach, dokazal, ze
studijni vysledky zaki ve spojenych tfidach se vyrazné neliSily v porovnani se tfidou, kde je
vyucovan pouze jeden rocnik. Je zde ale také druha stranka - mladsi déti se mohou ve tiidé
citit ménécenné oproti svym star§im spoluzdkiim nebo citi, Ze jejich vlastni prace neni
dostacujici a chtéji se vyrovnat svym star§im spoluzakim. Vyzkumy také odhalily, Ze mladsi
déti ve smiSené tiidé na sebe nahlizi jako na méné popularni oproti svym vrstevnikim v
jednoro¢nikovych tfidach (Quail, Smyth, 2014).

Vyzkum, ktery probihal v letech 2009 - 2015 v zipadnim Rakousku a zkoumal
malotiidni Skoly se spojenymi ro¢niky, s sebou ptinesl nasledujici poznatky. Dozvidame se, ze
malotiidni Skoly maji vétSinou tfidy se tfemi spojenymi ro¢niky a na malych venkovskych
Skolach je to dokonce pouze jedna tfida s aZ Sesti ro¢niky zaroven. Celkem 43 % Skol ma
méné nez 50 zakl. Pro udrzitelnost venkovskych skol je téméf nutnost mit spojené ttidy. Co
se tyka zaku, ti jsou také spokojeni a nejveétsi pozitiva vidi v tom, ze maji pro sebe vétsi
prostor, jelikoZ je na Skole malo zakd, dale vidi vyhodu vétSiho klidu na Skolnim hfisti nebo
ze se vSichni mezi sebou dobte znaji (Raggl, 2015).

Vice ro¢nikové tfidy vznikaji zejména proto, Ze na vesnicich nebo odlehlych oblastech

neni mozné naplnit kapacitu tfidy, kde by byl pouze jeden ro¢nik. Italsky vyzkum z roku 2018
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se zabyval souvislostmi mezi tim, jak tfida se spojenymi ro¢niky formuje kognitivni a
nekognitivni procesy u zakii. Vyzkumem byl zjistén fakt, ze zaci ve spojenych tfidach maji
niz$i Ctenadfskou gramotnost nez zaci v jednoro¢nikovych tfidach. Také matematicka
gramotnost byla u zakid ve spojenych tfidach nizsi, nez u zaku, ktefi navstévovali tfidu pouze

s jednim ro¢nikem (Checchi, De Paola, 2018).

2.2 Australie a Novy Zéland

Autor Cornish se velmi intenzivné zabyval malotfidnimi Skolami v Australii. Do jeho
studie bylo zapojeno celkem 28 ucitelll, jejichz ucitelskd praxe se ve vétSiné pripadii
pohybovala nad 10 let. Dale vice nez polovina pedagogt na této konkrétni Skole ucila ptes pét
let. Do vyzkumu byli zapojeni také rodice déti, ktefi odpovidali na dotaznik, obsahujici 45
otazek. Otazky byly rGiznorodé - oteviené, uzaviené nebo byly pozadovany odpovédi pomoci
Likertovy stupnice. Odpovidalo celkem 190 rodin. Z toho celkem 85 % matek a zbytek otct.
Jedna z véci, kterd vyplyva z daného vyzkumu je, Ze matky déti se Castéji zapojuji do
Skolniho vzdélavani nez otcové - vyzvedavaji své déti ze Skoly nebo navstévuji rodiCovské
schizky.

Vysledky z vyzkumu byly rozdéleny do tiech hlavnich ¢asti. Kazda ¢ast se zamérovala
na urcitou problematiku. Prvni ¢ast se tykala postoji rodi¢i ke spojenym tiidam na zacatku
Skolniho roku. Druhd ¢ast se tykala riznorodého uskali ve tfidach a posledni ¢ast zkoumala
postoje rodicli na konci Skolniho roku. Déle autor Cornish uvadi, ze vétSina rodich (celkem
81%), kteti odpovidali na dotaznik, se domniva, ze nékteré déti jsou pro slozené tiidy
vhodnéjsi nez jiné. Stejné procento rodict se domniva, ze velky vliv na déti ve smisené t¥ide
ma ucitel. Dalsi ¢ast vyzkumu se dotazovala na spokojenost s tim, ze jsou jejich déti ve tiide¢
pohromadé s mlad$imi nebo naopak star§imi zaky. Celkem 62 % respondentii ve své odpoveédi
oznacilo spokojenost s tim, Ze jejich dité je ve tfidé spolecné s mlad$imi nebo starSimi
spoluzaky a dale uvedli (57 %), ze to mize byt ndpomocné k lepsim vzdélavacim vysledkiim
jejich déti.

Sami rodice, kteti chodili do malottidni $koly, ve vyzkumném Setfeni uvedli, Ze byly s
timto zplisobem vyucovani velmi spokojeni (25 %) nebo spokojeni (75 %). Jedna z otazek
vyzkumného Setfeni se také dotazovala na to, zda by rodice uvazovali o zméné Skoly z

divodu slozenych tfid. Téméf 72 % rodi¢h se shodla na tom, Ze by o zméné Skoly
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neuvazovalo. Mnoho rodic¢ii také uvedlo, ze pfesné nevi, jak tfida s vice ro¢niky najednou v
praxi funguje.

V pribéhu Skolniho roku byl rodi¢im dan stejny dotaznik, ktery mél zaznamenat
pfipadné zmény nebo postoje rodiclt vzhledem ke spojenym tfiddm. Rodice, kteti pohlizeli na
spojené tiidy vice pozitivnéji nez na zacatku Skolniho roku, jako nejcastéjsi divod uvedli, ze
jejich dit€ ma lepsi skolni vysledky nebo Ze ma pozitivni zkusenost ze smiSené¢ho kolektivu.
Rodice, ktefi naopak zaujimaji negativnéj$i posun, jako nejcastéjsi pficinu uvedli obavy ze
socidlni situace diky veékovému rozdilu nebo obava, ze jejich dit¢ nebude dostatecné
pfipravené na vyuku do dalSiho ro¢niku. Déle také uvedli problémy s uciteli, nebo horsi
chovani jejich déti (Cornish, 2006).

Vyzkumem, ktery probihal na Novém Zélandu bylo zjisténo, ze ¢tenarské dovednosti
ve spojenych tiidach jsou mirné nizsi, nez v klasickych jednoro¢nikovych tiidach. Na Novém
Z¢élandu je velky vyskyt slozenych tfid, ve kterych se vyucuje vice ro¢nikii najednou. Je to
zpisobeno piedev§im velkym poctem malych Skol, které se nachdzi na venkové. Na
nekterych vétSich Skolach se ale také vyskytuji tfidy se spojenymi roc¢niky, protoze je zde
nepomeér zakl ve stejném rocniku. Této studie se ztcastnilo celkem 480 zaku, kteti byli jak ze
slozenych tak jednoro¢nikovych tfid. Vék zakt se pohyboval od 6 do 11 let a praxe uciteld
byla od ptl roku do 29 let. Zkoumala se smérodatnd odchylka ¢tenaiskych dovednosti pomoci

Burtova testu (Wilkinson, Hamilton, 2003).

2.3 Ucitelem na malotridni skole

Ucitelé na malotfidnich Skoldch maji jiné pracovni prostfedi a podminky nez ucitelé
ve velkych Skolach. Ucitelé na malych venkovskych Skolach musi samostatné zvladat fesit
kazeniské konflikty, administrativu spojenou s chodem Skoly nebo si poradit s problémy, které
mohou vyvstat uvnitt komunity, jejiz je malotfidni Skola nedilnou soucasti. Ttidy, s vice
ro¢niky najednou, kladou na ucitele vét$i narok a to predev$im z hlediska individualnich
potieb kazdého Zaka (Pettersson, Strom, 2016).

Ucitelé jsou schopni dat svym zakiim pocit uspéchu, navzdory zvySenym narokim,
které slozené tfidy s sebou pfinasSeji (Cornish, 2006).

Z irského vyzkumu lze obecné fici, ze vyuka ve spojenych tfidach je pro uditele

wevr
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rozdilné, oproti tém zdkim, které¢ do spojenych tfid nechodili. Nicméné Irské vzdélavani
neposkytuje ucitelim zadné specifické skoleni ani pfipravu na vyuku v takovych tiidach. Z
prizkum se dale dozvidame, Ze ucitel mize efektivn€ vyucovat vice rocnikli najednou (Perry

et al, 2016).

2.3.1 Specifické pozadavky na uditele

Byt ucitelem na malotfidni Skole s sebou mnohdy piinasi situace, které ucitelé na

velkych Skolach zazivaji ojedinéle. Z dostupnych vyzkumi a praxe bohuzel neexistuje takovy
vzdélavaci program, ktery by se zamétfoval pfimo a konkrétné na piipravu uciteld, pro
malotiidni skoly.

Vyzkum autorti Pietarinena a Merildinena, pohlizi na ucitele a na jejich kariérni vyvo;j.
Vyzkum byl zaméten na ucitele, kteti vykonavali svou pedagogickou praxi v rizném rozmezi,
pramérny veék praxe se pohyboval kolem sedmnacti let. Vyzkumu se celkem zacastnilo 19
respondenttl, kteti s vyzkumniky vedli rozhovory z 12 malotiidnich Skol. Cilem bylo zjistit,
jaké faktory ovliviiuji pedagogickou kariéru a praxi a kdy respondenti pocitovali ve své
kariéfe pomyslny vrchol nebo naopak dobu utlumu.

Respondenti se shoduji, Ze zacatek jejich praxe patiil mezi nejaktivnéjsi roky jejich
kariéry a zhruba po tech letech nastal jakysi utlum (Pietarinen, Merildinen, 2008).

Rakouska studie pfinesla zjisténi, ze ucitelé ve spojenych rocnicich by uvitali
specifické rozsifeni svych profesnich dovednosti vzhledem k pozadavkiim spojenych tiid.
Podle uciteli, ktefi vyucuji ve spojenych tidach, mezi pozitiva patii individualni pfistup ke
kazdému zaku, vzhledem k jejich nizkému poctu. Také ucitelé a feditelé z této studie
potvrdili, Ze jsou se svoji praci v malotfidnich Skolach velmi spokojeni a to celkem v 70 %
vSech dotazovanych. Vnimaji svou praci jako narocnou, ale také obohacujici a velmi
rozmanitou. Reditelé zastavaji roli jak Fidici, tak také ugitelskou. Nékolik ugitelii ve vyzkumu
dokonce uvedlo, ze ptesli z velkych skol do prostfedi malotfidek prave kvili tomu, aby méli
moznost pracovat se spojenou tfidou. Uvedli ale také, Ze prace se spojenymi ro¢niky byla

Ucitelé, kteti byli osloveni v rdmci vyzkumu v Severnim Irsku, by uvitali rozsifeni
svého profesniho fungovani, vzhledem k pozadavki, které jsou na n¢ kladeny ve spojenych

tfidach (Quail, Smyth, 2014).
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2.3.2 Kolektiv ucitelu

K malottidni $kole neodmyslitelné patii také maly personalni kolektiv. Autor Raggl ve
svém vyzkumu odhalil, ze vétSina malych skol, které se zacastnily vyzkumného Setfeni, je
Clenem jakési sité malot¥idnich $kol. Ugelem toho je pfedevdim podpora nebo spolecné
vytvareni ucebnich materiald. Je zde také ptitomna tzka spoluprace s ucitelkami z mateiské
Skolky.

Pro tuto studii byly vybrany malotiidni Skoly, které byly bud’ pfipojeny k jiné vétsi
skole, nebo byly samostatnou jednotkou. Skoly, které byly pfipojeny k vétsi skole fungovaly
nasledovné - feditel jeden den v tydnu travil na malottidni Skole a zbyvajici dny byl pfitomen
na velké Skole. Ucitelé také ucili par hodin na malotfidni Skole a dalSi dny na Skole velké.
Vyhoda spocivala ve sdileni materiali mezi uciteli nebo potfadani spole¢nych seminaiti pro
pedagogické pracovniky. Nékolik feditelt se citilo rozpolcené mezi dvéma Skolami, které
vedli a pfiznali, Ze je velmi obtizné byt zodpovédny za dvé skoly zarovein. Jako jedna z vyhod
byt feditelem na malotfidni Skole je ta, Ze je zde maly kolektiv nebo Ze feditel rozhoduje o
mnoha vécech sam. Spousta ucitelli ptestoupila z vétSich Skol do prostfedi malotiidek z
davodu vétsiho uplatnéni napadit do vyuky. Jedno z uskali tohoto vyzkumu prameni z toho, ze
na malotfidni Skoly, které maji do 20 zakd, jsou posilani ucitelé, ktefi nemaji dlouholeté
pedagogické zkuSenosti a tudiZ se na téchto typech skol citi velmi izolovani a nemaji zde dalsi
pedagogickou oporu. Malotfidni $koly mohou byt dokonce v nékterych aspektech vzorem pro
velké Skoly (Raggl, 2015).

Finsti vyzkumnici se ve své narativni studii zamétovali na nejmensi malotiidni Skoly.
Vyzkumu se zGc€astnilo celkem 12 uciteld, ktefi na takovych Skolach plsobili. Nejmensi skola
méla 6 zakl a nejveétsi méla zakh 29. Pét ucitelt z tohoto vyzkumu byli jedinymi uciteli na
Skole, ostatni ucitelé méli na Skole pedagogického kolegu. Celkem deset uciteli, ktefi na

Skolach pusobili, byly také zaroven tediteli (Karlberg - Grandlund, 2019).

2.3.3 Malotridni Skola jako soucast komunity

Dle autora Grandlunda, malé Skoly na venkové poskytuji zejména vychovné -
vzdelavaci proces, ale jsou také jakousi komunitou a zaroveinl vyvoléavaji pocit sounalezitosti v
dané obci. Pedagogicka praxe ucitelti, ktefi byly zapojeni do vyzkumného Setfeni, se

pohybovala od Sesti do tficeti let a také plsobeni na riiznych Skolach bylo rozdilné - nékteti
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ucili cely sviy kariérni zivot na stejné malotiidni Skole, jini méli moznost v predchozi
pracovni kariéte vyzkouset velké Skoly. Dle slov nékterych uciteld, byla prace na malotfidni
Skole velmi obohacujici, ale také zde byla velka mira odpovédnosti, coz mize byt z hlediska
jakési izolovanosti Skol, velmi naro¢né. Ucitel, ktery na venkovské malotiidni Skole pracuje,
by mél znat kulturu dané oblasti, byt komunikativni a mit dobré planovaci dovednosti. Na
malotiidni Skole je velmi tizky vztah nejen mezi ucitelem a zdkem, ale také mezi ucitelem a
rodinnymi pfisluSniky zdka. Ucitelé maji moznost dlouhodob¢ vyucovat zaka a tim padem byt
svédkem jeho pokroku a rozvoji jeho celkové osobnosti.

Z vyzkumu vyplynuly spolecné vysledky, které byly zakresleny do mapy (viz nize). V
této mapé se prolinaji a kiizi rizna hlediska od téch kulturnich az po vzdélavaci. Obrazek
svicky v této mapé predstavuje pedagogické mysleni uciteld a déle jejich cile a hodnoty - vSe
se tyka ucitell, ktefi ptisobi na malych venkovskych Skolach. Motiv svicky na map¢ neni
vyobrazen ndhodou. Ve Finsku, kde dany vyzkum probihal, se uciteli dle historického
kontextu, ptezdiva svicka lidu. Mapa propojuje jednotlivé hodnoty, cile, prostiedi ale i
vyukové metody v kulturnim aspektu. Knot svicky prezentuje prostiedi, ze kterych zak
prichazi, tedy rodina a plaminek kolem svicky symbolizuje socidlni prostedi, ve kterém jsou
venkovské Skoly zasazeny.

Nalezneme zde také kompetence, které¢ zak ve spojené tfidé mlze rozvijet. Ve svicnu
nalezneme spole¢né odpovédi ucitelti, mezi které naptiklad patii snaha o holisticky pohled na
zéky, poznat kazdého zéka individualné nebo podporovat jejich rozvoj. Mapa piedstavuje
jakysi idedlni pohled na venkovské Skoly a jejich specifika, neni ale podminkou, Ze ucitel
uplatituje vSechny vyobrazené hodnoty a také zak se muze v danych aspektech lisit.
Kvalitniho vzdélani pro vSechny, lze dosdhnout porovnanim idedld s realitou. Dilezitym
aspektem pro ucitele na malotiidnich Skolach, je znat kulturni hodnoty daného kraje, své
vlastni hodnoty, coz je nedilnou soucasti toho, aby respektovali kulturu a hodnoty druhych

(Karlberg - Grandlund, 2019).
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Ucitelé, na malych Skolach ve venkovském prostiedi, do vyuky zaclenuji pravé lokalni

prostiedi, takze dochazi vice k propojeni teorie s praxi a zaci vidi smysl v tom, co se uci.

Autofti také uvadéji, ze je dilezité znat své koteny, coz je nezbytné pro rozvoj sebevédomi a
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piispiva to také k uspéSnému zivotu. Venkovska Skola je také dilezitou soucasti komunitniho
zivota. Probiha zde také mnoho aktivit, které¢ jsou poradany komunitou a Skola s nimi uzce
spolupracuje. Nové ptichéazejici ucitelé z velkych méstskych skol, se mohou potykat zejména
ze zacatku, s potizemi pramenicimi s neznalosti mistni komunity a celkové z nezndmého
prostfedi venkova (Autti and Back 2021).

Vyzkum, ktery provadéla autorka Trnkova v obcich s malotfidni Skolou se dozvidame,
na jakych aktivitdich se ucitelé¢ podileji. Mezi nejCastéjsi odpovedi patii pomoc pii raznych
spolecenskych aktivitach, pfedstaveni dané obce nebo chystani obéda pro mistni obcany. V
odpovédich se také objevily aktivity, které souvisi s psanim kroniky nebo prace v knihovné.
Mimoskolni ¢innost byla ¢astéji uciteli organizovana pro déti, nez pro dospélé. Nejcastéji se
ucitelé angazovali v pfipravé riznych krouzku, vzdélavacich a kulturnich akci nebo détskych
plest. Aktivity o prazdnindch se ale na malotfidnich Skolach netési velkému uspéchu. Z
vyzkumu dale vyplyva, ze zfizovatel Skol ve vice nez 90 % velmi podporuje mimoskolni
¢innost, kterou ucitelé vykonavali (Trnkova, 2008).

Spanélsky vyzkum, ktery probihal v 2009 - 2014, se zaméfoval na vyukovy proces na
venkovskych Skolach. Vyzkum byl mezinarodni a ucastnila se ho naptiklad Francie nebo
Portugalsko. Byl proveden jak kvantitativni, tak kvalitativni vyzkum. Konkrétné byl vyzkum
zaméfen na metody, celkové hodnoceni, organizaci vyucovacich hodin nebo materidlni
prostiedky. Vyzkumu se zucastnilo celkem 55 venkovskych Skol a byly ziskany udaje od 34
ucitela. Ucitelé, ktefi se vyzkumu zuacastnili, méli pedagogické vzdélani, ale nebyli nijak
specificky Skoleni pro vyuku ve spojenych tfidach. Celkovym cilem vyzkumu bylo ptenést
zjisténé informace o zkoumanych oblastech do dalSich typt $kol a pokud mozno je jesté
vylepsit (PeNafiel, Boix Tomés, 2015).

Dalsi studie, ktera probihala ve Svédsku, se zaméfovala na spolupraci a konzultaci
mezi tfidnimi uciteli a specialnimi pedagogy. Vyzkum probihal na tfech malotfidnich Skolach
se spojenymi roc¢niky. Specidlni pedagogové nebyli zaméstnanci na téchto Skolach, pouze
Skoly navstévovali. Konzultace mély vice uceld, naptiklad to, jak podpotit pedagoga na téchto
typech Skol a samoziejmé to, jak vytvofit optimalni vzd€lavaci prostiedi pro zéky. Pro
samotny sbér dat slouzily dotazniky, rozhovory a pozorovani. Skoly, které jsou v odlehlych
venkovskych oblastech mohou mit problémy najit a udrzet si kvalifikovaného pedagogického
pracovnika a také je zde neustdld hrozba uzavieni Skol z divodu nizkého poctu zaka.
Konzultace, ve vyzkumném Setfeni, tedy poskytoval specialni pedagog a zaméioval se
vyhradné na problematiku spojenych tfid. Vyzkumu se zicastnily celkem tii Skoly. Prvni

Skola m¢la 46 zaki a 4 ucitele. Ve druhé Skole bylo 5 ucitelti a 38 zaka. Treti Skola méla
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pouze jednoho uéitele a osm zaki. Reditelé méli do vyzkumu vybrat jednoho tiidniho ugitele
a kontaktovat specidlniho pedagoga, ktery je Skole pfidélen. Konzultace mezi tfidnim
ucitelem a speciadlnim pedagogem byly poté monitorovany vyzkumniky a déale zpracovany pro
vysledky tohoto vyzkumu. Vypovédi respondentii se shodly na tom, Ze je dillezité vytvofit pro
zaky odpovidajici vzdélavaci prostfedi. Velkou nevyhodu vid€li ucitelé v nedostatku
materialnich pomticek pro zaky, ktefi potfebovali né¢jaka podptirna opatieni.

Ucitel¢ vyjadiili vdécnost mit n€koho, s kym mohou konzultovat rizné vzdelavaci
problémy u svych zaku, zvlasté, pokud byli na skole jedinymi uciteli. Dale ucitelé uvedli, ze
diky odbornym konzultacim si 1épe uvédomuji, kam pedagogicky smétuji, jak 1épe pochopit
a zvladat vyu€ovaci proces u zaku se specialné vzdélavacimi potfebami nebo uvédomit si své
vlastni potieby. Samoziejmosti byly odborné rady, kterymi specialni pedagog musi
disponovat. Nebyla zde pouze jednosmérna komunikace, také specidlni pedagog ziskaval
zkuSenosti od tfidnich uciteli a vzajemné se obohacovali o nové zkuSenosti.

Ttidni ucitelé maji kompetence zvladat vyucovat zaky se specidlné¢ vzdélavacimi
potifebami, ale také pottebuji zpétnou vazbu k tomu, zda se jejich napady daji vyuzit a zda
budou pro zaka prosp&$né a pravé zde prichazi na fadu specialni pedagog. Skoly na venkové
ale stale hledaji zplsob, jak vyfesit vzdalenost, mezi Skolami a specidlnimi pedagogy, kteti
maji zdzemi ve vzdalenych méstech. Jako jedna z moznosti se samoziejmé nabizi online
konzultace v podobé& videohovoru ptipadné telefonu. Pozitiva ale pfevladaji a spoluprace mezi
tiidnim ucitelem a specialnim pedagogem na venkovskych Skolach miize ptinést pro zaky
prostfedi, ve kterém mohou dle svych moZnosti rozvijet svou osobnost (Pettersson, Strom,
2016).

Zapojeni rodict do Skolnich aktivit mize mit vliv na zlepSeni studijnich vysledka zakt
a celkovy blahodarny vliv na psychickou a fyzickou stranku déti. Rodi¢e mohou poméhat pfi
organizaci riznorodych aktivit a zapojit se tim paddem do komunitniho Zivota v misté, kde Ziji
(Enayati, 2016).

Rodice zakd, ktefi navstévuji malotiidni skoly, jsou si védomi, Ze zapojeni do skolnich
aktivit je na misté. Vyplyva to z vyzkumného Setieni, kterého se zucastnilo deset rodict. Byl
proveden kvalitativni vyzkum prostfednictvim polostrukturovanych rozhovort se vSemi rodici
(Myende, 2022).

Vedeni skoly, které chce byt Gspésné, by se mélo ve venkovském prostiedi starat
piedevs§im o vztahy mezi lidmi, jak na urovni uvnitf Skoly (mezi pedagogickymi pracovniky,
uciteli a zaky), tak mezi Skolou jako takovou a komunitou lidi, ktefi v misté, kde se Skola

nachazi, bydli. Nizky pocet zaméstnancti dovoluje budovat mezi nimi spolupréci a divéru.
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Pro uzkou spolupraci $koly s mistni komunitou, miZze feditel naptiklad pronajimat urcité
mistnosti ve Skole pro rtiznorodé akce, které se na venkové pravidelné potadaji. Vedeni skoly
by se tedy mélo aktivné podilet na rozvijeni mistni komunity. Také ucitelé si mohou v
urcitych pfedmétech upravit nebo pfizplsobit vyuku tak, aby vychazeli a zdroven podporovali

mistni region (Preston, Barnes, 2017).
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3 Specifika malotiidnich Skol

Spojené tiidy davaji moznost u zaki rozvijet samostatnost, aktivitu ve vyucovaci
hodiné nebo uclit se byt odpovédnym. VSechny tyto aspekty se objevuji také na Skolach s
klasickymi jednoro¢nikovymi tfidami, ale na Skoldch malotfidnich je tato skutecnost jesté
vice patrnd (Naparan & Alinsug, 2021).

Ve finské studii se vyzkumnici zabyvali témito oblastmi - souvislost mezi tamé&;jsi
Skolou a komunitou, Skola jako ucebni prostfedi a profese ucitele. Vysledky studie uvadi, Ze
ptes 30 % venkovskych Skol se nachazelo ve venkovském prostiedi a pocet uciteli na
zdejsich Skolach neptesahoval pét pedagogickych pracovnikl. DalSim aspektem pro tyto
venkovské Skoly byly spojené ro¢niky. Z vyzkumu vyplyva, Ze Skoly na venkové se staly
jakymsi centrem komunitniho déni a podilely se na rozvoji komunity (Kalaoja, Pietarinen,
2009).

Dle autora Colberta, by méli byt malotfidni §koly vice podporovany z hlediska kurzii a
Skoleni uciteld, ktefi na téchto typech Skol vyucuji. Zejména kvuli zkvalitnéni efektivnosti
vyukového procesu (Colbert, 1999).

Mnohé studie uvadi, spoustu nevyhod v oblasti malotfidniho Skolstvi. Nejcastéji je
zminovana naroc¢na struktura vyucovacich hodin, nedostatek $koleni a kurzli na téma vyuky
ve spojenych ro¢nicich, malé mnozstvi materidlnich pomticek nebo celkova narocnost tohoto
povolani. Naopak k vyhoddm mutZeme zatadit vzdjemnou spolupraci, ucit se byt zodpoveédny
nebo vzajemné uceni se od mladSich nebo starSich spoluzdkl. Jsou také doporucovany
nasledujici metody vyuky: kooperativni uceni, projektovd vyuka nebo vyuclovani ve
venkovnim prostfedi. V malotfidnich Skolach je kladena potieba na organizaci ttidy, coz
zahrnuje predevsim piipravu pomticek, které budou ve vyuce potieba jak uz pro samostatnou
praci nebo pro praci ve skupin€. Moznosti vyuky je také mit spole¢né téma a pracovat s celou
tiidou zaroven naptiklad pomoci diskuze. Nasledn¢ kazdy rocnik ma zapis dané latky uz
individualni.

Za ucelem zjisténi efektivnosti uceni byla provedena studie, ktera zjiStovala nazor a
zpiisoby vyucovani ucitelii, ktefi plisobili ve spojenych tfidach. Do vyzkumu bylo zapojeno
celkem deset uciteld a zkuSenost s vyukou ve spojenych tfidach, ¢inila od jednoho do dvaceti
let praxe. Jako vyzkumny néstroj byl pouzit dotaznik a data byla sbirdna v obdobi roku 2015 -
2016. Cile vyzkumu byly rozdéleny do tfech hlavnich kategorii. Jednotlivé kategorie

zkoumaly efektivnost vyucovaciho procesu, uskali, kterd prameni z vyuky spojenych rocnikti
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a jejich feSeni. Jako nejcastéjsi odpoveéd problémi byl nedostatek ¢asu, velka zatéz pro ucitele
nebo nedostate¢na podpora. Casto bylo zmifiovéano také to, e nebylo dosaZeno cile vyudovaci
hodiny. Jako zlepSeni vyvstalych problému, vidi ucitelé feSeni v tom, ze by mél v hodiné€ byt
pfitomen asistent pedagoga nebo by mélo byt zavedeno vzdélavani pro budouci ucitele
malotiidnich Skol tak, aby byli pfipraveni pro praxi v téchto Skolach. Podle ucitelti efektivni
vyuka zahrnuje kvalitni planovani, spoleéné projekty ve tfid¢, do kterych jsou zapojeni
vSichni zaci ve tiidé, dale rizné deniky, tabulky a dalSi pomucky.

Bylo také zjisténo, ze ucitelé s praxi do péti let, hodnoti vyuku ve spojenych tfidach
spiSe negativné, nez jejich pedagogicti kolegové, jejichz praxe se pohybuje nad Sest let a vySe.
Z vySe zminéného vyplyva, ze zacinajici ulitelé by neméli svou prvni pedagogickou
zkuSenost provadét ve tfidé se spojenymi ro¢niky. Jedna varianta feSeni, jak pomoci
budoucim ucitelim v malotiidnich Skolach, je zavedeni praxe pii samotném pedagogickém
studiu na univerzitach. Problém je také spatfovan v tom, Ze neni specifické kurikulum a
ucebni osnovy pro ro¢niky ve spojenych tidach, ale pouze pro jednotlivé roc¢niky, které jsou
ve tfidé vyuCovany samostatné. Také spoluprace s rodinou hraje v malotfidnim prostiedi
velkou roli, jelikoz se tyto typy Skol vyskytuji pravé na venkové, kde prevlada atmosféra
podobna té v kruhu rodiny.

Zaroven studenti, pfipravujici se na ucitelské povolani by méli mit moZznost
nahlédnout do administrativni problematiky nebo celkového organiza¢niho tskali chodu
malotiidni Skoly. Respondenti také navrhovali, aby byla vytvofena oficialni webova stranka,
kde by si ucitelé¢ malotfidnich Skol mohli vyménovat své postiehy, napady a u¢ebni materialy
specidlné pro prostiedi tiid se spojenymi ro¢niky (Engin, 2018).

Autor Enayati uvadi, ze emocionalni a taktéZ socialni vyvoj vykazuje u déti ve
spojenych tfidach stejny nebo dokonce Caste¢né zrychleny vyvoj nez u jejich vrstevniki, ktefi
jsou v jednorocnikové tiid€. Pozitivni vliv na vykon Zdka ma také celkové uspotfadani a
vyuziti tfidy - umisténi lavic, vyzdoba tiidy nebo Cistota a poradek. Prispivat k efektivnimu
uceni mohou velmi pozitivné také moderni informacni technologie, které dovoluji zakim
zakusit nové moznosti a ucebni metody. PfedevSim v malotfidnim prostfedi jsou tyto
technologie velkou pomoci nejen pro ucitele. Pomocnikem pro ucitele byva také hodnoceni,
které by melo byt také zaznamendvano, aby byl vidét pokrok ptipadné propad zdka ve
studijnim procesu. Znat individudlni moznosti svych 74kl a k tomu potiebné piizptisobeni

vyuky je jasn¢ dany pozadavek na tfidni ucitele (Enayati, 2016).
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3.1 Vyhody malotfidnich kol

SloZeni ttidy se kazdoro¢n€ méni, jelikoZ odchazi Zaci posledniho ro¢niku a ptichazi
Zaci novi. Klima téidy je tedy kazdy rok rozdilné. Zaci star§iho ro¢niku jsou uZ dobie
obeznameni, jak to ve spojené tfidé chodi a mohou tedy mlad$im détem pomoci, aby se v
takové tride 1épe aklimatizovaly (Sigsworth and Solstad, 2001).

V zapadni ¢asti Rakouska se az 40 % skol vyskytuje na vesnici. Malotfidni rakouské
skoly maji vétsinou dvé t¥idy, ve kterych jsou spojené vzdy dva roéniky. Svycarské skoly maji
také dvé tiidy, ale v kazdé jsou vétsinou tfi spojené roéniky. Skoly, kde je pouze jeden uditel,
maji v jedné tiidé spojeny Ctyfi az Sest rocnikll najednou. V poslednich letech také vétsi skoly
zavadi vyuku se spojenymi ro¢niky a to zejména v prvnich dvou ro¢nicich $kolni dochézky
(Raggl, 2015).

Spojené tfidy mohou mit pozitivni vliv na rozvoj kognitivnich funkci zZakt. Naopak
mezi negativni vliv mizeme tadit to, Ze ucitel je nucen béhem vyucovaci hodiny délit svou
pozornost mezi vice rocniky, coz mize mit za nasledek nizsi efektivitu vyucovaciho procesu.
Jeden z vyzkumd, probihajicich na malotiidnich skolach, se zabyval vyhodami, které prameni
z té€chto typl Skol. Vyzkumnici provadéli vyzkum zejména v patych ro¢nicich u zaka, kteti
navstévovali spojenou tfidu. Vyzkum probihal ve tfidach, kde nebylo vice nez 13 zakl a
zarovenl mén¢ nez 5 zaki. Jeden z pozitivnich vysledka byl spatfovan v tom, ze na zaky z
téchto tfid méli vliv spoluzaci - a to jak mladsi, tak také starsSi, protoze 1 v pfedchozich letech
své Skolni dochazky, byly ve tfid¢ se starSimi spoluzaky. V roce 2015 navstévovalo tfidy s
vice ro¢niky najednou ptes 1,5 % vSech zaku, kteti byly zapsani do zakladnich skol (Checchi,
De Paola, 2018).

V severskych zemich nejsou publikovany zadné studie a vyzkumy, které by oznacili
malotiidni Skoly za ménécenné co se prospéchu zakl tyka. Velké pozitivum tkvi v navazéani
blizkého vztahu mezi Zzédky a uciteli, coZ je zpiisobeno ptredev§im nizkym poctem zaka ve
ttidé. Mladé rodiny se na venkov st¢huji ale stale mén¢ a spise vyhledavaji méstské prostredi,
které poskytuje vice vefejnych sluzeb (Petterson, Storm, 2017).

Vyzkum v Turecku odhalil, ze ucitelé ve spojenych ro€nicich jevi zajem o vzdélavani
v problematice malotfidnich Skol hlavné z toho divodu, aby poskytli svym Zaklim dostate¢né
efektivni vyuku (Kartal, 2022).

Autofi Thomas a Shaw spatfuji v malotfidnich S§kolach mnoho vyhod. Tyto Skoly

spojuji v jedné tfidé vice ro¢nikil najednou a kazdy zak ma rizné schopnosti a dovednosti.
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Mezi vyhody vyuky na malotfidnich Skolach patfi moznost poskytnuti vzdélavani i v
odlehlych venkovskych oblastech nebo moznost vzdélavani, které se jevi jako velmi efektivni
(Thomas, Shaw, 1992).

Dalsi vyzkumné Setieni, které probihalo na malotfidni Skole, se zaméfovalo na
diferencovanou vyuku. Pro vyzkum byl pouzit polostrukturovany rozhovor, dotaznik a
analyza pfiprav do vyuCovacich hodin. Vyzkumu se zcastnilo celkem pét ucitelt. Vyzkum
prokézal, ze vyuka ve spojenych tfidach pfinasi pozitivni vliv na psychosocialni vyvoj zakt
(Shareefa, 2021).

Jako dalsi vyhody vyuky na malotiidnich Skoldch mizeme zminit to, Ze Z4ci si mohou
pomoci vzajemné, ucitelé mohou ve tiid¢ dat piilezitost vSem détem a znaji také vSechny zaky
velmi dobfe. Data byla sbirdna pomoci dotazniku, probé&hl také rozhovor se vSemi
respondenty a vychézelo se také z ptipadové studie (Nyoni, 2012).

Dle autortt Hyry - Beihammer a Hascher, Ize tfidu se spojenymi ro¢niky vnimat spise
pozitivné nez negativé. Metody vyucCovani se li§i v kazdém predmétu. V nékterych
predmétech maji Zaci stejné téma hodiny, ale v jinych predmétech se ucivo jiz lisi pro kazdy
rocnik, ale ucitel zlistavd pouze jeden. Struktura vyucovaci hodiny ve tiid¢ s vice ro¢niky,
musi byt ucitelem velmi dobfe naplanovéana, aby se ucitel stihl vénovat vSem ro¢nikiim,
pokud je téma hodiny rozdilné. Musi byt také jasné definovan cil, neni zde cas na
improvizaci. Zaroven ale také neexistuje studijni program, ktery by budouci ucitele ptipravil
na vyucovani v malotfidnich Skolach. Ucitelé tedy musi sami pfijit na zptisob, ktery jim
vyhovuje a ktery je navic efektivni pfi vyuce spojenych ro¢nikd. Proto také je zde na misté
uzka spoluprace s kolegy. Aby ucitel mohl ve tfidé zabezpecit optimalni rozvoj zaku, je
zapotiebi znat jejich individuilni moZnosti a také jejich potfeby (Hyry-Beihammer &
Hascher, 2015).

Také cCesky autor Tupy, vidi na malotiidnich Skolach zna¢néd pozitiva. Patfi k nim
jednak maly kolektiv déti, ucitel zna prostiedi, ze kterého déti pfichdzeji nebo vzajemna

interakce mezi mlad$imi a starSimi spoluzaky (Tupy, 1978).

31


https://link.springer.com/chapter/10.1007/978-981-19-7985-9_4#ref-CR35

3.2 Nevyhody malotridnich Skol

Dle autorky Mulryan-Kyne je stale vétsi procento zastoupeni skol, které maji tfidy s
vice ro¢niky najednou. Pro ucitele je velmi dilezité se umét ptizpisobit a byt velmi flexibilni,
pokud chtéji pracovat s zaky ve spojenych tfidach. Ucitelé by se také méli vzdé€lavat, aby
vyuka byla efektivni. Zejména v rozvojovych zemich jsou tfidy se spojenymi ro€niky
nedostatecné materialn¢ vybaveny a také samotny pedagogicky personal zaujima k vyuce v
téchto spojenych tfidach spise negativni postoj (Mulryan-Kyne, 2007).

Obecné byly malé skoly v historickém méfitku zastinény velkymi Skolami ve méstech
(Fargas-Malet, Bagley, 2022).

Autofi Petterson a Storm dale uvadi, ze neni vzdy zajistén pozitivni vztah mezi
Skolou a mistni komunitou rodict. Také jakasi nejistota budouci existence Skoly z divodu
malého poctu zakl, mize mit negativni dopad na vztah mezi Skolou a mistni komunitou
(Petterson, Storm, 2017).

Autor Sattari ve svém vyzkumu uvadi, ze Zaci ve spojenych ro¢nicich mohou
vykazovat problémy vychovného charakteru (Sattari, 2016).

Ucitelé na zékladnich skolach maji na zdky velmi velky vliv, protoZe v tomto véku se
za¢ina vytvaret osobnost ¢loveéka. Turecky vyzkum, ktery probihal v letech 2018 - 2019,
zkoumal problematiku $kol, které mayji tfidy se spojenymi ro¢niky.

V Turecku jsou vétSinou spojeny prvni tii ro¢niky a dale ¢tvrty a paty ro¢nik. V tomto
vyzkumu bylo osloveno celkem 12 Skol a 14 uditeli, ktefi na téchto Skolach pulsobili a
studenti, kteti dokoncovali posledni rok na vysoké skole v oboru ucitelstvi pro zakladni Skoly.
Ucitel¢ 1 studenti méli za kol vytvofit podobny ucebni plan a podobné vyukové metody.
Vyzkum hledal odpovédi na rliznorodé otazky - postoje a nazory uciteld, kteti u¢i ve spojené
tridé, studentd, ktefi studuji ucitelstvi prvniho stupné a jsou ucastniky kurzu, ktery se
zaméfuje na vyuku ve spojenych ro¢nicich. Praxe tfidnich ucitelt se pohybovala v rozmezi od
jednoho do deviti let. VSichni absolvovali kurz v oblasti ucitelstvi spojenych tfid. Studenti,
pro ucast ve vyzkumném vzorku, museli splnit tato kritéria: mit absolvovany kurz v
problematice vyuky ve spojenych tfidach a vypracovat plan vyuky ve spojené tfide. Studenti
pozorovali ve tfidach praci tfidnich uciteli a jejich nazory na praci uciteld se spojenymi
ro¢niky jsou také zahrnuty ve vysledcich této studie. Byla pouzita také dotaznikova metoda a

rozhovory s tfidnimi uciteli a studenty. Studenti vypracovali plan vyucovacich hodin a poté po
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dobu nékolika tydn byly pfitomni a pozorovali praci tfidnich ucitel pfimo v hodinach.

Probéhl také pilotni vyzkum, kterého se zicastnili tfi ucitelé a na zadkladé jejich
piipominek a nejasnosti byl dotaznik poupraven, aby splitoval vSechna kritéria pro samotny
vyzkum. Studie trvala celkem tfi mésice. Ucitelé mezi nevyhody vyuky na malottidnich
Skolach v tomto vyzkumu fadi nejcastéji velké mnozstvi administrativnich ukolt nebo
rozdélena pozornost mezi vice roCniky zaroven. K dal$im uskalim patii fakt, ze Cerstvi
absolventi nemaji dostatek zkuSenosti, aby mohli ucit ve tfidé se spojenymi ro€niky a
neexistuje ani specifické vzdélavani, které by je na tento druh vyuky dostatecné pfipravil.
Naopak mezi vyhody patii moznost pldnovani, u¢eni se novym vécem, prestiz nebo ziskavani
novych zkusenosti. Studenti, kteti pozorovali ulitele pfi vyuce zase uvedli, ze nékteti ucitelé
nepouzivali mnoho vyukovych metod a zaci nebyli v hodiné moc aktivni a také chybély
materidlni pomtcky. Déle dle nekterych respondentii je prace feditele na malotiidni Skole
velmi naroéna. Reditel musi fidit chod $koly, mit pod dohledem viechny procesy, které na
Skole probihaji a mnohdy je také navic v roli ucitele.

Doporuceni, ktera vyplyvaji z vyzkumu jsou, Ze univerzity, které ptipravuji studenty
na ucitelskou profesi, by méli do svych osnov zahrnout také ptipravu uciteli na vyuku ve
spojenych tfidach tak, aby byli studenti schopni posléze aplikovat teoretickou vyuku do praxe
malotfidnich Skol. Také moznost praxe v téchto tfidach by studenty mohla pozitivné
motivovat (Kartal, 2022).

Autor Kucita et al, ve vyzkumu uvadi, ze ucitelé, ktefi uci ve spojenych ttidach, se
mnohdy neciti byt dostate¢né pfipraveni pro vyuku na téchto typech Skol. Absolventi
pedagogického vzdélani nemaji zddné zkuSenosti, protoze na univerzitach se pfipravuji pouze
pro vyuku zamétenou na tfidy s jednim rocnikem. Budouci ucitelé maji strach, Zze se nedokézi
dostatecné prizpusobit pozadavkim, které malotfidni Skoly ve venkovskych oblastech s sebou
ptinasi. Vysledky vyzkumu odhalily, Ze 53 % uciteld, ktefi ucili ve spojenych tiidach, se citilo
pozitivné a 47 % ucitelli pocitovalo spiSe negativni emoce z hlediska vyuky ve tfidach se
spojenymi ro¢niky (Kucita et al., 2013).

Dalsi nevyhody vidi ucitelé v jiném provedeném vyzkumu. Jedna se o nazory uciteli,
ktefi jsou si védomi ndro¢nosti ucit v takovych typech tfid a jsou nuceni naopak zkracovat
vyucovaci hodinu, aby splnili cile dané¢ hodiny. Také Zaci vysSich ro¢nikll a nadani Zéci se

mohou citit pon€kud brzdéni ve svém potencialu (Nyoni, 2012).
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4 ZS a MS Sanov - tehdy a dnes

4.1 Historie provozu

Prvni zminka o poéatcich $kolstvi v Sanové pochéazi z prvni poloviny 19. stoleti.

Ptedtim Zaci navstévovali trividlni Skolu v nedalekém Pitin€. Cesta do Pitina byla ale pro déti
velmi daleka, a proto je rodic¢e do této Skoly posilali jen malokdy. Na pocatku 19. stoleti byla
v Sanové zakoupena budova, ve které mohla vyuka probihat a nastoupil zde také jeden uéitel,
ktery déti vyucoval. Ucitelé se ale velmi Casto stfidali, protoze nikdo z nich nemél ucitelské
vzdélani a zdjem ucit zdejsi deti rychle opadal. V poloving 19. stoleti byla postavena nova
budova pro vzdélavani déti, a o par let pozdéji se v ni zacalo jiz plné vyucovat. Také zazemi
pro ucitele bylo nové a to v podobé bytu, ktery mohli vyuzivat a finan¢ni odmeény.

Na Skole také zacali vyuCovat ucitelé, ktefi jiz méli ucitelské vzdélani a byly
organizovany také Skolni vylety do blizkého okoli. Jelikoz na konci 19. stoleti uz budova
Skoly nevyhovovala pozadavkim vyuky Zakt (v obci bylo témét 100 déti, kteti méli povinnou
Skolni dochazku), byla zahajena stavba nové Skolni budovy, kterd po dostavbé v roce 1904
méla dvé tfidy. Byl zaveden zvyk slavit zalozeni republiky nebo dal§i vyznamné udalosti.
Také cCasté sttidani ucitelll jiz pominulo a jeden ucitel na Skole plsobil témér 40 let. Behem
jeho pedagogické praxe se vyucovalo ve tfech tiidach.

V 50. letech byla budova vyuzivéana jako Skoly riizného typu - Skola osmileta, poté
devitileta a také jako Skola, kde byly vzdélavani zaci pouze od prvni do paté tfidy. Roku 1967
byla budova nové zrekonstruovana zevniti a také zvenku, aby vyhovovala tehdej$im
pozadavklim. Druhy stupen byl pro zaky zajistovan v nedalekém Slavi¢ing. Tam také doslo k
vystavbé nové koly a diky tomu byly zruseny malotiidni $koly v blizkém okoli. Sanovska
skola ale ziistala nadale v provozu, i kdyz &ast zaki ze Sanova zadala navitévovat $kolu pravé
ve Slavicing. Na konci osmdesatych let byla postavena nova Skolka, jako nutné potfeba pro
umisténi déti, jejichz matky pracovali v zdvodech v nedalekych méstech. Krasné okoli také
lakalo k realizaci riiznych volnoCasovych aktivit, predev§im tabort, které potradali Sokoli
nebo Pionyfi.

Na prahu nového tisicileti byla porodnost v Sanové velmi nizka, coZ se samoziejmé

odrazilo na chodu zakladni Skoly. Situace byla feSena spojenim matei'ské a zdkladni Skoly.
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Vychovné - vzdélavaci proces se od té doby uskutec¢iiuje v jedné budové, kterd sdruzuje

mateiskou a zékladni §kolu a také §kolni druzinu (Coupek, 2015).

4.2 Organizacni struktura Skoly

Ve skole se vyucuje ve dvou tfidach, matetské Skola ma jedno odd€leni, Skolni druzina
také jedno oddéleni. V ptizemi se nachazi jedna tfida MS kterd mé k dispozici hernu, leharnu,
Satnu a socialni zafizeni. Vedle je také télocvicna, Skolni jidelna a kuchyn. V prvnim patie
jsou dvé tridy. V jedné ze tfid jsou umistény Ctyii pocitace, ke kterym mayji ptistup jak zaci,
tak zaméstnanci. Nachazi se zde také interaktivni tabule. Ve Skolnim roce 2021 /22 do skoly
chodilo celkem 22 zaki (Raskova, 2022).

Skolni vzd&lavaci program pro ZS Sanov je ,,Skola hrou’”. Je orientovany na rozvijeni
zéka a jeho osobnost a zaméfuje se na jedinecnost kazdého zéka, Ctenarskou gramotnost a jeji
rozvijeni. Osvojovani klicovych kompetenci, které stanovuje RVP, je v tomto vzd€lavacim
programu samoziejmosti. Skola je piispévkovou organizaci od roku 2003, ziizovatel skoly je
obec Sanov.

Pocet tfid a zakt v jednotlivych ro¢nicich:

I. TRIDA 1. a 2. ro¢nik
II. TRIDA 3.,4. a 5. roénik
1. roc¢nik 5 zaki
2. roénik 2 Zaci
3. rocnik 5 zaki
4. roc¢nik 6 zaka
5. roénik 4 Zaci

35



ZS a MS Sanov ziizuje obec Sanov. Skolu jako takovou fidi feditelka, ktera zodpovida
za celkovy chod zafizeni. V souCasné dobé Skola zaméstnava celkem Sest pedagogickych
pracovnikl. Nekteti pedagogiCti pracovnici nemaji plny pracovni pomér, jini vykonavaji praci
na dvou pracovnich pozicich.

V matetské skole ptisobi dvé uclitelky, na zakladni Skole vyucuji ¢tyfi ucitelky a jedna

asistentka pedagoga. Také feditelka skoly vykonava praci ucitelky (Raskova, 2022).

ORGANIZACNI SCHEMA ZS A MS SANOV

Zakladni §kola a Materska $kola Sanov

Reditelka §koly, statutirni organ

2.stupeii Fizeni

ZAKLADNI SKOLNI MATERSKA SKOLNI SPRAVNI
SKOLA DRUZINA SKOLA JIDELNA ZAMESTNANCI

Zakladni vzdélavani | zajmové predskolni Skolni stravovani uklid a udrzba

7kt v 1. — vzd&lavani vzdélavani déti | zak ZS a déti MS, | vnitiniho a vn&jiiho

5.ro¢niku zékladni zakl zakladni zavodni stravovani | aredlu Skoly,

Skoly Skoly zameéstnancd Skoly | vytapéni budovy

Skoly

ucitelé zakladni vychovatelka ucitelka matefské | vedouci Skolniho Skolnice, uklizecka

Skoly Skolni druziny, | Skoly, povétena stravovani , a topi¢ Skoly,
povéfena vedenim MS povéifena vedenim povéifena vedenim
vedenim SD SJ udrzby ZS a MS

1.stupen fizeni

1.stupei Fizeni

uditelka MS

kucharka $kolni
jidelny
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Jak jiz bylo zminéno v teorii vySe, malotfidni Skoly ve venkovskych oblastech jsou
nedilnou sou¢asti mistni komunity. Skola v Sanové neni vyjimkou. Existuje zde velmi tésny
vztah mezi akcemi konané obci a témi, které zajiStuje piimo Skola. Mezi pravidelné akce
pofadané $kolou patii Certoviny,Vanoéni besidka, Karnevalovy rej, Carodé&jnicky den nebo
Den rodin. Déti vzdy nacvicuji kratkou besidku, aby mohli na téchto akcich vystoupit. Akce
jsou vzdy obci podporovany a také se podileji na jejich realizaci. Také na skolni vylet, ktery je
kazdoro¢né pofaddan v Cervnu, jsou zvani rodiCe a mohou se také vyletu zucastnit. Velmi
oblibena je ¢innost, pii které jsou vyrabény kalendare, do které se zapojuje také obecni urad a
poskytuje Skole finan¢ni podporu. Mezi dal§i partnery Skoly, se kterymi pravidelné
spolupracuje, patii muzeum letectvi, které je ziizeno pi¥imo v Sanové nebo spoluprace s

Mysliveckym a Hasi¢skym spolkem Sanov (Raskova, 2022).
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5 Vyzkumné Setieni

5.1 Vyzkumné otazky

VOL1: Jaké jsou dosavadni vysledky vyzkumt a studii k problematice malotfidnich $kol?
VO2: Jaky je hlavni davod pro ptihlaseni ditéte do malottidni Skoly?

VO03: Jaké jsou vyhody a nevyhody malotiidnich Skol?

VO4: Jaka jsou uskali pedagogického pracovnika v prostifedi malotiidnich §kol?

VOS5: Jaka jsou specifika ZS a MS Sanov?

VO6: Jaky je historicky vyvoj malottidnich skol?

5.2 Hypotézy

H1: Zeny posilaji své déti do malotiidnich §kol z diivodu malého kolektivu Eastéji nez muzi.

H2: Rodice, ktefi maji v malotiidni Skole pouze jedno dité, vidi v malotfidnich §kolach mén¢

pozitiv nez rodice, ktefi maji v malotfidni Skole vice déti.
H3: Zeny se vice zapojuji do akci, které potadaji malotiidni Skoly, nez muzi.

H4: Rodice déti, ktefi maji vysokoskolské vzdélani si mysli, ze by ucitel na malotiidni Skole

mél mit specifické pfedpoklady pro vyuku nez rodice, ktefi maji niz8i stupen vzdélani.
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5.3 Vyzkumna strategie

Pro ptedlozenou diplomovou praci byl vybran kvantitativni vyzkum. Byl vytvoren
nestandardizovany dotaznik, urCeny pouze k potiebé diplomové prace. Dotaznik byl
distribuovan elektronicky. Otazky dotaznikového Setfeni byly vétSinou uzaviené s vybérem z
n&kolika moznosti. Cast dotazniku byla postavena na Likertové $kale, ktera zjistuje pravé
pohled rodict na problematiku malotiidnich Skol. Byl proveden pilotni vyzkum, kterého se
zucastnilo celkem 6 rodicu, jejichz déti navstévuji malotiidni Skolu. Na zaklad¢ toho, byl

dotaznik upraven tak, aby byly otazky Iépe srozumitelné. Konkrétné se jednalo o tyto otazky:

- Cislo 1. Co se Vam vybavi, kdyZ se Fekne malotifidni Skola? (ptidana
moznost odpovédi - rodinné prostiedi),

- Ccislo 7. Vidite v malotiidnich Skolach vice pozitiv? a cislo 8. Vidite v
malotiidnich Skolach vice negativ? (pivodni znéni bylo rozdéleno na dvé
otazky)

- jedna otdzka byla z dotaznikového Setfeni uplné vyskrtnuta

Dotaznik byl rozdélen do nékolika ¢asti. Prvni ¢ast se zabyvala obecnymi
informacemi, které se vztahuji k problematice malottidnich $kol. Druha ¢ast dotaznikového
Setfeni se zabyvala otdzkami, zaméfenymi na ucitele a zaky malottidnich Skol a zavérecna
¢ast slouzila ke sbéru demografickych tdaji.

Celkem tfi polozky v dotazniku byly inspirované dotaznikovym Setfenim, které
probihalo v Australii a zamétovalo se na pohled rodict na spojené ttidy - Parents’ Views of
Composite Classes in an Australian Primary School. Konkrétné se jednalo o polozky ¢islo 13
(Zaci, ktefi jsou ve spojenych tfidach, se udi byt samostatni.), 14 (N&kteii zaci maji vétsi
ptedpoklady zvladat vyuku ve spojené tfide.) a 18 (Behem vyuc€ovaci hodiny ucitel travi vice
casu s mlads$imi z4ky, nez s zaky star§imi.). Vysledky z vyzkumného Setfeni australské studie

jsou také prezentovany v ramci predlozené diplomové prace.
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5.4 Vyzkumny soubor

vvvvvv

malotiidni Skolu. Byl pouzit prosty ndahodny vybér. Dotazniky byly elektronicky poslany
feditelim malotéidnich kol na Vala$sku. Reditelé poté naslednd dotazniky elektronicky
pieposlali rodicim. Bylo vybréno celkem 16 zdkladnich Skol, které spliiovaly podminky pro
dotaznikové Setfeni.

Dotaznik vyplnilo celkem 164 rodict, z nichz 98 tvofily zeny a 66 muzi. Byly také
stanoveny veékové kategorie, které byly rozdéleny do ¢ty skupin, kviili piehlednosti. Spodni
vekova hranice tvotila 25 let. Vékové kategorie byly velmi riiznorodé, z diivodu moznosti
vétsiho rozptylu a mapovani odpovédi od rodi¢l napiic vSemi vékovymi skupinami. NiZe jsou
v grafech prezentovany vysledky podle pohlavi, véku, mist¢ narozeni a nejvysSiho

dosazeného vzdélani, tedy celkova charakteristika vyzkumného vzorku.

Pohlavi respondentii
Z celkového poctu respondentll bylo v kone¢ném méfitku témér 60 % Zen a pres

40 % muzi, ktefi vyplnili dotaznik.

Tabulka 1. Pohlavi respondenti (3 = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
Zena 98 59,8
Muz 66 40,2
Zeny
Muzi
66
98

Graf 1 - Pohlavi respondentii
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Vék respondentii

Vékova kategorie byla stanovena od 25 let, coz byla dolni hranice. Prvni vékovou
skupinou byly respondenti od 25 do 35 let a do zminéné kategorie bylo zafazeno celkem
36 % vsech odpovidajicich. Druhou skupinou byli respondenti od 36 do 45 let. Do této
kategorie spadd témér 44 %. Celkem 15,2 % respondentll bylo ve véku 46 - 55 let a
posledni kategorii byla hranice 56 let a vySe. V této kategorii odpovédélo témér 5 %

respondentt.

Tabulka 2 - Vék respondentii (3. = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
25-35let 59 36
36 - 45 let 72 43,9
46 - 55 let 25 15,2
nad 56 let 8 4,9

® 25-351et
@ 36-45let

46 - 55 let
@ nad 56 let

Graf 2 - Vékové rozloZeni respondenti
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Nejvyssi dosazené vzdélani

Nejvétsi zastoupeni z hlediska nejvyssiho dosazeného vzdélani naSich respondenti, je
stfedni Skola s maturitou a to ve 48 %. Druhou nejcastéjsi odpovédi je vysokoSkolské
vzdélani - témér 32 % vSech odpovédi. Celkem 12,8 % oznacilo moZnost stfedni Skola s

vyuénim listem a nejméné castou odpovedi byla vyssi odborna skola - 7,3 %.

Tabulka 3 - NejvysSi dosaZené vzdélani (3 = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
Stiredni Skola s vyucnim listem 21 12,8
Stiedni §kola s maturitou 79 48,2
VysSi odborna Skola 12 7,3
Vysoka Skola 52 31,7

@ stfedni $kola s vyuénim listem
@ stredni skola s maturitou
vy$3i odbornéa skola

@ vysoka skola

Graf 3 - NejvyS$si dosaZené vzdélani respondentii
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Misto narozeni respondentii

Respondenti v této otdzce méli moznost vybéru pouze ze dvou odpovédi. Jednou z
nich byla moznost, Ze se narodili na Valassku, coz z celkového poc¢tu odpovédélo pres
70 %. Druhou moznosti bylo, Ze byli narozeni jinde, nez na ValaSsku a tuto moznost zvolilo

témér 30 % respondentii.

Tabulka 4 - Misto narozeni (3’ = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
Narozen na Valas§sku 116 70,7
Jiné misto narozeni 48 29,3

@ Narozen na Valagsku

@ Jiné misto narozeni

Graf 4 - Misto narozeni respondentt
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5.5 Vysledky vyzkumného Setieni

Prakticka ¢ast shrnuje vysledky vyzkumného Setieni, ktery byl cilen na rodice, jejichz
déti navstévovaly nebo navstévuji malotiidni Skolu. Byl také vytvoren dotaznik a nékteré jeho
otazky byly inspirovany anglickym dotaznikem, ktery slouZzil pro sbér dat v problematice
malotfidnich $kol. Nasledné byla data zpracovana a ptevedena do tabulek a grafického
zpracovani. Posledni casti vyzkumu je vénovana hypotézam. Ke kazdé hypotéze byla
formulovéana nulova a alternativni hypotéza, ktera byla nasledné potvrzena nebo vyvracena na
zéakladé testu chi-kvadrat v kontingenc¢ni tabulce.

Nasledujici ¢ast diplomové prace je vénovana vysledkiim vyzkumného Setfeni a jejich
interpretaci. VSechna data byla zpracovana v programu Excel. Jednotlivé otazky a polozky
dotaznikového Setieni byly zaznamenany do tabulek a vypoctena absolutni Cetnost a relativni
cetnost. Vysledky byly také ptevedeny do podoby grafii.

Nasleduje také diskuse a shrnuti, ve kterém jsou vysledky vyzkumu porovnavany se
zahrani¢nimi zdroji, jsou zde také zpracovany odpovédi na stanovené vyzkumné otazky a
posledni ¢asti diplomové prace je vénovdna zavéru a souhrnu celé¢ diplomové price v

anglicting.
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Otazka €. 1 - Co se vam prvni vybavi, kdyZ se Fekne malotiidni Skola?

V nasledujici otazce byly respondenti dotazovani na otazku, co se jim vybavi, kdyz se
fekne malotfidni Skola. Moznosti odpovédi byly riiznorodé a respondenti méli moZnost
oznacit vice odpovedi a také napsat vlastni odpoved'.

Mezi nejvice oznacované odpovédi pattily moznosti §kola na vesnici (36,8 %), maly
pocet Zaki (41 %) nebo rodinné prostiedi (20,2 %). Méné Casté odpovédi byly nasledujici -
vyucovaci styl v historii a nevim (13 % a 7,3 %). Respondenti také vyuzili volné odpovédi

na tuto otdzku (1,6 %) - individuélni vyuka nebo samostatnost.

Tabulka 5 - MalotfFidni Skola (3 = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
$kola na vesnici 71 36,8
maly pocet Zaku 41 21,2
rodinné prostredi 39 20,2
vyucovaci styl v historii 25 13
nevim 14 7,3
jina 3 1,6

@ :3kola na vesnici

@ maly pocet zaku
rodinné prostredi

@ vyuovaci styl v historii

@ nevim

® jina

Graf 5 - Malotridni §kola
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Otazka €. 2 - Kolik vaSich déti nav§tévuje nebo navstévovalo malotfidni Skolu?

Otazka, kterd se zabyvala poCtem déti respondentli, pfinesla nasledujici vysledky.
Celkem 102 respondentl odpovédélo, ze do malotiidni Skoly chodi jedno jejich dite
(62,8 %), dvé deti posilaji do malotiidnich $kol rodi¢e v koneéném procentu témét 23,8 %.
Dalsi nejpocetnéjsi odpovedi jsou tii déti (10, 4 %) a nejméné 3 % oznacilo, ze v malotiidni

Skole maji ¢tyfi a vice déti.

Tabulka 6 - Pocet déti navStévujici malotiidni Skolu (3 = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
jedno 39 23,8
dvé 103 62,8
tii 17 10,4
Ctyri a vice 5 3

® jedno
® dvé
tri

® ctyriavice

Graf 6 - Pocet déti navstévujici malotitidni Skolu
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Otazka €. 3 - Co bylo hlavnim diivodem pro to, abyste své dité poslal / a do malotfidni
Skoly?

Ve tieti otazce méli respondenti opét moznost oznacit vice odpovédi. Otazka
smétovala na nejcastéjs$i divody pro pifihlaSeni ditéte do malotfidni Skoly. Nejpocetné;si
odpovédi byly nésledujici - Skola pfimo v misté bydlisté (35,8 %), kladna doporuceni od
ostatnich rodici (26,1 %) a maly kolektiv zaku (19,3 %). Dalsi odpovédi byly rodinna
atmosféra (16,5 %) a volné odpovédi respondentii (2,3 %) - sourozenec ve tfidé nebo

pfitomnost asistenta pedagoga ve vyuce.

Tabulka 7 - Diivedy pro vybér malotridnich skol (3. =164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
Skola pFimo v misté 78 35,8
bydlisté
maly kolektiv Zaki 42 19,3
rodinna atmosféra 36 16,5
kladna doporuceni od 57 26,1
ostatnich rodicu

jina 5 2,3

@® skola pfimo v misté bydlisté
@ maly kolektiv Zaku
rodinna atmosféra

@® kladna doporuceni od ostatnich
rodicd

® jina

Graf 7 - Divody pro vybér malotfidnich Skol
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Otazka ¢. 4 - Vadi vam, Ze je vaSe dité ve tFidé s mladS$imi / star§imi spoluzaky?

Ve ¢tvrté otazce respondenti odpovidali na to, zda jim vadi, ze jejich déti jsou ve tiide
s mladSimi nebo star§imu spoluzdky - moZnost ne oznacilo nejvice respondentli, coz
odpovidalo 67 %. Jako druh4 nejcastéj$i moznost - nevim - v odpovédich ptedstavovala
20,1 % a nejméné Casto respondenti oznacili moznost ano (témér 13 %), tedy ze jim vadi, ze

jsou jejich déti ve tiideé spole¢né se spoluzaky rozdilného véku.

Tabulka 8 - Spoluzaci ve tFidé (3 = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
ano 21 12,8
ne 110 67,1
nevim 33 20,1

ano

@ ne

' nevim

Graf 8 - Spoluzaci ve tiidé
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Otazka €. 5 - Jaké vyhody vidite na vyuce na malotfidnich $kolach?

Otéazka cislo pét se dotazovala na vyhody, které rodi¢e vidi v malotfidnich Skoléach.
Mezi nejcastéjsi odpovédi respondentll patfily moZnost nejezdit do vedlejsi obce / mésta
nebo maly pocet Zaki. Tyto odpovédi oznacilo celkem 34,2 % a 30,3 %. Tteti a Ctvrtou
nejcastéj$i  odpoveédi bylo rodinné prostiedi, které oznacilo 13,2 % a rozvijeni
samostatnosti Zakd (12,6 %). Mezi mén¢ Casté odpoveédi patiily nevim (6,8 %), Zadné
(1,9 %) nebo jina odpovéd’ (1 % - rodinny ptislusnik ve Skole, Zaci jsou dobte pfipraveni na

vyuku ve velkych Skolach).

Tabulka 9 - Vyhody malotridnich $kol (3 = 164)

Absolutni ¢etnost (n) | Relativni ¢etnost (%)

maly pocet Zakl 94 30,3

rodinné prostredi 41 13,2

moZnost nejezdit do vedlejsi obce / 106 34,2
mésta

rozvijeni samostatnosti Zaka 39 12,6

Zadné 6 1,9

nevim 21 6.8

jina 3 1

® maly pocet zaku
@ rodinné prostredi

mozZnost nejezdit do vedlejSi obce
/ mesta

@ rozvijeni samostatnosti Zak(
® :adné
@ nevim

© jina

Graf 9 - Vyhody malotfidnich $kol
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Otazka €. 6 - Jaké vidite nevyhody na vyuce na malotfidnich Skolach?

Sesta otdzka se dotazuje na nevyhody malotidnich $kol. Jako nejéast&jsi moznost bylo
oznacovano tvrzeni, Zze ufitel se plné nevénuje v§em Zakim soucasné, coz odpovida 35 %
odpovédi. Druhou nejpocetnéj$i odpovédi bylo, ze respondenti pfesné¢ nevi, jaké jsou
nevyhody téchto skol (26,8 %). Zastaraly model vyuky oznacilo 13,1 % a Zadné nevyhody
10,4 % respondentti. Nejmén¢ pocetnymi odpovéd’mi bylo, ze ucitel se vice vénuje mladSim
zakim (8,7 %) a nepripravenost na druhy stupen zakladni Skoly (téméF 5 %).
Respondenti méli také v této otdzce moznost napsat svou vlastni odpoveéd’, coz vyuzili pouze

dva rodice (1,1 %) - stale stejni vyucujici a malé prostory Skoly.

Tabulka 10 - Nevyhody malotiidnich kol (3 = 164)

Absolutni ¢etnost | Relativni ¢etnost

(m) (%)

ucitel se pIné nevénuje v§em Zakim soucasné 64 35
zastaraly model vyuky 24 13,1
nepripravenost Zakii na druhy stupen 9 4,9
ucitel se vice vénuje mladSim Zakim 16 8,7
Zadné 19 10,4
nevim 49 26,8

jina 2 1,1

@ ucitel se pIn& nevénuje viem
Zakum soucasnée

@ zastaraly model vyuky

nepfipravenost zaki na druhy
stuperi

@ ucitel se vice vénuje mladsim
Zakam

® :zadné
® nevim

© jina

Graf 10 - Nevyhody malotFidnich $kol
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Otazka ¢. 7 - Vidite na malotiidnich Skolach vice pozitiv?

V sedmé otdzce respondenti odpovidali na otazku, zda vidi v malotfidnich Skolach
vice pozitiv. Nejvétsi procento respondentl odpovédélo amo, coz odpovida témér 60 %.
Druhou nejcastéjsi odpovédi bylo nevim - 36 % a nejméné Castd odpovéd’ byla moznost ne

4,3 %).

Tabulka 11 - Pozitiva malotiidnich §kol (3. = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
ano 98 59,8
ne 7 4,3
nevim 59 36
ano
® ne
@ nevim

Graf 11 - Pozitiva malotridnich $kol
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Otazka ¢. 8 - Vidite na malotiidni Skole vice negativ?

Celkem 67,7 % rodict oznacilo odpovéd’ ne, tedy Ze na malotfidnich Skolach nevidi
vice negativ neZ pozitiv, dal§i ¢ast oznacila odpovéd’ nevim (26,8 %) a nejméné odpovédi
(ano) na otazku, zda rodice vidi na malotfidnich Skolach vice negativ, oznacilo celkem 5,5 %

respondenttl.

Tabulka 12 - Negativa malotiidnich kol (3 = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
ano 9 5,5
ne 111 67,7
nevim 44 26,8

@ ano
® ne

nevim

Graf 12 - Negativa malotfidnich §kol
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Otazka €. 9 - NavStévoval / a jste sim / sama malotFidni Skolu?

Celkem 58,5 % respondentl z vyzkumného vzorku odpovéd€lo na otdzku, zda

navstévovali malotfidni $kolu, ano a odpovéd’ ne zvolilo 41, 5 %.

Tabulka 13 - Nav§tévovani malotfridnich Skol rodi¢i (3 = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
ano 96 58,5
ne 68 41,5

® ano

ne

Graf 13 - NavS$tévovani malotridnich $kol rodici

53



Otazka ¢. 10 - Zapojoval / a jste se nebo se stale zapojujete do akei, které porada Skola?

Vypovédi respondentti ohledné zainteresovanosti do skolnich akci dopadlo nasledovné
- téméf 74 % rodici oznacilo moznost ano, tedy Zze se zapojuji do skolnich akci a

zbyvajicich 26,2 % se do téchto akci nezapojuje, tedy oznacilo moznost ne.

Tabulka 14 - Zapojeni rodici do Skolnich akei (3 = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
ano 121 73,8
ne 43 26,2

& ano
 ne

Graf 14 - Zapojeni rodic¢i do Skolnich akei
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Otazka ¢. 11 - Myslite si, Ze ucitel na malotfidnich Skolach by mél mit specifické

predpoklady pro vyuku na téchto typech skol?

Otazka cislo 11. se dotazovala na potfebu specifickych pozadavkl u ucitelt, ktefi uci
na malotiidnich Skolach. Z vysledku je patrné, ze pres 50 % vsech odpovidajicich, oznacilo
moznost ano, dale moznost odpovédi ne oznacilo 29,3 % a celkem 16,5 % respondentll nevi,

zda by ucitelé na malottidnich Skolach méli disponovat specifickymi piedpoklady.

Tabulka 15 - Specifické predpoklady uciteli (3. = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
ano 89 543
ne 48 29,3
nevim 27 16,5

ano
ne

@ nevim

89

Graf 15 - Specifické predpoklady uciteld
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Nasleduje celkem 9 polozek, na které méli respondenti odpovidat, do jaké miry s
danym vyrokem souhlasi, pfi¢emz méli moznost vybirat z moznosti souhlasim, spiSe

souhlasim, spiSe nesouhlasim a nesouhlasim.

Polozka ¢. 12 - Malotridni Skoly poskytuji détem stejné dobré vzdélani jako Skoly s

klasickymi jednoro¢nikovymi tfidami.

Nejvice zastoupena moznost odpovédi byla spiSe souhlasim, coz ptedstavovalo pres
70 % vsech odpovédi. Dalsi nejvice oznacovanou moznosti bylo souhlasim, v celkovém
souctu 25,6 %. Treti nejCastéjsi odpoveédi bylo nesouhlasim (2,4 %) a nejméné spiSe

nesouhlasim s pouhymi 1,2 %.

Tabulka 16 - Porovnani $kol (3 =164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
souhlasim 42 25,6
spiSe souhlasim 116 70, 7
spiSe nesouhlasim 2 1,2
nesouhlasim 4 2.4

@ souhlasim
@® spise souhlasim
spi%e nesouhlasim

@ nesouhlasim

Graf 16 - Porovnani kol
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Polozka &. 13 - Zaci, kteFi jsou ve spojenych tiidach, se u¢i byt samostatni.

49,4 % respondentl odpovedélo, Ze spiSe souhlasi s tvrzenim, ze zaci se ve tfide uci
byt samostatni. Druhou nejcastéjsi odpovédi bylo Ze s tvrzenim souhlasi, coz odpovidalo
37,9 %. Tteti nejcastéjsi odpoveédi bylo spiSe nesouhlasim (pies 9 %) a posledni misto

zaujimala odpoveéd’ nesouhlasim, s necelymi 4 %.

Tabulka 17 - Samostatnost Zaka (3. = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
souhlasim 62 37,8
spiSe souhlasim 81 49,4
spiSe nesouhlasim 15 9,1
nesouhlasim 6 3,7

@ souhlasim
spise souhlasim
spise nesouhlasim

@ nesouhlasim

Graf 17 - Samostatnost Zaku
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Polozka €. 14 - NékteFi Zaci maji vétsi predpoklady zvladat vyuku ve spojené tiidé.

Pies 46 % respondentl na tuto polozku odpovéde€lo, Ze spiSe nesouhlasi s tvrzenim,
zda maji nekteti zaci vétsi predpoklady pro zvladani vyuky ve tfidé€, kde jsou spojené ro¢niky.
Dalsi moznosti, kterou respondenti nejcastéji oznacovali, bylo, Ze spiSe souhlasi s timto
tvrzenim a to témet ve 30 %. Nejméné Castymi odpovéd'mi bylo, Ze respondenti nesouhlasi v
16,5 % a souhlasi v 7,3 %.

Tabulka 18 - Piedpoklady pro zvladani vyuky (O =164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
souhlasim 12 7,3
spiSe souhlasim 49 29,9
spiSe nesouhlasim 76 46,3
nesouhlasim 27 16,5

@ souhlasim
@ spise souhlasim
 spige nesouhlasim

nesouhlasim

Graf 18 - Predpoklady pro zvladani vyuky
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PoloZka €. 15 - Vyuka ve tFidé, kde je vice spojenych ro¢niki, je pro Zaky narocna.

Polozka cislo 15. se respondentl dotazovala, do jaké miry souhlasi s tvrzenim, zda
vyuka ve tfidé se spojenymi ro¢niky je pro Zaky narocna. Nejvétsi podil zastoupeni méla
odpovéd spiSe nesouhlasim s procentem 52,4. Dalsi nejpocetnéjsi odpovédi bylo

nesouhlasim (29,3 %). Nejméné pocetné odpovédi byly spiSe souhlasim a souhlasim s

procentnim zastoupenim 11,6 % a 6,7 %.

Tabulka 19 - Naro¢nost vyuky pro Zaky (3 = 164)

Absolutni ¢etnost (n)

Relativni ¢etnost (%)

souhlasim 11 6,7
spiSe souhlasim 19 11,6
spiSe nesouhlasim 86 52,4
nesouhlasim 48 29,3

@ souhlasim
@ spide souhlasim
@ spise nesouhlasim

@ nesouhlasim

Graf 19 - Narocnost vyuky pro Zaky
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Polozka &. 16 - Zaci hiife snasi prechod do velkych $kol z hlediska socializace.

Tato polozka zkoumala nazor rodicl, do jaké miry ma vliv pozdéjsi socializace na
zéka z hlediska pfechodu na vétsi zékladni Skolu. Nejvice zastoupena moznost byla spiSe
nesouhlasim (47 %), tedy, Ze respondenti nejsou piesvédCeni o tom, Ze z4aci snasi huie
prechod do vétsich skol. Dalsi ¢etnd moznost zastoupeni od respondentd byla nesouhlasim
(32,9 %) a nejméné pocetnymi byly moznosti spiSe souhlasim (14,6 %) a souhlasim (5,5

%).

Tabulka 20 - Pirechod do velkych s§kol (3. =164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
souhlasim 9 5,5
spiSe souhlasim 24 14,6
spiSe nesouhlasim 77 47
nesouhlasim 54 32,9

@ souhlasim
@ spise souhlasim
spiSe nesouhlasim

@ nesouhlasim

Graf 20 - Pfechod do velkych skol
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Polozka &. 17 - Zaci jsou dostate¢né pFipraveni na vyuku na druhém stupni zakladni

skoly.

Polozka cislo 17. se dotazovala na to, zda si rodice mysli, Ze jsou jejich déti dostatené
pfipraveni na vyuku na druhém stupni zakladni Skoly. Celkem 60,4 % rodic¢i souhlasi, Ze
jejich déti jsou dostate¢n& pfipraveni na vyuku na druhém stupni ZS a 32,9 % respondentt
oznacilo moznost spiSe souhlasim. Moznost spiSe nesouhlasim a nesouhlasim oznacilo 4,3

% a 2,4 % rodicu.

Tabulka 21 - Pripravenost Zaki na druhy stupen (3. = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
souhlasim 99 60,4
spiSe souhlasim 54 32,9
spiSe nesouhlasim 7 4,3
nesouhlasim 4 2.4

@® souhlasim
@ spide souhlasim
@ spise nesouhlasim

@ nesouhlasim

Graf 21 - Pripravenost Zaki na druhy stupen
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PoloZzka ¢. 18 - Béhem vyucovaci hodiny ucitel travi vice ¢asu s mladSimi Zaky, nez s

Zaky starSimi.

Nejvice zastoupenou moznosti u polozky ¢islo 18. byla odpovéd’ spiSe nesouhlasim,
coz odpovidalo procentnimu zastoupeni 36. Déle v poradi byla moznost spiSe souhlasim
(25 %) tedy Ctvrtina vSech dotazovanych, nesouhlasim (22 %) a nejmén¢ Castou odpovedi

bylo souhlasim (17, 1%).

Tabulka 22 - Cas straveny s Zaky (3. = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
souhlasim 28 17,1
spiSe souhlasim 41 25
spiSe nesouhlasim 59 36
nesouhlasim 36 22

@ souhlasim
® spide souhlasim
spise nesouhlasim

nesouhlasim

Graf 22 - Cas straveny s Zaky

62



Polozka €. 19 - Prace uditele, ktery uci ve spojené tiidé, je naro¢néjsi nez prace ucitele,

ktery uci pouze jeden rocnik.

U polozky ¢islo 19. pies 37, % odpovédclo, Ze spiSe souhlasi s tvrzenim, ze prace
ro¢nik. Druhou nejpocetnéjsi odpoveédi bylo naopak, Ze respondenti spiSe nesouhlasi s timto
tvrzenim (30,5 %). DalSimi moZnostmi vybéru bylo souhlasim. Tuto moZnost oznacilo 22 %

odpovidajicich a nesouhlasim (10,4 %).

Tabulka 23 - Naro¢nost prace ucitele (O = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
souhlasim 36 22
spiSe souhlasim 61 37,2
spiSe nesouhlasim 50 30,5
nesouhlasim 17 10,4

@ souhlasim
® spise souhlasim
slise nesouhlasim

@® nesouhlasim

Graf 23 - Naroc¢nost prace ucitele
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Polozka €. 20 - Jsem dostatené informovan o tom, jakym zpiisobem probiha vyuka na

malotiidnich Skolach.

Dalsi polozka se dotazovala na informovanost o chodu malotfidnich $kol. Nejvétsi
procentudlni zastoupeni méla moznost spiSe souhlasim (48,2 %), tedy ze respondenti jsou
dostate¢n¢ informovani o zptsobu pribéhu vyuky. Déle spiSe nesouhlasim oznacilo 24,4 %,

souhlasim (19,5 %) a nejmén¢ pocetnou odpovédi bylo nesouhlasim (7,9 %).

Tabulka 24 - Informovanost rodi¢i o vyuce (3. = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
souhlasim 32 19,5
spiSe souhlasim 79 48,2
spiSe nesouhlasim 40 24,4
nesouhlasim 13 7,9

@ souhlasim
) spige souhlasim
) spise nesouhlasim

@ nesouhlasim

Graf 24 - Informovanost rodici o vyuce
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5.6 Ovérovani hypotéz

Byly stanoveny ¢tyii hypotézy a ke kazdé z nich formulovana jedna hypotéza nulova a

jedna hypotéza alternativni. Hladina vyznamnosti byla 10 % a ovéfovani hypotézy probéhlo

pomoci testu chi - kvadrat nezavislosti v kontingenc¢ni tabulce.

H1: Zeny posilaji své déti do malotiidnich $kol z diivodu malého kolektivu ¢astéji nez

muzi.

Formulace nulové a alternativni hypotézy:

H, : Zeny posilaji své déti do malotiidnich $kol z diivodu malého kolektivu statisticky méné

Castéji neZ muzi.

H, : Zeny posilaji své déti do malotiidnich kol z diivodu malého kolektivu statisticky vice

castéji neZ muzi.

Tabulka 25 - Duvody, pro prihlaseni ditéte do malotiidni $koly (skute¢né cetnosti)

Zeny Muzi nie

Maly kolektiv zaki 30 12 42

Jina odpovéd’ 68 54 122

Y vSech 98 66 164

¥ pocet odpovédi maly 30 12 42
kolektiv zaku

¥ pocet jinych odpovédi 68 54 122

nie 98 66 164

65



Tabulka 26 - Duvody, pro prihlaseni ditéte do malotFidni Skoly (ocekavané Cetnosti)

Zeny Muzi nie

Y pocet odpovédi maly 25,1 16,9 42
kolektiv Zakt

¥ pocet jinych odpovédi 72,9 49,1 122

nie 98 66 164

Testové Kritérium:

1

S (n,—nl)
G=22——
ij

i=l j=

Testové kritérium po dosazeni v§ech hodnot: G = 3,196
Kriticka hodnota: X(]_a); af = 2.706

Na zaklad¢ vypoctenych hodnot zamitime nulovou hypotézu, tedy, Ze Zeny posilaji své déti
do malotfidnich Skol z divodu malého kolektivu statisticky méné cCastéji nez muzi a
piijimame hypotézu alternativni - Zeny posilaji své déti do malotiidnich kol z déivodu

malého kolektivu statisticky vice Castéji neZ muzi.

Hypotéza 1: Zeny posilaji své déti do malotiidnich $kol z diivodu malého kolektivu

castéji neZ muzi, byla prijata.
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H2: Rodice, kteFi maji v malotridni Skole dvé a vice déti, vidi v malotFidnich Skolach

vice pozitiv neZ rodice, kteii maji v malotridni $kole pouze jedno dité.

Formulace nulové a alternativni hypotézy:

H, : Rodice, kteti maji v malotfidni Skole dvé a vice déti, vidi v malotfidnich Skolach

statisticky mén¢ pozitiv nez rodice, ktetfi maji v malotfidni Skole pouze jedno dité.

H, : Rodice, ktefi maji v malotiidni Skole dvé a vice déti, vidi v malotfidnich Skoladch

statisticky vice pozitiv nez rodice, kteti maji v malottidni Skole pouze jedno ditg.

Tabulka 27 - Pozitiva malotiidnich §kol (skute¢né ¢etnosti)

Jedno dité ve Skole | Dvé a vice déti ve nie
skole

Ano 26 72 98

Ne 3 4 7

Nevim 10 49 59
Y vSech 39 125 164

X pocet odpovédi ano 26 72 98
Y. pocet odpovédi ne nebo 13 53 66

nevim

nie 39 125 164

Tabulka 28 - Pozitiva malotfidnich $kol (o¢ekavané ¢etnosti)

Jedno dité ve Skole | Dvé a vice déti ve nie
Skole
Y. pocet odpovédi ano 23,3 74,7 112
Y. pocet odpovédi ne nebo 15,7 50,3 52
nevim
nie 39 125 164
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Testové Kritérium:

1

oS —n)
G=22——
if

i=l j=l

Testové kritérium po dosazeni vSech hodnot: G = 1,02
Kriticka hodnota: X(l-(l); aE = 2.706

Na zékladé vypoctenych hodnot pfijimame nulovou hypotézu, tedy ze rodice, kteti maji v
malotiidni Skole dvé a vice déti, vidi v malotfidnich Skolach statisticky méné pozitiv nez

rodice, ktefi maji v malotiidni Skole pouze jedno dit¢.

Hypotéza 2: Rodice, ktefi maji v malotfidni Skole dvé a vice déti, vidi v malotfidnich
Skolach vice pozitiv neZ rodice, ktefi maji v malotfidni Skole pouze jedno dité, byla

zamitnuta.

H3: Zeny se aktivné vice zapojuji do akci, které por-adaji malotiidni $koly, neZ mui.

Formulace nulové a alternativni hypotézy:

H, : Zeny se statisticky méné aktivné zapojuji do akci, které pofadaji malotiidni §koly, neZ

muzi.

H, : Zeny se statisticky vice aktivné zapojuji do akci, které poradaji malotiidni Skoly, nez

muzi.
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Tabulka 29 - Zapojeni do $kolnich akei (skute¢né ¢etnosti)

Zeny Muzi nie
Ano 82 39 121
Ne 16 27 43
Y vSech 98 66 164
¥ pocet odpovédi ano 82 39 121
¥ pocet ne 16 27 43
nie 98 66 164

Tabulka 30 - Zapojeni do $kolnich akci (o¢ekavané Cetnosti)

Zeny Muzi nie

¥ pocet odpovédi ano 72,3 48,7 121
Y pocet odpovédi ne 25,7 17,3 43
nie 98 66 164

Testové Kritérium:

1

5

— -

LS (n,—n
G — I

Testové kritérium po dosazeni vSech hodnot: G = 12,33

Kriticka hodnota: X(l-(l); a = 2.706

Na zakladé vypoétenych hodnot zamitdme nulovou hypotézu - Zeny se statisticky méné

aktivné zapojuji do akci, které potradaji malotiidni Skoly, nez muzi a pfijimame hypotézu
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alternativni - Zeny se statisticky vice aktivn& zapojuji do akei, které potadaji malotiidni skoly,

nez muzi.

Hypotéza 3: Zeny se aktivné vice zapojuji do akei, které poiadaji malotiidni $koly, neZ

muzi, byla prijata.

H4: Rodice déti, ktefi maji vysokoSkolské vzdélani si mysli, Ze by ucitel na malotridni
Skole, mél mit specifické predpoklady pro vyuku nez rodice, ktefi maji nizsi stupen

vzdélani.

Formulace nulové a alternativni hypotézy:

H, : Rodice déti, ktefi maji vysokoskolské vzdélani si statisticky méné mysli, Ze by ucitel na
malotiidni Skole mél mit specifické predpoklady pro vyuku nez rodice, ktefi maji nizsi stupen
vzdelani.

H, : Rodice déti, ktefi maji vysokoskolské vzdelani si statisticky vice mysli, Ze by ucitel na
malotiidni Skole mél mit specifické predpoklady pro vyuku nez rodice, ktefi maji nizsi stupen

vzdélani.

Tabulka 31 - Specifické predpoklady malotiidnich uciteli (skute¢né ¢etnosti)

Vysokoskolské Nizsi stupen nie
vzdélani vzdélani

odpovéd’ ano 38 51 89
odpovéd’ ne 10 38 48
odpovéd’ nevim 4 23 27

X vSech 52 112 164

X pocet ano 38 51 89

Y pocet odpovédi ne nebo 14 61 75

nevim

nie 52 112 164
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Tabulka 32 - Specifické predpoklady malotifidnich uciteli (o¢ekavané Cetnosti)

Vysokoskolské NiZz8i stupen nie
vzdélani vzdélani
¥ pocet odpovédi ano 28,22 60,78 89
¥ pocet odpovédi ne nebo 23,78 51,22 75
nevim
nie 52 112 164
Testové Kritérium:
— n )

=335 "

i=l j=l

Testové kritérium po dosazeni vSech hodnot: G = 10,853
Kriticka hodnota: ¥ _q), ar = 2.706

Na zékladé¢ vypocétenych hodnot zamitdme nulovou hypotézu - Rodice déti, ktefi maji
vysokoskolské vzdélani si statisticky méné mysli, ze by ucitel na malotiidni Skole mé¢l mit
specifické predpoklady pro vyuku nez rodice, ktefi maji niz8i stupen vzdélani a piijimame
hypotézu alternativni - Rodice déti, ktefi maji vysokoskolské vzdélani si statisticky vice
mysli, ze by ucitel na malotfidni Skole mél mit specifické predpoklady pro vyuku nez rodice,

ktefi maji nizsi stupen vzdélani.

Hypotéza 4: Rodice déti, ktefi maji vysokoSkolské vzdélani si mysli, Ze by ucitel na
malotiidni Skole, mél mit specifické predpoklady pro vyuku neZ rodice, ktefi maji nizsi

stupen vzdélani, byla prijata.
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6 DISKUSE A SHRNUTI

Tato ¢ast prezentuje vysledky vyzkumného Setfeni, jejichz data byla sbirdna pomoci
nestandardizovaného dotazniku. Vysledky jsou dale srovnavany s dostupnymi ¢eskymi a také
zahrani¢nimi studiemi, které byly provedeny a zamétovaly se na stejné nebo podobné téma.

Charakteristika vyzkumného vzorku byla nasledujici:

Z celkového poctu 164 respondenti tvotilo t¢émét 60 % Zeny a necelych 40 % muZe.
VSsichni respondenti v dané dobé¢ zili na Valassku. Ne vSichni se ale v této oblasti narodili.
Celkem 71 % vSech dotazovanych se narodilo na Valassku a zbytek respondentl (29 %)
bylo narozeno mimo Valas§sko. Co se tyka dosaZzené¢ho vzdélani, nejvice respondenti mélo
vystudovanou stiedni §kolu s maturitou - 48 %. Daile vysokoskolské vzdélani (32 %),
vy$s$i odborné vzdélani (7 %) a nejméné zastoupen byl vyzkumny vzorek, dosahujici
stiedoSkolského vzdélani s vyucénim listem (13 %). Posledni charakteristikou vyzkumného
vzorku byl vék. Nejpocetnéjsi vékové zastoupeni bylo rozmezi 36 - 45 let, coZ predstavovalo
témer 44 %. Dalsi Cetnou skupinou bylo vékové rozmezi 25 - 35 let (36 %). Nejméné
zastoupenymi vékovymi skupinami byly 46 - 55 let (15 %) a nad 56 let (témér 5 %).

Prvni polozky dotaznikového Setieni se dotazovaly na vyhody a nevyhody
malotfidnich $kol, diivody ptihlaSeni ditéte do téchto Skol nebo dotaz, zda sami respondenti
navstévovali malotfidni Skolu. Respondenti, jako vyhodu malotfidnich $kol nejcastéji vidi v
tom, ze Skola je pFimo v misté bydlisté (34 %), je zde maly pocet zakia (30 %) nebo
prostiedi, pripominajici rodinu (13 %). Naopak jako nevyhodu vyuky na malottidnich
Skolach, respondenti uvedli skutecnost, Ze se ucitel pIné nevénuje vSem Zakiim soucasné
(pres 60 %), zastaraly model vyuky, nebo Ze piesné nevi, jaké nevyhody prevazuji v téchto
Skolach. Pies 10 % odpovédelo, ze Zadné nevyhody nenachazi. Na otazky, zda respondenti
vidi v malotfidnich Skolach vice negativ nebo naopak pozitiv, se odpoveédi také lisily. Nejvice
respondentll (téméF 60 %) se shodlo na moznosti, ze v malotiidnich Skolach vidi vice
pozitiv. N¢ktefi presné nevi, zda vidi vice pozitiv nebo naopak negativ. Jedna dotaznikova
polozka se také dotazovala, zda sami rodi¢e navstévovali malotiidni Skolu. Z vysledkl jasné
vyplyva, Ze témér 59 % vsech dotazovanych rodict v détstvi chodilo do malotridni Skoly.

Malotiidni Skoly jsou také vyznamnou soucasti komunity a obce, kde se nachazi.
Proto se také jedna polozka v dotazniku dotazovala, zda se rodice zapojuji nebo se v minulosti

zapojovali do Skolnich akei, které jsou poradany v dané obci s malotiidni Skolou. Celkem
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74 % rodicu oznacilo, Ze se do akci, které potada skola, aktivné zapojuje. Z vyzkumu také
vyplyva, ze se do téchto akci vice zapojuji Zeny, neZ muzi. Dale pres 50 % si mysli, ze
ucitel, ktery vyucuje na malotfidni Skole, by mél disponovat urcitymi specifickymi
dovednostmi, které by mu praci pomahali 1épe zvladat.

Dalsi ¢ast dotaznikového Setfeni byla zaméfena na to, do jaké miry respondenti
souhlasi s danym tvrzenim. Celkem devét polozek se zamétovalo na zdka v malottidni Skole
nebo pisobeni ucitele. Jedna poloZka se dotazovala, zda si rodi¢e mysli, Ze malotiidni Skoly
poskytuji jejich détem stejné¢ dobré vzdélani jako Skoly velké, kde je v kazdé tiidé pouze
jeden roc¢nik. Odpovédi byly nésledujici - 95 % respondentl odpovédélo, Ze s timto vyrokem
souhlasi nebo spiSe souhlasi, tedy ze tyto Skoly poskytuji stejné¢ kvalitni vzdélavani. Jiné
polozky, zamé&fujici se na Zaka, se dotazovali, zda respondenti souhlasi s vyrokem, ze Zaci ve
spojenych tfidach se uci byt samostatni a zda nékteti zaci maji vétsi predpoklady pro to, aby
zvladali vyuku ve tfid¢, kde jsou rizné vékové skupiny. Odpovédi respondentii byly
nasledujici - 87 % se domniva, ze se Zaci uci byt samostatni a dalSich 76 % souhlasi, ze
néktefi zaci maji vétsi predpoklady lépe zvladat vyuku ve spojené tiidé. To, Ze je vyuka pro
zaky ve spojené tiidé naro€na, oznacilo 18 % respondenti. Zbytek (82 %), si nemysli, Ze
vyuka je pro Zaky narocna, i kdyz je v jedné tfid€ spojeno najednou vice ro¢nik.

Také ptechod z malé venkovské Skoly se mize zdat pro zdka naro¢né. Respondenti z
tohoto vyzkumného Setfeni si ze 70 % nemysli, ze by Zaci méli ve velké Skole z hlediska
socializace n¢jaké problémy. I nésledujici polozka se zabyvala zéky a jejich prechodem do
velké Skoly. Konkrétné se jednalo o to, zda jsou Zici dostatecné pfipraveni na vyuku na
druhém stupni zékladnich skol. Celkem 93 % rodici se domniva, ze déti zvladnou vyuku ve
velkych Skolach.

Dotaznikové polozky, které se zabyvaly pusobenim ucitele na malotiidni Skole, se
konkrétné dotazovali na to, zda podle nazoru rodi¢l, ucitel travi ve vyucovaci hodiné vice
ucitele na velké skole, kde je ve tfidé vyuCovan pouze jeden ro¢nik. Z vyzkumu vyplyva, ze
52 % respondentl si mysli, Ze ulitel netravi v hodiné vice ¢asu s mladSimi zaky a ze 57 %
respondentli se domniva, Ze prace ucitele v malotfidni Skole je vice naro¢na, nez prace na
velkych skolach s nespojenymi ro¢niky.

Posledni polozka se dotazovala respondenti, zda jsou dostatecné informovani o tom,
jakym zplisobem probiha vyuka v malottidnich $kolach. Z vysledkt vyplyva, Ze 67 % z nich

je dostate¢ns informovano o této skutecnosti.
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Autor Perry et al ve svém vyzkumu uvadi, ze témét 90 % Skol se spojenymi tfidami se
nachdzi v prostfedi venkova a v jednotlivych tfidach jsou vyucovany vice nez dva ro¢niky a to
az v poloving z nich. (Perry et al, 2016).

Dle vysledk italskych vyzkumnikl Zaci ve spojenych ro¢nicich vykazuji mirné€ nizsi
¢tenarskou i matematickou gramotnost (Checchi, De Paola, 2018). Také autoti Wilkinson a
(Wilkinson, Hamilton, 2003).

Dalsi vyzkum k porovnani piinesl nasledujici vysledky. Vétsina respondenti z tohoto
vyzkumu jsou piesvédceni, Zze nektefi Zaci maji vétsi predpoklady pro vyuku ve spojené
tridé, nez jini zaci. Respondenti také z 62 % odpovédéli, ze jsou spokojeni s tim, Ze jejich
déti jsou ve tfide s zaky rozdilného véku. Nekteti respondenti také uvedli, Ze vlastné nevi, jak
vyuka v malotfidni Skole probiha. Respondenti, ktefi sami navstévovali malotiidni Skolu
uvedli, ze byly s danym zpiisobem vyuky spokojeni. Uvedli také, v (72 %), ze by neuvazovali
o zméné Skoly pro své déti, kvili spojenym roénikiim. Mezi pozitiva malotiidnich Skol
respondenti uvedli lepsi vzdélavaci vysledky jejich déti nebo pozitivni zkuSenost ze
smiSeného kolektivu. Mezi negativa, které rodice uvedli, patfi obava, ze dit¢ nebude
dostateén¢ pfipravené na vyuku v ndsledujicim rocniku, problémy s uciteli, nebo horsi
chovani jejich déti (Cornish, 2006).

Vsechny cile, které byly na zacatku stanoveny, byly splnény. Z cilti diplomové prace

také vychazely vyzkumné otazky, které byly nasledujici:

Vyzkumna otazka 1 - Jaké jsou dosavadni vysledky vyzkumii a studii k problematice
malotridnich skol?

Byla provedena reSersni Cinnost, pii které bylo nalezeno 35 relevantnich odbornych
¢lankt. Clanky byly Geské nebo anglické. Vysledky vyzkumného Setfeni jsou prezentovany v

diskusi vyse.

Vyzkumna otazka 2 - Jaky je hlavni diivod pro prihlaseni ditéte do malotiidni Skoly?
Mezi nejcastéjsi diivody, pro ptihldseni ditéte do Skoly, je pfitomnost Skoly ptimo v

miste bydlisté, kladna doporuceni od ostatnich rodi¢ti nebo maly kolektiv zakd.

Vyzkumna otazka 3 - Jaké jsou vyhody a nevyhody malotridnich skol?
Mezi vyhody rodice nejcastéji tadili to, Ze je Skola v misté bydlisté nebo rodinna

atmosféra, ktera skrze maly kolektiv panuje v malotfidnich Skolach. Nevyhody vidi rodice v
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tom, ze se ucitel pln¢ nevénuje vSem zakiim soucasné, vyuka na malotfidnich Skolach jim
pripada jako zastaraly model vyuky, nebo respondenti pfesné nevi, jaké jsou nevyhody téchto

typt skol.

Vyzkumna otazka 4 - Jakd jsou uskali pedagogického pracovnika v prostredi malotridnich
skol?

Pohledem rodict, spoc¢iva uskali ucitele v narocnosti prace, jelikoz jeho pozornost je
rozdélena mezi vice rocnikli najednou nebo ze ucitel by mél disponovat specifickymi

dovednostmi, pokud uci v téchto skolach.

Vyzkumna otazka 5 - Jakd jsou specifika ZS a MS Sanov?

Skola Sanov byla vybrana z diivodu autoréina ptisobeni na této $kole. Prvni zminka o
poéatcich $kolstvi v Sanové pochézi z prvni poloviny 19. stoleti a od té doby prochazela
mnohymi zménami. Ve Skolnim roce 2021 / 2022 do skoly chodilo 22 zaki, vyucovanych ve

dvou tiidach. Skola je také nedilnou sou¢asti mistni komunity.

Vyzkumna otazka 6 - Jaky je historicky vyvoj malotridnich Skol?
Prvni zminky o malotfidnich Skoldch mizeme nalézt uz v obdobi vlady Marie Terezie.
Skoly prochazely riiznymi zménami, mél na né vliv tehdejsi rezim a ideologie. Postupné se

vyvijeli az do soucasného stavu a dnes jsou nedilnou soucasti ¢eského Skolstvi.
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ZAVER

Ptedlozena diplomova prace - Pohled rodicit na malotiidni skoly v oblasti Valasska, se
zamétfovala na problematiku malotiidnich Skol v oblasti Valasska a na téma vychovné -
vzdélavaciho procesu, ktery probihd v jedné tiid€, kde je spojeno vice ro¢nikidl najednou a
ucastnici maji rizny veék. Tento zplisob vyuky je ve venkovskych oblastech velmi rozsiten.

Na zacatku byl stanoven jeden hlavni cil a dale Sest cilt dil¢ich, ze kterych vychazi
vyzkumné otazky a nasledné Ctyfi hypotézy. Prace byla rozdélena na teoretickou ¢ast, ktera
obsahuje celkem 4 kapitoly z raznych oblasti této problematiky. Jsou zde prezentovany jak
ceské zdroje, tak zdroje zahrani¢ni. Teoretickd Cast se zabyvala historickym pohledem a
vyvojem téchto Skol v Ceskych zemich, dal$i ¢ast se zabyvala malotiidnimi Skolami v
zahrani¢i a to zejména v evropskych zemich a Australii. Prace ucitele, jeho plisobeni na téchto
typech skol a také vztahy s dalsimi pedagogickymi pracovniky, bylo dalsi teoretickou ¢asti,
stejné jako komunita malottidnich Skol a jeji plisobeni v dané lokalité. Dalsi ¢ast se zabyvala
uréitymi specifiky malotfidnich Skol a také poukazovala na jejich vyhody a nevyhody.
Posledni kapitolou teoretické ¢asti byla charakteristika vybrané malottidni Skoly.

Vychazelo se z Ceskych odbornych zdrojii, tak ze zahrani¢nich zdroju, které byly
dostupné online a byly nalezeny na zéklad¢ reSerSni ¢innosti.

Praktickd cast se odvijela od zpracovani a nasledného vyhodnoceni dotaznikového
Setfeni. Byl sestaven nestandardizovany dotaznik, ktery obsahoval celkem 24 dotaznikovych
polozek. Nekteré jeho polozky byly inspirovany anglickym dotaznikem, ktery slouzil pro sbér
dat v problematice malotfidnich Skol. Respondenti vybirali z moZnosti a mohli také napsat
svou vlastni odpovéd’. Prakticka ¢ast dale shrnuje vysledky vyzkumného Setieni, ktery byl
cilen na rodice, jejichz déti navstévovaly nebo navstévuji malotiidni Skolu. Nasledné byla
data zpracovana a prevedena do tabulek a grafického zpracovani. Posledni ¢asti vyzkumu je
vénovana hypotézam. Ke kazdé hypotéze byla formulovana nulova a alternativni hypotéza,
ktera byla nasledné potvrzena nebo vyvracena na zdklade testu chi-kvadrat v kontingen¢ni

tabulce.

Z vysledkl diplomové prace vyplyva, ze mezi prvni véc, kterou si rodice vybavi, kdyz
se fekne malotfidni Skola, je Skola na vesnici, maly pocet zaki nebo rodinné prostiedi. Z
vysledki vyzkumu déle vyplyva, ze rodiCe, ktefi maji v malotiidni Skole své déti, mezi

nejvetsi pozitiva a diavody pro piihladSeni ditéte do Skoly, uvadi kladna doporuceni od
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ostatnich rodicl, Skola pfimo v jejich misté bydlisté, maly kolektiv Zakli nebo rodinné
prostiedi. Jako negativa nebo nevyhody uvedli, ze se ucitel plné nevénuje vSem zakim
soucasn¢, dale si mysli, ze jde o zastaraly model vyuky nebo Ze jsou jejich déti ve tfide s zaky
ruzného v€ku. Vétsina rodich se také aktivné zapojuje do akei, které potada Skola. Mnoho
rodict si také mysli, Ze ucitel na malotiidni Skole, by mél mit specifické dovednosti, pro

vyuku na téchto typech skol.
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SUMMARY

The results of the diploma work show that among the first things that come to mind
when parents think of a school with small classes is a school in a village, a small number of
pupils or a family environment.

The results of the research also show that parents who have their children in a
small-class school list positive recommendations from other parents, a school right in their
place of residence, a small group of pupils or a family environment among the biggest
positives and reasons for enrolling their child in school. As negatives or disadvantages, they
mentioned that the teacher does not fully attend to all students at the same time, they also
think that it is an outdated teaching model or that their children are in a class with students of
different ages. Most parents are also actively involved in events organized by the school.
Many parents also think that a teacher in a small school should have specific skills for

teaching in these types of schools.
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PRILOHY

Priloha 1 - Dotaznik

Dotaznik - Pohled rodi¢ii na malottidni Skoly v oblasti Valasska

Dobry den,

rada bych Vas touto cestou poprosila o vyplnéni zcela anonymniho dotazniku, ktery slouZzi
pro sbér dat k diplomové praci na téma Pohled rodicii na malotridni skoly v oblasti Valasska.

Vysledky vyzkumného Setfeni budou pouzity pouze pro ucely této prace.
Oznacte, prosim, pouze jednu odpoveéd’, pokud neni uvedeno jinak.

D¢&kuji za Vasi spolupraci.

1.Co se Vam prvni vybavi, kdyz se Fekne malotFidni §kola?
(oznacte vice odpovéedi)

[J $kola na vesnici

[J maly pocet zakti

[J vyuc&ovaci styl v historii

[J rodinné prostiedi

[J nevim

L JinA 0dpovVEd - ...ov e

2.Kolik VasSich déti navs§tévuje nebo navstévovalo malotfidni Skolu?
[J jedno
[J dve
Ot

[J &tyfi a vice
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3.Co by bylo hlavnim diivodem pro to, abyste své dité poslal/a do malotridni Skoly?
(oznacte vice odpovédi)

[J skola piimo v mist& bydlisté

[J maly kolektiv zaki

[J rodinna atmosféra

[J kladna doporuceni od ostatnich rodi¢t

L JinA 0dpOVEd - ...oee e

4.Vadi Vam, Ze je VasSe dité ve tiidé s mladSimi / star§imi spoluzaky?
[J ano
[J ne

[J nevim

5.Jaké vyhody vidite na vyuce na malotiidnich Skolach?
(oznacte vice odpovedi)

[J maly pocet zaki

[J rodinné prostiedi

[J moZnost nejezdit do vedlejsi obce / mésta

[J rozvijeni samostatnosti zaki

[J 7adné

[J nevim

[T JINA OAPOVE - .. oe e

6.Jaké vidite nevyhody na vyuce na malotridnich Skolach?

(oznacte vice odpovédi)
[J wucitel se plné nevénuje viem zdkiim soucasné
[J zastaraly model vyuky
[J neptipravenost zakd na druhy stupen
[J ugitel se vice vénuje mlad$im zakdm
[J zadné
[J nevim

[T JINA OAPOVE - .. oee e
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7.Vidite v malotiidnich Skolach vice pozitiv?
[J ano
[J ne

[J nevim

8.Vidite v malotridnich Skolach vice negativ?
[J ano
[J ne

[J nevim

9.Navstévoval/a jste sim/sama malotFidni §Skolu?
[J ano
[J ne

10.Zapojoval/a jste se nebo se stale zapojujete do akci, které poradala/da Skola?
[J ano
[J ne

11.Myslite si, Ze ucitel na malotiidnich Skolach by mél mit specifické predpoklady pro

vyuku na téchto typech $kol?
[J ano
[J ne

[J nevim

Oznacte, prosim, do jaké miry souhlasite s nasledujicimi vyroky:

12.Malotridni Skoly, poskytuji détem stejné dobré vzdélani, jako Skoly s klasickymi
jednoro¢nikovymi tiidami:

[J souhlasim

[J spise souhlasim

[J spise nesouhlasim

[J nesouhlasim
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13.Z4ci, kteii jsou ve spojenych tFidach, se u¢i byt samostatni.
[J souhlasim
[J spise souhlasim
[J spise nesouhlasim

[J nesouhlasim

14.Nékteri Zaci maji vétsi predpoklady zvladat vyuku ve spojené tiidé.
[J souhlasim
[J spise souhlasim
[J spise nesouhlasim

[J nesouhlasim

15.Vyuka ve tiidé, kde je vice spojenych ro¢niki, je pro Zaky narocna.
[J souhlasim
[J spise souhlasim
[J spise nesouhlasim

[J nesouhlasim

J 44

16.Zaci hiife snasi piechod do velkych $kol z hlediska socializace.
[J souhlasim
[J spise souhlasim
[J spise nesouhlasim

[J nesouhlasim

17.Z4ci jsou dostateéné p¥ipraveni na vyuku na druhém stupni zakladni $koly.
[J souhlasim
[J spise souhlasim
[J spise nesouhlasim

[J nesouhlasim
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18.Béhem vyucovaci hodiny ucitel travi vice ¢asu s mladSimi Zaky, nez s Zaky starSimi.
[J souhlasim
[J spise souhlasim
[J spiSe nesouhlasim

[J nesouhlasim

wewrs

19.Prace ucitele, ktery uci ve spojené tridé, je naro¢néjsi nez prace ucitele, ktery uci
pouze jeden rocnik.

[J souhlasim

[J spise souhlasim

[J spise nesouhlasim

[J nesouhlasim

20.Jsem dostatecné informovan o tom, jakym zpiisobem probiha vyuka na malotfidnich
Skolach.

[J souhlasim

[J spiSe souhlasim

[J spiSe nesouhlasim

[J nesouhlasim

21.Kolik je Vam let?
[J 25-35 let
[J 36 - 45 let
(] 46 - 55 let
[J nad 50 let

22.Pohlavi:
[J Zena

J muz
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23.Narodil/a jste se na ValaSsku?
[J ano
[J ne

24.Jaké je VaSe nejvyssi dosazené vzdélani?
[J stiedni $kola s vyuénim listem
[J stfedni $kola s maturitou
[J vyssi odborna §kola
[J vysoka skola
L JinA 0dpOVEd - ...ovei e
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