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UVOD

Malotiidni skoly se vyznacuji nizkym poctem nejen zaku, ale také uciteld. Prevlada
zde takové prostredi, které mize pfipominat prostiedi rodinné, typické jsou predevsim
intenzivni vzajemné vazby. Mimo jiné dochazi ke smiseni mladsich a starSich zaku, ktefi se
velmi dobfe znaji. Uskalim mize byt pfechod do velké koly ve mésté, ktera pro zaky piinasi
mnohé zmeény, zahrnujici uplné odliSnou strukturu vyufovaci hodiny, dojezdnost do nové
Skoly nebo novy kolektiv spoluzaka, ktefi jsou vSichni stejného véku. Vyhodou mize byt
kamaradstvi se star§im zakem, se kterym tfeba dfive chodili do jedné tfidy. Velmi rozdilné je
také nové prostiedi mésta, oproti zndmé rodné vesnici (Trnkovéa, 2003).

Malotiidni Skoly jsou pro déti také prostfedim, kde mohou travit sviij volny Cas v
ramci ruznych krouzku, které dana Skola zprostiedkovava, jelikoz dojezdnost do vétSich mést
muze byt pro déti i rodice ponékud naroc¢na (Trnkova, 2008).

Ucit na malotiidni §kole byva v mnoha ohledech pro pedagoga narocna. V jedné tiidé
jsou spojeni zaci vice ro¢nika najednou a pfiprava na vyucovani maze byt slozitéjsi. Ucitelé
na téchto typech Skol mnohdy nejsou kvalifikovani a dochazi také k jakémusi prolinani
pedagogickych funkci z divodu malého pedagogického obsazeni (Trnkova, 2009).

Z Ceskych autora se tématem malotfidnich Skol zabyva predev§im autorka Trnkova,
dale autor Miklo a Tupy.

Vyzkumy ze zahrani¢i se vénuji predev§im postaveni ucitelti na malotfidnich Skolach,

vyhodam a nevyhodam malotiidnich §kol nebo nej¢astéjSim metodam vyuky.

Hlavnim cilem predloZzené diplomové prace je zjistit celkovy pohled rodict na

malotfidni Skoly v oblasti Valasska.

Jednotlivymi dil¢imi cili diplomové prace jsou:

[J Shromazdit dosavadni vysledky vyzkumd a studii na téma malotiidnich $kol,
a to jak z Ceskych zdroju, tak ze zahranici.

[J Zzjistit, jaky je hlavni diivod, pro pfihlaseni ditéte do malotiidni Skoly.

[J Zzjistit vyhody a nevyhody malotfidnich kol.

[(J Zamaéiit se na uskali pedagogického pracovnika v prostiedi malotfidnich $kol.



[ Piedstavit ZS a MS Sanov jako jednu z malotiidnich §kol v oblasti Valasska.

[J Shrnout historii provozu malotfidnich $kol a pohled na soucasnou situaci.

Predlozena diplomova prace se tyka problematiky malotfidnich §kol. Tématu se
vénuji pfedev§im proto, ze sama na malotfidni Skole ucim, toto prostifedi dobfe znam a vim,

jaké jsou podminky prace na malotiidni Skole.
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1 Historicky vyvoj malotridnich Skol v ¢eskych zemich

Malottidni skoly, pro které je typicka vyuka vice ro¢niki najednou, byly v minulych
dobach zakladni vyukovou formou. Postupem casu se malotfidnim Skolam nedostavalo
takému véhlasu jako diiv, protoze mnoho faktord bylo proti nim - hygienické podminky,
samotna struktura vyucovacich hodin nebo to, ze u¢ebni osnovy nebyly tak rozsahlé, jako na
velkych skolach. T pfes snahu zménit nékteré nevyhovujici faktory se nakonec stavajici
problémy nevyfesily. Zaci méli povinnou $kolni dochazku, ktera trvala celkem osm let a
navstévovali Skoly obecné a nasledné meéstanské. Ve venkovskych cCastech se vétSinou
nachazely osmileté obecni Skoly, které vSak, pro nedostatek zakd, mély spojené roCniky.

Pravé tyto skoly byly malotiidniho charakteru (Trnkova, 2000).

Vyznamnym meznikem bylo vydani velkého fi§ského zakona, ktery uvadi v platnost,

mimo jiné, Skolni dochazku po dobu osmi let nebo rozsifeni ucebnich osnov (ValiSova,
Kasikova, 2007).

V povalecném obdobi je zavedena Skola s deviti ro¢niky a také se zacinaji vyucovat
nové predméty. V Sedesatych letech vychazi v platnost zakon, jez rozliSuje riznorodé typy
Skolniho vzdélani - vychova v predSkolnim vzdé€lani, zakladni vzdélani a dale stfedni a
vysokoskolské vzdélani (Java, 1979).

Velky vliv na Skolsky systém mela bezesporu doba komunismu a jeho ideologie. Tato
nelehka doba konci dilezitym zlomovym obdobim a to sametovou revoluci. Po tomto
historickém mezniku vyslo spouta ¢lankt, Casopist a knih, zabyvajicich se riznymi oblastmi
Skolstvi (Zounek et al., 2015).

Zmény se tykaly také financovani Skolstvi, kurikula - Skoly si mohly vytvofit
vzd&lavaci plan, metody vyuky nebo si vybrat nové ucebnice. Skoly, které nemaji viech

devét ro¢nikl, mohou byt také nove zfizovany (ValisSova, Kasikova, 2007).

1.1 Pocatky malotridnich Skol

V roce 1774 byla zavedena Skolni dochéazka, ktera byla povinna pro déti od 6 do 12
let. Zaslouzila se o to Marie Terezie, ktera se velmi zajimala o problematiku §kolstvi. Chudé

rodiny nemusely platit zadné Skolné, ale za to musely své déti posilat do Skoly (Kasper, 2008).
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Mezi tehdejsi Skolské instituce patfi:
- Triviéalni skoly
- Hlavni §koly
- Normalni skoly (Kasper, str. 85).

Ve skolach se ucilo z takovych ucebnic, které byly schvalené, zaci meli k dispozici
rozvrh hodin a byl kladen diraz na poslusnost zaku. Ve tfidé byl pfitomen pouze jeden ucitel,
ktery rozdéloval déti do skupin podle toho, jak ucivo zvladaji nebo také podle véku déti.
Vyuka probihala pouze v jedné mistnosti. Vzdy jednou za urcité obdobi byli vSichni zaci
zkouseni z probrané latky pred ucitelem a dalSimi povéfenymi osobami.

Po dokonceni skoly bylo zakim udéleno osvédCeni a zaci, ktefi ve Skole moc
neprospivali, se dale na téchto Skolach vzdelavali. Farat nebo tfeditel mél dohled nad timto
typem $kol a byl v Cele Skoly. Byly jmenovany povérené osoby, které zastavaly urcitou funkci
ve Skolni soustaveé. Jednalo se napfiklad o osoby, které dohlizely na ucitele z hlediska
dodrzovani spravnych metod vyucovani, jeho kvalifikaci nebo lidé, ktefi dohlizeli a
kontrolovali budovu skoly. Zacatek vyuCovani byl stanoven podle rocniho obdobi — bud’ od
osmi hodin rano (pfedevs§im v zimnich mésicich) nebo o hodinu drive (v letnich mésicich).
Budouci ucitelé méli moznost navstévovat kurzy, které jim zajistily potfebné vzdélani pro
vyuku na Skolach.

Postupné dochazi k upravé v obsahu vzdé€lavani, zpusobené vSeobecnou mirou
vzdélanosti u Ceskych obyvatel. Také v profesni piipraveé budoucich ucitelt doslo ke zméné.
Doba studia se prodlouzila na ¢tyfi roky. Ucebnice byly také modernizovany a totéz se délo s
vyucovacim procesem.

Na konci devatenactého stoleti ovSem opét dochazi ke kritice Skolského systému, ktera
se opira predevSim o nespokojenost s malo aktivnimi vyuCovacimi metodami nebo
rozsahlému obsahu vyucovaci latky. V roce 1869 vychazi v platnost fiSsky Skolsky zakon,
ktery ma velky vliv na Skolsky systém, ktery fungoval doposud (Kasper, 2008).

Zmeény se tykaly vSech moznych odvétvi Skolského systému. Objevuji se nové
vyucCovaci predmeéty a hlavni zména spociva v délce Skolni dochazky. Ta je stanovena nové na
osm let. Tento zakon je znamy také pod pojmem Hasneriv zakon. Ucitelé dostavali tzv.
sluzné a neprovdané uditelky mély zakazano se podilet na vyuovacim procesu. Skolska

novela tohoto zakona upravovala mnozstvi vyucovacich hodin pfirodovédného charakteru
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a také déti z chudych rodin mély uznanou moznost zkratit si Skolni dochazku na Sest let
(Kasper, 2008).

Ceské zemé se také v tomto obdobi potykaly s nedostateénym po&tem uditeld a tento
problém se tesil zkracenim doby studia ze Ctyf na tfi roky. Jiné uskali tkvélo v tom, ze zaci
mestanskych skol méli velmi slaby prospéch a néktefi dokonce propadali. Divodem byl
zejména nedostatek Casu ucitele, vénovat se zakim, ktefi ucivu nerozuméli, kvuli velkému
mnozstvi zakl v jedné tiidé. V novele skolského zakona také dochazi k urCitym zménam v
postaveni tehdejsiho ucitele. Ucitel, ktery dohlizel na spravu Skoly, musel vyznavat
nabozenské presvédcent, které bylo v té Skole nejrozsifené;si.

Po roce 1910 nastava tiziva situace ve Skolstvi — pocet zaku je vysoky a tfidy jsou
mnohdy az mnohonasobné pretizeny. Ucitelé se navic dozadovali spravedlivého platu, na
ktery do té doby nedosahli. Pfed prvni svétovou valkou je ¢im dal vét§i snaha uplatiiovat a
rozvijet Cesky jazyk ve vSech smérech (Kopac, 1968).

Z obdobi prvni republiky mizeme také zminit maly Skolsky zakon, ktery byl vydan
roku 1922 a zavedl novy nazev — obCanské Skoly z puvodniho nazvu méstanskych skol. Také
byl nové vyucovan predmét obCanska vychova. Situace ve Skolach také nebyla lehka. Bylo
kritizovano mnoho aspekti, které souvisely s celkovym chodem skoly — nespokojenost s
velkou zatézi na zaky, nepohlizelo se individualné na kazdého zéka nebo to, ze zaci neméli

moznost se podilet na organizaci (chodu) vyucovaci hodiny (Kasper, 2008).

1.2 Malotridni Skoly po skonceni 2. svétové valce

K velkym zménam, které se tykaly malotiidnich Skol, se dostavame v obdobi po
2. svétové valce. Zaci ve véku 11 - 15 let museli chodit do mé&stanskych $kol, pficemz skoly
na venkové (osmileté) prestaly existovat. Postupné vznika Skola jednotnd, kterd v sobé
zahrnovala Skolu narodni pro mladsi zaky a stfedni Skolu, ktera byla ur¢ena pro zaky od 11 do
15 let véku. Také délka Skolni dochazky se zménila z osmi na devét let. Zacal se pouzivat
pojem Skola s menSim poctem trid, které mely stejné ucebni osnovy, jako Skoly ve velkych
meéstech. Pojem - malotfidni §kola - byl uplné zrusen. Bylo ale velmi narocné dostat naroku
vyucovat podle stejného ucebniho planu jako na klasickych Skolach s nespojenymi ro¢niky

(Trnkové, 2006).
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V roce 1960 byla stanovena devitileta zakladni Skola. Ucitelé na malotfidnich Skolach
meli opét ztizenou praci diky pozadavku na metodicky kladeny diraz pfi pfipravé na
vyucovaci hodinu. Ucitelé v tomto obdobi preferovali tzv. rozsifené vyucovani, které jim
poskytlo navyseni pracovniho Uvazku az o 10 vyucovacich hodin a mohli si zorganizovat
rozvrh hodin tak, aby alesponl na nékteré vyucCovaci hodiny méli na vyuku pouze jeden
maximalné dva ro¢niky zaroven (Trnkovéa, 2006).

Po skonceni druhé svétové valky je na malotfidnich Skolach preferovana takova
vyuka, kdy ucitel travi s jednim ro€nikem urcitou stanovenou dobu (pfimé vyuka), zatimco
zaci ostatnich roCnikii zpracovavaji pridélenou samostatnou praci. Dana struktura
vyucCovacich hodin byla vSak pro nekteré zaky obtiznd, jelikoz se museli umét soustredit
pouze na svou praci a nevénovat pozornost ucivu, které ucitel probiral s jinym ro¢nikem.
Existuji ale 1 dalSi mozné styly uCeni v prostfedi malotiidnich Skol, nelze ale fici, ktery
zpusob vyuky je ten nejlepsi. Je tedy vice nez jasné, ze prostiedi malotiidnich skol a velkych
Skol ve méstech se v mnoha ohledech lisi (Trnkova, 2003).

V obdobi socialismu byl kladen duraz predev§im na u¢ivo matematiky a matetského
jazyka. Skolstvi se ale potykalo s nedostateénym poétem uéiteld na malotfidnich $kolach,
ktery byl zpasoben predevsim nechuti ucitelt, pracovat ve venkovském prostiedi nebo
strachem pracovat ve tifidé, kde je spojeno vice ro¢niki. V mnoha malotfidnich §kolach
pracovali ucitelé bez prislusné kvalifikace. PoCet malottidnich kol byl v sedmdesatych letech
velmi vysoky. Postupné ale dochazelo k jejich ruseni z diivodu nedostate¢ného poctu zaka
nebo kvili snaze usetfit. V roce 1973 se situace vyrazné zmeénila k lepSimu. Méni se uCitelské
podminky a také materidlni podminky ve §kolach jsou na vyssi arovni. Je vyhodné spojovat
prvni a tieti rocnik a druhy ro€nik se ¢tvrtym. Ucitel se tak mohl ve tfidé vénovat vice
mladsimu ro¢niku a pfitom starsi zaci mohli pracovat sami, jelikoz to zvladaji I1épe nez mladsi
zaci (Miklo, 1980). Autor Miklo dale uvadi, ze je mozné vést ptfimou vyuku se v§emi ro¢niky
ve tfidé zaroven, jiny je pouze zpusob prace. Pfi spolupraci zakd dochazi k jejich
osobnostnimu rozvoji.

Jelikoz byl stale nedostatek ucitelt, ktefi by chtéli ucit na malotiidnich skolach, byl
zvySen plat uciteld a pfibyly také dalsi benefity. Také pojmenovani téchto Skol bylo rtizné.
Vedle malotiidnich Skol, byly tyto Skoly oznaCovany také jako méné tridni Skola nebo Skola
neplné organizovana. V jedné tfidé bylo mozno vyucovat od dvou do péti riznych ro¢nikd.
Pocet tiid byl také u kazdé Skoly jiny - existuji Skoly s jednou, dvéma, tfemi nebo Ctyfmi
tfidami. Ucitel se navic musel pfipravit na praci, ve které je porad ve stiehu, musi byt velmi

flexibilni a v neposledni fadé kreativni (Tupy, 1978).
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1.3 Malotridni Skoly v novém tisicileti

Malotfidni skoly se spojenymi tfidami vznikaji zejména kvuli nedostatku zaka, ktefi
by jednotlivé tfidy naplnily, coz byva zejména ve venkovském prostiedi. Pocet tiid v
malotfidni Skole u nas se rizni. Nejvice frekventovana je Skola, kde se nachazi dvé tiidy, ve
kterych jsou vyuCovany spojené roCniky. Autorka Trnkova prezentuje vysledky vyzkumu,
ktery se zaméfuje na malotiidni $koly, které jsou zfizovany v obcich v Ceské republice. Bylo
provedeno dotaznikové Setfeni, do kterého bylo nakonec zahrnuto pies 1400 Skol napfic celou
Ceskou republikou. Obce, kde se malotiidni $koly zfizuji, obvykle nemaji vice nez 2000
obyvatel. Tyto skoly také v sobé nemusi zahrnovat cely prvni stupen, ale mohou mit pouze
par roénikd. Skoly, které maji pouze jednu tiidu, v ni mohou vyulovat az pét spojenych
ro¢nika zarovern. Jedna z nastrah, kterou mizeme spatfovat, prameni z obavy nedostate¢ného
poctu zak ve Skole a tim padem moznost hroziciho zavieni Skoly. Klesa tedy také jakasi
pfitazlivost obce pro nové potencionalni piistéhovalce (Trnkova, 2008).

Nejéast&jsim typem malotiidnich §kol v CR jsou koly se dvémi nebo tiemi tiidami.
Pocet pedagogickych pracovnikii je nizky a aby dosahli na plny uvazek, musi mnohdy
vykonavat 1 jinou pedagogickou Cinnost (napf. jako vychovatel v druzing€). Je také obvyklé, ze
k zakladni Skole byva pfidruzena i1 Skola matefska. Spoluprace s jinymi malotfidnimi Skolami
v okoli je pomérné Casta, jak vyplyva z provedené¢ho vyzkumu autorky Trnkové. Pies 70 %
respondenti odhalilo, Zze je tomu praveé tak. PfiCemz tato spoluprace je poskytovana
pfedev§im v ramci konani kolektivnich akci. Spoluprace ale probiha také pii dalSich
cinnostech spojenych s provozem malotfidnich §kol.

Uskali prace v malém kolektivu mohou néktefi pedagogové shledavat v nedostate¢né
reflexi své prace, nedostateCném posunu vpied nebo celkovému dojmu separace od ostatnich
pedagogu, jelikoz Skoly se nachazeji v pomérn€ odlehlych mistech. Pro mnohé pedagogy je
také prostredi, kde se drtiva vétsina malottidnich skol vyskytuje, jevi jako méné lakava. Co se
tyka odborné kvalifikace pro vyuku, z vyzkumu dale vyplyva, ze ne vSichni zaméstnani
ucitelé maji odborné predpoklady pracovat na dané pozici. Pres 30 % feditelt uvedlo, Ze
nejcastéjSim divodem, pro¢ zaméstnavaji ucitele, ktery nema kvalifikaci pro 1. stupei je, ze
nemohli nikoho jiného na dané pracovni misto najit. Mezi dals§i davody patii naptiklad to, ze
ucitel 1 bez kvalifikace dobfe vykonava svou praci, ucitel je tam na dobu urcitou nebo je
nelehké najit takového ucitele, ktery by byl aprobovany vyucfovat anglicky jazyk. Zhruba

20 % ucitelt si svou aprobaci dokonCuje v ramci dalSiho studia na vysoké skole. Najit
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a zameéstnat ucCitele s pozadovanymi odbornymi kvalitami, je podle fediteli velmi narocné,
coz uvedla témér polovina z nich (44 %). Dale uvedli, Ze nej¢astéj§im divodem je dojezdnost
na misto pracovist€é nebo obtizna prace, ktera souvisi s pedagogickym pisobenim na
malotfidnich Skolach. Také financni zajisténi pracovnikt neni pro ucitele piili§ vabné.

Navic uclitelé jakozto pedagogicti pracovnici, by se méli dale ve své pedagogické
kariéte vzdélavat a dopliovat si v ramci dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnikl, své
mezery ve vzdélani, coz maze byt zase diky vzdalenosti znany problém. Navic po dobu
nepiitomnosti ucitele, je potfeba najit jiného kolegu (z jichz tak zne¢ného nedostatku), ktery
by suploval zaky. Financni prostiedky, dle fediteld v 68 %, ale nepokryji toto vzdélavani a
jsou tim padem nuceni vymyslet jiny zdroj finan¢niho pokryti. Dal§i vzdélavani
pedagogickych pracovniki na malotfidnich Skolach pfinasi tedy mnoha uskali, nicméné
vzdélavat se v pedagogické sfére je pozadavek nevyhnutelny a ucitelé na téchto typech skol 1
pres veskeré strasti, o toto vzdélavani vykazuji stale zajem (Trnkova, 2009).

Pocet zaktu v malotiidnich Skolach by mél v kazdé tfidé dosahovat alespori 13. Mohou
se ale objevovat skoly, které tento pocet zdaleka nespliuji. V takovém ptipadé je mozné udélit
vyjimku. Nejcastéjsi vyucovaci forma je skupinové vyucovani, kdy jednotlivé rocniky ve
tfidé maji zadanou praci, kterou zpracovavaji. V malotiidnich skolach se také mizeme setkat
s tim, ze na urCity predmét jsou zaci z rozdilnych ro¢nikil vyucovani stejné - dochazi k jejich
spojovani. Dal§im dualezitym rysem je fakt, Ze tyto skoly v malé obci vytvari jakysi pomyslny
stied a poméhaji také k rozvoji spolecenského zivota dané obce. Problémem malotfidnich §kol
nadale zustavaji vysoké naklady pro jejich fungovani a pusobeni pedagogt, ktefi nemaji s

vyukou na té€chto skolach zadné zkusenosti (Pricha, 2012).

1.4 Osobnost ucitele na malotridni Skole

Pro vykonavani ucitelské profese, je potfeba mimo jiné, nejen kladny vztah k détem,

ale také postoje a hodnoty, které jsou v souladu s moralkou daného jedince. Osobnost ucitele
neni pevné dana, ale ma na ni velky vliv mnoho faktort, mezi které patii oblast biologicka,
psychologicka nebo ekonomicka. Na osobnost ucCitele mizeme pohlizet dvéma zpisoby.
Jednim z nich je empiricky styl, ktery v sobé zahrnuje hledani vlastnosti a osobnostnich rysa,
kterymi dany ucitel disponuje. Druhy styl je normativni, ktery dava do poptedi to, co by m¢l

ucitel mit. Tedy konkrétné jeho schopnosti a vlastnosti nebo pfistup k zakovi. Ideal pro tento
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styl je nalezen u vyznamnych pedagogickych osobnosti. Neexistuje jakysi konkrétni soubor
vlastnosti a predpokladd, které by mél ucitel mit a které by se kladné osvédCily ve
vykonavané praxi. Presto nékteré vlastnosti dominuji nad jinymi, pokud bychom chtéli
vytvorit jakysi pohled na ucitelsky ideal.

Rozhodyjici roli na celkovou osobnost ucitele maji vlivy psychické. PredevSim se
jednad o temperament daného Clovéka a také charakterové vlastnosti. Nedilnou soucasti
osobnosti ucitele je také talent a vlohy, které jsou ¢lovéku vrozeny. Ucitel je také Clovékem,
ktery ma vliv na vyvoj osobnosti zaka a to konkrétné na vytvareni hodnot nebo postoji zaka,
védomosti nebo podileni se na rozvoji jeho individualnich dovednosti. Zastava také fadu roli,
mezi které patii napfiklad role animéatora, tlumocnika, koordinatora nebo konzultanta.
Dulezitym komponentem je také samotna profesni pfiprava na praci ucitele. Predevsim
tvorivost pedagoga piinasi aktivni zapojeni zakd do vyucovaciho procesu. Ucitelské povolani
skyta mnoho uskali a ucitel by ho mél brat jako své poslani (Spousta, 2003).

Dle vysledk vyzkumu, ktery probihal v Cesku a zamétoval se na osobnost ucitele,
bylo zjisténo, ze mezi nejCasteji zminiované vlastnosti, které by mél ucitel mit, je pozitivni
pristup k détem, odbornost, mit pred zaky pfirozenou autoritu nebo schopnost umét si praci
dostatecné zorganizovat. Mezi dal§i uvadéné vlastnosti patfila komunikativnost, schopnost byt
trpélivy nebo byt tvofivy. Vyzkumu se zucCastnilo pres dvé sté€ respondentt, ktefi byli studenty
ucitelstvi. Soucasti vyzkumu byla také sebereflexe a uvédomeéni si, zda urcité vlastnosti maji
také samotni respondenti vyzkumu. Vyzkum probihal v letech 2004 - 2006 (Dytrtova, 2000).

Podle autora Lukase et al., se ucitel stava piikladem pro zaky, ve smyslu vytvafeni
hodnotového systému, se kterym se ztotoziuje také spole¢nost (Lukas et al., 2005).

Vyzkum, provadény v Ceské republice a na Slovensku, se zabyval problematikou
osobnosti uéitele a zkoumal postoje studentd VS. Vyzkumného Setieni se zucastnilo téméf
250 respondentii. Respondenti byli studenty oboru Ugitelstvi pro 1. stupeii ZS. Vysledky
vyzkumu piinesly poznani, ze ulitel mize pozitivné pusobit na studenta skrze vyuCovany
predmét a zaroven mu tento predmét urCitym zpusobem piiblizit tak, Zze dany student najde v
predmétu zalibeni. Je nesporné, Ze kazdy ucitel pusobi na svého zaka. Toto pusobeni kazdy
zak vnima rozdilné - kladné nebo zaporné (Ktizova, Krupova, 20006).

Osobnost ucitele se nejvice projevuje v situacich, ve kterych dochazi k interakci s jeho
zaky, tedy pfii vychovné - vzdélavacim procesu. Mezi slozky osobnosti miizeme zaradit to, jak
ucitel zvlada psychickou zatéz, jak se dokaze prizpisobit riznym situacim, zpusob, jak se uci
nové véci nebo schopnost a mira empatie. Jiz Jan Amos Komensky byl pfiznivcem toho, zZe

ucitel by mél byt optimisticky. Psychologické pochody ucitele také velmi ovliviiuji celkovou
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tfidni atmosféru. Naopak ucitel, ktery je nepfipraveny, negativné naladény, takovy, ktery si
neumi zorganizovat vyucovaci hodinu nebo cile hodiny, nikdy nemize na své zaky pusobit
kladnym dojmem a atmosféra tiidy je tim také velmi ovlivnéna (Dytrtova, Krhutova, 2009).

Dle autorky Lazarové, je velmi dalezité umét se jako pedagog pfizpusobit pocateCnim
uskalim a nenechat se odradit pfipadnymi pocateCnimi nezdary, které muzeme spatfovat
napiiklad tehdy, pokud ucitel zavadi nové inovativni postupy, které se nesetkaji s pochopenim
ze strany zaku, kolegt nebo rodica. Opakem jsou pedagogové, ktefi nejevi zajem o posun ve
své kariéfe, nemaji zajem se dale ve své profesi vzdélavat a celkové nemaji v ucitelském
sboru kolegy, se kterymi by si vice rozuméli. Jednou z moznosti, jak vnést svou invenci do jiz
zab&hnuté praxe, je dobrovolna ochota ucitele, ktery v ni vidi smysl, hodnotu a tento ucitel se
tak stava velkym piinosem pro pracovisté, ve kterém pusobi.

Dalsim typem ucitele je ucitel takovy, ktery na zménu a sviij osobni profesni rozvoj
neklade pfilisSny diraz, spiSe neochotné kona nutnou praci a nepfili§ dobrovolné setrvava v
dal§im vzdélavani a rozvoji. UcCitelé by si meli uvédomit, ze je potfeba se neustale rozvijet a
pracovat na sob¢, aby méli odvahu dobrovolné vnaset inovace do své prace a dokazali na sebe

pohlizet sebe konstruktivné (Lazarova, 2005).
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2 Malotridni Skoly v zahranic¢i

2.1 Evropa

V mezinarodnim méfitku, asi 30 % zéakladnich §kol, maji spojené ro¢niky. Vékoveé
smiSené tfidy maji ve Skolach dlouholetou tradici. VétSina skol, které maji spojené tridy, se
nachazi na venkové (89 %,), ale jsou zde také Skoly se spojenymi tfidami v méstskych
oblastech. Pies 50 % spojenych tfid vyucuje vice nez dva roCniky soucasné. Mezi benefity
spojenych tfid patii naptiklad kladné vzory chovani pro mladsi zéky nebo moznost
vzajemného pusobeni.

Vyzkum, ktery probihal v Severnim Irsku a zabyval se malotfidnimi §kolami, pfinesl
nasledujici poznatky. V roce 2015 skoro 60 % tamnich §kol v sob& zahrnovalo spojené tfidy.
Z celkového poctu Skol se spojenymi tiidami, az 89 % z nich, mé&lo ve spojené tiidé vice, nez
dva ro¢niky. Skoly tohoto typu jsou rozesety napii¢ celym Severnim Irskem a to piedeviim ve
venkovskych oblastech (Perry et al, 2016).

Dalsi vyzkum, ktery byl proveden také v Irsku na vice nez 800 Skolach, dokazal, ze
studijni vysledky zakt ve spojenych tfidach se vyrazné neliSily v porovnani se tiidou, kde je
vyuCovan pouze jeden rocnik. Je zde ale také druha stranka - mladsi déti se mohou ve tfide
citit ménécenné oproti svym starSim spoluzakiim nebo citi, ze jejich vlastni prace neni
dostacujici a cht€ji se vyrovnat svym star§im spoluzakim. Vyzkumy také odhalily, Ze mladsi
déti ve smiSené tfidé na sebe nahlizi jako na méné popularni oproti svym vrstevnikim v
jednoro¢nikovych tfidach (Quail, Smyth, 2014).

Vyzkum, ktery probihal v letech 2009 - 2015 v zapadnim Rakousku a zkoumal
malotfidni Skoly se spojenymi ro¢niky, s sebou pfinesl nasledujici poznatky. Dozvidame se, ze
malotfidni Skoly maji vétSinou tfidy se tfemi spojenymi ro¢niky a na malych venkovskych
Skolach je to dokonce pouze jedna tfida s az Sesti ro¢niky zaroven. Celkem 43 % Skol ma
méné nez 50 zakd. Pro udrzitelnost venkovskych skol je témeéf nutnost mit spojené tfidy. Co
se tyka zaku, ti jsou také spokojeni a nejvétsi pozitiva vidi v tom, ze maji pro sebe vétsi
prostor, jelikoz je na Skole malo zaku, dale vidi vyhodu vétsiho klidu na Skolnim hfisti nebo
ze se vSichni mezi sebou dobfe znaji (Raggl, 2015).

Vice ro¢nikové tfidy vznikaji zejména proto, Ze na vesnicich nebo odlehlych oblastech

neni mozné naplnit kapacitu tfidy, kde by byl pouze jeden ro¢nik. Italsky vyzkum z roku 2018
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se zabyval souvislostmi mezi tim, jak tfida se spojenymi ro¢niky formuje kognitivni a
nekognitivni procesy u zakd. Vyzkumem byl zjistén fakt, Zze zaci ve spojenych tfidach maji
niz8§i Ctenafskou gramotnost nez zaci v jednoroCnikovych tfidach. Také matematicka
gramotnost byla u zakt ve spojenych tridach nizsi, nez u zakq, ktefi navstévovali tfidu pouze

s jednim ro¢nikem (Checchi, De Paola, 2018).

2.2 Australie a Novy Zéland

Autor Cornish se velmi intenzivné zabyval malotfidnimi Skolami v Australii. Do jeho
studie bylo zapojeno celkem 28 ucitell, jejichz ucitelska praxe se ve vétSiné pripadu
pohybovala nad 10 let. Dale vice nez polovina pedagogu na této konkrétni Skole ucila pres pét
let. Do vyzkumu byli zapojeni také rodiCe déti, ktefi odpovidali na dotaznik, obsahujici 45
otazek. Otazky byly riznorodé - oteviené, uzaviené nebo byly pozadovany odpoveédi pomoci
Likertovy stupnice. Odpovidalo celkem 190 rodin. Z toho celkem 85 % matek a zbytek otcu.
Jedna z véci, kterd vyplyva z daného vyzkumu je, ze matky déti se castéji zapojuji do
Skolniho vzdélavani nez otcové - vyzvedavaji své déti ze Skoly nebo navstévuji rodicovskeé
schtizky.

Vysledky z vyzkumu byly rozdéleny do tfech hlavnich ¢asti. Kazda cast se zamétovala
na urcitou problematiku. Prvni Cast se tykala postoju rodicu ke spojenym tiidam na zaCatku
Skolniho roku. Druha ¢ast se tykala riznorodého uskali ve tfidach a posledni ¢ast zkoumala
postoje rodi¢u na konci Skolniho roku. Dale autor Cornish uvadi, Ze vétSina rodica (celkem
81%), ktefi odpovidali na dotaznik, se domniva, ze nékteré déti jsou pro slozené tridy
vhodngjsi nez jiné. Stejné procento rodicti se domniva, ze velky vliv na déti ve smisSené tride
ma ucitel. Dalsi ¢ast vyzkumu se dotazovala na spokojenost s tim, ze jsou jejich déti ve tfidé
pohromadé s mlad$imi nebo naopak star§imi zaky. Celkem 62 % respondentt ve své odpovéedi
oznacilo spokojenost s tim, ze jejich dit¢ je ve tfidé spolecné s mladSimi nebo starSimi
spoluzaky a dale uvedli (57 %), ze to maze byt napomocné k lepSim vzdélavacim vysledkim
jejich déti.

Sami rodice, ktefi chodili do malotfidni Skoly, ve vyzkumném Setfeni uvedli, ze byly s
timto zptisobem vyucovani velmi spokojeni (25 %) nebo spokojeni (75 %). Jedna z otazek
vyzkumného Setfeni se také dotazovala na to, zda by rodi¢e uvazovali o zméné Skoly z

divodu slozenych tfid. Témeér 72 % rodict se shodla na tom, ze by o zméné Skoly
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neuvazovalo. Mnoho rodi¢u také uvedlo, Ze presné nevi, jak tfida s vice rocniky najednou v
praxi funguje.

V prubéhu skolniho roku byl rodi¢im dan stejny dotaznik, ktery mél zaznamenat
pfipadné zmény nebo postoje rodict vzhledem ke spojenym tfidam. Rodice, ktefi pohlizeli na
spojené tiidy vice pozitivnéji nez na zacatku Skolniho roku, jako nejcastéjsi divod uvedli, ze
jejich dit€¢ ma lepsi Skolni vysledky nebo ze ma pozitivni zkuSenost ze smisen¢ho kolektivu.
Rodice, ktefi naopak zaujimaji negativnéj§i posun, jako nejcastéjsi pfi¢inu uvedli obavy ze
socialni situace diky veékovému rozdilu nebo obava, ze jejich dit€¢ nebude dostatecné
ptipravené na vyuku do dalsiho ro¢niku. Dale také uvedli problémy s uciteli, nebo horsi
chovani jejich déti (Cornish, 2000).

Vyzkumem, ktery probihal na Novém Zélandu bylo zjisténo, ze Ctenarské dovednosti
ve spojenych tfidach jsou mirné nizsi, nez v klasickych jednoro¢nikovych tifidach. Na Novém
Zélandu je velky vyskyt sloZzenych tfid, ve kterych se vyu€uje vice ro¢nika najednou. Je to
zpusobeno predev§im velkym pocCtem malych skol, které se nachazi na venkové. Na
nekterych vétsich Skolach se ale také vyskytuji tfidy se spojenymi ro¢niky, protoze je zde
nepomér zaki ve stejném rocniku. Této studie se zacastnilo celkem 480 zaku, ktefi byli jak ze
slozenych tak jednoroc¢nikovych tfid. Veék zaku se pohyboval od 6 do 11 let a praxe ucitelt
byla od pul roku do 29 let. Zkoumala se smérodatna odchylka ¢tenafskych dovednosti pomoci

Burtova testu (Wilkinson, Hamilton, 2003).

2.3 Ucitelem na malotridni Skole

Ucitelé na malotfidnich Skolach maji jiné pracovni prostiedi a podminky nez ucitelé
ve velkych skolach. Ucitelé na malych venkovskych Skolach musi samostatné zvladat resit
kazeniské konflikty, administrativu spojenou s chodem Skoly nebo si poradit s problémy, které
mohou vyvstat uvniti komunity, jejiz je malotfidni Skola nedilnou soucasti. Tridy, s vice
roCniky najednou, kladou na ucitele vétsi narok a to predev§im z hlediska individualnich
potieb kazdého zaka (Pettersson, Strom, 2016).

Ucitelé jsou schopni dat svym zakim pocit uspéchu, navzdory zvySenym narokim,
které slozené tfidy s sebou piinaseji (Cornish, 2000).

Z irského vyzkumu lze obecné fici, ze vyuka ve spojenych tfidach je pro ucitele

narocngjsi a studijni vysledky zakl, ktefi chodili do spojenych tfid, nejsou nijak vyznamné
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rozdilné, oproti tém zakim, které do spojenych tfid nechodili. Nicméné Irské vzdélavani
neposkytuje ucitelim zadné specifické Skoleni ani pfipravu na vyuku v takovych tfidach. Z
priazkumu se dale dozvidame, ze ucitel mize efektivné vyuCovat vice rocnikti najednou (Perry

et al, 2016).

2.3.1 Specifické pozadavky na ucitele

Byt ucitelem na malotiidni Skole s sebou mnohdy pfinasi situace, které ucitelé na

velkych skolach zazivaji ojedinéle. Z dostupnych vyzkuma a praxe bohuzel neexistuje takovy
vzdélavaci program, ktery by se zameéfoval pfimo a konkrétn€ na piipravu uciteld, pro
malotfidni Skoly.

Vyzkum autorti Pietarinena a Merildinena, pohlizi na ucitele a na jejich kariérni vyvoj.
Vyzkum byl zaméfen na ucitele, ktefi vykonavali svou pedagogickou praxi v rizném rozmezi,
prumérny veék praxe se pohyboval kolem sedmnacti let. Vyzkumu se celkem zacastnilo 19
respondentu, ktefi s vyzkumniky vedli rozhovory z 12 malotfidnich skol. Cilem bylo zjistit,
jaké faktory ovliviiuji pedagogickou kariéru a praxi a kdy respondenti pocitovali ve své
kariéfe pomyslny vrchol nebo naopak dobu atlumu.

Respondenti se shoduji, ze zacatek jejich praxe patfil mezi nejaktivnéjsi roky jejich
kariéry a zhruba po tfech letech nastal jakysi utlum (Pietarinen, Merildinen, 2008).

Rakouskd studie pfinesla zjisténi, ze ucitelé ve spojenych ro€nicich by uvitali
specifické rozsifeni svych profesnich dovednosti vzhledem k pozadavkim spojenych trid.
Podle ucitelt, ktefi vyucuji ve spojenych tfidach, mezi pozitiva patii individualni pfistup ke
kazdému zéku, vzhledem k jejich nizkému poctu. Také ucitelé a feditelé z této studie
potvrdili, ze jsou se svoji praci v malotfidnich Skolach velmi spokojeni a to celkem v 70 %
vSech dotazovanych. Vnimaji svou praci jako naroCnou, ale také obohacujici a velmi
rozmanitou. Reditelé zastavaji roli jak fidici, tak také uéitelskou. N&kolik uditeld ve vyzkumu
dokonce uvedlo, ze presli z velkych Skol do prostiedi malotfidek pravé kvali tomu, aby méli
moznost pracovat se spojenou tfidou. Uvedli ale také, ze prace se spojenymi rocniky byla
obtizné&jsi, nez bylo jejich ocekavani (Raggl, 2015).

Ucitelé, kteti byli osloveni v ramci vyzkumu v Severnim Irsku, by uvitali rozsifeni
svého profesniho fungovani, vzhledem k pozadavki, které jsou na né kladeny ve spojenych

tiidach (Quail, Smyth, 2014),
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2.3.2 Kolektiv uéitelu

K malotfidni Skole neodmyslitelné patfi také maly personalni kolektiv. Autor Raggl ve
svém vyzkumu odhalil, Ze vétSina malych S§kol, které se zucCastnily vyzkumného Setfeni, je
Glenem jakési sité malotiidnich $kol. USelem toho je piedeviim podpora nebo spolecné
vytvatreni uCebnich materiald. Je zde také ptitomna tizka spoluprace s ucitelkami z matefské
skolky.

Pro tuto studii byly vybrany malotfidni Skoly, které byly bud’ pfipojeny k jiné vétsi
skole, nebo byly samostatnou jednotkou. Skoly, které byly piipojeny k vétsi skole fungovaly
nasledovné - feditel jeden den v tydnu travil na malotfidni §kole a zbyvajici dny byl pfitomen
na velké Skole. Ucitelé také ucili par hodin na malotfidni Skole a dalsi dny na Skole velké.
Vyhoda spocivala ve sdileni materiali mezi uciteli nebo poradani spolecnych seminaiti pro
pedagogické pracovniky. Neékolik feditelt se citilo rozpolcené mezi dvéma Skolami, které
vedli a priznali, ze je velmi obtizné byt zodpovédny za dvé skoly zaroven. Jako jedna z vyhod
byt feditelem na malotfidni Skole je ta, ze je zde maly kolektiv nebo ze feditel rozhoduje o
mnoha vécech sam. Spousta uciteld prestoupila z vétSich Skol do prostiedi malotiidek z
divodu vétsiho uplatnéni napadi do vyuky. Jedno z tiskali tohoto vyzkumu prameni z toho, ze
na malotiidni Skoly, které maji do 20 zaka, jsou posilani ucitelé, ktefi nemaji dlouholeté
pedagogické zkuSenosti a tudiz se na téchto typech skol citi velmi izolovani a nemaji zde dalsi
pedagogickou oporu. Malotfidni skoly mohou byt dokonce v nékterych aspektech vzorem pro
velké Skoly (Raggl, 2015).

Finsti vyzkumnici se ve své narativni studii zameéfovali na nejmens$i malotfidni Skoly.
Vyzkumu se zicCastnilo celkem 12 ucitelt, ktefi na takovych skolach piisobili. Nejmensi skola
méla 6 zakd a nejveétsi meéla zaku 29. Pét uciteld z tohoto vyzkumu byli jedinymi uciteli na
Skole, ostatni ucitelé méli na Skole pedagogického kolegu. Celkem deset uditelti, ktefi na

skolach pusobili, byly také zaroven tediteli (Karlberg - Grandlund, 2019).

2.3.3 Malotridni Skola jako sou¢ast komunity

Dle autora Grandlunda, malé Skoly na venkové poskytuji zejména vychovné -
vzdélavaci proces, ale jsou také jakousi komunitou a zaroven vyvolavaji pocit sounalezitosti v
dané obci. Pedagogicka praxe ucitelt, ktefi byly zapojeni do vyzkumného Setieni, se

pohybovala od Sesti do tficeti let a také ptisobeni na riznych skolach bylo rozdilné - nékteti
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ucili cely svij kariérni zivot na stejné malotiidni Skole, jini méli moznost v predchozi
pracovni kariéfe vyzkouset velké skoly. Dle slov nékterych ucitelt, byla prace na malotiidni
Skole velmi obohacujici, ale také zde byla velka mira odpovédnosti, coz mize byt z hlediska
jakési izolovanosti Skol, velmi narocné. Ucitel, ktery na venkovské malottidni Skole pracuje,
by mél znat kulturu dané oblasti, byt komunikativni a mit dobré planovaci dovednosti. Na
malotiidni §kole je velmi uzky vztah nejen mezi ucitelem a zdkem, ale také mezi ucitelem a
rodinnymi pfislusniky zaka. Ucitelé maji moznost dlouhodobé€ vyucovat zaka a tim padem byt
svédkem jeho pokroku a rozvoji jeho celkové osobnosti.

Z vyzkumu vyplynuly spolecné vysledky, které byly zakresleny do mapy (viz nize). V
této mapé se prolinaji a kfizi rizna hlediska od téch kulturnich az po vzdélavaci. Obrazek
svicky v této mapé predstavuje pedagogické mysleni ucitelt a dale jejich cile a hodnoty - vse
se tyka ucitelt, ktefi pusobi na malych venkovskych Skolach. Motiv svicky na mapé neni
vyobrazen nahodou. Ve Finsku, kde dany vyzkum probihal, se uciteli dle historického
kontextu, prezdiva svicka lidu. Mapa propojuje jednotlivé hodnoty, cile, prostiedi ale i
vyukové metody v kulturnim aspektu. Knot svicky prezentuje prostiedi, ze kterych zak
ptichazi, tedy rodina a plaminek kolem svicky symbolizuje socialni prostiedi, ve kterém jsou
venkovské Skoly zasazeny.

Nalezneme zde také kompetence, které zak ve spojené tifidé mize rozvijet. Ve svicnu
nalezneme spolecné odpovédi ucitelt, mezi které napfiklad patii snaha o holisticky pohled na
zaky, poznat kazdého zaka individualné nebo podporovat jejich rozvoj. Mapa predstavuje
jakysi idealni pohled na venkovské Skoly a jejich specifika, neni ale podminkou, Ze ucitel
uplatiiuje vSechny vyobrazené hodnoty a také zak se mize v danych aspektech lisit.
Kvalitniho vzdélani pro vsechny, lze dosahnout porovnanim ideald s realitou. Dilezitym
aspektem pro ucitele na malotfidnich Skolach, je znat kulturni hodnoty daného kraje, své
vlastni hodnoty, coz je nedilnou soucasti toho, aby respektovali kulturu a hodnoty druhych

(Karlberg - Grandlund, 2019).
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Utitelé, na malych $kolach ve venkovském prostiedi, do vyuky zacletiuji prave lokalni

prostedi, takze dochazi vice k propojeni teorie s praxi a zaci vidi smysl v tom, co se uci.

Autofi také uvadéji, ze je dulezité znat své kofeny, coz je nezbytné pro rozvoj sebevédomi a
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prispiva to také k usp€$nému zivotu. Venkovska Skola je také dalezitou soucasti komunitniho
zivota. Probiha zde také mnoho aktivit, které jsou poradany komunitou a Skola s nimi uzce
spolupracuje. Nové prichazejici ucitelé z velkych meéstskych §kol, se mohou potykat zejména
ze zaCatku, s potizemi pramenicimi s neznalosti mistni komunity a celkové z neznamého
prostedi venkova (Autti and Baeck 2021).

Vyzkum, ktery provadéla autorka Trnkova v obcich s malotfidni Skolou se dozvidame,
na jakych aktivitach se ucitelé podileji. Mezi nejcastéjsi odpoveédi patii pomoc pii rdznych
spoleCenskych aktivitach, pfedstaveni dané obce nebo chystani obédl pro mistni obCany. V
odpovédich se také objevily aktivity, které souvisi s psanim kroniky nebo prace v knihovné.
Mimoskolni ¢innost byla ¢ast&ji uciteli organizovana pro déti, nez pro dospélé. Nejcastéji se
ucitelé angazovali v piipraveé ruznych krouzkt, vzdé€lavacich a kulturnich akci nebo détskych
plesi. Aktivity o prazdninach se ale na malotfidnich Skolach netési velkému uspéchu. Z
vyzkumu dale vyplyva, ze zfizovatel §kol ve vice nez 90 % velmi podporuje mimoskolni
¢innost, kterou ucitelé vykonavali (Trnkova, 2008).

Spanélsky vyzkum, ktery probihal v 2009 - 2014, se zamé&foval na vyukovy proces na
venkovskych Skolach. Vyzkum byl mezinarodni a ucastnila se ho napfiklad Francie nebo
Portugalsko. Byl proveden jak kvantitativni, tak kvalitativni vyzkum. Konkrétné byl vyzkum
zaméfen na metody, celkové hodnoceni, organizaci vyucCovacich hodin nebo materialni
prostfedky. Vyzkumu se ztc€astnilo celkem 55 venkovskych $kol a byly ziskany udaje od 34
ucitelt. Ucitelé, ktefi se vyzkumu zacastnili, méli pedagogické vzdélani, ale nebyli nijak
specificky skoleni pro vyuku ve spojenych tfidach. Celkovym cilem vyzkumu bylo pfenést
zjisténé informace o zkoumanych oblastech do dalSich typt skol a pokud mozno je jesté
vylepsit (PeNafiel, Boix Tomas, 2015).

Dalsi studie, ktera probihala ve Svédsku, se zamé&fovala na spolupraci a konzultaci
mezi tfidnimi uciteli a specidlnimi pedagogy. Vyzkum probihal na tfech malotfidnich Skolach
se spojenymi rocniky. Specialni pedagogové nebyli zaméstnanci na téchto Skolach, pouze
Skoly navstévovali. Konzultace mély vice tcelt, naptiklad to, jak podpofit pedagoga na té€chto
typech skol a samoziejmé to, jak vytvorfit optimalni vzdélavaci prostfedi pro zaky. Pro
samotny sbér dat slouzily dotazniky, rozhovory a pozorovani. Skoly, které jsou v odlehlych
venkovskych oblastech mohou mit problémy najit a udrzet si kvalifikovaného pedagogického
pracovnika a také je zde neustala hrozba uzavieni Skol z divodu nizkého poctu zaka.
Konzultace, ve vyzkumném Setfeni, tedy poskytoval specialni pedagog a zaméfoval se
vyhradné na problematiku spojenych tfid. Vyzkumu se zacastnily celkem tii Skoly. Prvni

Skola mela 46 zaku a 4 ucitele. Ve druhé skole bylo 5 ucitelt a 38 zaku. Treti Skola méla
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pouze jednoho uditele a osm zakd. Reditelé mé&li do vyzkumu vybrat jednoho tiidniho ugitele
a kontaktovat specialniho pedagoga, ktery je skole pridélen. Konzultace mezi tfidnim
ucitelem a specialnim pedagogem byly poté monitorovany vyzkumniky a dale zpracovany pro
vysledky tohoto vyzkumu. Vypovédi respondentt se shodly na tom, ze je dulezité vytvofit pro
zaky odpovidajici vzdélavaci prostredi. Velkou nevyhodu vidéli ucitelé v nedostatku
materialnich pomucek pro zaky, ktefi potiebovali n€jaka podptrna opatieni.

Ucitelé vyjadrili vdécnost mit nékoho, s kym mohou konzultovat rizné vzdélavaci
problémy u svych zaku, zvlasté, pokud byli na Skole jedinymi uciteli. Dale ucitelé uvedli, ze
diky odbornym konzultacim si 1épe uvédomuji, kam pedagogicky sméfuji, jak 1épe pochopit
a zvladat vyuCovaci proces u zaku se specialn€ vzdélavacimi potiebami nebo uvédomit si své
vlastni potreby. Samozfejmosti byly odborné rady, kterymi specidlni pedagog musi
disponovat. Nebyla zde pouze jednosmérna komunikace, také specialni pedagog ziskaval
zkuSenosti od tfidnich uditeli a vzajemné se obohacovali o nové zkuSenosti.

Ttidni ucitelé maji kompetence zvladat vyucCovat zadky se specialné vzdélavacimi
potfebami, ale také potfebuji zpétnou vazbu k tomu, zda se jejich napady daji vyuzit a zda
budou pro Zaka prosp&iné a pravé zde piichazi na fadu specialni pedagog. Skoly na venkové
ale stale hledaji zpusob, jak vyfesit vzdalenost, mezi Skolami a specialnimi pedagogy, ktefi
maji zazemi ve vzdalenych méstech. Jako jedna z moznosti se samoziejmé nabizi online
konzultace v podobé videohovoru piipadné telefonu. Pozitiva ale prevladaji a spoluprace mezi
tiidnim ucitelem a specialnim pedagogem na venkovskych Skolach mize pfinést pro zaky
prostfedi, ve kterém mohou dle svych moznosti rozvijet svou osobnost (Pettersson, Strom,
2016).

Zapojeni rodicu do skolnich aktivit mize mit vliv na zlepSeni studijnich vysledkt zaku
a celkovy blahodarny vliv na psychickou a fyzickou stranku déti. Rodi¢e mohou pomahat pti
organizaci ruznorodych aktivit a zapojit se tim padem do komunitniho zivota v misté, kde ziji
(Enayati, 2016).

Rodice zaka, ktefi navstévuji malotiidni Skoly, jsou si védomi, ze zapojeni do §kolnich
aktivit je na misté. Vyplyva to z vyzkumného Setieni, kterého se zacastnilo deset rodica. Byl
proveden kvalitativni vyzkum prostiednictvim polostrukturovanych rozhovort se v§emi rodici
(Myende, 2022).

Vedeni Skoly, které chce byt uspésné, by se mélo ve venkovském prostiedi starat
predevsim o vztahy mezi lidmi, jak na arovni uvnitt Skoly (mezi pedagogickymi pracovniky,
uciteli a zaky), tak mezi Skolou jako takovou a komunitou lidi, ktefi v misté, kde se Skola

nachazi, bydli. Nizky pocet zaméstnancii dovoluje budovat mezi nimi spolupraci a duveéru.
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Pro uzkou spolupraci skoly s mistni komunitou, muze feditel napiiklad pronajimat urcité
mistnosti ve Skole pro riznorodé akce, které se na venkové pravidelné poradaji. Vedeni skoly
by se tedy mélo aktivné podilet na rozvijeni mistni komunity. Také ucitelé si mohou v
urCitych predmétech upravit nebo pfizpusobit vyuku tak, aby vychazeli a zaroven podporovali

mistni region (Preston, Barnes, 2017).
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3 Specifika malotiidnich Skol

Spojené tiidy davaji moznost u zakd rozvijet samostatnost, aktivitu ve vyucCovaci
hodiné nebo ucit se byt odpovédnym. VsSechny tyto aspekty se objevuji také na Skolach s
klasickymi jednoro¢nikovymi tfidami, ale na Skolach malotfidnich je tato skutecnost jeste
vice patrna (Naparan & Alinsug, 2021).

Ve finské studii se vyzkumnici zabyvali témito oblastmi - souvislost mezi tameé)si
Skolou a komunitou, Skola jako ucebni prostfedi a profese ucitele. Vysledky studie uvadi, ze
ptes 30 % venkovskych skol se nachazelo ve venkovském prostiedi a pocet ucitell na
zdejsich Skolach nepfesahoval pét pedagogickych pracovnikii. Dal§im aspektem pro tyto
venkovské skoly byly spojené ro¢niky. Z vyzkumu vyplyva, ze skoly na venkové se staly
jakymsi centrem komunitniho déni a podilely se na rozvoji komunity (Kalaoja, Pietarinen,
2009).

Dle autora Colberta, by méli byt malotiidni Skoly vice podporovany z hlediska kurzi a
Skoleni ucitelt, ktefi na téchto typech Skol vyucuji. Zejména kvili zkvalitnéni efektivnosti
vyukového procesu (Colbert, 1999).

Mnohé studie uvadi, spoustu nevyhod v oblasti malotfidniho Skolstvi. Nejcastéji je
zminovana naro¢na struktura vyucovacich hodin, nedostatek Skoleni a kurz na téma vyuky
ve spojenych ro¢nicich, malé mnozstvi materialnich pomucek nebo celkova naro¢nost tohoto
povolani. Naopak k vyhodam muazeme zatadit vzajemnou spolupraci, ucit se byt zodpoveédny
nebo vzajemné uceni se od mladSich nebo starSich spoluzaki. Jsou také doporuCovany
nasledujici metody wvyuky: kooperativni uceni, projektova vyuka nebo vyucovani ve
venkovnim prostiedi. V malotfidnich Skolach je kladena potfeba na organizaci tiidy, coz
zahrnuje predevsim piipravu pomucek, které budou ve vyuce potieba jak uz pro samostatnou
praci nebo pro praci ve skupiné. Moznosti vyuky je také mit spolecné téma a pracovat s celou
tiidou zaroven naptiklad pomoci diskuze. Nasledné kazdy ro¢nik ma zapis dané latky uz
individualni.

Za ucelem zjisténi efektivnosti uceni byla provedena studie, ktera zjistovala nazor a
zpusoby vyucovani ucitelt, ktefi pasobili ve spojenych tfidach. Do vyzkumu bylo zapojeno
celkem deset ucitelt a zkusSenost s vyukou ve spojenych tfidach, ¢inila od jednoho do dvaceti
let praxe. Jako vyzkumny nastroj byl pouzit dotaznik a data byla sbirana v obdobi roku 2015 -
2016. Cile vyzkumu byly rozdéleny do tfech hlavnich kategorii. Jednotlivé kategorie

zkoumaly efektivnost vyucovaciho procesu, tskali, ktera prameni z vyuky spojenych rocnika
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a jejich feseni. Jako nejcastéjsi odpoveéd problému byl nedostatek Casu, velka zatéz pro ucitele
nebo nedostate¢na podpora. Casto bylo zmifiovano také to, ze nebylo dosazeno cile vyugovaci
hodiny. Jako zlepSeni vyvstalych problémd, vidi ucitelé feSeni v tom, ze by mél v hodiné byt
pfitomen asistent pedagoga nebo by mélo byt zavedeno vzdé€lavani pro budouci ucitele
malotiidnich Skol tak, aby byli pfipraveni pro praxi v téchto Skolach. Podle ucitelt efektivni
vyuka zahrnuje kvalitni planovani, spoleéné projekty ve tifidé, do kterych jsou zapojeni
vSichni zaci ve tiidé€, dale razné deniky, tabulky a dalsi pomucky.

Bylo také zjisténo, ze ucitelé s praxi do péti let, hodnoti vyuku ve spojenych tfidach
spiSe negativné, nez jejich pedagogicti kolegové, jejichz praxe se pohybuje nad Sest let a vySe.
Z vySe zminéného vyplyva, ze zacCinajici ucitelé by neméli svou prvni pedagogickou
zkuSenost provadét ve tiidé se spojenymi roCniky. Jedna varianta feSeni, jak pomoci
budoucim ucitelim v malotfidnich Skolach, je zavedeni praxe pfi samotném pedagogickém
studiu na univerzitach. Problém je také spatfovan v tom, ze neni specifické kurikulum a
ucebni osnovy pro ro¢niky ve spojenych tfidach, ale pouze pro jednotlivé ro¢niky, které jsou
ve tfidé vyuCovany samostatné. Také spoluprace s rodinou hraje v malotfidnim prostiedi
velkou roli, jelikoz se tyto typy S§kol vyskytuji pravé na venkové, kde prevlada atmosféra
podobna té v kruhu rodiny.

Zaroven studenti, pfipravujici se na ucitelské povolani by méli mit moznost
nahlédnout do administrativni problematiky nebo celkového organiza¢niho uskali chodu
malotfidni §koly. Respondenti také navrhovali, aby byla vytvorena oficidlni webova stranka,
kde by si ucitelé malottidnich kol mohli vyméfiovat své postehy, napady a u¢ebni materialy
specialné pro prostiedi tfid se spojenymi ro¢niky (Engin, 2018).

Autor Enayati uvadi, ze emocionalni a taktéz socialni vyvoj vykazuje u déti ve
spojenych tfidach stejny nebo dokonce Castecn€ zrychleny vyvoj nez u jejich vrstevnika, ktefi
jsou v jednoroCnikové tfidé. Pozitivni vliv na vykon zaka ma také celkové usporadani a
vyuziti tfidy - umisténi lavic, vyzdoba tfidy nebo Cistota a poradek. Prispivat k efektivnimu
uceni mohou velmi pozitivné také moderni informacni technologie, které dovoluji zakiim
zakusit nové moznosti a ucebni metody. Predev§im v malotiidnim prostiedi jsou tyto
technologie velkou pomoci nejen pro ucitele. Pomocnikem pro ucitele byva také hodnocent,
které by meélo byt také zaznamenavano, aby byl vidét pokrok ptfipadné propad zaka ve
studijnim procesu. Znat individualni moznosti svych zakd a k tomu potfebné pfizpisobeni

vyuky je jasn¢ dany pozadavek na tidni ucitele (Enayati, 2016).
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3.1 Vyhody malotridnich Skol

Slozeni tfidy se kazdoro€né méni, jelikoz odchazi zaci posledniho ro¢niku a ptichézi
7aci novi. Klima tiidy je tedy kazdy rok rozdilné. Zaci starsiho roéniku jsou uz dobie
obeznameni, jak to ve spojené tfidé chodi a mohou tedy mladSim détem pomoci, aby se v
takové tridé 1épe aklimatizovaly (Sigsworth and Solstad, 2001).

V zéapadni ¢asti Rakouska se az 40 % Skol vyskytuje na vesnici. Malotfidni rakouské
skoly maji vétsinou dvé tiidy, ve kterych jsou spojené vzdy dva rogniky. Svycarské skoly maji
také dvé tiidy, ale v kazdé jsou vétsinou tii spojené roéniky. Skoly, kde je pouze jeden ugitel,
maji v jedné tfidé spojeny Ctyfi az Sest ro¢nikd najednou. V poslednich letech také vétsi skoly
zavadi vyuku se spojenymi roCniky a to zejména v prvnich dvou ro¢nicich skolni dochazky
(Raggl, 2015).

Spojené tfidy mohou mit pozitivni vliv na rozvoj kognitivnich funkci zakt. Naopak
mezi negativni vliv mizeme fadit to, ze ucitel je nucen béhem vyucovaci hodiny délit svou
pozornost mezi vice rocniky, coz miize mit za nasledek nizsi efektivitu vyucovaciho procesu.
Jeden z vyzkum, probihajicich na malotiidnich skolach, se zabyval vyhodami, které prameni
z té€chto typu Skol. Vyzkumnici provadéli vyzkum zejména v patych rocnicich u zaka, kteti
navs§tévovali spojenou tfidu. Vyzkum probihal ve tfidach, kde nebylo vice nez 13 zaka a
zaroven méné nez 5 zaku. Jeden z pozitivnich vysledkd byl spatfovan v tom, Ze na zaky z
téchto tfid méli vliv spoluzaci - a to jak mladsi, tak také starsi, protoze i v predchozich letech
své Skolni dochazky, byly ve tiidé se starSimi spoluzaky. V roce 2015 navstévovalo tfidy s
vice ro¢niky najednou pres 1,5 % vSech zaku, ktefi byly zapsani do zékladnich skol (Checchi,
De Paola, 2018).

V severskych zemich nejsou publikovany zadné studie a vyzkumy, které by oznacili
malotiidni Skoly za ménécenné co se prospéchu zaku tyka. Velké pozitivum tkvi v navazani
blizkého vztahu mezi zaky a uciteli, coz je zpusobeno predevsim nizkym pocCtem zakd ve
tfidé. Mladé rodiny se na venkov stéhuji ale stale méné a spise vyhledavaji méstské prostredi,
které poskytuje vice verejnych sluzeb (Petterson, Storm, 2017).

Vyzkum v Turecku odhalil, Ze ucitelé ve spojenych rocnicich jevi zajem o vzdélavani
v problematice malotfidnich Skol hlavné z toho divodu, aby poskytli svym zaktiim dostatecné
efektivni vyuku (Kartal, 2022).

Autofi Thomas a Shaw spatiuji v malotfidnich Skolach mnoho vyhod. Tyto Skoly

spojuji v jedné tiidé vice ro¢nikd najednou a kazdy zak ma rtzné schopnosti a dovednosti.
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Mezi vyhody vyuky na malotiidnich Skolach patfi moznost poskytnuti vzdélavani 1 v
odlehlych venkovskych oblastech nebo moznost vzdélavani, které se jevi jako velmi efektivni
(Thomas, Shaw, 1992).

Dalsi vyzkumné Setfeni, které probihalo na malotfidni Skole, se zamérovalo na
diferencovanou vyuku. Pro vyzkum byl pouzit polostrukturovany rozhovor, dotaznik a
analyza pfiprav do vyucovacich hodin. Vyzkumu se zucastnilo celkem pét uciteld. Vyzkum
prokazal, ze vyuka ve spojenych tfidach pfinasi pozitivni vliv na psychosocialni vyvoj zaka
(Shareefa, 2021).

Jako dals$i vyhody vyuky na malotifidnich §kolach mizeme zminit to, Ze Zaci si mohou
pomoci vzajemng, ucitelé mohou ve tfide dat pfilezitost vS§em détem a znaji také vSechny zaky
velmi dobfe. Data byla sbirdna pomoci dotazniku, probéhl také rozhovor se vSemi
respondenty a vychazelo se také z ptipadové studie (Nyoni, 2012).

Dle autorti Hyry - Beihammer a Hascher, 1ze tfidu se spojenymi rocniky vnimat spise
pozitivné nez negativé. Metody vyuCovani se lisSi v kazdém predmétu. V nékterych
rocnik, ale ucitel zistava pouze jeden. Struktura vyucovaci hodiny ve tiidé s vice rocniky,
musi byt uCitelem velmi dobfe naplanovana, aby se ucitel stihl vénovat vSem ro¢nikiim,
pokud je téma hodiny rozdilné. Musi byt také jasné definovan cil, neni zde Cas na
improvizaci. Zaroven ale také neexistuje studijni program, ktery by budouci ucitele ptipravil
na vyucovani v malotfidnich Skolach. Ucitelé tedy musi sami pfijit na zptusob, ktery jim
vyhovuje a ktery je navic efektivni pfi vyuce spojenych rocniki. Proto také je zde na miste
uzka spoluprace s kolegy. Aby ucitel mohl ve tiidé zabezpecit optimalni rozvoj zaka, je
zapotiebi znat jejich individualni moznosti a také jejich potifeby (Hyry-Beithammer &
Hascher, 2015).

Také Cesky autor Tupy, vidi na malotiidnich Skolach znacna pozitiva. Patii k nim
jednak maly kolektiv déti, ucitel zna prostiedi, ze kterého déti prichazeji nebo vzajemna

interakce mezi mladsimi a starS$imi spoluzaky (Tupy, 1978).
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3.2 Nevyhody malotridnich Skol

Dle autorky Mulryan-Kyne je stale vétsi procento zastoupeni Skol, které maji tfidy s
vice ro¢niky najednou. Pro ucitele je velmi dulezité se umét pfizptsobit a byt velmi flexibilni,
pokud chtéji pracovat s zaky ve spojenych tiidach. Ucitelé by se také méli vzdélavat, aby
vyuka byla efektivni. Zejména v rozvojovych zemich jsou tfidy se spojenymi ro¢niky
nedostateCné materialné vybaveny a také samotny pedagogicky personal zaujima k vyuce v
téchto spojenych tfidach spiSe negativni postoj (Mulryan-Kyne, 2007).

Obecné byly malé Skoly v historickém meéfitku zastinény velkymi Skolami ve méstech
(Fargas-Malet, Bagley, 2022).

Autori Petterson a Storm dale uvadi, ze neni vzdy zajiStén pozitivni vztah mezi
Skolou a mistni komunitou rodi¢i. Také jakasi nejistota budouci existence Skoly z divodu
malého poctu zakd, mize mit negativni dopad na vztah mezi Skolou a mistni komunitou
(Petterson, Storm, 2017).

Autor Sattari ve svém vyzkumu uvadi, ze zaci ve spojenych rocnicich mohou
vykazovat problémy vychovného charakteru (Sattari, 2016).

Ucitelé na zakladnich Skolach maji na zaky velmi velky vliv, protoze v tomto veéku se
zaCina vytvaret osobnost Clovéka. Turecky vyzkum, ktery probihal v letech 2018 - 2019,
zkoumal problematiku Skol, které maji tfidy se spojenymi ro¢niky.

V Turecku jsou vétsinou spojeny prvni tfi rocniky a dale Ctvrty a paty ro¢nik. V tomto
vyzkumu bylo osloveno celkem 12 skol a 14 ucitelli, ktefi na téchto Skolach pusobili a
studenti, ktefi dokoncovali posledni rok na vysoké Skole v oboru ucitelstvi pro zakladni Skoly.
Ucitelé 1 studenti méli za ukol vytvorit podobny ucebni plan a podobné vyukové metody.
Vyzkum hledal odpovédi na riznorodé otazky - postoje a nazory ucitelt, ktefi uci ve spojené
tiidé, studentd, ktefi studuji ucitelstvi prvniho stupné a jsou ucastniky kurzu, ktery se
zameéfuje na vyuku ve spojenych rocnicich. Praxe tfidnich ucitelt se pohybovala v rozmezi od
jednoho do deviti let. VSichni absolvovali kurz v oblasti ucitelstvi spojenych tfid. Studenti,
pro ucast ve vyzkumném vzorku, museli splnit tato kritéria: mit absolvovany kurz v
problematice vyuky ve spojenych tfidach a vypracovat plan vyuky ve spojené tfidé. Studenti
pozorovali ve tfidach praci tfidnich ucitell a jejich nazory na praci ucliteld se spojenymi
ro¢niky jsou také zahrnuty ve vysledcich této studie. Byla pouzita také dotaznikova metoda a

rozhovory s tfidnimi uciteli a studenty. Studenti vypracovali plan vyucovacich hodin a poté po
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dobu nékolika tydnt byly pfitomni a pozorovali praci tfidnich uciteli pfimo v hodinach.

Probéhl také pilotni vyzkum, kterého se zcastnili tfi ucitelé a na zakladé jejich
pfipominek a nejasnosti byl dotaznik poupraven, aby spliioval vSechna kritéria pro samotny
vyzkum. Studie trvala celkem tfi meésice. Ucitelé mezi nevyhody vyuky na malotiidnich
skolach v tomto vyzkumu fadi nejCastéji velké mnozstvi administrativnich ukoll nebo
rozdélend pozornost mezi vice rocniky zaroven. K dalSim uskalim patfi fakt, ze Cerstvi
absolventi nemaji dostatek zkuSenosti, aby mohli ucit ve tfidé se spojenymi rocniky a
neexistuje ani specifické vzdélavani, které by je na tento druh vyuky dostatecné pfipravil.
Naopak mezi vyhody patii moznost planovani, ueni se novym vécem, prestiz nebo ziskavani
novych zkuSenosti. Studenti, ktefi pozorovali ucitele pii vyuce zase uvedli, ze nékteti ucitelé
nepouzivali mnoho vyukovych metod a zaci nebyli v hodiné moc aktivni a také chybély
materialni pomucky. Dale dle nékterych respondentt je prace feditele na malotiidni Skole
velmi naro¢nd. Reditel musi fidit chod $koly, mit pod dohledem vsechny procesy, které na
Skole probihaji a mnohdy je také navic v roli ucitele.

Doporuceni, ktera vyplyvaji z vyzkumu jsou, ze univerzity, které pfipravuji studenty
na ucitelskou profesi, by méli do svych osnov zahrnout také pfipravu ucitelt na vyuku ve
spojenych tfidach tak, aby byli studenti schopni posléze aplikovat teoretickou vyuku do praxe
malotfidnich Skol. Také moznost praxe v téchto tfidach by studenty mohla pozitivné
motivovat (Kartal, 2022).

Autor Kucita et al, ve vyzkumu uvadi, ze ucitelé, ktefi uci ve spojenych ttidach, se
mnohdy neciti byt dostate¢né pfipraveni pro vyuku na téchto typech Skol. Absolventi
pedagogického vzdelani nemaji zadné zkusenosti, protoze na univerzitach se pripravuji pouze
pro vyuku zaméfenou na tiidy s jednim ro¢nikem. Budouci ucitelé maji strach, ze se nedokazi
dostatecn€ prizpusobit pozadavkim, které malotiidni Skoly ve venkovskych oblastech s sebou
piinasi. Vysledky vyzkumu odhalily, ze 53 % ucitelq, ktefi ucili ve spojenych tfidach, se citilo
pozitivneé a 47 % uciteld pocitovalo spiSe negativni emoce z hlediska vyuky ve tfidach se
spojenymi rocniky (Kucita et al., 2013).

Dalsi nevyhody vidi ucitelé v jiném provedeném vyzkumu. Jedna se o nazory ucitelt,
kteti jsou si védomi narocnosti ucit v takovych typech tfid a jsou nuceni naopak zkracovat
vyucovaci hodinu, aby splnili cile dané hodiny. Také zaci vysSich rocnikd a nadani zaci se

mohou citit pon€kud brzdéni ve svém potencialu (Nyoni, 2012).
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4 7S a MS Sanov - tehdy a dnes

4.1 Historie provozu

Prvni zminka o po&atcich kolstvi v Sanové pochazi z prvni poloviny 19. stoleti.

Predtim zaci navstévovali trivialni Skolu v nedalekém Pitiné. Cesta do Pitina byla ale pro déti
velmi dalekd, a proto je rodice do této Skoly posilali jen malokdy. Na pocatku 19. stoleti byla
v Sanové zakoupena budova, ve které mohla vyuka probihat a nastoupil zde také jeden ugitel,
ktery déti vyuCoval. Ucitelé se ale velmi Casto stiidali, protoze nikdo z nich nemél ucitelské
vzdélani a zajem ucit zdejsi déti rychle opadal. V poloviné 19. stoleti byla postavena nova
budova pro vzdélavani déti, a o par let pozdéji se v ni zacalo jiz pln€ vyucCovat. Také zazemi
pro ucitele bylo nové a to v podobé bytu, ktery mohli vyuzivat a finan¢ni odmény.

Na Skole také zacali vyuCovat ucitelé, kteti jiz meli ulitelské vzdélani a byly
organizovany také Skolni vylety do blizkého okoli. Jelikoz na konci 19. stoleti uz budova
Skoly nevyhovovala pozadavkim vyuky zaku (v obci bylo témér 100 déti, ktefi méli povinnou
Skolni dochéazku), byla zahajena stavba nové Skolni budovy, ktera po dostavbé v roce 1904
méla dvé tfidy. Byl zaveden zvyk slavit zalozeni republiky nebo dalsi vyznamné udalosti.
Také casté stfidani ucitela jiz pominulo a jeden ucitel na Skole pusobil téméf 40 let. B€hem
jeho pedagogické praxe se vyucovalo ve tfech tfidach.

V 50. letech byla budova vyuzivana jako Skoly rizného typu - Skola osmileta, poté
devitileta a také jako Skola, kde byly vzdélavani zaci pouze od prvni do paté tfidy. Roku 1967
byla budova nové zrekonstruovana zevniti a také zvenku, aby vyhovovala tehdej§im
pozadavkam. Druhy stuperi byl pro zaky zajistovan v nedalekém Slaviciné. Tam také doslo k
vystavbé nové skoly a diky tomu byly zrugeny malotiidni Skoly v blizkém okoli. Sanovska
skola ale zistala nadale v provozu, i kdy?z ¢ast zak( ze Sanova zacala navstévovat skolu pravé
ve Slavicin€é. Na konci osmdesatych let byla postavena nova Skolka, jako nutna potieba pro
umisténi déti, jejichz matky pracovali v zdvodech v nedalekych méstech. Krasné okoli také
lakalo k realizaci raznych volnocasovych aktivit, pfedevsim tabort, které poradali Sokoli
nebo Pionyfi.

Na prahu nového tisicileti byla porodnost v Sanové velmi nizka, coZ se samoziejmé

odrazilo na chodu zékladni Skoly. Situace byla feSena spojenim matefské a zakladni skoly.
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Vychovné - vzdélavaci proces se od té doby uskuteCiiuje v jedné budove, ktera sdruzuje

matefskou a zakladni §kolu a také $kolni druzinu (Coupek, 2015).

4.2 Organizacni struktura Skoly

Ve skole se vyucuje ve dvou tiidach, matetska skola ma jedno oddéleni, skolni druzina
také jedno oddéleni. V piizemi se nachazi jedna tiida MS ktera ma k dispozici hernu, leharnu,
Satnu a socialni zafizeni. Vedle je také t€locvicna, Skolni jidelna a kuchyil. V prvnim patie
jsou dvé tiidy. V jedné ze tfid jsou umistény Ctyfi pocitace, ke kterym maji pristup jak zaci,
tak zaméstnanci. Nachazi se zde také interaktivni tabule. Ve Skolnim roce 2021 /22 do skoly
chodilo celkem 22 zakl (Raskova, 2022).

Skolni vzdélavaci program pro ZS Sanov je ,,Skola hrou’". Je orientovany na rozvijeni
zaka a jeho osobnost a zaméfuje se na jedinecnost kazdého zaka, tenafskou gramotnost a jeji
rozvijeni. Osvojovani klicovych kompetenci, které stanovuje RVP, je v tomto vzdélavacim
programu samoziejmosti. Skola je piispévkovou organizaci od roku 2003, zfizovatel $koly je
obec Sanov.

Pocet tfid a zaka v jednotlivych rocnicich:

L.  TRIiDA 1. a 2. roénik
I. TRIDA 3., 4. a 5. roénik
1. roc¢nik 5 zaku
2. rocnik 2 zaci
3. rocnik 5 zaku
4. rocnik 6 zaku
5. ro¢nik 4 Zaci
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7S a MS Sanov ziizuje obec Sanov. Skolu jako takovou Fidi feditelka, ktera zodpovida
za celkovy chod zafizeni. V soucasné dobé skola zaméstnava celkem Sest pedagogickych
pracovnikd. Nekteti pedagogicti pracovnici nemaji plny pracovni pomeér, jini vykonavaji praci
na dvou pracovnich pozicich.

V matetské skole ptsobi dvé ucitelky, na zakladni Skole vyucuji ¢tyfi uCitelky a jedna

asistentka pedagoga. Také reditelka Skoly vykonava praci ucitelky (Raskova, 2022).

ORGANIZACNI SCHEMA ZS A MS SANOV

Zakladni $kola a Matei'ska $kola Sanov

Reditelka $koly, statutarni organ

2.stupen Fizeni

ZAKLADNI SKOLNI MATERSKA SKOLNI SPRAVNI
SKOLA DRUZINA SKOLA JIDELNA ZAMESTNANCI

Zakladni vzdélavani | zajmové predskolni Skolni stravovani uklid a udrzba

zakav 1. - vzdélavani vzdélavani déti | zaka ZS adéti MS, | vnitiniho a vngjsiho

5.ro¢éniku zakladni zaku zakladni zavodni stravovani | arealu skoly,

skoly skoly zaméstnancu Skoly | vytapéni budovy

skoly

ucitelé zakladni vychovatelka ucitelka matefské | vedouci skolniho skolnice, uklizecka

skoly skolni druziny, | Skoly, povéfena stravovani , a topic skoly,
povéiena vedenim MS povérfena vedenim povérfena vedenim
vedenim SD SJ tdrzby ZS a MS

1.stupen Fizeni

1.stupen Fizeni

ucitelka MS

kucharka Skolni
jidelny
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Jak jiz bylo zminéno v teorii vySe, malotiidni Skoly ve venkovskych oblastech jsou
nedilnou souéasti mistni komunity. Skola v Sanové neni vyjimkou. Existuje zde velmi t&sny
vztah mezi akcemi konané obci a témi, které zajistuje pfimo Skola. Mezi pravidelné akce
pofadané skolou patii Certoviny, Vanoéni besidka, Karnevalovy rej, Carod&jnicky den nebo
Den rodin. Déti vzdy nacvicuji kratkou besidku, aby mohli na téchto akcich vystoupit. Akce
jsou vzdy obci podporovany a také se podileji na jejich realizaci. Také na Skolni vylet, ktery je
kazdorocné poradan v Cervnu, jsou zvani rodice a mohou se také vyletu zucastnit. Velmi
oblibena je Cinnost, pii které jsou vyrabény kalendare, do které se zapojuje také obecni urad a
poskytuje Skole financni podporu. Mezi dalsi partnery Skoly, se kterymi pravidelné
spolupracuje, patii muzeum letectvi, které je ziizeno pfimo v Sanové nebo spoluprace s

Mysliveckym a Hasi¢skym spolkem Sanov (Raskova, 2022).
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5 Vyzkumné Setieni

5.1 Vyzkumné otazky

VO1:
vVO2:
VO3:
VO4:
VOS:
VOe6:

Jaké jsou dosavadni vysledky vyzkumu a studii k problematice malotfidnich $kol?
Jaky je hlavni divod pro piihlaseni ditéte do malotiidni Skoly?

Jaké jsou vyhody a nevyhody malottidnich §kol?

Jaka jsou uskali pedagogického pracovnika v prostfedi malotiidnich skol?

Jaké jsou specifika ZS a MS Sanov?

Jaky je historicky vyvoj malotfidnich §kol?

5.2 Hypotézy

H1: Zeny posilaji své déti do malotfidnich kol z divodu malého kolektivu Gast&ji nez muzi.

H2: Rodice, ktefi maji v malotfidni Skole pouze jedno dite, vidi v malotfidnich Skolach méné

pozitiv nez rodice, ktefi maji v malottidni §kole vice déti.

H3: Zeny se vice zapojuji do akci, které poradaji malotiidni skoly, nez muzi.

H4: Rodice déti, ktefi maji vysokoskolské vzdélani si mysli, ze by ucitel na malotfidni Skole

mél mit specifické predpoklady pro vyuku nez rodice, kteti maji nizsi stupenl vzdélani.
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5.3 Vyzkumna strategie

Pro predlozenou diplomovou praci byl vybran kvantitativni vyzkum. Byl vytvoren
nestandardizovany dotaznik, urCeny pouze k potiebé diplomové prace. Dotaznik byl
distribuovan elektronicky. Otazky dotaznikového Setfeni byly vétSinou uzaviené s vybérem z
nékolika moznosti. Cast dotazniku byla postavena na Likertové skale, ktera zjistuje pravé
pohled rodi¢t na problematiku malotfidnich Skol. Byl proveden pilotni vyzkum, kterého se
zucastnilo celkem 6 rodicu, jejichz déti navstévuji malotiidni Skolu. Na zakladé toho, byl

dotaznik upraven tak, aby byly otazky 1épe srozumitelné. Konkrétn€ se jednalo o tyto otazky:

- dislo 1. Co se Vam vybavi, kdyz se rekne malotfidni Skola? (pfidana
moznost odpoveédi - rodinné prostiedi),

- cislo 7. Vidite v malotridnich Skolach vice pozitiv? a Cislo 8. Vidite v
malotiidnich Skolach vice negativ? (pivodni znéni bylo rozd€leno na dvé
otazky)

- jedna otazka byla z dotaznikového Setfeni uplné vySkrtnuta

Dotaznik byl rozdélen do nékolika casti. Prvni cast se zabyvala obecnymi
informacemi, které se vztahuji k problematice malotfidnich Skol. Druha ¢ast dotaznikového
Setfeni se zabyvala otazkami, zaméfenymi na uclitele a zaky malotiidnich Skol a zavérecna
Cast slouzila ke sbéru demografickych udajt.

Celkem tfi polozky v dotazniku byly inspirované dotaznikovym Setfenim, které
probihalo v Australii a zaméfovalo se na pohled rodi¢i na spojené tiidy - Parents’ Views of
Composite Classes in an Australian Primary School. Konkrétné se jednalo o polozky cislo 13
(Zaci, ktefi jsou ve spojenych tiidach, se u&i byt samostatni.), 14 (N&ktefi Zaci maji vétsi
predpoklady zvladat vyuku ve spojené tfidé.) a 18 (Béhem vyucovaci hodiny ucitel travi vice
Casu s mladSimi zaky, nez s zaky starS§imi.). Vysledky z vyzkumného Setfeni australské studie

jsou také prezentovany v ramci piedlozené diplomové prace.
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5.4 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor tvoii rodice, ktefi ziji v oblasti Valasska a jejichz déti navstévuji
malotiidni Skolu. Byl pouzit prosty ndhodny vybér. Dotazniky byly elektronicky poslany
feditelam malotiidnich $kol na Valaisku. Reditelé poté nasledné dotazniky elektronicky
preposlali rodi¢im. Bylo vybrano celkem 16 zakladnich skol, které spliiovaly podminky pro
dotaznikové Setfeni.

Dotaznik vyplnilo celkem 164 rodicl, z nichz 98 tvorily zeny a 66 muzi. Byly také
stanoveny vékové kategorie, které byly rozdéleny do ¢tyt skupin, kvali prehlednosti. Spodni
veékova hranice tvorila 25 let. Vékové kategorie byly velmi riznorodé, z divodu moznosti
vétsiho rozptylu a mapovani odpovédi od rodi¢t napii¢ v§emi vékovymi skupinami. NiZe jsou
v grafech prezentovany vysledky podle pohlavi, véku, misté narozeni a nejvysSiho

dosazeného vzdé€lani, tedy celkova charakteristika vyzkumného vzorku.

Pohlavi respondenti
Z celkového poctu respondentii bylo v koneCném méfitku témér 60 % Zzen a pres

40 % muzu, ktefi vyplnili dotaznik.

Tabulka 1. Pohlavi respondenti (3’ = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
Zena 98 59,8
Muz 66 40,2

Zeny

Muzi

66

Graf 1 - Pohlavi respondentu
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Vék respondentu

Vékova kategorie byla stanovena od 25 let, coz byla dolni hranice. Prvni vékovou
skupinou byly respondenti od 25 do 35 let a do zminéné kategorie bylo zafazeno celkem
36 % vsech odpovidajicich. Druhou skupinou byli respondenti od 36 do 45 let. Do této
kategorie spada témér 44 %. Celkem 15,2 % respondentli bylo ve véku 46 - 55 let a
posledni kategorii byla hranice 56 let a vySe. V této kategorii odpovédélo témér S5 %

respondentu.

Tabulka 2 - Vék respondenti (3 = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
25-35let 59 36
36 - 45 let 72 43,9
46 - 55 let 25 15,2
nad 56 let 8 4,9
® 25-351et
® 36-451et
46 - 55 let
@ nad 56 let

Graf 2 - Vékové rozlozeni respondentu
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Nejvyssi dosazené vzdélani

Nejvétsi zastoupeni z hlediska nejvyssiho dosazeného vzdélani nasich respondentt, je
stfedni Skola s maturitou a to ve 48 %. Druhou nejcastéj§i odpovédi je vysokoSkolské
vzdélani - témér 32 % vsech odpoveédi. Celkem 12,8 % oznacilo moznost stiredni Skola s

vyucnim listem a nejméné Castou odpovédi byla vyssi odborna Skola - 7,3 %.

Tabulka 3 - Nejvy$Si dosazené vzdélani (3 = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
Stiredni Skola s vyu¢nim listem 21 12,8
Stiredni Skola s maturitou 79 482
Vys$i odborna Skola 12 7.3
Vysoka Skola 52 31,7

@ stredni $kola s vyuénim listem
@ stredni skola s maturitou
vy$Si odborna skola

©® vysoka 3kola

Graf 3 - NejvysSi dosazené vzdélani respondenti
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Misto narozeni respondentu

Respondenti v této otazce méli moznost vybéru pouze ze dvou odpovédi. Jednou z
nich byla moZnost, Ze se narodili na Valassku, coz z celkového poctu odpovédélo pres
70 %. Druhou moznosti bylo, Zze byli narozeni jinde, nez na Valassku a tuto moznost zvolilo

témér 30 % respondenti.

Tabulka 4 - Misto narozeni (3 = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
Narozen na Valassku 116 70,7
Jiné misto narozeni 48 293

@ Narozen na Valassku

@ Jiné misto narozeni

Graf 4 - Misto narozeni respondentu
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5.5 Vysledky vyzkumného Setieni

Prakticka cast shrnuje vysledky vyzkumného Setfeni, ktery byl cilen na rodice, jejichz
déti navstévovaly nebo navstévuji malotfidni Skolu. Byl také vytvoren dotaznik a nékteré jeho
otazky byly inspirovany anglickym dotaznikem, ktery slouzil pro sbér dat v problematice
malotfidnich Skol. Nasledné byla data zpracovana a pfevedena do tabulek a grafického
zpracovani. Posledni Casti vyzkumu je vénovana hypotézam. Ke kazdé hypotéze byla
formulovana nulova a alternativni hypotéza, ktera byla nasledné potvrzena nebo vyvracena na
zakladé testu chi-kvadrat v kontingencni tabulce.

Nasledujici ¢ast diplomové prace je vénovana vysledkim vyzkumného Setfeni a jejich
interpretaci. VSechna data byla zpracovana v programu Excel. Jednotlivé otazky a polozky
dotaznikového Setfeni byly zaznamenany do tabulek a vypoctena absolutni Cetnost a relativni
Cetnost. Vysledky byly také prevedeny do podoby graft.

Nasleduje také diskuse a shrnuti, ve kterém jsou vysledky vyzkumu porovnavany se
zahrani¢nimi zdroji, jsou zde také zpracovany odpovédi na stanovené vyzkumné otazky a
posledni casti diplomové prace je vé€novana zaveéru a souhrnu celé diplomové prace v

anglicting.
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Otazka €. 1 - Co se vam prvni vybavi, kdyz se Fekne malotridni Skola?

V naésleduyjici otazce byly respondenti dotazovani na otazku, co se jim vybavi, kdyz se

fekne malotiidni Skola. Moznosti odpovédi byly raznorodé a respondenti méli moznost

oznacit vice odpovédi a také napsat vlastni odpoveéd’.

Mezi nejvice oznaCované odpovédi patfily moznosti §kola na vesnici (36,8 %), maly
pocet zaku (41 %) nebo rodinné prostiredi (20,2 %). Méné Casté odpovedi byly nasledujici -
vyucovaci styl v historii a nevim (13 % a 7,3 %). Respondenti také vyuzili volné odpovédi

na tuto otazku (1,6 %) - individualni vyuka nebo samostatnost.

Tabulka 5 - Malotridni Skola (3’ = 164)

Absolutni ¢etnost (n)

Relativni ¢etnost (%)

skola na vesnici 71 36,8

maly pocet zaku 41 21,2

rodinné prostredi 39 20,2
vyucovaci styl v historii 25 13
nevim 14 7,3

jina 3 1,6

@ :kola na vesnici

@ maly pocet zaku
rodinné prostfedi

@ vyucovaci styl v historii

@ nevim

® jina

Graf 5 - Malotridni $kola
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Otazka €. 2 - Kolik vasich déti navstévuje nebo navstévovalo malotridni Skolu?

Otazka, ktera se zabyvala pocCtem déti respondentt, prinesla nasledujici vysledky.
Celkem 102 respondenti odpovédélo, Ze do malotiidni Skoly chodi jedno jejich dité
(62,8 %), dvé déti posilaji do malotfidnich Skol rodice v konecném procentu témert 23,8 %.
Dalsi nejpocetnéjsi odpovedi jsou tri déti (10, 4 %) a nejméné 3 % oznacilo, ze v malotfidni

Skole maji ¢tyFi a vice déti.

Tabulka 6 - Pocet déti navs§tévujici malotridni Skolu (3 = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
jedno 39 23.8
dvé 103 62,8
tii 17 10,4
CtyFi a vice 5 3

® jedno
® dvé
tfi

@® ctyfiavice

Graf 6 - Pocet déti navstévujici malotiidni Skolu
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Otazka ¢. 3 - Co bylo hlavnim duvodem pro to, abyste své dité poslal / a do malotfidni
skoly?

Ve tieti otazce meéli respondenti opét moznost oznacit vice odpoveédi. Otazka
sméfovala na nejCastéj§i divody pro priihlaseni ditéte do malotfidni Skoly. Nejpocetnéjsi
odpovédi byly nasledujici - Skola primo v misté bydlisté (35,8 %), kladna doporuceni od
ostatnich rodicu (26,1 %) a maly kolektiv zakua (19,3 %). Dalsi odpovédi byly rodinna
atmosféra (16,5 %) a volné odpovédi respondenti (2,3 %) - sourozenec ve tiidé nebo

ptitomnost asistenta pedagoga ve vyuce.

Tabulka 7 - Duvody pro vybér malotiidnich §kol (3 =164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
skola primo v misté 78 35,8
bydlisté
maly kolektiv zaku 42 19,3
rodinna atmosféra 36 16,5
kladna doporuceni od 57 26,1
ostatnich rodicu

jina 5 2.3

@ :skola pfimo v misté bydlisté
® maly kolektiv 2aka
rodinna atmosféra

@ kladna doporuceni od ostatnich
rodica

® jina

Graf 7 - Duvody pro vybér malotiidnich $kol
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Otazka €. 4 - Vadi vam, ze je vase dité ve tridé s mladSimi / starSimi spoluzaky?

Ve ctvrté otazce respondenti odpovidali na to, zda jim vadi, ze jejich déti jsou ve tfidé
s mlad$imi nebo star§imu spoluzaky - moznost ne oznacilo nejvice respondentl, coZz
odpovidalo 67 %. Jako druha nejCastéjsi moznost - nevim - v odpovédich predstavovala
20,1 % a nejméng¢ Casto respondenti oznacili moznost ano (témér 13 %), tedy ze jim vadi, ze

jsou jejich déti ve tiide spolecné se spoluzaky rozdilného veku.

Tabulka 8 - Spoluzaci ve tridé (3. = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
ano 21 12,8
ne 110 67.1
nevim 33 20,1

ano

@ ne

> nevim

Graf 8 - Spoluzaci ve tridé
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Otazka €. S - Jaké vyhody vidite na vyuce na malotridnich Skolach?

Otazka cislo pét se dotazovala na vyhody, které rodice vidi v malotfidnich Skolach.
Mezi nejcastéj§i odpovedi respondenti patiily moznost nejezdit do vedlejSi obce / mésta
nebo maly pocet zaku. Tyto odpovédi oznalilo celkem 34,2 % a 30,3 %. Treti a Ctvrtou
nejCastéj§i odpoveédi bylo rodinné prostredi, které oznacilo 13,2 % a rozvijeni
samostatnosti zaka (12,6 %). Mezi méné Casté odpovédi patiily nevim (6,8 %), zadné
(1,9 %) nebo jina odpovéd’ (1 % - rodinny piislusnik ve Skole, zaci jsou dobfe pfipraveni na

vyuku ve velkych skolach).

Tabulka 9 - Vyhody malotiidnich §kol (3 = 164)

Absolutni ¢etnost (n) | Relativni Cetnost (%)

maly pocet zaku 94 30,3

rodinné prostredi 41 13,2

moznost nejezdit do vedlejsi obce / 106 342
mésta

rozvijeni samostatnosti zaku 39 12,6

74dné 6 1,9

nevim 21 6,8

jina 3 1

@ maly pocet zaku
@ rodinné prostredi

mozZnost nejezdit do vedlejsi obce
/ mésta

@ rozvijeni samostatnosti zaku
® zadné
@ nevim

® jina

Graf 9 - Vyhody malotfidnich $kol
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Otazka €. 6 - Jaké vidite nevyhody na vyuce na malotridnich §kolach?

Sesta otazka se dotazuje na nevyhody malotiidnich §kol. Jako nej¢ast&j§i moznost bylo
oznacovano tvrzeni, ze ucitel se plné nevénuje vSem zakium soucasné, coz odpovida 35 %
odpoveédi. Druhou nejpocetnéjsi odpovédi bylo, Ze respondenti piesné nevi, jaké jsou
nevyhody téchto skol (26,8 %). Zastaraly model vyuky oznacilo 13,1 % a zadné nevyhody
10,4 % respondent. Nejméné pocCetnymi odpoveéd’'mi bylo, Ze ucitel se vice vénuje mladsim
zakam (8,7 %) a nepripravenost na druhy stupen zakladni skoly (témér S %).
Respondenti méli také v této otdzce moznost napsat svou vlastni odpoveéd’, coz vyuzili pouze

dva rodice (1,1 %) - stale stejni vyucujici a malé prostory skoly.

Tabulka 10 - Nevyhody malotfidnich kol (3 = 164)

Absolutni ¢etnost | Relativni ¢etnost

(n) (%)

ucitel se plné nevénuje vSem zakim soucasné 64 35
zastaraly model vyuky 24 13,1
nepripravenost zaku na druhy stupen 9 4,9
ucitel se vice vénuje mladSim zakam 16 8,7
74dné 19 10,4
nevim 49 26,8

jina 2 1,1

@ ucitel se piné nevénuje viem
Zakim soucasné

@ zastaraly model vyuky

nepfipravenost Zaku na druhy
stupefi

@ ucitel se vice vénuje mladsim
Zakum

® :zadné
® nevim

® jina

Graf 10 - Nevyhody malotiidnich $kol
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Otazka ¢. 7 - Vidite na malotridnich Skolach vice pozitiv?

V sedmé otazce respondenti odpovidali na otazku, zda vidi v malotfidnich skolach
vice pozitiv. Nejvétsi procento respondenti odpoveédélo amo, coz odpovida témér 60 %.
Druhou nejcastéjsi odpovédi bylo nevim - 36 % a nejméné Casta odpoved byla moznost ne

(4,3 %).

Tabulka 11 - Pozitiva malotfidnich $kol (3 = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
ano 98 59,8
ne 7 473
nevim 59 36
ano
® ne
@ nevim

Graf 11 - Pozitiva malot¥Fidnich $kol
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Otazka ¢. 8 - Vidite na malotridni Skole vice negativ?

Celkem 67,7 % rodica oznacilo odpovéd ne, tedy ze na malotiidnich skolach nevidi
vice negativ nez pozitiv, dalsi ¢ast oznacila odpovéd nevim (26,8 %) a nejméné odpovedi
(ano) na otazku, zda rodice vidi na malotfidnich Skolach vice negativ, oznacilo celkem 5,5 %

respondentu.

Tabulka 12 - Negativa malotiidnich $kol (3 = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
ano 9 5,5
ne 111 67,7
nevim 44 26,8

@ ano
® ne

nevim

Graf 12 - Negativa malotiidnich $kol
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Otazka ¢. 9 - NavStévoval / a jste sam / sama malotiidni Skolu?

Celkem 58,5 % respondentl z vyzkumného vzorku odpovédélo na otazku, zda

navstévovali malotiidni Skolu, ano a odpoveéd’ ne zvolilo 41, § %.

Tabulka 13 - Nav§tévovani malotiidnich Skol rodi¢i (3 = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
ano 96 58,5
ne 68 41,5

©® ano

ne

Graf 13 - Navstévovani malotFidnich Skol rodiéi
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Otazka ¢. 10 - Zapojoval / a jste se nebo se stale zapojujete do akci, které porada skola?
Vypovédi respondenti ohledné zainteresovanosti do Skolnich akci dopadlo nasledovné
- témér 74 % rodi¢a oznacilo moznost ano, tedy ze se zapojuji do Skolnich akci a

zbyvajicich 26,2 % se do téchto akci nezapojuje, tedy oznacilo moznost ne.

Tabulka 14 - Zapojeni rodi¢a do $kolnich akci (O = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
ano 121 73,8
ne 43 26,2

 ano
@ ne

Graf 14 - Zapojeni rodica do Skolnich akci
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Otazka €. 11 - Myslite si, ze ucitel na malotridnich Skolach by mél mit specifické

predpoklady pro vyuku na téchto typech skol?

Otazka Cislo 11. se dotazovala na potiebu specifickych pozadavki u ucitelt, ktefi uci
na malotiidnich skolach. Z vysledka je patrné, ze pres S0 % vsech odpovidajicich, oznacilo
moznost ano, dale moznost odpovédi ne oznacilo 29,3 % a celkem 16,5 % respondentll nevi,

zda by ucitelé na malotfidnich skolach méli disponovat specifickymi predpoklady.

Tabulka 15 - Specifické predpoklady uliteli (3 = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
ano 89 543
ne 48 293
nevim 27 16,5

ano
ne

® nevim

89

Graf 15 - Specifické piredpoklady uéitela
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Nasleduje celkem 9 polozek, na které meéli respondenti odpovidat, do jaké miry s
danym vyrokem souhlasi, pficemz méli moznost vybirat z moznosti souhlasim, spiSe

souhlasim, spiSe nesouhlasim a nesouhlasim.

Polozka ¢. 12 - Malotridni Skoly poskytuji détem stejné dobré vzdélani jako Skoly s

klasickymi jednoro¢nikovymi tfidami.

Nejvice zastoupena moznost odpovédi byla spiSe souhlasim, coz predstavovalo pres
70 % vsSech odpovédi. Dalsi nejvice oznacovanou moznosti bylo souhlasim, v celkovém
souctu 25,6 %. Treti nejcastéjsi odpovédi bylo nesouhlasim (2,4 %) a nejméné spiSe

nesouhlasim s pouhymi 1,2 %.

Tabulka 16 - Porovnani §kol (3 =164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
souhlasim 42 25,6
spiSe souhlasim 116 70, 7
spiSe nesouhlasim 2 1,2
nesouhlasim 4 2,4

@ souhlasim
@ spise souhlasim
spide nesouhlasim

@ nesouhlasim

Graf 16 - Porovnani $kol
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Polozka €. 13 - Zci, kteFi jsou ve spojenych tiidach, se uéi byt samostatni.

49,4 % respondenti odpovédelo, ze spiSe souhlasi s tvrzenim, Ze Zaci se ve tiid€ uci
byt samostatni. Druhou nejcastéjsi odpoveédi bylo ze s tvrzenim souhlasi, coz odpovidalo

37,9 %. Treti nejCastéjsi odpoveédi bylo spiSe nesouhlasim (pres 9 %) a posledni misto

zaujimala odpoveéd’ nesouhlasim, s necelymi 4 %.

Tabulka 17 - Samostatnost zaku (3 = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
souhlasim 62 37.8
spiSe souhlasim 81 494
spiSe nesouhlasim 15 9,1
nesouhlasim 6 3,7

@ souhlasim
spiSe souhlasim
spiSe nesouhlasim

@ nesouhlasim

Graf 17 - Samostatnost Zaku
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Polozka ¢. 14 - Nékteri zaci maji vétsi predpoklady zvladat vyuku ve spojené tridé.

Pres 46 % respondentt na tuto polozku odpovédélo, ze spiSe nesouhlasi s tvrzenim,
zda maji nektefi zaci vétsi predpoklady pro zvladani vyuky ve tiidé€, kde jsou spojené ro¢niky.
Dal§i moznosti, kterou respondenti nejcastéji oznacovali, bylo, ze spiSe souhlasi s timto
tvrzenim a to témer ve 30 %. Nejméne Castymi odpovéd'mi bylo, ze respondenti nesouhlasi v

16,5 % a souhlasiv 7,3 %.

Tabulka 18 - Piedpoklady pro zvladani vyuky (3 = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
souhlasim 12 7,3
spiSe souhlasim 49 29,9
spiSe nesouhlasim 76 46,3
nesouhlasim 27 16,5

@ souhlasim
@ spige souhlasim
( spiSe nesouhlasim

nesouhlasim

Graf 18 - Predpoklady pro zvladani vyuky
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Polozka ¢. 15 - Vyuka ve tridé, kde je vice spojenych rocniku, je pro zaky naroc¢na.

Polozka cCislo 15. se respondentti dotazovala, do jaké miry souhlasi s tvrzenim, zda
vyuka ve tfidé se spojenymi rocniky je pro zaky narocnad. Nejvétsi podil zastoupeni méla
odpovéd spiSe nesouhlasim s procentem 52,4, Dal§i nejpocetnéjsi odpovédi bylo

nesouhlasim (29,3 %). Nejméné pocetné odpovédi byly spiSe souhlasim a souhlasim s

procentnim zastoupenim 11,6 % a 6,7 %.

Tabulka 19 - Naro¢nost vyuky pro zaky (3 =164)

Absolutni ¢etnost (n)

Relativni ¢etnost (%)

souhlasim 11 6,7
spiSe souhlasim 19 11,6
spiSe nesouhlasim 86 52,4
nesouhlasim 48 293

2

@ souhlasim
@ spise souhlasim
@ spide nesouhlasim

¢ nesouhlasim

Graf 19 - Naroc¢nost vyuky pro zaky
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Polozka &. 16 - Zaci hiife snasi pfechod do velkych $kol z hlediska socializace.

Tato polozka zkoumala nazor rodic¢i, do jaké miry ma vliv pozdéjsi socializace na
zaka z hlediska prechodu na vétsi zakladni Skolu. Nejvice zastoupena moznost byla spiSe
nesouhlasim (47 %), tedy, ze respondenti nejsou presvédCeni o tom, ze zaci snasi hare
prechod do vétsich skol. Dalsi Cetna moznost zastoupeni od respondenti byla nesouhlasim
(32,9 %) a neyméné pocetnymi byly moznosti spise souhlasim (14,6 %) a souhlasim (5,5

%).

Tabulka 20 - Piechod do velkych skol (3 =164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
souhlasim 9 5,5
spiSe souhlasim 24 14,6
spiSe nesouhlasim 77 47
nesouhlasim 54 32,9

@ souhlasim
@ spise souhlasim
spide nesouhlasim

@ nesouhlasim

Graf 20 - Pfechod do velkych $§kol
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Polozka & 17 - ZAci jsou dostateéné piipraveni na vyuku na druhém stupni zdkladni

skoly.

Polozka cCislo 17. se dotazovala na to, zda si rodice mysli, ze jsou jejich déti dostatecné
pfipraveni na vyuku na druhém stupni zakladni skoly. Celkem 60,4 % rodicti souhlasi, ze
jejich déti jsou dostateén& piipraveni na vyuku na druhém stupni ZS a 32,9 % respondenti
oznacilo moznost spiSe souhlasim. Moznost spiSe nesouhlasim a nesouhlasim oznacilo 4,3

% a 2,4 % rodicu.

Tabulka 21 - Pfipravenost Zaki na druhy stupen (3 = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
souhlasim 99 60.4
spiSe souhlasim 54 32,9
spiSe nesouhlasim 7 43
nesouhlasim 4 2.4

@ souhlasim
@ spise souhlasim
@ spide nesouhlasim

@ nesouhlasim

Graf 21 - Pripravenost Zakid na druhy stupen
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Polozka ¢. 18 - Béhem vyucovaci hodiny uditel travi vice ¢asu s mladSimi zaky, nez s

Zaky starsimi.

Nejvice zastoupenou moznosti u polozky Cislo 18. byla odpovéd’ spiSe nesouhlasim,
coz odpovidalo procentnimu zastoupeni 36. Dale v poradi byla moznost spiSe souhlasim
(25 %) tedy ctvrtina vSech dotazovanych, nesouhlasim (22 %) a nejméné Castou odpoveédi

bylo souhlasim (17, 1%).

Tabulka 22 - Cas straveny s Zaky (3. = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
souhlasim 28 17,1
spiSe souhlasim 41 25
spiSe nesouhlasim 59 36
nesouhlasim 36 22

@ souhlasim
@ spise souhlasim
spise nesouhlasim

nesouhlasim

Graf 22 - Cas straveny s Zaky
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ktery uci pouze jeden rocnik.

U polozky ¢islo 19. pres 37, % odpovédelo, ze spiSe souhlasi s tvrzenim, zZe prace
ucitele na malotfidni Skole je narocnéjsi nez prace ucitele, ktery v jedné tfidé uci pouze jeden
roCnik. Druhou nejpocetnéjsi odpovédi bylo naopak, ze respondenti spiSe nesouhlasi s timto

tvrzenim (30,5 %). Dalsimi moznostmi vybéru bylo souhlasim. Tuto moznost oznacilo 22 %

odpovidajicich a nesouhlasim (10,4 %).

Tabulka 23 - Naro¢nost prace ucitele (3. = 164)

wewr

Absolutni ¢etnost (n)

Relativni ¢etnost (%)

souhlasim 36 22
spiSe souhlasim 61 37,2
spiSe nesouhlasim 50 30,5
nesouhlasim 17 10,4

2

@ souhlasim
@ spise souhlasim
slise nesouhlasim

@ nesouhlasim

Graf 23 - Narocnost prace ucitele
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Polozka ¢. 20 - Jsem dostatecné informovan o tom, jakym zpusobem probiha vyuka na

malotridnich skolach.

Dalsi polozka se dotazovala na informovanost o chodu malotfidnich Skol. Nejvétsi
procentualni zastoupeni méla moznost spiSe souhlasim (48,2 %), tedy ze respondenti jsou
dostatecn€ informovani o zpasobu prubéhu vyuky. Dale spiSe nesouhlasim oznacilo 24,4 %,

souhlasim (19,5 %) a nejméné pocetnou odpovedi bylo nesouhlasim (7,9 %).

Tabulka 24 - Informovanost rodici o vyuce (3 = 164)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
souhlasim 32 19,5
spiSe souhlasim 79 482
spiSe nesouhlasim 40 24 .4
nesouhlasim 13 7,9

@® souhlasim
() spige souhlasim
( spiSe nesouhlasim

@ nesouhlasim

Graf 24 - Informovanost rodicua o vyuce
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5.6 Ovérovani hypotéz

Byly stanoveny ctyfi hypotézy a ke kazdé z nich formulovéana jedna hypotéza nulova a

jedna hypotéza alternativni. Hladina vyznamnosti byla 10 % a ovétovani hypotézy probehlo

pomoci testu chi - kvadrat nezavislosti v kontingenc¢ni tabulce.

H1: Zeny posilaji své déti do malotiidnich $kol z diivodu malého kolektivu ¢astéji nez

muzi.

Formulace nulové a alternativni hypotézy:

H, : Zeny posilaji své déti do malotiidnich §kol z dvodu malého kolektivu statisticky méng

Castéji nez muzi.

H, : Zeny posilaji své déti do malotiidnich $kol z déivodu malého kolektivu statisticky vice

Castéji nez muzi.

Tabulka 25 - Divody, pro prihlaseni ditéte do malotiidni Skoly (skutecné ¢etnosti)

Zeny Muzi nie

Maly kolektiv zaku 30 12 42

Jina odpovéd’ 68 54 122

Y vSech 98 66 164

Y pocet odpovédi maly 30 12 42
kolektiv zaku

Y pocet jinych odpovédi 68 54 122

nie 98 66 164
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Tabulka 26 - Divody, pro piihlaseni ditéte do malotiidni §koly (ofekavané Cetnosti)

Zeny Muzi nie

Y pocet odpovédi maly 25,1 16,9 42
kolektiv zaku

Y pocet jinych odpovédi 72,9 49,1 122

nie 98 66 164

Testové kritérium:

—H

GZZ

Testové kritérium po dosazeni vSech hodnot: G =3,196
Kriticka hodnota: X(l-(l); ar = 2.706

Na zakladé vypoctenych hodnot zamitdme nulovou hypotézu, tedy, ze zeny posilaji své déti
do malotfidnich skol z divodu malého kolektivu statisticky méné cCastéji nez muzi a
piijimame hypotézu alternativni - Zeny posilaji své déti do malottidnich $kol z divodu

malého kolektivu statisticky vice ¢astéji nez muzi.

Hypotéza 1: Zeny posilaji své déti do malot¥idnich kol z diivodu malého kolektivu

castéji nez muzi, byla prijata.
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H2: Rodice, kteri maji v malotridni Skole dvé a vice déti, vidi v malotfidnich Skolach

vice pozitiv nez rodice, kteri maji v malotiidni $kole pouze jedno dité.

Formulace nulové a alternativni hypotézy:

H, : Rodice, ktefi maji v malotfidni Skole dvé a vice déti, vidi v malotfidnich Skolach

statisticky méné pozitiv nez rodiCe, ktefi maji v malotfidni Skole pouze jedno dité.

H, : Rodice, ktefi maji v malotiidni Skole dvé a vice déti, vidi v malotfidnich Skolach

statisticky vice pozitiv nez rodicCe, ktefi maji v malotfidni §kole pouze jedno dité.

Tabulka 27 - Pozitiva malotiidnich $kol (skuteéné Cetnosti)

Jedno dité ve Skole | Dvé a vice déti ve nie
skole
Ano 26 72 98
Ne 3 4 7
Nevim 10 49 59
X vSech 39 125 164
Y pocet odpovédi ano 26 72 98
Y pocet odpovédi ne nebo 13 53 66
nevim
nie 39 125 164

Tabulka 28 - Pozitiva malotiidnich §kol (ofekavané Cetnosti)

Jedno dité ve Skole | Dvé a vice déti ve nie
skole
Y pocet odpovédi ano 23,3 74,7 112
Y pocet odpovédi ne nebo 15,7 50,3 52
nevim
nie 39 125 164
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Testové kritérium:

5

L e ()
G=22—"

i=l j=1

Testové kritérium po dosazeni v§ech hodnot: G = 1,02
Kriticka hodnota: X(l-(l); ar = 2.706

Na zékladé vypoctenych hodnot piijimame nulovou hypotézu, tedy Ze rodice, ktefi maji v
malotiidni Skole dvé a vice déti, vidi v malotfidnich Skolach statisticky méné pozitiv nez

rodice, ktefi maji v malotfidni Skole pouze jedno dite.

Hypotéza 2: Rodice, ktefi maji v malotridni $kole dvé a vice déti, vidi v malotridnich
skolach vice pozitiv nez rodice, ktefi maji v malotfidni §kole pouze jedno dité, byla

zamitnuta.

H3: Zeny se aktivné vice zapojuji do akci, které por-adaji malotiidni §koly, nez muzi.

Formulace nulové a alternativni hypotézy:
H, : Zeny se statisticky mén& aktivné zapojuji do akci, které poradaji malotiidni skoly, nez

muzi.

H, : Zeny se statisticky vice aktivné zapojuji do akci, které pofadaji malotiidni $koly, nez

muzi.
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Tabulka 29 - Zapojeni do $kolnich akci (skutené Cetnosti)

Zeny Muzi nie
Ano 82 39 121
Ne 16 27 43
Y vSech 98 66 164
Y pocet odpovédi ano 82 39 121
Y pocet ne 16 27 43
nie 98 66 164

Tabulka 30 - Zapojeni do $kolnich akci (o¢ekavané Cetnosti)

Zeny Muzi nie

Y pocet odpovédi ano 72,3 48,7 121
> pocCet odpovédi ne 25,7 17,3 43
nie 98 66 164

Testové kritérium:

—H

&ZZ

Testové kritérium po dosazeni vSech hodnot: G = 12,33

Kriticka hodnota: X(l-(l); ar = 2.706

Na zakladé vypodtenych hodnot zamitime nulovou hypotézu - Zeny se statisticky méné

aktivné zapojuji do akci, které poradaji malotiidni Skoly, nez muzi a pfijimadme hypotézu
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alternativni - Zeny se statisticky vice aktivné zapojuji do akci, které poradaji malotiidni $koly,

nez muzi.

Hypotéza 3: ieny se aktivné vice zapojuji do akci, které poradaji malotridni Skoly, nez

muzi, byla prijata.

H4: Rodice déti, kteri maji vysokoSkolské vzdélani si mysli, Ze by ucitel na malotridni
Skole, mél mit specifické predpoklady pro vyuku nez rodice, ktefi maji niz§i stupen

vzdélani.

Formulace nulové a alternativni hypotézy:

H, : Rodice déti, ktefi maji vysokoSkolské vzdélani si statisticky mén€ mysli, ze by ucitel na
malotfidni Skole mél mit specifické predpoklady pro vyuku nez rodice, ktefi maji nizsi stupen
vzdélani.

H, : Rodice déti, ktefi maji vysokoSkolské vzdélani si statisticky vice mysli, ze by ucitel na
malotfidni Skole mél mit specifické predpoklady pro vyuku nez rodice, ktefi maji nizsi stupen

vzdélani.

Tabulka 31 - Specifické predpoklady malotfidnich ucitelu (skute¢né Cetnosti)

Vysokoskolské Nizsi stupen nie
vzdélani vzdélani
odpovéd’ ano 38 51 89
odpovéd’ ne 10 38 48
odpovéd’ nevim 4 23 27
Y vSech 52 112 164
Y pocet ano 38 51 89
Y pocet odpovédi ne nebo 14 61 75
nevim
nie 52 112 164
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Tabulka 32 - Specifické predpoklady malotiidnich uéitelid (ofekavané Cetnosti)

Vysokoskolské Nizsi stupen nie
vzdélani vzdélani
Y pocet odpovédi ano 28,22 60,78 89
Y pocet odpovédi ne nebo 23,78 51,22 75
nevim
nie 52 112 164

Testové kritérium:

—H

GZZ

Testové kritérium po dosazeni vSech hodnot: G = 10,853
Kriticka hodnota: X(l-(l); ar = 2.706

Na zékladé vypoctenych hodnot zamitame nulovou hypotézu - Rodice déti, ktefi maji
vysokoskolské vzdélani si statisticky méné mysli, ze by ucitel na malotiidni Skole mél mit
specifické predpoklady pro vyuku nez rodiCe, ktefi maji nizsi stupen vzdélani a pfijimame
hypotézu alternativni - RodiCe déti, ktefi maji vysokoSkolské vzdélani si statisticky vice
mysli, Ze by ucitel na malotfidni Skole mél mit specifické predpoklady pro vyuku nez rodice,

ktefi maji nizsi stupeni vzdélani.

Hypotéza 4: Rodice déti, kteri maji vysokoskolské vzdélani si mysli, Ze by ucitel na
malotiidni Skole, mél mit specifické predpoklady pro vyuku nez rodice, ktefi maji nizsi

stupen vzdélani, byla prijata.
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6 DISKUSE A SHRNUTI

Tato Cast prezentuje vysledky vyzkumného Setfeni, jejichz data byla sbirdana pomoci
nestandardizovaného dotazniku. Vysledky jsou dale srovnavany s dostupnymi ¢eskymi a také
zahrani¢nimi studiemi, které byly provedeny a zamétovaly se na stejné nebo podobné téma.

Charakteristika vyzkumného vzorku byla nésleduyjici:

Z celkového poctu 164 respondentu tvorilo témér 60 % Zeny a necelych 40 % muze.
Viichni respondenti v dané dobé zili na Valassku. Ne vSichni se ale v této oblasti narodili.
Celkem 71 % vSech dotazovanych se narodilo na Valassku a zbytek respondenti (29 %)
bylo narozeno mimo Valassko. Co se tyka dosazen¢ho vzdélani, nejvice respondentd mélo
vystudovanou stiedni §kolu s maturitou - 48 %. Dale vysokoSkolské vzdélani (32 %),
vysSi odborné vzdélani (7 %) a nejméné zastoupen byl vyzkumny vzorek, dosahujici
stredoskolského vzdélani s vyuénim listem (13 %). Posledni charakteristikou vyzkumného
vzorku byl veék. Nejpocetnéjsi vékové zastoupeni bylo rozmezi 36 - 45 let, coz predstavovalo
témer 44 %. Dalsi Cetnou skupinou bylo vékové rozmezi 25 - 35 let (36 %). Nejméné
zastoupenymi vékovymi skupinami byly 46 - S5 let (15 %) a nad 56 let (témér S %).

Prvni polozky dotaznikového Setfeni se dotazovaly na vyhody a nevyhody
malotfidnich skol, divody pfihlaseni ditéte do téchto skol nebo dotaz, zda sami respondenti
navstévovali malotfidni Skolu. Respondenti, jako vyhodu malotfidnich §kol nejcastéji vidi v
tom, ze Skola je primo v misté bydlisté (34 %), je zde maly pocet zaku (30 %) nebo
prostiredi, pripominajici rodinu (13 %). Naopak jako nevyhodu vyuky na malotfidnich
Skolach, respondenti uvedli skuteCnost, ze se ucitel plné nevénuje vSem zakum soucasné
(pres 60 %), zastaraly model vyuky, nebo ze presné nevi, jaké nevyhody prevazuji v téchto
Skolach. Pres 10 % odpovédélo, ze zadné nevyhody nenachazi. Na otazky, zda respondenti
vidi v malottidnich §kolach vice negativ nebo naopak pozitiv, se odpovédi také lisily. Nejvice
respondentil (témér 60 %) se shodlo na moznosti, ze v malotfidnich skolach vidi vice
pozitiv. Néktefi presné nevi, zda vidi vice pozitiv nebo naopak negativ. Jedna dotaznikova
polozka se také dotazovala, zda sami rodice navstévovali malotiidni §kolu. Z vysledku jasné
vyplyva, ze témeér 59 % vsech dotazovanych rodica v détstvi chodilo do malotfidni Skoly.

Malottidni Skoly jsou také vyznamnou soucasti komunity a obce, kde se nachazi.
Proto se také jedna polozka v dotazniku dotazovala, zda se rodiCe zapojuji nebo se v minulosti

zapojovali do Skolnich akci, které jsou poradany v dané obci s malotfidni Skolou. Celkem
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74 % rodict oznacilo, ze se do akci, které porada Skola, aktivné zapojuje. Z vyzkumu také
vyplyva, ze se do téchto akci vice zapojuji Zeny, nez muzi. Dale pres 50 % si mysli, ze
ucitel, ktery vyucuje na malotfidni Skole, by mél disponovat uréitymi specifickymi
dovednostmi, které by mu praci pomahali lépe zvladat.

Dalsi c¢ast dotaznikového Setfeni byla zaméfena na to, do jaké miry respondenti
souhlasi s danym tvrzenim. Celkem devét polozek se zaméfovalo na zdka v malotiidni Skole
nebo pusobeni ucitele. Jedna polozka se dotazovala, zda si rodi¢e mysli, Ze malotfidni §koly
poskytuji jejich détem stejné dobré vzdélani jako skoly velké, kde je v kazdé tfidé pouze
jeden ro¢nik. Odpovédi byly nasledujici - 95 % respondentit odpovédé€lo, Ze s timto vyrokem
souhlasi nebo spiSe souhlasi, tedy ze tyto Skoly poskytuji stejné kvalitni vzdélavani. Jiné
polozky, zamétujici se na zaka, se dotazovali, zda respondenti souhlasi s vyrokem, ze zaci ve
spojenych tfidach se uci byt samostatni a zda néktefi zaci maji vétsi predpoklady pro to, aby
zvladali vyuku ve tfidé, kde jsou ruzné vékové skupiny. Odpovédi respondenti byly
nasledujici - 87 % se domniva, ze se zaci uci byt samostatni a dalSich 76 % souhlasi, ze
nektefi zaci maji vétsi predpoklady 1épe zvladat vyuku ve spojené tfidé. To, ze je vyuka pro
zaky ve spojené tiidé narocna, oznacilo 18 % respondenti. Zbytek (82 %), si nemysli, ze
vyuka je pro zaky narocna, i kdyz je v jedné tiidé spojeno najednou vice rocnikda.

Také prechod z malé venkovské skoly se mize zdat pro zaka narocné. Respondenti z
tohoto vyzkumného Setfeni si ze 70 % nemysli, ze by zaci meli ve velké Skole z hlediska
socializace né&jaké problémy. I nésledujici polozka se zabyvala zaky a jejich pfechodem do
velké Skoly. Konkrétné se jednalo o to, zda jsou zaci dostateCné pfipraveni na vyuku na
druhém stupni zakladnich skol. Celkem 93 % rodica se domniva, ze déti zvladnou vyuku ve
velkych Skolach.

Dotaznikové polozky, které se zabyvaly pusobenim ucitele na malotiidni Skole, se
konkrétné dotazovali na to, zda podle nazoru rodicu, ucitel travi ve vyucovaci hodiné vice
Casu s mladSimi zaky a jestli je prace ucitele na téchto typech Skol naroc¢né&jsi, nez prace
ucitele na velké Skole, kde je ve tfidé vyuCovan pouze jeden ro¢nik. Z vyzkumu vyplyva, ze
52 % respondentl si mysli, Ze uCitel netravi v hodiné vice ¢asu s mladSimi zaky a ze 57 %
respondentll se domniva, ze prace ulitele v malotiidni Skole je vice naro¢na, nez prace na
velkych §kolach s nespojenymi rocniky.

Posledni polozka se dotazovala respondentt, zda jsou dostatecné€ informovani o tom,
jakym zptusobem probiha vyuka v malotiidnich Skolach. Z vysledkl vyplyva, ze 67 % z nich

je dostatecns informovano o této skutecnosti.
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Autor Perry et al ve svém vyzkumu uvadi, ze téméf 90 % Skol se spojenymi tfidami se
nachazi v prosttedi venkova a v jednotlivych tfidach jsou vyucovany vice nez dva ro¢niky a to
az v poloviné z nich. (Perry et al, 2016).

Dle vysledku italskych vyzkumnikl zaci ve spojenych rocnicich vykazuji mirné nizsi
¢tenarskou i matematickou gramotnost (Checchi, De Paola, 2018). Také autofi Wilkinson a
Hamilton prezentuji vysledky vyzkumu, které potvrzuji mirn€ nizsi ¢tenarskou gramotnost
(Wilkinson, Hamilton, 2003).

Dalsi vyzkum k porovnani piinesl nasledujici vysledky. Vétsina respondentti z tohoto
vyzkumu jsou piesvédCeni, ze nektefi zaci maji vétSi predpoklady pro vyuku ve spojené
tridé, nez jini zaci. Respondenti také z 62 % odpovedéli, ze jsou spokojeni s tim, ze jejich
déti jsou ve tiidé s zaky rozdilného véku. Nékteti respondenti také uvedli, ze vlastné nevi, jak
vyuka v malotfidni Skole probiha. Respondenti, ktefi sami navstévovali malotfidni Skolu
uvedli, ze byly s danym zptusobem vyuky spokojeni. Uvedli také, v (72 %), ze by neuvazovali
o zméné Skoly pro své déti, kvali spojenym rocnikim. Mezi pozitiva malotiidnich Skol
respondenti uvedli lepsi vzdélavaci vysledky jejich déti nebo pozitivni zkuSenost ze
smiSeného kolektivu. Mezi negativa, které rodiCe uvedli, patii obava, ze dité nebude
dostateCné pfipravené na vyuku v nasledujicim ro¢niku, problémy s uciteli, nebo horsi
chovani jejich déti (Cornish, 2000).

Vsechny cile, které byly na zacatku stanoveny, byly splnény. Z cilt diplomové prace

také vychazely vyzkumné otazky, které byly nasledujici:

Vyzkumna otiazka 1 - Jaké jsou dosavadni vysledky vyzkumi a studii k problematice
malotridnich Skol?

Byla provedena reSer$ni Cinnost, pii které bylo nalezeno 35 relevantnich odbornych
&lankd. Clanky byly Seské nebo anglické. Vysledky vyzkumného Setieni jsou prezentovany v

diskusi vyse.

Vyzkumna otazka 2 - Jaky je hlavni ditvod pro prihldsSeni ditéte do malotiidni Skoly?
Mezi nejcastéjsi davody, pro piihlaseni ditéte do Skoly, je pfitomnost Skoly pifimo v

miste bydliste, kladna doporuceni od ostatnich rodict nebo maly kolektiv zaka.

Vyzkumna otazka 3 - Jaké jsou vyhody a nevyhody malotridnich Skol?
Mezi vyhody rodiCe nejcastéji tfadili to, ze je Skola v misté bydlist€é nebo rodinna

atmosféra, ktera skrze maly kolektiv panuje v malotfidnich Skolach. Nevyhody vidi rodice v
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tom, Zze se ulitel pln€ nevénuje v§em zakim soucasné, vyuka na malotfidnich Skolach jim
ptipada jako zastaraly model vyuky, nebo respondenti presné nevi, jaké jsou nevyhody téchto

typu skol.

Vyzkumna otazka 4 - Jaka jsou uskali pedagogického pracovnika v prostredi malotiidnich
skol?

Pohledem rodict, spociva uskali ucitele v narocnosti prace, jelikoz jeho pozornost je
rozdélena mezi vice ro¢nikil najednou nebo Zze ucitel by mél disponovat specifickymi

dovednostmi, pokud uci v téchto skolach.

Vyzkumna otazka 5 - Jakd jsou specifika ZS a MS Sanov?

Skola Sanov byla vybrana z ddvodu autoréina pisobeni na této §kole. Prvni zminka o
pocatcich $kolstvi v Sanové pochazi z prvni poloviny 19. stoleti a od té doby prochazela
mnohymi zménami. Ve Skolnim roce 2021 / 2022 do skoly chodilo 22 zakd, vyuCovanych ve

dvou tiidach. Skola je také nedilnou soudasti mistni komunity.

Vyzkumna otazka 6 - Jaky je historicky vyvoj malotiidnich $kol?
Prvni zminky o malotfidnich skolach mizeme nalézt uz v obdobi vlady Marie Terezie.
Skoly prochazely riznymi zménami, m&l na n& vliv tehdejsi rezim a ideologie. Postupné se

vyvijeli az do soucasného stavu a dnes jsou nedilnou soucasti ceského Skolstvi.

75



ZAVER

Predlozena diplomova préce - Pohled rodicii na malotridni Skoly v oblasti ValaSska, se
zaméfovala na problematiku malotiidnich Skol v oblasti Vala§ska a na téma vychovné -
vzdélavaciho procesu, ktery probiha v jedné tiid€, kde je spojeno vice rocnikii najednou a
ucastnici maji rizny veék. Tento zptisob vyuky je ve venkovskych oblastech velmi rozsiten.

Na zacatku byl stanoven jeden hlavni cil a dale Sest cilGi dilCich, ze kterych vychazi
vyzkumné otazky a nasledné Ctyfi hypotézy. Prace byla rozdé€lena na teoretickou cast, ktera
obsahuje celkem 4 kapitoly z riznych oblasti této problematiky. Jsou zde prezentovany jak
Ceské zdroje, tak zdroje zahrani¢ni. Teoretickd Cast se zabyvala historickym pohledem a
vyvojem téchto Skol v Ceskych zemich, dalsi Cast se zabyvala malotfidnimi Skolami v
zahranici a to zejména v evropskych zemich a Australii. Prace ucitele, jeho puisobeni na téchto
typech skol a také vztahy s dalSimi pedagogickymi pracovniky, bylo dalsi teoretickou ¢asti,
stejné jako komunita malotfidnich kol a jeji pasobeni v dané lokalité. Dalsi Cast se zabyvala
urcitymi specifiky malotfidnich Skol a také poukazovala na jejich vyhody a nevyhody.
Posledni kapitolou teoretické ¢asti byla charakteristika vybrané malotfidni Skoly.

Vychazelo se z Ceskych odbornych zdroju, tak ze zahrani¢nich zdroju, které byly
dostupné online a byly nalezeny na zaklad¢ reSersni Cinnosti.

Prakticka cast se odvijela od zpracovani a nasledného vyhodnoceni dotaznikového
Setfeni. Byl sestaven nestandardizovany dotaznik, ktery obsahoval celkem 24 dotaznikovych
polozek. Neékteré jeho polozky byly inspirovany anglickym dotaznikem, ktery slouzil pro sbér
dat v problematice malotfidnich Skol. Respondenti vybirali z moznosti a mohli také napsat
svou vlastni odpoveéd’. Praktickd Cast dale shrnuje vysledky vyzkumného Setfeni, ktery byl
cilen na rodice, jejichz déti navstévovaly nebo navstévuji malotfidni Skolu. Nasledné byla
data zpracovana a prevedena do tabulek a grafického zpracovani. Posledni ¢asti vyzkumu je
vénovana hypotézam. Ke kazdé hypotéze byla formulovana nulova a alternativni hypotéza,
ktera byla nasledné potvrzena nebo vyvracena na zékladé testu chi-kvadrat v kontingenc¢ni

tabulce.

Z vysledku diplomové prace vyplyva, ze mezi prvni véc, kterou si rodice vybavi, kdyz
se fekne malotfidni Skola, je Skola na vesnici, maly pocet zaki nebo rodinné prostiedi. Z
vysledkt vyzkumu dale vyplyva, Ze rodiCe, ktefi maji v malotfidni Skole své déti, mezi

nejvetsi pozitiva a davody pro piihlaseni ditéte do Skoly, uvadi kladna doporuceni od
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ostatnich rodica, Skola pfimo v jejich misté bydlist€é, maly kolektiv zakt nebo rodinné
prostiedi. Jako negativa nebo nevyhody uvedli, Zze se ucitel plné€ nevénuje vSem zakim
soucasné, dale si mysli, ze jde o zastaraly model vyuky nebo ze jsou jejich déti ve tiide s zaky
razného véku. Vétsina rodicu se také aktivné zapojuje do akci, které porada Skola. Mnoho
rodicu si také mysli, ze uCitel na malotfidni Skole, by mél mit specifické dovednosti, pro

vyuku na téchto typech skol.
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SUMMARY

The results of the diploma work show that among the first things that come to mind
when parents think of a school with small classes is a school in a village, a small number of
pupils or a family environment.

The results of the research also show that parents who have their children in a
small-class school list positive recommendations from other parents, a school right in their
place of residence, a small group of pupils or a family environment among the biggest
positives and reasons for enrolling their child in school. As negatives or disadvantages, they
mentioned that the teacher does not fully attend to all students at the same time, they also
think that it is an outdated teaching model or that their children are in a class with students of
different ages. Most parents are also actively involved in events organized by the school.
Many parents also think that a teacher in a small school should have specific skills for

teaching in these types of schools.
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PRILOHY

Priloha 1 - Dotaznik

Dotaznik - Pohled rodi¢a na malotiidni Skoly v oblasti Valasska

Dobry den,

rada bych Vas touto cestou poprosila o vyplnéni zcela anonymniho dotazniku, ktery slouzi
pro sbér dat k diplomové praci na téma Pohled rodicii na malotridni Skoly v oblasti ValaSska.

Vysledky vyzkumného Setfeni budou pouzity pouze pro tcely této prace.
Oznacte, prosim, pouze jednu odpovéd’, pokud neni uvedeno jinak.

Dékuji za Vasi spolupraci.

1.Co se Vam prvni vybavi, kdyZ se Fekne malotfidni Skola?
(oznacte vice odpovedi)

[J skola na vesnici

[J maly pocet zaki

[J vyucovaci styl v historii

[J rodinné prostredi

[J nevim

[0 Jind odpoved - .. .. oo

2.Kolik Vasich déti navstévuje nebo navstévovalo malotiidni Skolu?
[J jedno
J dve
Ot

[J &tyfi a vice
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3.Co by bylo hlavnim divodem pro to, abyste své dité poslal/a do malotfidni Skoly?
(oznacte vice odpovédi)

[J $kola pfimo v mist& bydlisté

[J maly kolektiv zaka

[J rodinna atmosféra

[J kladna doporugeni od ostatnich rodi&d

[T G048 0dPOVE - ..o

4.Vadi Vam, ze je Vase dité ve tridé s mladSimi / star§imi spoluzaky?
[J ano
[J ne

[J nevim

5.Jaké vyhody vidite na vyuce na malotfidnich skolach?
(oznacte vice odpovédi)

[J maly pocet zakd

[J rodinné prostiedi

[J moznost nejezdit do vedlejsi obce / mésta

[J rozvijeni samostatnosti zakt

[J zadné

[J nevim

CJ G4 0dPOVE - ..

6.Jaké vidite nevyhody na vyuce na malotfidnich Skolach?
(oznacte vice odpovédi)

[J wgitel se plné nevénuje viem zak(im soucasné

[J zastaraly model vyuky

[J nepfipravenost zaka na druhy stupeii

[J wgitel se vice vénuje mladsim Zzakim

[ zadné

[J nevim

[0 G4 0dPOVE - ..o
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7.Vidite v malotridnich §kolach vice pozitiv?

[J ano
[J ne

[J nevim

8.Vidite v malotridnich Skolach vice negativ?
[J ano
[J ne

[J nevim

9.Navstévoval/a jste sim/sama malotfidni Skolu?

[J ano
(] ne

10.Zapojoval/a jste se nebo se stale zapojujete do akci, které poradala/da Skola?
[J ano
[J ne

11.Myslite si, ze ucitel na malotfidnich Skolach by mél mit specifické predpoklady pro

vyuku na téchto typech skol?
[J ano
[J ne

[J nevim

12.Malotfidni $koly, poskytuji détem stejné dobré vzdélani, jako Skoly s klasickymi
jednorocnikovymi tridami:

[J souhlasim

[J spise souhlasim

[J spise nesouhlasim

[J nesouhlasim
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13.Z4ci, kteFi jsou ve spojenych tiidach, se uéi byt samostatni.
[J souhlasim
[J spise souhlasim
[J spise nesouhlasim

[J nesouhlasim

14.Nékteri zaci maji vétSi predpoklady zvladat vyuku ve spojené tridé.
[J souhlasim
[J spise souhlasim
[J spise nesouhlasim

[J nesouhlasim

15.Vyuka ve tridé, kde je vice spojenych ro¢niku, je pro zaky naroc¢na.
[J souhlasim
[J spise souhlasim
[J spise nesouhlasim

[J nesouhlasim

rvr

16.Zaci hiiFe snasi prechod do velkych §kol z hlediska socializace.
[J souhlasim
[J spise souhlasim
[J spise nesouhlasim

[J nesouhlasim

17.Z4ci jsou dostateéné pFipraveni na vyuku na druhém stupni zakladni $koly.
[J souhlasim
[J spise souhlasim
[J spise nesouhlasim

[J nesouhlasim
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18.Béhem vyucovaci hodiny uditel travi vice ¢asu s mladSimi zaky, nez s ZaKky starSimi.
[J souhlasim
[J spise souhlasim
[J spise nesouhlasim

[J nesouhlasim

wewr

pouze jeden rocnik.
[J souhlasim
[J spise souhlasim
[J spise nesouhlasim

[J nesouhlasim

20.Jsem dostatecné informovan o tom, jakym zpusobem probiha vyuka na malotfidnich
Skolach.

[J souhlasim

[J spise souhlasim

[J spise nesouhlasim

[J nesouhlasim

21.Kolik je Vam let?
[J 25-35let
[J 36-451et
[J 46 - 55 let
[J nad 50 let

22.Pohlavi:
[J Zena

J muz
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23.Narodil/a jste se na Valassku?
[J ano
J ne

24.Jaké je VaSe nejvyssi dosazené vzdélani?
[J stredni §kola s vyu¢nim listem
[J stfedni skola s maturitou
[J vyssi odborna skola
[J vysoka skola
[0 JinA odpOVE - ... o
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