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Uvod

Cteni patii mezi nejzakladn&j§i dovednosti, bez kterych je nam st&Zi umoznén
kvalitni zivot. Bez schopnosti Cist jsme ochuzeni o velké mnozstvi informaci, které jsou
ptitomny vSude kolem nas. Nebyli bychom schopni sebevzdélavat se ani byt vzdelavani.
V dnesni dobé¢, kdy se détem nabizi Siroké spektrum moznosti, jak mohou travit volny cas,
je prace ucitelt zakladnich kol v ramci edukace Cteni nepostradatelna. Je dalezité vést déti
ke knize, ke ¢teni, aby tato schopnost nezanikla. Na prvnim stupni zékladnich §kol mnohdy
dochazi k funkéni negramotnosti, na které je potfeba pracovat pravé rozvojem Ctenaiské
gramotnosti. Vyvolat v détech zajem o Cteni. Naucit je vyuzivat Ctenafské strategie.
Seznamit je s vyhodami, které jim pravidelné c¢teni pfinasi. Jednou z hlavnich vyhod

&tenarskych dilen je, Ze zaktim umozituji individualni vybér knihy dle jejich volby.

Diplomova prace je zaméfena na problematiku ctenarské gramotnosti u zakid se
Ctenarskymi dilnami a zaki bez Ctenatskych dilen. Hlavnim cilem prace je analyzovat a poté
komparovat vysledky ¢tenarské gramotnosti u zaku 5. tiid zakladni skoly, ve kterych byla
pouzita metoda Ctenafskych dilen s zaky 5. tfid zakladni Skoly, ve které byly pouzity bézné
vyugovaci metody pro rozvoj &tenaistvi. Zaci, ktefi v ramci vyuky absolvuji &tenai'ské dilny
ziskali v polozkach zamétenych na vztah ke cteni vyrazné lepsi hodnoceni nez zaci, ktefi v

ramci vyuky ¢tenarské dilny neabsolvuji.

Diplomova prace je rozfazena na Cast teoretickou a empirickou. Teoreticka Cast je

konkrétnéji délena do tii kapitol a prakticka cast obsahuje dveé kapitoly.

V prvni kapitole se zabyvame cCtenafskou gramotnosti, jeji charakteristikou,

rovinami, faktory (vnéj§imi a vnitinimi), podminkami pro rozvoj a projekty.

Druha kapitola je zaméfena na Program ¢tenim a psanim ke kritickému mysleni, kde
se podrobnéji vénujeme tfifazovému modelu uceni (evokaci, uvédoménim si vyznamu noveé
informace a reflexi), mezinarodnim standardim a na zavér rozebirame metody a postupy

rozvijejici Ctenafskou gramotnost.

Tteti kapitola je vénovana Ctenafstvi ve Skolnim prostfedi, historii, zdsadam a
postupim k zalozeni Ctenafskych dilen. Dale vhodnymi pfistupy k zakiim se specialnimi

vzdélavacimi potfebami.



Ctvrta a pata kapitola nalezi do empirické Gasti. Ve &tvrté kapitole se vénujeme
metodologii vyzkumu. Stanovujeme pifedmét a vychodiska, cil, vyzkumny problém a
hypotézy, statistické metody jejich popis a charakterizujeme respondenty. Nasledné
vyhodnocujeme dikazy hypotéz, analyzujeme konkrétni polozky didaktického testu a

nasledné vedeme diskusi, ve které jsou rozebrany vysledky vyzkumného Setieni.



1 Ctenai'ska gramotnost

., Ctendrska gramotnost je celoZivomé se rozvijejici vybavenost clovéka védomostmi,
dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potrebnymi pro uzivani v§ech druhii texti

v ruznych individudlnich i socidlnich kontextech. “ (Altmanova a kol ., 2011, s. 8).

,, Ctendr'ska gramotnost je schopnost porozumét textu, premyslet o ném, posuzovat ho,
zabyvat se jim a pouzivat ho k dosazeni viastnich cihi, k rozvoji viastnich védomosti a

potencidlu a k aktivni ucasti ve spolecnosti. “ (Potuznikova, Janotova, Blazek, 2019, s. 9)

Existuje velké mnozstvi vymezeni Ctenarské gramotnosti, presto ale z divodu neustalého
rozvoje nema stabilni definici. Jeji zmeény jsou ovliviiovany spolecnosti, kulturou,
ekonomikou, ale také Casem. Naroky Ctenarské gramotnosti minulych stoletich byly jiné nez

naroky, které mame dnes. (Prochazkovéa, 2006).

Ctenafskou gramotnost nelze vnimat jako pouhou schopnost naudit se &ist, tedy jako
dovednost, kterou jsme se naucili v prvni tfidé zékladni Skoly, a ktera nam slouzila
k porozuméni textu. Ctenatska gramotnost je komplex mnoha dovednosti, které se vzajemné
doplnuji. Zarover je jednim z predpokladi tspésného studia a také uplatnéni v bézném i
pracovnim zivote. Zakladni skola je instituce, ktera zakovi ukaze vhled do této problematiky.
Dale znalosti rozviji a dba na to, aby si tuto dovednost kazdy zak upevnil a mohl ji nadale
spravné pouzivat v bézném zivote. Jakkoliv nam umeéni ¢tenarské gramotnosti muze piipadat
trivialni a samoziejmé, v malo vyspélych zemich je uspéSnost nizsi. (Chlpikova,

Machackova, 2014).

Soucasné pojeti Ctenarské gramotnosti se zabyva hlubsim porozuménim textu. Vede nas
k vnimani knihy jako celku — vidét ji z mnoha thli pohledu. Naucit se dekodovat psané texty
a budovat porozuméni na doslovné urovni, sledovat autorovy zaméry, pochopit podstatu
textu, vlivy, které na text pisobi, prostiedi, ale pfedev§im naucit se o nich pfemyslet a umeét

si vyvodit zavéry (kriticky hodnotit). (Prochazkova, 2006).



1.1 Roviny ¢tenarské gramotnosti

Pracovni skupina tzv. odborného panelu VUP (Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze)
ke Ctenarské gramotnosti vymezila obsah pojmu Ctenafska gramotnost. V této skupiné
pracovali jak védecti pracovnici, tak i1 ucitelé zakladnich skol. Soucasna definice PISA a
PIRLS je zamétfena pouze na nékteré oblasti Ctenafstvi, zejména ty, které lze testovat.
Ctenafska gramotnost obsahuje i netestované slozky, postojovou a hodnotovou rovinu, napf.
vztah ke Cteni, doslovné porozumeéni, sdileni a tak dale. Z tohoto diivodu byla definovana
komplexngji — jako soubor védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot. Diky
tomuto souhrnnému vymezeni doslo k prozkouméani pozice Ctenarské gramotnosti v RVP

ZV. (Altmanova a kol ., 2011).
Nize naleznete oblasti ¢tenarské gramotnosti podle Altmanové a kol. (2011):

o Ctenaiska gramotnost je dovednost, schopnost, postoj, hodnota a védomost
Cloveka, ktera je potieba pro uzivani vSech druht textd v riznych socialnich i
individualnich kontextech. Jedna se o celozivotné se rozvijejici schopnost.

Ctenaiska gramotnost obsahuje nékolik rovin, které nelze piehlédnout.

e Vztah ke ¢teni: Nelze predpokladat, ze se u zaka zaCne rozvijet Ctenarska

gramotnost bez potéSeni z Cetby a vnitfni potieby Cist.

e Doslovné porozuméni: Zde je velmi dialezita dovednost dekddovani psanych
textd a budovani porozumeéni na doslovné trovni se zaClenénim dosavadnich

znalosti, dovednosti a zkuSenosti.

e Vysuzovani a hodnoceni: Ctenaisky gramotny ¢lovék musi umét vyvozovat z
preCteného zavéry a posuzovat (kriticky hodnotit) texty z riznych hledisek

vcetné sledovani autorovych zaméra.

e Metakognice: Soucasti Ctenafské gramotnosti je obratnost a navyk
seberegulace, tj. schopnost zhodnotit ucel a cil vlastniho ¢teni, tzn. schopnost

spravné zvolit text a zptusob Cteni, sledovat a vyhodnocovat vlastni porozumeéni



¢teného textu a imyslné volit strategie pro lepsi porozumeéni a prekonavat tak

obtiznosti obsahu i slozitosti vyjadieni.

e Sdileni: Clovék &tenaisky gramotny je schopen sdilet své prozitky, pocity,
porozumivani, pochopeni i nepochopeni s dalSimi ¢tenafi. Dokéze porovnavat
svoje postoje s postoji jinych lidi. V§ima si shodnych nazort a premysli o téch

rozdilnych.

e Aplikace: Velmi dulezité je vyuzivat Cteni v realném zivoté k seberozvoji a

zarocovat ho v dalSich fazich zivota.

1.2 Faktory ovliviiujici ¢tenai'skou gramotnost

Rozvoj Ctenaiské gramotnosti je dlouhodoby, dynamicky, aktivni proces. V prabéhu
osvojovani této dovednosti na n€j pusobi velka fada faktort, které podminuji, ovliviuji
kvalitu a uroven ctenarské gramotnosti. Tyto faktory délime na vnitini (endogenni) a vné&jsi

(exogenni). (Havel, Najvarova, 2011).

vnitini faktory ovliviiujici rozvoj ¢tenarské gramotnosti vnéjsi

genetické predispozice

motivace

mimoskolni a mimorodinné faktory

¢tenaiské strategie

charakter

intelektové schopnosti

Obrazek 1: Faktory ovliviujici rozvoj ctendrské gramotnosti



Neékteré z faktort, které ovliviiuji rozvoj Ctenarské gramotnosti si nasledné popiSeme

podrobnéji.

1.2.1 Vngjsi faktory

Rodinné prostredi

Jedna se o jedno z nejdulezitéjSich prostiedi, které ovliviiuje ¢tenatské aktivity déti.
V pfipadé, kdy rodina vyuziva dostupné prostiedky, jakymi lze dité piivést ke Cteni a ke
knize, podili se na tvorbé zakladu Ctenarskych navyka ditéte. Mezi charakteristiky, které
jsou pro rozvoj Ctenaiské gramotnosti dilezité fadime napf. Ctenaiské zazemi v roding,
rodinné prostiedi a socialné-ekonomické zdzemi rodiny. (Havel, Najvarova, 2011). Jakmile
déti vyrustaji ve vys§im standardu rodiny maji vys$si Sanci dosahnout ¢tenaiské gramotnosti.

(Havel, Najvarova, 2011).
Skolni prostiedi

Jednim z hlavnich cili povinné skolni dochazky je nabyti gramotnostnich dovednosti
zakt. (Narodni program rozvoje vzdélavani, 2001). V prvopocatcich prace s knihou je
dilezita interaktivita a zapojovani kolektivu. Nicméné bez pfitomnosti literarné podnétného

prostredi se pravdépodobnost rozvoje Ctenarské gramotnosti snizuje. (Zapoto¢na 2001).
Tyto dva okruhy vysvétlime na piikladech z praxe.

A. Socidlné-interaktivni dimenze v pocatecni zkusenosti ditéte s psanou kulturou
Ukolem $koly je vytvofit zakim podnétné prostiedi a umoznit tim rozvoj jejich
osobnosti. Z hlediska rozvoje Ctenaiské gramotnosti by méla Skola zakiim umoznit
dostatecné mnozstvi Ctenarskych prilezitosti. Aktéti programu RWCT (Reading and
Writing to Critical Thinking, v CR pouzivan pojem Kritické mysleni, podrobngji
v kapitole 2) uvadéji jako minimalni Cas pro dostateCny rozvoj Ctenarskych
dovednosti jako hodinu aktivniho ¢teni denn€. Aktivni Cteni je samostatné tiché cteni
zakl, po kterém nasleduje diskuse o preCteném textu s dalSimi ¢tenafskymi ukoly.

(Havel, Najvarova, 2011).
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B. Pritomnost bohatého literarné podnétného, resp. gramotného prostredi
Ucitel by mél vytvaret prilezitosti k mluveni, mysSleni, ¢teni a psani zakl ve vSech
predmeétech, ale vzdy brat ohled na to, aby vybrané texty odpovidaly schopnostem a
zajmu zaku. Vétsina ucitell spoléha na ucebnice. Je to dano tradicnim pfistupem
k ucebnici, situaci ale ovliviiyje i financni situace nékterych skol. Mizeme se setkat
s u¢ebnicemi, které neodpovidaji vékové narocnosti pro cilovou vékovou skupinu
zaka. Jelikoz jsou ucebnice Skolnim majetkem, zakim neni umoznéno do nich
vpisovat poznamky, podtrhavat, ¢imz se zhorSuje moznost osvojeni si dovednosti
prace s textem. VyuZzivani vice zdroju textu, vCetné internetu je vhodné pro rozvoj
naro¢n€jSich myslenkovych operaci u zaki a pro ziskani dovednosti hodnoceni

zdroje textu. (Havel, Najvarova, 2011).

1.2.2 Vnitini faktory

Motivace

V nasledujicim textu se pokusime piiblizit problematiku motivace ke ¢teni a zajem o
Cteni jako ovliviiujici faktor rozvoje Ctenarské gramotnosti. Jelikoz spolu tyto faktory uzce

souvisi, budeme je charakterizovat souhrnné.

Motivace vyvolava, aktivuje, obstarava energii lidského jednani a prozivani. Povzbuzuje
Clovéka k prozivani, jednani a snaze orientované urCitym smeérem. Motivovany Clovek je
schopen ridit prabéh a zptisob dosahovani vysledkd. Téz je schopen ovlivnit reakce na své
vlastni jednani a prozivani, jeho postoje k dal§im lidem a svétu. (Pricha, Mares, Walterova,

2009.)

Motivaci délime na vnitini a vnéj§i. Vnitini motivaci Cast€ji nachazime u dobrych
Ctenaft,, protoze je spojena se zajmem o Cteni. Kdezto vnéjSi motivace vychazi ze
socialniho okoli jedince — od rodicu, ucitelt, popt. vychovatelt a spoluzakt. Je prokazano,
ze lepSich Ctenafskych vysledkl a lepSiho porozuméni Ctenému dosahuji zaci, ktefi jsou

motivovani. (Havel, Najvarova, 2011).

Ziajem o ¢teni fadime k vnitini motivaci zaka. Podle J. Capa se jedna o pozitivni vztah
¢lovéka k urcité realité, Cinnosti, Cloveéku, piipadné knize, ktery se projevuje soustiedénim
pozornosti ur¢itym smérem k ¢innosti, radosti z ni, a naopak nevoli pfi jejim omezovani.

Jedna se o &tenafstvi zaka. (Cap, 2001).
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1.3. Nutné podminky pro rozvoj ¢tenai'ské gramotnosti

Pravidla a zasady

Cteni je kazdodenné zakomponovano do vyucovani.

e Zakim je umoznéno &teni celych knih (nejen Gryvkd).

e Zaci &tou knihy, ne pouze Easopisy nebo u&ebnice.

e Zikam je umoznéno sdileni knih, pocitd, nazori, hodnoceni v kolektivu.

e Je na zakovi, jaky text bude Cist.

o Ucitelé rozviji Ctenafstvi od stupné, ve kterém se zak nachéazi (neocekavaji, ze
zak se pfichodem do Skoly stava ctenafem.

e Ucitelé si pocinaji v souladu s pfedpokladem, ze mohou z kazdého svého zaka

vychovat &tenate. (Safrankova, 2012).
Prostiredi a materialni zajiSténi

e Ve skole nalezneme S$kolni knihovnu, piipadné informacni centrum
s proskolenym knihovnikem.

e Ve tfidach mohou byt tfidni knihovny nebo ucitelé maji moznost mit knihovnu
v kabineté a vyuzivat ji ve vyuce.

e 'V prostorach tfid je prostor pro ulozeni knih napt. z domova — v pfipadé pouziti
ve vyuce.

o Zéici maji desky na &tenaiské zaznamy a moznost ulozeni desek v prostorach
tridy.

e Ve tridach i na chodbach je prostor pro sdileni — nasténka; k tomuto ucelu slouzi
web.

e Ve tfidach a na chodbach se nachazeji vhodné prostory pro ¢teni s vhodnym

osvétlenim (v&etné slavnostniho kiesla pro &tenaie). (Safrankova, 2012).

Organizace a planovani dne a roku

e Vzdy je pamatovano na dostatecny Cas na Cteni (ve Skolnim i tfidnim planu).
e C(Cas na Cteni je vyClenén 1 v , neCtenarskych® predmeétech (informace ziskané
Cetbou).

e Uskutecriuji se pravidelné celoskolni ctenarské akce (i s rodici a verejnosti).
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e Skolni knihovna (informacni centrum) je pouzivana piimo pro vyuku a ve vyuce.

e Na prvnim i druhém stupni jsou zavedeny &tenatské dilny. (Safrankova, 2012).

Dovednosti ucitele

e Ucitel je zapalenym cCtenarem knih jak pro dospélé, tak 1 pro déti a mladez (Cte
pravidelng, sleduje novinky, bavi se s kolegy i zaky o své Cetbé¢).

e Je schopen podle prosby a zaymu zaka najit a doporucit atraktivni knihu.

e Vzdy pfi planovani vyuky premysli nad dostate€nym casem pro Cteni.

e Rozviji Ctenafstvi na zakladé modernich metod a postupu.

e Modeluje ctenarské postupy.

e Popisna a korektivni zpétna vazba a formativni hodnoceni zaka je samoziejmosti.

e S ohledem na individualni potifeby a moznosti jednotlivych zakt planuje rozvoj
ctenarskych dovednosti. Nepodnétnou domaci vychovu v oblasti Ctenafstvi se
pokousi dostate¢né kompenzovat.

e Je schopen rodi¢im piijateln€ vysvétlit strategii, kterou pii ¢teni vyuziva.

e Pro pomoc pii rozvoji &tenafstvi u zakd vyuziva ochotnych rodiét. (Safrankova,

2012).

Bez spoluprace ucitelt, zaku, rodict 1 vedeni skoly (pfipadné i obce ¢i komunity) neni
mozny rozvoj Ctenafstvi. Bez podpory kolegt a vedeni Skoly bude prace jednotlivého ucitele
osamocena. Stejné tak dualezité je vypracovani jasné formulovanych dlouhodobych cilt a
strategii pro rozvoj Ctenarské gramotnosti, do kterych mizeme zakomponovat mnoho akci

(napt. Noc s Andersenem, pasovéani &tenaid). (Safrankova, 2012).

1.4 Projekty podporujici ¢tenai'skou gramotnost

V predchozi podkapitole byly popsany nutné podminky pro rozvoj cCtenarské
gramotnosti. Cilem této podkapitoly je popsat problematiku projektd, které se zabyvaji
podporou Ctenaiské gramotnosti. Cilem zakladani projektt podporujicich rozvoj Ctenarstvi

je osloveni co nejsir§iho spektra verejnosti. Propagovat Cetbu a motivovat k ni.
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Rosteme s knihou

Obcanské sdruzeni Svaz Ceskych knihkupct a nakladateld a jeho spolecnost Svét
knihy, s.r.o. zahajilo propaga¢ni kampaii na podporu knih v Ceské republice. Vznikl projekt
Rosteme s knihou, ktery je zaméfeny na podporu Cteni knih a zvySovani Ctenarské
gramotnosti. (Svét knihy, 2007). Umoziuje vzajemnou spolupraci nékolika organizaci
zaméfenych na rozvoj détského Ctenafstvi. Projekt je uréen nejen détem, ale také jejich
rodi¢lim, ucitelim a knihovnikiim. Zde se mohou dozvédét o teorii Ctenafstvi, o projektech
zaméfenych na jeho podporou. Mohou Cerpat inspiraci pro vybér doporucenych titula pro

jednotlivé détské kategorie. Kampail nabizi mnozstvi aktivit napft.:

e Literarni a Ctenarské soutéze,
e Souboje Ctenart,

o Ctenaf najevisti,

e Spisovatelé do skol,

e Putovni vystavy,

o Ctenim k demokratickému mysleni. (Rosteme s knihou, 2007).

Celé Cesko &éte détem

Asociace Celé Cesko &te détem bylo zalozeno v roce 2006. Poslanim projektu Celé
Cesko &te détem je budovat pevné vazby v rodinach. Pro emocionalni zdravi déti ma
pravidelné ¢teni obrovsky vyznam. Pred¢itani se podili na rozvoji paméti, predstavivosti a
uci déti mysleni. Dal§im pozitivnim aspektem, které pfedcitani pfinasi, je utvafeni pevného
pouta mezi rodiCem a ditétem. Denné staci predcitat 20 minut. Dulezité je Cist opravdu kazdy

den. (Celé Cesko &te détem, 2014).

Jednim z pilifa psychického, moralniho a myslenkového vyvoje ditéte je rodicovské
predcitani. Jde o moudry a pfirozeny kontakt s dit€tem. Prohlubuje vzdjemné vztahy, dité se
citi v bezpeCi, dulezité a milované, roste u ného duvéra v rodiCe. Pred¢itani napomaha
rozvoji slovni zasoby. Pozd&ji napomaha k rozvoji piirozené touhy po knize. (Celé Cesko

Cte détem, 2014).
Co prinasi pravidelné ¢teni détem:

e Mezi rodicem a ditétem buduje pevné pouto.

e Posiluje sebevédomi a psychicky rozvoj ditéte.
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e Podili se na rozvoji jazyka, slovni zasoby.

e Ucit samostatnému mysleni (logickému a kritickému myslent).

e Trénuje pamét’, zdokonaluje soustiedéni a rozviji predstavivost.

e Napomaha k dosazeni tispéchu ve skole.

e Uit déti rozliSovat dobro a zlo. Ucit déti moralnim hodnotam.

e Zabranuje vniku zavislosti na mobilnim telefonu, pocitaci, ptipadné televizi.

e Podili se na rozvoji smyslu pro humor a je vybornou zabavou. Zaroven
predstavuje idealni unik od nudy, netspéchu a problému.

e Je prevenci vzniku patologickych jevi. (Celé Cesko &te détem, 2014).

LiStOVaNi

Projekt LiStOVaNi byl zalozen v roce 2003 v Ceskych Budg&ovicich. Na prvnim
LiStOVaNi se podilel znamy herec Lukas Hejlik ve spolupraci s Pavlem Oubramem. Jiz
v druhém predstaveni se k nim pridala Véra Holla. Projekt tvofilo dlouho toto trio

HejHolOu. (LiStOVaN).

Projekt LiStOVAaNi se zaméfuje na scénické ¢teni na jevistich. Kazdy meésic asociuje
zajimavé a aktualni knihy. Pfed divaky jsou tato dila ¢i specifické knihy interpretovany
v podobé scénického ¢teni. Divadelni pfedstaveni trva vzdy piiblizné jednu hodinu. Néplni
tohoto projektu je prenasSet d€ knihy, jazyk autora a atmosféru dané knihy na publikum.
Projekt LiStOVaNi se pokousi navratit do soucasnosti kulturu a literaturu a vraci se k tomu,
co zde bylo jako prvni — kniha. Za cil si klade oslovit divaky, obzvlasté zaky a studenty a
vyvolat v nich zajem o Cteni a sebevzdélani. LiStOVaNi je pomocnikem pedagogu i rodica
pii motivaci ditéte ke knize. Nejedna se o pouhé ¢teni ur€enych pasazi knih, nybrz o celistvé
predstaveni se v§im vSudy. Predstaveni ma zacatek i konec, vyuziva rekvizity, kostymy,
hudbu. Projekt se mimo jiné zabyva knizni osvétou. Sva piedstaveni hraji po knihovnach a

skolach. (LiStOVaNi).

Noc s Andersenem

Noc s Andersenem je dalSim projektem, ktery svadi boj o zajem déti a détské
Ctenarstvi. Cestou ke Ctenafstvi je ukazat détem, ze Cteni je dobrodruzstvi. V rodinach,
v kterych ¢tou rodie nemaji déti velké problémy. Pred¢itani z rodinnych kruht vedla
k prvni noci v knihovné v roce 2000, kdy se oslavoval Mezinarodni den détské knihy, ktery

se slavi kazdoro¢né 2. dubna po celém svété. Vecer se Cetly pohadky, soutézilo se, hraly se
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hry a veCer se neobesSel bez prekvapeni. Diky Klubu détskych knihoven SKIP se tato noc
stala vehlasnou, a prave tento klub rozvinul pred¢itani do mnoha knihoven, které v roce 2001

prvni spolecnou Noci s Andersenem oslavily svatek détskych knih. (Noc s Andersenem).
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2 Program Ctenim a psanim ke kritickému mySleni (RWCT)

Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT — Reading and Writing for
Critical Thinking) byl zalozen v USA a mezinarodné zaveden v roce 1997. Program zalozilo
Consorcium for Democratic Pedagogy, jehoz Clenem je napfiklad i organizace International
Reading Association (IRA). Cilem programu bylo a je rozvijet demokracii prostifednictvim
rozvoje kritického mysleni. (Grecmanovéa, Urbanovska, 2007).

V roce 2000 Hana Kostalova a Ondrej Hausenblas zalozili obCanské sdruzeni
Kritické mysleni, které se od té doby vénuje rozvoji programu v Ceské republice. Pozdéji se
zného stal zapsany spolek. Koordinator International Reading Association udélil
Kritickému mysleni postaveni ,National Council v mezinarodnim zebficku RWCT.
(Klooster, Kubesova, a kol. 2000).

Zakladnim principem kritického mysleni je analyzovani, hodnoceni a vysvétlovani
mySlenek. Je to zabavni, produktivni a pozitivni ¢innost. Muze byt emotivni i racionalni.
Méni se podle kontextu, v jakém se nachazi. Identifikace a vyzva k uchopeni problému je

nejdilezitéjsi pro kritické mysleni. (Hally, 2011).

., Kritické mysleni znamend uchopeni myslenky, jeji diisledné prozkoumadni,
porovndni s opacnymi ndzory a s tim, co uz o tématu vime. Kritické mysieni je o zvidavosti,
pouzivani riiznych strategii zjistovani informaci, kladeni otdzek a systematickém hleddni
odpovédi, Fizeni se zdravou skepsi, nalézani alternativ k obvyklym ustdlenym postupim a o
pochybnostech k hotovym soudiim. 1Vkd se nejen pochybovani, ale i dospivani
k rozhodnutim, zaujimdni stanovisek a dovednosti sviij ndzor raciondlné obhdjit pri peclivém
zvazeni argumentii druhych a prozkoumdni logiky téchto argumenti. “ (Klooster, D. in

Grecmanova, H., Urbanovska, E., Novotny, P., 2000, s. 8).

Kritické mysleni je nepostradatelnou osvobozujici silou v procesu vzdélavani, ale
také je nutnym nastrojem zkoumani zivota jedince. Abychom byli schopni proZivat svij
zivot kvalitné, musime se postavit svym problémim a musime analyzovat, vyhodnocovat,
dedukovat, vysvétlit nase vychodiska, metody naseho kritického mysleni. Kritické mysleni
tedy neni pouhym nastrojem k zlepSeni edukace, ale je také velmi dulezitym aspektem pro

uspésné zvladnuti narokd realného zivota. (Hally, 2011).
Charakteristické vlastnosti kritického mysleni
Nezavislé mysleni je kritické mysleni. Tim, Ze se zaci uci kritickému mysSleni si

vytvari své vlastni nazory, hodnoty, postoje. Kazdy c¢loveék vlastni individualni vztah ke
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svym mySlenkam. Dulezita je svoboda mysleni. Byt schopen piemyslet o slozitych otazkach
a nebat se fict svlij nazor, zdivodnit ho a stat si za nim. Kritické mysleni nemusi byt vzdy
originalni, leckdy se muze stat, ze zak pfevezme nazor od druhé osoby, s kterym souhlasi.
Stézejni véc pro kritické mysSleni je schopnost myslet sam za sebe. Prvni a mozna
nejdualezitéjsi vlastnost kritického mysleni je tudiz nezavislost mysleni. (Klooster, 2000).

Vychodiskem kritického mysleni je ziskavani informace. Jes§té dfiv, nez student
zaCne ziskavat o véc zajem potiebuje o véci veédet znacné mnozstvi informaci. Bez pojmu,
dat, hypotéz, text, napadu, faktd, teorii se velmi t€zko vedou slozité avahy. Avsak kritické
mysleni se neobejde bez tradicniho uceni se fakti. Ucitelovym tkolem neni pouze naucit
studenty kritickému mysSleni, ale také je naucit porozumét textim a vybrat si z nich potiebné
informace. Kritické mysleni proméni tradi¢ni uceni v osobnéj$i, smysluplnéjsi a trvalejsi
formu. (Klooster, 2000).

Zacatek kritického mysleni se promitd v otazkach a problémech, které je tieba
vyftesit. Zakladni zivotni orientaci je zvidavost ohledné okolniho svéta. Jedna se o potfebu
dosahnout naléhavé intelektové kontroly nad situacemi, které se vzajemné protinaji.
V zakové vlastnim zajmu odpovidat na otazky a jeho potieby, které se objevuji. Probuzeni
vnimavosti zaka vi¢i okolnim problémuim je jednim z nejtézsich ukoli pfi vyuce kritického
mysleni. (Klooster, 2000).

Kritické mysleni je spjato s kladenim otazek nad problémem, ktery se snazi vyftesit.
Nejpodstatnéjsi jsou otazky, které si klademe v souvislosti s néjakou situaci, zkusenosti,
problémem. Tyto otazky v zacich podnécuji pfirozenou zvidavost a podporuji kritické
mysleni. Zak premysli predevsim pii hledani vhodné cesty sméfujici k vyfeseni problému.
(Klooster, 2000).

Ulohou ugitele je zjistit, jaké maji Zaci problémy a pomoci jim je formulovat.
Pedagogika kritického mysSleni se stane pfinosnou teprve v situaci, kdy bude zak schopny
vyuzivat jeho nové nabytych schopnosti v redlném zivoté. Bude schopen texty rozebirat,
sbirat udaje a zvazovat problém z riznych thla pohledu. Hledat spravné feseni problému.
(Klooster, 2000).

Rozumné argumenty jsou dalsi vlastnosti, kterd je pro kritické mySleni stézejni.
Kazdy kriticky smyslejici cloveék je schopen vytvaret vlastni feSeni probléma a vymyslet pro
tato feSeni dobré argumenty a davody, které presveédci. Jsou si védomi, Ze neexistuje pouze
jedno vychodisko, a proto se snazi prokazat logi¢nost a prakticnost jejich feSeni. (Klooster,

2000).
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Argument dava urcité tvrzeni. Je pro autora tou nejpodstatnéj§i myslenkou, srdcem
argumentu. Dale je tvrzeni podporovano fadou duvodu a kazdy divod ma pak dukaz. Dobré
argumenty se ¢asto vyznacuji konkurujicimi argumenty. Myslitel se s nimi dokéze vyrovnat
tak, ze na n¢ bud’ pfistoupi, anebo je dokaze vyvratit. Vzdy lze argument posilit tim, ze
pfipustime jiné mozné pohledy na véc. Krititi myslitelé vytvafenim argumentt proveéiuji
platnost textu, tradic, vétSinovych postoji a odolavaji manipulaci. V popredi kritického
mysleni stoji pravé rozumova schopnost tvorby argumentt, které usnadriuji rozhodovani o
hodnotach nebo o c¢inech. Pravé schopnost vytvaret argumenty umoziuje slozita
rozhodovani o hodnotach nebo o ¢inech. (Klooster, 2000).

Kritické mysleni je mySlenim ve spole¢nosti. Tim, ze se o mySlenky délime se
spoleCnosti je ovéifujeme a zdokonalujeme. Nase vlastni postoje a nazory prohlubujeme a
propracovavame diskusi s ostatnimi lidmi. Rozvoj kritického mysSleni vyuziva mnoho
vyukovych strategii, kterymi podnécuji dialog, debaty, ale také naptiklad praci ve
skupinkach. Ucitelé kritického mysleni uci zdky plodnou vyménu myslenek, toleranci
k postojum, peclivé naslouchani druhym, zodpoveédnost za sviij postoj. Snazi se sblizit ueni
ve tiidé s zivotem mimo tfidu. (Klooster, 2000).

Kritické mysSleni se da vyuzit ve skolnich Cinnostech, avSak nejlépe v psani. Psani
nuti zaka byt aktivnim. Jeho mySlenky se stavaji viditelnymi a dostupnymi. Autor musi
zapojovat své dosavadni znalosti, zkuSenosti, védéni. Psani je pro zaky velmi tézké. Je to
prilezitost podélit se o jejich praci se spoluzaky, rodici, uciteli. (Klooster, 2000).

Také je velmi dilezité vymezit si nékteré druhy mysleni, které nelze ptifadit pod
pojem kritické mySsleni. Pamét'ové uCeni je velmi dilezita schopnost mysli, kterou potiebuje
kazdy jedinec, ktery se uci, avSak o kritické mysleni se nejedna. Kritickému mysleni nestaci
pouhé zapamatovani. Porozuméni slozitym myslenkam je dulezita schopnost potiebna ve
Skole, jedna se o velice komplexni myslenkovou operaci. Zacatek procesu, kdy se snazime
porozumét slozitym mySlenkam vyzaduje pasivni Cast, ve které pouze naslouchame
prednésejicimu, coz neni optimalni Cast pro kritické mysleni. Pfesto jsou tyto dva body
nepostradatelné pripravné aktivity pro kritické mysleni. (Klooster, 2000).

Intuitivni nebo tvofivé mysSleni neni kritické. Timto mySlenim disponuji pfedev§im
sportovci, ptipadné umélci, kteti jej vyuzivaji zfidka védomé tzn., Ze nepremysli nad vS§emi

aspekty vstieleni golu, ale ud€laji to bez vétsiho rozmyslu. (Klooster, 2000).
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Vyroky o kritickém mysleni D. Kloostera:

o Kritické mysleni je nezavislé.

e [Ychozim bodem kritického mysleni je informovanost a informace.
o Kritické mysleni hledd a uvadi otazky a problémy.

o Kritické mysleni patra po promyslenych zditvodnéni.

o Myslenim ve spolecnosti je kritické mysient.

o Nejcennéjsim ndstrojem pro kritické mysieni je psani. (Klooster, 2000, s. 9).
2.1 Ttifazovy model uceni

Vzdélavani pomoci tzv. spontanniho uceni je hlavnim cilem programu RWCT.
Vyhodu shledavame v tom, Ze si zaci snadnéji zapamatuji ty informace, které sami objevili.
Dalsi vyhodou je zhodnoceni a rozborem vlastnich chyb, coz napoméha k celozivotnimu
vzdélavani. (Rutova a kol., 2003).

Vyuka programu Cteni a psani ke kritickému mygleni (RWCT) je zalozena na
tfifazovém modelu procesu uceni a tim je evokace, uvédomeéni si vyznamu novych informaci
areflexe (E — U —R). Jedna se o zjednodusujici model popisujici pribéh u¢eni. (Hausenblas,

Kostalova, 2006).

2.1.1 Evokace

Jedna se o prvni fazi procesu udeni. Zaci si evokuji myslenky o tématu, které maji
studovat. Informace, které o ném védi, co se jen domnivaji a jaké o ném maji otazky. V dalsi
fazi mohou nové informace zaradit na vhodné misto. V procesu evokace je velmi dulezité
vyvolat vnitini motivaci. Ta pfedstavuje touhu dozvédét se, jak to doopravdy je, vyvolava
chut’ néco zazit a ukotvuje potiebu nalézt odpovédi a vytesit nezodpovézené otazky. V této

fazi nejde jen o pripravu na proces uceni, ale zaci se jiz u¢i. (Hausenblas, Kost'alova, 2000).

2.2.2 Uvédomeni si vyznamu nové informace

Jedna se o druhou fazi procesu uceni, v kterém zaci prochazeji novou zkusenosti. UCi
se aktivné zpracovavat zdroj novych informaci. Zarover se snazi propojovat nové informace,
které maji vnéjsi pavod (napfiklad testy pripravené ucitelem, videoprojekce, pokusy,
exkurze atd.) s informacemi, které se jim vybavily v prvni fazi procesu uceni, tzn. v evokaci.

(Hausenblas, Kost'alova, 2006).

20



2.2.3 Reflexe

Jedna se o treti fazi procesu uceni, kdy se zak vraci zpét procesem uceni, kterym
pravé proSel. Formuje si svij vlastni obraz o tématu nebo problému, kterym se pravé
zabyval. Uceluje si nové informace, které si potvrdil, piipadné opravil, jaké otazky zlstaly

nezodpovézeny nebo co by se chtél dozvédet pristé. (Hausenblas, Kostalova, 2006).

Evokace, uvédomeéni si a reflexe umoziiuje uciteli naplanovat svou vyuku tak, aby
zachoval koncept ptirozeného uceni, které predstavuje nejefektivnéjsi model. Pro planovani
vyuky existuje cela fada modeltd a pomucek. Model E — U — R je jednoduchym a zaroveri
ucinnym prostfedkem planovani vyuky. (Hausenblas, Kostalova, 2006).

Co E — U — R je, jak slouzi co vykonava a co E — U — R neni, k ¢emu neni urcen, jak

nefunguje.

Co E - U - R je, jak slouzi, co vykonava?

Co E - U - R neni, k cemu neni urcen, jak
nefunguje?

E — U — R slouzi jako model pro nasi predstavu

o tom, co se déje, kdyz se nékdo u¢i novym
poznatkum. Je to model vyuzZivany pedagogickym
konstruktivismem a mysli predevsim na to, co

a v jakém poradi ma pfi ueni délat zak, aby se
skutec¢né nééemu naucil = pochopil to a umél to
pouzit.

| tradiéni pedagogika ma své modely pro vyuku.
V téchto modelech je vychodiskem pro planovani
ucivo a ucitelova ¢€innost, nikoli Zakovo uceni.
Navzdory vnéjsi podobnosti s takovymi popisy
vyuky (napf. ,opakovani z minule — motivace —
expozice — shrnuti — upevnéni — kontrola®)

je E — U — R podstatné jiny model.

Model E — U — R je pomickou pro planovani

a realizaci takové vyuky, ve které chceme, aby se
Zaci ucili aktivné, aby vyuka byla Géinna a méla hlavu
a patu.

Neni to predpis ani zarucené platny zakon.
Neslouzi jako zavazny vzor s pfedepsanym obsahem.
Ma pomahat, ne svazovat.

Je to ramec pro nase chapani uceleného pribéhu
uéeni — ucebni situace.

E - U - R neni metoda vyuky! Jednotlivymi
vyucovacimi metodami teprve napliiujeme
tento ramec.

Je to model odvozeny z psychologickych vyzkumu
uceni a vyzkumu o fungovani mozku. Vyzkumy
probihaly v poslednich sto letech po celém svété.

E — U — R neni novota podie cizich vzorl nebo podie
zapadni mody. Nejde ani o vymysl jednotlivého teoretika,
ani o model, ktery napadl jednoho ucitele z praxe.

E — U — R umoznuje i ve vétsi tiidé individualizovat
Zakovi uceni, protoze u kazdého jednotlivého zaka
navazuje jeho uéeni v tom bodé, kde zak se svymi
védomostmi a dovednostmi i postoji pravé je. | v ramci
stejnych ¢innosti a prace s tymiz zdroji umoznuje
mnoho riznych cest k pochopeni latky.

E — U - R neni jednotny tematicky plan pro celou
tfidu najednou.

Model E — U — R je vhodny zejména pro ucebni
situace, v nichz si maji Zaci osvojit nové poznatky,
usporadat je do novych souvislosti, propojit se svymi
prozitky a zkuSenostmi. Zaroven umoziuje planovat
vycvik v socialnich a kognitivnich dovednostech ¢i
pfimo kompetencich.

Pro zazitkové uceni anebo uéeni postavené pouze na
vlastnim vyvoji je lepsi sahnout po jinych planovacich
modelech, napf. po Kolbové cyklu.

(Hausenblas, Kost'alova, 2006. s. 54-55)

Tabulka 1: E-U-R
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2.2 Mezinarodni standardy pro praci ucitele RWCT
V této kapitole se snazime pfiblizit jednotlivé standardy, které jsou nezbytné pro

vytvoreni spravnych podminek pro praci ucitele RWCT.
Klima tridy

Ucitel RWCT vytvati takové vzdelavaci prostiedi, ve kterém je ve stfedu zajmu zak.

(Klooster, 2000).

Zaci jsou uznavani jako individuality. Cilem ugitele je zaky povzbuzovat, aby se
nebali sdélovat a prokazovat své mySlenky a nazory. Dale je zapotiebi vytvaret rizné
aktivity a situace, ve kterych si zaci mohou vyzkouset nové postiehy a dovednosti. Zaci se
neboji vzajemné interakce se spoluzaky i uditeli. Ve tiidé je vytvarena atmosféra divéry a
vzajemného respektu. Pii vzajemné vymeéné nazoru se spoluzaky zaci ukazuji, jak spravné
sdélit své myslenky. Maji promyslené divody, dikazy i priklady. Ucitelé povzbuzuji své
zaky k psani textd a rozhovord. Vytvareji prostor pro uceni, aby se mohl zapojit kazdy.

(Klooster, 2000).

Vhodné usporadani metod, ucebnich aktivit, principti pro danou lekci RWCT je

vyrazem ucebniho prostiedi ve tiide ucitele. (Klooster, 2000).

Ucitel umoznuje zakam kontakty a seskupovani pro ucinnou spolupraci tak, aby
nabytek ve tfidé vyhovoval potfebam prace v hoding€. Stara se o nasténky, tabule, police, aby
vypovidaly o ucivu, které zaci prave probiraji. Zarover uci zaky, jak o tento prostor peCovat

a sveéfyje jim Cast rozhodovani o usporadani tfidy a jejim vybaveni. (Klooster, 2000).
Planovani vyuky a vyuka

Ucitel RWCT piipravuje vyuku tak, aby podporovala aktivni uceni a kritické
mysleni. (Klooster, 2000).

Hodiny stavéji na principu modelu E — U — R (evokace — uvédomeéni si vyznamu —
reflexe). Pfi vyuCovani pozadovaného uciva vyuzivaji aktivni vyukové postupy, které u zaka
podnécuji kritické mySleni a zaroven nabadaji zaky k spolupraci. Ucitel do vyucovacich
hodin ¢asto zahrnuje kooperativni strategie. Vzdy je pro ucitele dilezité sledovani interakce
zakt a podle ni pfizpusobovat vyuku. Snazi se ziskat pozornost zaku, zvySovat jejich zajem
o danou problematiku a ucit je alternativnim pohledim. Cilem je dosazeni vyukovych cila.

K pochopeni a objasnéni myslenek slouzi ¢teni a psani. K obohacovani vyuky ucitel
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zajiStuje a zpfistupniuje zakum dalsi prirucky nebo dostatecné vyukové materialy. Ucitel
k planovani ucebnich aktivit do hodin RWCT vyuziva vice zdroji, kterymi rozsifuje vyuku

za hranice tfidy a podporuje zvédavost i trvalé zkoumani zaka. (Klooster, 2000).

Ucitelé RWCT vedou zaky k vyjadieni nazoru a podnécuji mysleni vyssiho fadu

pouzitim promyslenych otazek. (Klooster, 2000).

Snahou ucitele je povzbudit zdka k vyjadfovani rozmanitych mys$lenek, minéni a
reakci pomoci otevienych otazek vyssiho fadu. Ucitel poskytuje zdkovi dostatecny prostor
pro dokonceni odpovédi bez jeho zasahu. Dilezité je vytvoreni vhodného prostiedi, ve
kterém zaci pracuji. Ucitelé RWCT se spolu s zaky zucastiiuji aktivniho naslouchéani.

(Klooster, 2000).
Hodnoceni

Ucitelé RWCT vedou takové zplisoby hodnoceni, které pomahaji zakiim v rozvoji

uceni a ve vyuce. (Klooster, 2000).

Ucitelé hodnoti autentickymi (pfimo spojenymi s konkrétni praci zéka),
konstruktivnimi, spravedlivymi a jasnymi postupy. Do hodnoceni se promitaji jak procesy
uceni, tak jeho vysledky. Ke komplexnimu hodnoceni ucitel vyuziva mnoho raznych metod,
aby zhodnotil pochopeni, pfistup, postoj, dovednosti i znalosti zdka. Ucitelé vedou zaky
k sebehodnoceni a vzajemnému hodnoceni. Vyuku je tfeba upravovat podle pribézného
pozorovani, hodnoceni a znalosti zakd. Zaci musi pfedem znat kritéria hodnoceni a také se

ucastnit jejich tvorby. (Klooster, 2000).
Osobnostni a profesni kvality
Sebereflexe a péCe o sviij rozvoj je stézejni k praci ucitele RWCR. (Klooster, 2000).

Ucitelé jsou vzorem zvidavosti pro své zaky 1 kolegy. Umi kriticky myslet. Pro
upravu vyukovych postupt a zlepSeni vzdélavaciho klima tfidy ucitelé vyuzivaji zpétnou
vazbu od zakt. Pomoci sebehodnoceni v psanych zpétnych vazbach o svych postupech,
znalostech 1 postojich sleduji svoji efektivitu. Pravidelné zvou své kolegy do vyucovani, aby
pozorovali a konzultovali postiehy o vyuce jejich kolegli a vzajemné prodiskutovali a
zhodnotili svoji praci béhem vyucovani. Spoluprace uciteld na Skole je velmi dilezita.
Vzajemné se mohou obohacovat o sva pozorovani, napady, postupy, porozuméni i O

vzdélavaci prameny. Ucitelé tvoii plan svého osobniho profesniho rozvoje, aby mohli
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neustale zdokonalovat vyucovaci postupy a vyuka tak pro zaky nikdy nebyla stereotypni.

(Klooster, 2000).

2.3 Metody a postupy rozvijejici tenarskou gramotnost

V ramci RWCT vzniklo nékolik didaktickych metod a postupt, které pfispivaji k
aktivnimu zapojeni zakt do hodiny. Metody vychazi z kritického mysleni a jsou
koncipovany na principu E-U-R, neboli evokace, uvédoméni si vyznamu, reflexe. Jednotlivé
metody vyzaduji dukladnou pfipravu ucCitele a jsou vysoce efektivni. (Chlpikova,

Machacova, 2014).

Nez zacneme s détmi ve vyuce vyuzivat metody a techniky RWCT nesmime
zapomenout na to, ze je nejprve musime naucit s témito metodami pracovat. (Kostalova,

Hausenblas, 2010).

V riznych vyucovacich predmétech k vybudovani kvalitni Ctenaiské gramotnosti
bychom méli vyuzivat metody prace s textem predevSim za uCelem porozumeéni a uceni
z textu prostfednictvim realizace principi moderniho vyucCovani. Jak jiz bylo v textu
zminéno, veskera Cinnost by méla byt zaméfena na kvalitni ¢tenarské dovednosti a utvareni
zajmu déti o knihu. Velmi dilezitym aspektem vyuky je komunikace ve skupinovych
(kooperativnich) formach. Metody analyticko-syntetickd a genetickd jsou vyuzivany
v naSich podminkach za uCelem osvojovani zakladi Cteni a Ctenafskych dovednosti
v prvopocatcich vyuky Cteni (tzn. v 1. tfidé€ a Caste¢né ve 2. tiidé€ zakladni skoly). Ve vyssich
ro¢nicich jsou vyuzivany metody navozujici umelecké osvojeni textu, anebo metody uceni
z textu. RovnéZ jsou navozovany rizné druhy cCteni, tzn. hlasité i tiché Cteni, a rGzné
organizacni formy (hromadna vyuka, individualni, individualizovana i kooperativni a jejich

rizné kombinace). (Dolezalova, 2014).

Metody dramatické vychovy si ve vyuce predevsim literarni vychovy ziskaly oblibu
predev§im v uplynulych desetiletich. V Ceském prostiedi se ve vyuce stale ¢astéji objevuji
metody, které vedou ke kritickému mysSleni, porozuméni ¢tenému textu a k uceni. Jsou to
napi. metoda fizeného Cteni, metoda expertnich skupin, metoda zvana ,,uime se navzajem*
nebo metoda parového Cteni. Tzv. dilna Cteni a dilna psani jsou jiz komplexem rtznych

metod a organizacnich forem prace. (Dolezalova, 2014).
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Volné a rizené ¢tenarstvi

Metoda volného a fizeného Ctenafstvi neustdle piekvapuje svymi pozitivnimi
vysledky. Zaci, kteii si mohou zvolit knihu, kterou cht&ji &ist, nemusi plnit pii Gteni zadné
ukoly a soustfedi se pouze na prozitek z knihy jako takovy, prokazuji daleko lepsi vysledky.
Napriklad maji vétsi slovni zasobu, 1€pe se pisemné vyjadiuji, 1€pe zvladaji ukoly zaméfené
na Ctenafskou gramotnost a maji lepsi vztahy se spoluzaky ve tfidé. Tohoto vysledku
dosdhneme v piipad¢, ze aktivita volného Cteni bude pravidelna a velmi Cetnd, napt. kazdy
den 20 minut. Bez dostate¢ného mnozstvi knih pro danou vékovou kategorii déti tohoto

efektu docilime velmi tézko. (Safrankova, Slapal, 2017).

Metoda volného c¢teni je jednim ze zakladnich predpokladi k vytvoreni skute¢ného
Ctenafstvi, ale bez dostatecného piisunu novych podnéti muaze zacit vyvoj stagnovat. Dité
se musi setkavat s kognitivnimi pfilezitostmi, které mu umozni lepsi porozumeéni textu a
zaroven budou rozvijet mysleni. Zadavani ukolu pfi Cetbé vytvari prostor pro individualni,
ale 1 spoleCenské premysleni. Nékterym zakim dokonce pomaha s motivaci. Avsak i toto
jednotlivych dilen Cteni je najit rovnovahu mezi prozitkem a rozvojem ¢tenarské dovednosti

a znalosti. (Safrankova, Slapal, 2017).

Podvojny denik

Podvojny denik je metoda kritického mysleni. Pro zaky je uzitecné prenést vlastni
pocity, otazky z &etby do pisemné podoby, podle které pak individualng pracuji. Uel této
metody je vést zaky k tomu, aby byly schopni dat svym dojmam, pocitim, myslenkam, které
je béhem Cetby napadaji, prislusné misto. Aby je brali jako néco, co k smyslu ¢teni 1 textu

samému patii. (Kost'alova, a kol., 2010).

Trojity denik je metoda roz§ifujici podvojny denik, kterd zapojuje cely tfidni
kolektiv. Zaci maji za tikol napsat citaci (doslovny opis pasaze ze &teného textu) a komentaf
(dopisuji také Cislo strany, aby byla citace dohledatelna v kontextu knihy), ktery je zaujal a
predat svij seSit vylosovanému spoluzakovi. Ten po jeho preCteni pfipoji svidj vlastni
komentaf. Metoda uci zaky nejen cilené premyslet nad knihou, ale zaroven je uci odliSovat

citaci od komentare. (Kost'alova, a kol., 2010).
Po této metodé muze nasledovat:

e Diskuse ve dvojicich zakt nad podvojnym denikem.
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e Diskuse v celé tiidé (Casto je nutna z divodu porozumeéni komentaiiim, muzeme
zaka pozadat o jeho upfesnéni. NIKDY zaka vécné neopravovat!). (Slapal, a kol.

2012).

Cil metody:
e Ucit zaky porovnavat své ¢tenaifské reakce na text s jinymi lidmi a reagovat na né.
o Ucit zaky hledat v textu pasaze, které v ném vyvolavaji néjaké pocity, formulovat je

a byt je schopen objasnit. (Slapal, a kol. 2012).

Cteni s otazkami

Tato metoda je zalozena na praci s textem ve dvojicich. Nejdrive si text prohlédnou
a vzajemn¢ se dohodnou, po jak velkych usecich budou cist. Déale si oba tiSe pfectou prvni
pasaz, na které se predem domluvili. Jeden druhému pokladaji otazky k textu. Takové
otazky, na které je mozné najit odpovédi pfimo v textu (tzv. kontrolni otazky). Mohou
pokladat 1 takové otazky, které se ptaji na kontext knihy, na souvislosti mezi timto a jinymi
texty, pfipadné na souvislosti tohoto textu a zkuSenostmi zéka. Jednd se o otazky, které
vychazeji z textu, ale pronikaji hloubé&ji do textu. Druhy zak na otazky odpovida. Informace,
které nevi muze dohledavat pfimo v textu. Jakmile zodpovi vSechny otazky, piejdou
k tichému Cteni dalsi ¢asti, po ném si své role vystiidaji. Timto zptisobem postupuji po celou

dobu, dokud nedo&tou cely text. (Slapal a kol., 2012).

Snahou ucitele je naucit zaky klast hlubsi otazky k textu. Ucitel pfecte Cast textu,
ktery maji 7aci pied sebou. Zaci pokladaji ugiteli otazky, které je k textu napadaji. Ukolem
ucitele je odpovidat. Po dokonceni vSech otazek od zaku ucitel preCte své otazky, které si
predem pripravil a které jesté nezaznély. S jednim zakem ucitel pfedvadi spravny proces

kladeni otazek a odpovédi. (Slapal a kol., 2012).
Po této metod¢ miize nasledovat:

o Zaci spoletné shromazdi informace, které si zapamatovali.
e Ucitel muze klast dalsi otazky. Napf. ,Znali jste néco z textu uz pred jeho Cetbou?*
,,Prekvapilo Vas néco?* , Ziskali jste odpoveédi na své otazky? Na které ano a na které

ne? | Napadaji Vas dalsi otazky?* atp.
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e Diskuse muze byt vedena i o tom, jaké otazky si zaci vzajemné kladli. Zda se zaméfili
pouze na kontrolni otazky nebo zda formulovali i otazky jdouci za text. UcCitel zaky

k vytvoreni takovychto otazek povzbuzuje. (Slapal a kol., 2012).

Cil metody:

e Naucit Ctenafe vnimat otazky, které se pfi Cteni objevuji v mysli.
e Formulovat otazky, které souviseji s textem.
e Hiedat vhodné a logické odpovédi na otazky ve spolupraci s textem.

e Pii kladeni otazek na text si vSimat rozpori mezi svou odpovédi a odpovédi

spoluzaka. (Slapal a kol., 2012).

Cteni s predvidinim

Zaci postupné dostavaji text, ktery Gtou tiSe a samostatné (jakmile se Zaci touto
metodou naudi pracovat, postadi ¢asti graficky oddélit, pripadng o&islovat). Ukolem zak? je
po docteni kazdé Casti textu samostatné predvidat, jak bude text pokraCovat. Vychazeji
z vlastnich ¢tenarskych zkusSenosti, znalosti, ale také z naznaka, které jim nabidl precteny
text. Své predpovédi mohou prodiskutovat ve dvojich, ve skupinach, pfipadné v celé tiidé.
Nasledné zaci pokracuji v Cetbé. Premysli, nakolik se jejich predpovédi vyplnily a pfedvidaji

dalsi pokraGovani textu. (Slapal a kol., 2012).

Kvili presnéj$imu zaznamu predvidani mohou Zzaci vyuzivat metodu , Cteni
s tabulkou predpovédi®, do niz si zaci vpisuji poznamky k prfeCtenému textu. Mohou

pracovat i ve dvojicich. (Slapal a kol., 2012). Tabulka mdze mit nasledujici podobu:

Uryvek textu Jak podle Vas bude | Pro€ si to myslite? | Co se opravdu

ptibeh pokracovat (piste dosud  stalo

v celych vétach, ne jen v (pisté celymi

bodech). vétami, ne jen
v bodech).

Predvidani pred

textem

Prvni ¢ast textu

Druha ¢ast textu

Tabulka 2: Cteni s tabulkou predpovédi

(Slapal a kol., 2012)
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Cil metody:

e Zaci se ui rozpoznavat podstatné informace od nepodstatnych.

e Snazit se predvidat pokracovani z naznaka v textu.

e Pro sva tvrzeni hledaji v textu dukazy.

e S nové ziskanymi informacemi porovnavaji své dosavadni nazory.

e Své predpoveédi koriguji literarni zkuSenosti a propojuji s voditky, ktera se nachaze;ji
v textu.

o Uit se formulovat své myslenky. (Slapal a kol., 2012).

Skladankové uceni

Zaci jsou rozdéleni do tzv. domovskych skupin (po tiech & &tyfech). Kazdy zak
dostane text (vétSinou naucny) tykajici se jednoho tématu. Jeho ukolem je si tento text
precist. Doba, po kterou budou zaci Cist je pfedem oznamena. Po preCteni se zaci premisti
do tzv. expertni skupiny, ve které maji vSichni zaci stejny text, ktery pravé Cetli. Spolecné o
ném diskutyji, studuji ho, vysvétluji si, jak mu porozuméli, vybiraji zné& podstatné
informace. Selektuji informace, které budou chtit naucit své spoluzaky z domovské skupiny.
Jakym zpuisobem nové znalosti piedaji. Po domluvé se zaci vraci z expertnich skupin zpatky
do domovskych a postupné kazdy z nich uci své spoluzaky nové informace ze svého textu.
Texty by méli probirat v logickém poradi, které piedem uréil pedagog. Clenové tzv.
domovské skupiny se ptaji na kazdou nejasnost, na kterou pii svém uceni narazi.
Nejdulezit€jsi poznatky si zaci zapisuji do seSitu.

Po této metodé muze nasledovat:

e Zaci budou dokladat, jak novou latku zvladli. Mohou odpovidat na nahodné

vybranou otazku, piipadné vyplnit pracovni list. (Slapal a kol., 2012).

Cil metody:

e Zaci se udi hledat podstatné informace, které by se méli vsichni naugit.

e Ovéfyjici, zda novym informacim z textu porozumeli.

e Pievadéji text do podoby, které zaci dobie porozumi a budou schopni se ji naucit.

o Ui se hledat nové strategie k predani informaci svym spoluzakam. (Slapal a kol.,

2012).
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Uc¢ime se navzajem
Zaci pracuji ve Ctyiclennych ¢i pocetnéjSich skupinach. Po Castech ¢tou spolecny text
(zpravidla nauc¢ného charakteru). Jeden z zaku se po precteni kazdé Casti stane ucCitelem.

Postupné plni pét ukold. Zadani ma napsané, aby na nic nezapomnél. (Slapal a kol., 2012).

e Shrnout informace, o kterych se v tryvku docetl. Doptava se ostatnich, zda by to
rekli stejné nebo by néco pridali.

e Dale vymyslet nékolik otazek, které se vztahuji k textu, aby mohli ostatni odpovedét.

e Objasnit ta mista v textu, ktera nemusela byt pro vSechny plné srozumitelna. Pta se
na né a spolecné si je vyjasiuji.

e Predvidat, jak by mohl text dale pokracovat. Zaroven sva tvrzeni odiivodiiuje. Pta se
ostatnich na jejich predpovédi.

e Urdit usek, kterym budou Z4ci dale pokradovat. (Slapal a kol., 2012).

Pokud chceme touto metodou s zadky pracovat, musime je to nejprve naucit. Touto
metodou procvicujeme zakladni ¢tenarské strategie — shrnuti, kladeni otazek, vyjasfiovani a
predvidani. S zaky musime nejprve procvicovat kazdou oblast zvlast'. Ucitel predvadi zakim
roli ,,ucitele”, pak sleduje praci v jednotlivych skupinach a navadi je k uspéSnému provedeni

této metody. (Slapal a kol., 2012).
Cil metody:

e Zaci se udi hledat hlavni myslenku textu a zrekapitulovat nové poznatky.

e Uit se vymyslet vhodné otazky pro hlubsi pochopeni textu.

e Rozvijet schopnost nalézat v textu odpovedi na otazky, které mu kladou spoluzaci.
Odpovédi mize hledat v textu pfipadné mezi souvislostmi s jinymi texty nebo diky
svym zkuSenostem.

e Ucit se objasnovat mista, kterym sam nerozumi. Diky kontextu nebo analyze
pouzitych slov odhaduje vyznam nepochopené pasaze textu.

e Priedvidat, jak se bude text dale vyvijet. Nejen diky obsahu textu, ale také diky svym
znalostem s vystavbou podobnych textd. (Slapal a kol., 2012).

LN.S.E.R.T

Metoda IN.SEER.T (neboli Znaménkovani) slouzi k vyhodnocovéni informaci

v textu. Zaci se uci premyslet o textu, ktery Ctou, zvazovat, zda mohou informacim
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divérovat, nebo zda je tieba si nové informace ovéfit i v jinych zdrojich. (Kostalkova, a
kol., 2010). Ukolem zaku pfi praci touto metodou je vyberove si znaCkovat informace Ctyifmi
znackami jiz v pribéhu samotného Cteni. Znackami neoznacuji kazdou vétu v textu, ale

oznaluji je podle zadaného mnozstvi na odstavec, které uréi pedagog. (Slapal a kol., 2012).

Metodé ILN.S.E.R.Tu pfedchazi evokacni faze, ve které si zaci evokuji informace,
které jiz o probiraném tématu védi. Lze je provadét metodou individualniho brainstormingu
se zapisem, ktery posléze zaci sdili ve dvojicich, pifipadné v celé skupiné. Dulezité je oznacit

informace, v kterych nema skupina jistotu. (Slapal a kol., 2012).

v, fajtka“ potvrzuje informaci, kterou uz zaci védéli.
+ ,,plus” predstavuje informaci, ktera je pro zaky nova a diveéryhodna zaroveri.

— ,,minus“ znazornuje informaci, ktera je nedivéryhodna, protoze je v rozporu s tim, co

sami zaci veédi pfipadné s dalSimi informace v samotném textu.

? ,,otaznik™ predstavuje informaci, kterou je zapottebi si ovéfit, doplnit nebo ji nerozumi.

(Slapal a kol., 2012).
Po této metodé muze nasledovat:

e Porovnani ve dvojicich. Zaci si porovnaji své znatky, divody, pro¢ pouzili tuto
konkrétni znacku. Vzajemné si vymeéni ndzory, mySslenky, informace, poznatky.

e Dale muze nasledovat diskuse v celé tfidé. Kazdy zak muze prednést tfi konkrétni
ptiklady s danou znackou.

e Lze postupovat pomoci tabulky IN.SER.T, do niz si zak vpisuje nejdilezitéjsi
informace z textu. Dllezité je, aby si zak vpisoval celé informace, ne pouhé pojmy,

body. (Slapal a kol., 2012).

Cil metody:

e Ucit zaky vybirat z textu podstatné informace jiz v prub€hu prvniho ¢teni.

e Pomah4 jim uvédomovat si pfipadny rozpor mezi tim, co se nove naucili a tim, co se
diive o tématu domnivali.

o Ucit kritickému mysleni. Ovéfovat informace v jinych zdrojich, zda je pro néj
informace adekvatni.

o Ucit zéka vybirat z textu vhodné mnozstvi informaci.
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e Pii diskusi se odkazuje na konkrétni mista v textu. (Slapal a kol., 2012).

Pétilistek

Jedna se o jednoduchou a ¢asové nenarocnou metodu. Tato metoda je urCena pro
prvotni obeznameni se s u¢ivem ¢i pro zavereCné zafixovani uciva (vytvoreni myslenkové
mapy o ziskanych védomostech). Ucitel vybere téma, které je vyjadieno podstatnym jménem
a napiSe ho na tabuli. Prvni fadek obsahuje podstatné jméno, na druhy radek musi zaci
vymyslet dvé pfidavna jména, ktera budou seskupovat na zakladé svych védomosti. Pfidavna
jména musi charakterizovat nejdulezitési vlastnosti vybraného tématu. Na tieti fadek
vymysli tii slovesa, ktera vystihnou d&jovou linku tématu. Ctvrty fadek obsahne Gtyislovny
vyraz vztahujici se opét k tématu. Paty tfadek je vysledkem celé prace. Bude vyjadien
jednoslovnym podstatnym jménem. Nabizi se vyuziti synonyma k slovu pouzitému

v prvnim fadku. (Cervenkova, 2013).

Kostka

Tato metoda podporuje zdkovo mysleni narocnéjsi strategii. Na zac¢atku hodiny ucitel
urci téma. UCcitel hodi kostkou, na které jsou zaznamenany misto Cisel logické operace:
porovnej, popis, asociuj, analyzuj, aplikuj, argumentuj. Zaci na zakladé metody volného
psani vymysSli véty k danym pokynim. Zacina se od nejjednodussich operaci ke slozitéjsim.
Na jednu myslenku byvaji vyhrazeny piiblizné tfi minuty. Nasleduje ¢teni vysledka ve
dvojicich. Nekteré myslenky mohou byt prezentovany pred celou tfidou. (Grecmanova,

Urbanovska, 2007).

V této kapitole jsme se zabyvali jednotlivymi metodami rozvijejici Ctenarskou
gramotnost. V kapitole nasledujici bychom se vénovali problematice ¢tenarstvi. Cilem je
pfiblizit problematiku vyvoje Ctenafstvi, a také soucasného prostredi, kde 1ze vySe zminéné

metody uplatnit.
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3 Ctenafstvi ve Skolnim prostiedi

Vyzkumy spoleCnosti PISA opakované ukazuji slabsi vysledky ceskych zaku ve
Ctenarské gramotnosti. Ackoliv je jistou prufezovou kompetenci, neni doslovné vyzadovano
ani v RVP. Cteni je kli¢ovou schopnosti nejen pro ugeni ve viech vzdélavacich oblastech,

ale také nepostradatelnym pilifem kulturniho rastu zakd. (Safrankova, 2012).

V nasledujicich podkapitolach se budeme zabyvat historickymi aspekty Ctenarstvi a

zasadami, jak 1ze tyto nedostatky odstranit.

3.1 Historicka perspektiva

Od pocatku dvacatych let 20. stoleti jsme mohli na naSem uzemi pozorovat
systematicky zajem o Ctenafstvi, Ctenarské preference, Ctenafské zvyklosti, oblibenost
konkrétnich autori a publikaci. Touto problematikou se zabyvali predev§im ucitelé a
knihovnici, diky kterym disponujeme odbornymi pracemi s mnozstvim informaci o ¢teni,
ctenafskych zalibach mladeze, ale 1 o teoretickych principech, na nichz byly vyzkumy
zalozeny. V této dobé byla teorie Ctenafstvi v prvopocatcich. K prestiznim aktivitdm
v mezivale¢ném obdobi se fadilo ¢teni umeélecké literatury. Spisovatelé patfili k vyznamnym
a vlivnym osobnostem spolegnosti (jako piiklad si mazeme uvést piatelstvi Karla Capka a

prezidenta Masaryka — skupina Patecnici). (Zachova, 2013).

V mezivalecné dobé€ u nas rostl zdjem o bibliopsychologii, védu zabyvajici se knihou,
zalozenou N. A. Rubakinem. Rubakin popisoval bibliopsychologii jako psychologii
knizniho dila vjeho vyvoji. Bibliopsychologie by méla odkryt dynamiku a dialektiku
knizniho dila. Do tohoto procesu zasahuje také nakladatel, spisovatel, jeho détstvi, ¢tenar,
kniha, formy feci, gramatika, rétorika apod. Okrajové se také zaméfil na typy Ctenafu,

metodologické vyzkumy a jejich klasifikaci. (Zachova, 2013).
Vysledky B. Koutnika podle Rubakinova badani do ¢tyt postoju:

e Ucelem knihy je vyvolavat vnitini zkugenost, nikoli ji prenaset.

e Na cCtenafe nejvice pusobi literarni dila, u kterych se jeho mysl podoba mysli
spisovatele.

e Podobnost osobnosti ¢tenafe se odviji od podobnosti doby, ve které zije.

e Cim davémgjsi vztah je mezi ptedky danych jedinct, tim snadn&ji jsou schopni sdélit

si svij davérny stav. (Koutnik, 1926).
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Kdyz pfemyslime o literatufe, bereme v ivahu vztahy probihajici mezi autorem,
dilem a Ctenafem. Tuto souvislost musime fesit v kazdé dobe odlisSnym zptisobem. (Zachova,

2013).

Mezi autory prvni teoretické publikace u nas popisujici vztah mezi Ctenafem a
knihou fadime Jaroslava Freye. Ctenafstvi vnima celistvé, s po¢atkem v procesu &teni,
vytvareni si vlastnich pfedstav az po vziti a ztotoznéni se s obsahem knih a jejich hrdind.
Ctenafe zkouma z pozice knihovnika. Dale se zabyva &tenafem (vyvojem jeho Getby) a

knihou (jejim vzhledem, dobovymi vlivy, hodnoceni vyznamu knihy). (Zachova, 2013).

Podle J. Freye proces Cetby ovliviiuje fada okolnosti napt. vybér knihy podle jména
autora, vizualni atraktivita knihy, velikost a typ pisma, ilustrace, nazev, ale i zkuSenosti, ze
se jednalo o zakazany titul. Z historie vime, ze zakazana kniha vzbuzuje zajem Ctenare ve

vSech obdobich. (Zachova, 2013).

Ctenaistvi J. Frey prevedl do tzv. bibliopedagogiky, odvozeni od bibliopsychologie,
zabyvajici se nejen vztahy mezi ¢tenafem a knihou, ale i vychovnym vlivem na Ctenéare.
Pedagogika Ctenare se zaméfuje predevsim na verejné knihovny, nesouvisi pouze se Skolni
vychovou. Zduaraziuje tfi ukoly bibliopedagogiky: rozumovou vychovu, uméleckou
vychovu a mravni vychovu. Snazil se zabranit poklesu urovné ctenafovy ¢etby napf. pomoci

seznamu knih roziazené podle zanrt, obsahujici i literarniho pravodce. (Zachova, 2013).

V roce 2012 se uskuteCnil vyzkum, ktery probihal na zékladnich Skolach
Pardubického kraje a Kralovehradeckého kraje. Byl zaméfen na cetbu 11 — 15letych
respondentd. (Zachova, 2013). Z vysledku 1ze konstatovat, ze s nejvyssi pravdépodobnosti
se budou stale vyskytovat rozdily mezi détmi, které ctou kvalitni a naro¢nou literaturu a na
stran€ druhé détmi, které nectou viibec. Divodem je soucasna spolecnost, rodinné zazemi,
vydavatelska politika. Presto se nedal podpofit vyrok, Ze by stav soucasného Ctenarstvi

v porovnani s historickym kontextem byl nepfiznivy. (Zachova, 2013).

Historie Ctenafstvi nas jasn€ utvrzuje v tom, ze se jedna o jev spoleCensky, dobovée
podminény, ktery nelze vnimat pouze v soucasnosti. Kulturni podminky souviseji
s dostupnosti, informovanosti, propagaci knihy, mistem knihy v hodnotovém zebficku,

kvalitou Skolniho vzdélani apod. (Zachové, 2013).
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3.2 Zasady pro rozvoj Ctenaistvi

Jednou z pficin nedostateCného rozvoje ¢tenarské gramotnosti je RVP ZV (Ramcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani), které nevymezuje jednoznacné pojeti
Ctenafstvi a Ctenafské gramotnosti. Z tohoto divodu zde nenachazime Cctenafskou
gramotnost v pozici komplexniho a dlouhodobého vzdélavaciho cile. Nedostava se
dostatecné metodické podpory skolam ani jednotlivym ucitelim. V ocich pedagogt i Sirsi
vefejnosti ¢asto vnimame vyukovou slozku ¢tenaiské gramotnosti pouze v predmétu Cesky
jazyk. Vzajemny vztah mezi Ctenafstvim a Ctenafskou gramotnosti neni dostateéné

promygslen. (Slapal, 2012).

Nasleduji kroky, které mohou Skoly a ucitelé podniknout, aby doslo k ucinnému

rozvoji a podporte Ctenarstvi ve Skolach.
Cesta ke ¢tenarské gramotnosti vede pres ¢tenarstvi

Zejména by u déti mél byt udrzovan prozitek z Cetby (ten nemusi byt nutné€ spojen
pouze sumeéleckymi texty, mnoha zakim pfinaseji Ctenarsky zazitek i podnétné texty

z publicistické & odborné literatury). (Slapal, 2012).
Cileny rozvoj ¢tenarské gramotnosti musi prostupovat vSemi predméty

Piedevsim by zakaim ani uitelam nemél rozvoj &tenafstvi piipadat nepotiebny. Cteni
textd slouzi a je vyuzivano nejen rozvoji Ctenarstvi zaka, ale souc¢asné jeho pomoci plnime
vyukové cile predmétu. Zakim dava vétsi smysl zapojeni prace s odbornym textem
z historie v hodinach dé&jepisu, nez pouze jeho neucelné cvicné vyuziti pro potfeby rozvoje

Stenaiské gramotnosti v Eeském jazyce. (Slapal, 2012).

Koordinovany postup Skoly vyrazné zvySuje Sanci na uspé$né rozvijeni ¢tenarské

gramotnosti

Jednou z moznosti je vytvoreni Programu rozvoje ¢tenarstvi a Ctenarské gramotnosti.
Spoluprace ucitelt Ceského jazyka a odbornych predméti je nezbytnosti pro dosazeni
spravného rozvoje Ctenarské gramotnosti. Ucitelé Ceského jazyka nemohou obsahnout
problematiku ¢tenarské gramotnosti v jejim celkovém rozsahu. Pro zaky (jak jiz bylo feceno
vyse) je v odbornych predmétech mnohem efektivnéjsi a pfirozené€jsi prace s odbornymi,
popularné naucnymi, publicistickymi texty, ale i s prameny primarnimi ¢i sekundarnimi,

s nelinearnimi texty (tabulky, grafy, diagramy, mapy, karikatury, atd.). (Slapal, 2012).

34



Ucitelé Ceského jazyka by méli ovladat potfebné metody a strategie, které vedou k
uspesnéjS§imu rozvoji Ctenarské gramotnosti. Jakmile ucitel v Ceském jazyce nauci zaky
metodu prace s textem, miZe ji pak jeho kolega vyuZivat ve svych predmétech. Ctenaistvi
a Ctenafskou gramotnost nelze rozvijet bez dostatecného mnozstvi dostupnych rtiznorodych

knih a textd. (Slapal, 2012).
Pedagogové se musi vzdélavat v oblasti ¢tenarské gramotnosti

Existuji vzdélavaci programy, které se dlouhodobé ¢tenarskou gramotnosti zabyvaji
—u nas Kritické mysleni, o. s. Zamé&fuji se na zlepSeni ¢tenarskych strategii pro porozumeni
textu, zlepSeni modelovani a vyucovani, vyuzivaji metodu hlasitého pfemysleni, poskytuji
zaktm popisné a korektivni zpétné vazby, uméji vést zaky k vybéru textu, a predevsim se

zabyvaji hlub§im zkoumanim prabéhu svych vyu¢ovacich hodin. (Slapal, 2012).
Pro¢ viilbec vénovat Ctenarstvi a Ctenarské gramotnosti takovou pozornost?

Jeden ze spoleCnych prvku aspéSnych zaku je pravidelné Ctenafstvi a vztah ke
kniham, a to bez ohledu na jejich rodinné poméry, vzdélani rodica, socialni postaveni ¢i
kvalitu Skoly. Nekteti publicisté v USA zdlraziovali, ze Gpadek Cteni je nepfimym
ohrozenim demokracie. Toto tvrzeni vyplyvalo z prizkumu, podle kterého silni Ctenafi
beletrie byli ti nejaktivnéjsi lidé v riznych komunitnich a spoleCenskych Cinnostech, tedy
v zakladni siti demokratické spoleCnosti. Vzrastajici pocet funkéné negramotnych
absolventa $kol je pro spolecnost devastujici. Vyplyvaji z ni dalsi problémy viz. omezena
zaméstnavatelnost, naklady na asocialni nasledky, manipulativnost a ptiklon k jednoduchym

tesenim. (Slapal, 2012).
Souhrn zikladnich podminek pro rozvijeni ctenarstvi

o Cteni neni povazovano za ztratu asu.

e 7Zakim je vénovan dostatek asu a prostoru na &teni pfimo ve $kole s uréitou
pravidelnosti a s dostate¢nou frekvenci.

e Predcitat zakim a to i v ptipadé€, ze umi Cist sami.

e Prostiedi skoly je naplnéné rliznorodymi knihami a texty, které jsou pro kazdého
snadno dostupné (vCetn€ jednoduchého vypujcniho systému).

e Zaci si mohou vybirat knihy a texty podle vlastniho prevalence.

e Zaci &tou celé knihy, ne pouze ukazky nebo uryvky.

e Zaci mohou okamzité po do&teni sdilet osobni pocity z &etby.
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e Zaci piSou své reakce na precteny text (osobni zaznamy &etby).

o Ucitelé ovladaji Ctenarské strategie pro porozumeéni textu. Uméji modelovat a
vyucCovat. Ovladaji metodu hlasitého premysleni, poskytovani popisné zpétné vazby
a korektivni zpétné vazby. Ucitelé uméji dovést zaky k selekci textu.

e Ucitelé znaji knihy, které mohou zaujmout jejich zaky. Uméji kazdému zakovi pfimo
na miru doporucit vhodnou knihu. Sleduji novinky na literarnim trhu. (Kost'alova,

2010).

V nasledujici podkapitole se vénujeme problematice Ctenarské dilny, v které mazeme

uplatnit poznatky vySe zminéné napt.: metody RWCT.

3.3 Ctenaiské dilny

Prozitkové Ctenafstvi je jednim z pevnych pilifi, o které se zak muze pii svém
Ctenafském ruastu opfit. Umélecka literatura (beletrie) Nezastupitelnou roli na cesté zaka
k pfijeti vy§$sich hodnot ma umélecka literatura (beletrie). Rozviji citovy zivot a intelekt,
kultivuje a obohacuje socialni vztahy a rozviji schopnost komunikace. Pravidelné Ctent, které
v zékovi vyvola prozitek z Cetby zvySuje Sance k ovladnuti 1 narocné ¢tenarské dovednosti.
Dilna ¢teni je jedna z moznosti, ktera nam nabizi cilené a pravidelné rozvijeni (nejen)
prozitkového Ctenarstvi. Jedna se o celoro¢ni systém prace, ktery napomaha zakiim v tom,
aby se stali skuteCnymi Ctenafi. Prakticky systém je urCeny détem od 3. do 9. tfidy a vychazi
z programu RWCT (program RWCT navézal na tradici dilen ¢teni (reading workshop)
v zahrani¢i). Cilem tohoto programu je snaha rozecteni déti, které se Cetbé vyhybaly, rozvoj
¢tenaiské dovednosti a vytvoreni ctenaiského spolecenstvi ve tfidé. Vede zaky k naro¢né&jsi
Cetbé a vyspélejSimu Ctenarstvi. Dilnu Cteni 1ze vyuzivat i v matefskych skolach, 1. a 2.
tfidach po provedeni riznych modifikaci, abychom cetbu, pfipadné metody pfizptsobili
veku a zpuasobilosti zaki. Pravidelné Cteni beletrie u zakd zlepSuje uceni ve vsech
predmétech. Pokud se nam podafi pfivést nase zaky k pravidelné Cetbé, miuzeme velmi

vyrazn& ovlivnit vzdélavaci vysledky jednotlivych zake. (Safrankova, Slapal, 2017).

3.3.1 Prabéh dilny cteni
Vyhodou dilen ¢teni je predevsim zakiv svobodny vybér knizky, urCeni si svého
vlastniho tempa, dopfavani si neruSeného Cteni jen pro sebe. Pravé tyto vyhody lakaji ke

knize 1 zaky, které nemaji ke Ctenafstvi vztah a nemaji s nim dobrou zkusenost. Cteni knih
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neni Cisté individualni ¢innost, ba praveé naopak. Snazi se podporovat vzajemnou kooperaci,

probudit v zacich z&jem, hovofit s ostatnimi o zajimavych, zavaznych, vtipnych, smutnych

¢i spolecenskych tématech, které nam knizka odkryva. Prave tyto hovory posiluji vzajemny

kolektiv déti. Nicméné na cesté za zlepSujici se urovni détského Ctenafe musi stat pedagog,

ktery se snazi pomoci promySlené sestavenou ucebni pfilezitosti. Proto se v dilné Cteni

promita &as ke &teni uréeny a zaroven jista volnost. (Safrankové, Slapal, 2017).

A. Dilna pro volné ¢teni

Zaci si sami urci, jakou knihu budou ¢ist, jakym zptsobem budou na Cetbu reagovat

a jak se o své dojmy podéli s ostatnimi. Ucitel pouze uda Cas na Cteni a sdileni, aby se zaci

vzajemné nerusili. Jinak se ucitel do volného Cteni nezapojuje.

B. Dilna pro rizenéjsi Cteni a jeji obecna struktura

Uvodni &ast je zaméfena na jev, kterym se budeme zabyvat (piipadné dovednost,
kterou budeme rozvijet). Zde zafazujeme modelovani, hovotime se zaky o dané
problematice (napft. zanr, postavy, vypraveéc, konflikty), spolecné diskutujeme o
dalsim postupu. Uvodni &ast je pomérné kratka — trva maximalné 10 minut.
Nasleduje samostatné Cteni. Zde zaka neruS§ime zadnymi ukoly, otazkami,
pohybem zakli. Nechame zaky Cist okolo 20-30 minut.

Individualni zhodnoceni &etby (ustni nebo pisemné). Zaci si mohou zapisovat
poznamky z Cetby anebo aplikovat své znalosti, které ziskali v ivodni Casti a najit
je v Cetbé.

Se spoluzaky nebo v malé skuping sdilet své dojmy.

Spolecné v kruhu si sdélovat, prezentovat a vyvozovat poznatky nabyté Cetbou.
Dulezité je pocitat s tim, Ze zaci precetli pouze Cast knihy, tudiz nemuseli praveé
v ni najit odpoveéd’ na rizné otazky. Také mohou sami pro sebe registrovat, kolik
stran stihli precist, zhodnotit zajimavost, krasu textu, pifipadné ji doporucit jinym.
Stale klademe diraz na to, aby se mohl zapojit kazdy, kdo ma o Cteni zajem.

(Safrankova, Slapal, 2017).

Modelovani v dilné ¢teni

Modelovani vyuziva ucitel pii zadavani tkoll. Ucitel ukazuje zaktim, jak by dany

ukol plnil on. Jde o zvefejnéni mysSlenkového procesu, ktery vede ke splnéni ukolu (ja
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délam), nikoli o vysvétleni zadani (vy byste méli délat). Ucitel precte uryvek ze svého textu
(vétsinou détské knihy), jestlize chce, aby déti vyplniovali graficky organizér ¢i pracovni list,
predvede détem, jak by postupoval on. Kazdy svij krok nahlas komentuje a zapisuje si.
Vyplnény papir povési na viditelné misto, aby slouzil détem jako opora v jejich budouci
samostatné praci. Cilem ucitele je autenticita a vlastni pojeti prace. Modelovani nevnimame
jako predvedeni vzoru prace, ale jako jedinecné uvazovani nad textem ¢i ukolem. Pro zaky
je nejdalezit&jsi cesta k feseni, diky které se udi strategickému mysleni a &teni. (Safrankova,

Slapal, 2017).
Ctenaiska atmosféra

Pro spolecné Cinnosti, tedy i dilnu Cteni si pokrocilé tiidy vytvari pravidla. Jednou
z moznosti je stanoveni pravidel détskym kolektivem anebo ve spolupraci s ucitelem.
Zapojeni zakl do vlastni sebeorganizace zvysuje vnitini motivaci a vede k tomu, aby dana

pravidla zaci i ugitel dodrzovali. (Safrankova, Slapal, 2017).

Pouze ucitelé, ktefi uci dulezitost Cteni a Ctenafstvi mohou na své zaky pusobit jako
vzor. Ucitel vytvaii prostiedi, ve kterém uvazujeme a diskutujeme o Cteni a jeho vyznamu.
Ucitel modeluje obtizngjsi Ctenarské dovednosti, vénuje se béhem dilny Cteni ¢innostem
souvisejicich s knihou — sam ji Cte, konzultuje se zdkem jeho dotazy, organizuje spolupraci
ve tiidé. Aby byl ucitel schopen déti nadchnout pro ¢teni knih, musi sam pravidelné Cist
knihy nejen pro dospélé, ale také détské zanry a knihy pro mladez. Je schopen détem

doporucovat knihy, které stoji za to &ist. (Safrankova, Slapal, 2017).

Dilna cteni je zaloZena na skupinové spolupraci. Zahajeni dilny ¢teni se doporucuje
ve vyukovém kruhu, ktery usnadiiuje vzdjemnou skupinovou spolupraci a komunikaci.
V dal8i Casti zaci pracuji samostatn€, poté si v malych skupinkach sdéluji vzajemné
interakce na prectené Casti knihy nebo spolupracuji na zadanych ukolech. V idealnim
ptipadé zakoncujeme dilnu Cteni opét ve vyukovém kruhu. Spolecné ¢teni v détech probouzi
komunikaci ohledné knih. Spole¢né¢ komunikuji o urcitych knihéach, casto si knihy
zamlouvaji a vzajemné pujcuji. Dilna ¢teni ma velky potencial pro vytvoreni ptiznivého

prostedi pro &teni a uéeni. (Safrankova, Slapal, 2017).
Pravidla dilny ¢teni

e, Cteme po celou dobu.

e Nikoho nevyruSujeme.
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o Vybereme si knihu nacteni pred zacatkem dilny cteni.

o Miizeme sedét pohodiné kdekoli, pokud tim nerusime sebe ani ostatni. “ (Safrankova,

Slapal, 2017, s. 9).

Pravidla dilen si mizeme odvodit ze zkuSenosti (napi. tvorba tfidnich pravidel), nebo
ucitel zaky seznami spravidly a spolecné reflektuji jejich dulezitost. Pravidlo
,nevyrusujeme® je dulezité predevs§im proto, aby se zak mohl do knihy zacist. Kazdé
vyruseni snizuje koncentraci na knihu. Pfi Cetbé muzeme také zavést pravidlo ,,mizeme
pohoding sedét kdekoliv. Zaci si vyberou misto, které je pro né pohodlné, a mnohdy jen
moznost sedét mimo lavici zvySuje zajem a pocit vyjimecné situace. Také tim nartsta ochota
zaka a dochézi k vytvoteni pfijemného posezeni nad knihou. Pravidel by nemé&lo byt velké

mnozstvi. Maximalné se doporuéuje kolem 6 pravidel. (Safrankova, Slapal, 2017).
Materialni podminky pro dilnu ¢teni

Jednim z nejdalezitéjSich pilifa pii vytvareni dilny Cteni je zajiSténi Ctenarsky
podnétného prostiedi. Knihy by mély byt volné k dispozici na chodbach i ve tfidach. V tzv.
tfidnich knihovnach by mélo byt zajisténo pravidelné obméfovani knih a neméli by chybét
ani novinky a bestsellery. Vypujéni systém knih by mél byt co nejjednodussi a mél by byt
zalozeny na vzajemné diivéie mezi zaky a uditeli. Zaci, ktefi se podileji na organizaci $kolni
knihovny (vybér knih, jejich rozfazeni, pujCovani a opravovani) povazuji knihovnu ¢i
Ctenarsky koutek za svij a staraji se o néj. Ve Skole by méla byt k dispozici velka knihovna,
kterda umoziuji praci alespon celé jedné tfidy. V této mistnosti mohou probihat aktivity
zaméfené na rozvoj Ctenarstvi, pfipadné mnoho dalSich aktivit. Ucitelé se podileji na
zajisténi materialnich podminek vhodnych k rozvoji Ctenafstvi, ale také Skola a jeji vedeni.

(Safrankova, Slapal, 2017).
Principy dilny ¢teni

e Zak si vybira knihu ke Cteni, a to pfedevsim beletristickou.
e Zaci maji pravidelnou a Castou pfilezitost ke Cteni, maji dostatek neruseného ¢asu na
¢teni v duchu piimo ve Skole pfi vyucovani.

o Zaci sdileji sviij &tenatsky zazitek se spoluzaky. (Safrankova, Slapal, 2017).
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Rozdil mezi dilnou ¢teni a jinymi vyukovymi utvary

V Ceském Skolstvi mnohdy oznacujeme urcité aktivity, jako aktivity dilen Ctent,
bohuzel nepravem. Dilnou cteni je leckdy oznacovana jakakoliv Cinnost, pii které se Cte.
Nevyjasnénost terminu Casto doprovazi nejasnosti v definovani cil, obsahu i prub&hu
samotné dilny Cteni. O diln€ ¢teni nemluvime, pokud déti ¢tou knihy z povinného seznamu
nebo kdyz déti spolecné ctou knihu nebo jeden text. Déle za dilnu Cteni nepovazujeme Ctent,
které predchazi jiné Cinnosti (napf. divadelni, vytvarné, hudebni ¢i jiné ¢innosti) a slouzi

nam k motivaci zakd. (Safrankova, Slapal, 2017).

Dilna cteni pfedstavuje samostatné Cteni zaka, pii kterém si zak sam vybira knihu,
kterou chce ¢ist. Minimalni doba ¢teni je 15 minut. Optiméalni doba se pohybuje kolem 20-
30 minut denné. Bohuzel takovato Casova dotace cCteni, predevSim na druhém stupni
zakladnich §kol neni mozna. Pravidelné Cteni, které v zacich vyvolava zazitek z Cetby je
velmi dulezity k budovani lasky ke knize. Touha Cist se neda nakazat. Dilna Cteni neni
schopna naucit zaky vSechny Ctenarské dovednosti. Na rozvoji Ctenafskych dovednosti se
podili cela tada dalSich metod a strategii (napf. u¢ime se navzajem, literarni krouzky,
posledni slovo patii mne, IN.S.ER.T). Velmi dulezita je také aktivita s beletristickymi a
nebeletristickymi texty pro komplexni rozvoj Ctenarské gramotnosti (grafy, tabulky,

diagramy, publicistické, popularné nauéné a odborné texty). (Safrankova, Slapal, 2017).

3.3.2 Postupy k zalozeni Ctenaiské dilny

Abyste byli dobrymi uciteli c¢tenafskych dilen, musite disponovat jistymi
vlastnostmi. Sledovat nové détské knihy, které vychazeji a jevit o né zdjem. Rozvijet metody
aktivniho uceni a zajimat se o rozsifovani vlastnich obzorti. Prace s détmi vas musi bavit a
zaroven musite sami radi Cist. Prace ve Ctenaiskych dilnach klade pomérné velké ¢asové
naroky na pfipravu a pak piiblizné hodinu a pll ¢asu na dilny samotné kazdy tyden. Pti
ptiprave si jasné stanovte konkrétni cile, jasné si rozd€lte role. Mnohdy méné znamena vice.
Pripravte si mensi pocet aktivit, ale dejte détem dostatek prostoru splnit je a prozit. Vénujte
dostatek Casu zpétné vazbé a hodnoceni vyuky ctenaiskych dilen ze strany déti. (Polakova,

Bélinova, Ingrovéa, 2014).

Meg¢jte na mysli, ze béhem dilen Cteni nejste ucitel, proto se nebojte tuto roli opustit.
Détem naslouchejte, ptizpusobte cile détem tak, aby jim vyhovovaly. Dejte dostateCny

prostor pro vyjadreni. V pfipad¢, kdy bude déti dilna bavit, budou zahloubané naslouchat a
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pracovat. Vas jiny pristup nesnizi autoritu béhem bézného vyucovani, naopak ji déti oceni.

(Polakova, Bélinova, Ingrova, 2014).

Pokud mate moznost, najdéte si vhodného spolupracovnika, ktery vam s vedenim
Ctenafskych dilen pomuze. Dva lidé podstatné€ piispivaji k aspéchu prace. Spoluprace
pedagoga a knihovnika je velmi obohacujici pro obé€ instituce. UcCitel muze také
spolupracovat s rodicem, znalého pedagogického povolani pfipadné s pedagogem volného
Casu, kterého zajima literatura. Aby byla Ctenafska dilna pfinosem, musi se jednat o

pravidelnou aktivitu. (Polakova, Bélinova, Ingrova, 2014).

Aby byly ¢tenarské dilny zabavné a radostné vyzaduji od vedoucich velmi naro¢nou
ptipravu. I kdyz kazdy vedouci dé€la ¢tenarské dilny s entuziasmem, je zapotiebi je za jejich
praci nalezité odmeénit. I kdyZz se mohou inspirovat hotovymi nameéty napft. z Kritickych lista,

jejich ptizpusobeni pro konkrétni déti Cas zabere. (Polakova, Bélinova, Ingrova, 2014).

Dulezitym krokem pfi zalozeni Ctenarskych dilen je vytvofit vhodné misto pro
setkavani. Mohou to byt prostory Skolni knihovny, pfipadné tfida. Je vSak nutné prostory
piizpUsobit tak, aby prostiedi bylo pro déti pifjemné, pohodiné, klidné. Ctenaisky kout si
mohou vyzdobit déti. Vhodné je vyuziti koberct a sedacich pytld. Vhodné zvoleni ¢asu pro
¢tenatskou dilnu je kli€ové. Jelikoz se jedna o velmi naro¢nou aktivu na premysleni, 1 kdyz
je to odpocinkova aktivita, je vhodné navazovat na vyucovani. Pokud by byla vétsi pauza,
objevuje se moznost, ze d&ti na &tenarské dilny nepockaji. Ctenaiské dilny 1ze také zahrnout

do béznych vyucovacich hodin ¢eského jazyka. (Polakova, Bélinova, Ingrova, 2014).

Bez soucasnych a lakavych knizek bude ¢tenatsky klub stézi uspéSny. Samoziejmée
1ze vyuzit knihy, které se v prostorach skoly jiz nachazely, ale bez vyuziti novodobych knih

nelze vytvorit lakavé Ctenarské dilny. (Polakova, Belinova, Ingrova, 2014).

Neni vhodné hodnotit béznym Skolnim hodnocenim. Sledujte aktivitu zak, knihy,
které si pujcuji, kolik jich precetli, pokud ne, hledejte divody. Vedte si zaznamy o Cetbé.
Sledujte pokroky zakt pii Ctenarskych dovednostech. Zajimejte se, jaké knihy maji radi.
Doporucujte knihy, které je bavi. Naslouchejte. Dale sledujte rozvoj komunikacnich a
osobnostné-socialnich schopnosti. Jakym zptsobem se rozsifuje slovni zasoba. Hodnoceni
je mozné sepsat pisemné, v cem se dité zlepsilo, kde se nachazeji jeho silné stranky, co muze
dal rozvijet a jakym zptisobem. Motivované dit€ se vytvaii b€hem dilen Cteni, avSak valnym

hodnocenim mizeme motivaci ditéte prohloubit. (Polakova, Bélinova, Ingrova, 2014).
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V dalsi podkapitole se budeme zabyvat vhodnymi pfistupy pii edukaci zaku se
specialnimi vzdélavacimi potfebami. Tyto informace jsou stézejni pro pedagogy pracujici

v soucéasném Skolstvi.

3.4 Vhodné pristupy k zakim se specialnimi vzdélavacimi potfebami
Pracovnicim a pracovnikim klubt (ucitelkam, ucitelim, knihovnicim a
knihovnikiim) v projektu Ctenaiskych kluba zajistuje metodickou podporu specialni
pedagog. Prace ve Ctenarskych klubech byla priméarné urena pro zaky se specialnimi
vzdélavacimi potifebami, proto do Cinnosti zapojujeme specidlni pedagogy. (Polakova,

Bélinova, Ingrovéa, 2014).
Mezi Cinnosti specialni pedagoga patii zejména:

e Podpora a vypomoc pii vybéru vhodnych klubovych déti (koho oslovit, kdo spada
do cilové skupiny a kdo naopak ne).

e Specialni pedagog konzultuje a doporucuje vhodné metody prace pro déti
s vyraznéjsimi vyukovymi obtizemi.

e Stala moznost zpétné vazby klubové prace od odbornika uréena pedagogiim. Zpétna
vazba muze byt vedena prostiednictvim hospitaci na klubovych setkanich, osobnich
konzultaci, ale také se nabizi moznost dotazii pres email ¢i telefon. (Polakova,

Bélinova, Ingrové, 2014).

Pro zaky se specialnimi vzdé€lavacimi potfebami muze mit pravidelna aktivita ve
ctenarskych klubech jasny pifinos. A to i v takovém piipad¢, kdy se nezaméfuje na napravu
postizeni nebo znevyhodnéni zaka. Prace s zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami
nabizi také Siroké spektrum vyhod pro pracovnice klublti. Naptiklad mohou pracovat
s men§im poctem zakd, coz jim umozni pracovat vice do hloubky, mohou pracovat podle
zasad individualniho planu a vyuzivat tak specialn¢€ pedagogické metody doporucované pro
zaky v integraci. Knihovnik se mize setkat s détmi se specialnimi vzdélavacimi potfebami

a vybrat pro né€ vhodné knihy pfimo v knihovné. (Polakova, Bélinova, Ingrovéa, 2014).
Logopedické obtize

Vady feCi negativné ovliviiuji zakovy moznosti feCové produkce, porozuméni
verbalnimu projevu. Dochézi k vzniku prekazky pfi zatfazeni zaka do kolektivu. Vady feci
mohou mit vyznamny dopad na spravny vyvoj zivota zaka. Vyvojova dysfazie byva jednou

z nejzavaznéjSich logopedickych obtizi. Problémy vyplyvaji z nevyzralosti, ptipadné
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z poskozeni mozkovych funkci. U zéka se vyvojova dysfazie projevuje snizenou schopnosti
porozuméni nebo tvorby feCi. Pii Cteni se muZze projevit snizenou motivaci pii praci
s psanym textem. Dilezité je, aby zaci dostavali stejné prostoru jako ostatni spoluzaci. U¢it
ostatni spoluzéky ohleduplnosti, naslouchani zakovi s logopedickymi problémy, ale téz
motivace jejich chapavym a napomocnym pristupem pro zéka s logopedickymi problémy
mnoho znamena. Jakmile odstranime strach zaka z aktivni verbalni komunikace, bude
postupné dochazet ke zlepSovani komunikace, ale 1 sebevédomi zaka. (Polakova, Bélinova,

Ingrova, 2014).
ADHD

ADHD je porucha pozornosti spojena s hyperaktivitou. Zaci s touto poruchou se
vyznacuji nepozornosti, neposednosti a impulzivitou. Pfi ¢teni mohou mit problém
s udrzenim pozornosti predevs§im u del§iho textu. Také jim muze Cinit problém vydrzet
v klidné pozici a Cist si, coz je v rozporu s jejich pfirozenou potiebou byt neustale v pohybu.
Z tohoto divodu zakim v prabéhu ¢tenarskych dilen pomaha zapojeni dramatizace knih.
74k se miZe stat vypravééem, pomahat spoluzdkam pii vypadku textu. Fakt, Ze z zaka
s ADHD ud¢lame vedouciho celého predstaveni napomaha k rozvoji jeho sebevédomi.

(Polakova, Bélinova, Ingrova, 2014).
Dyslexie a dysgrafie

Mezi specifické vyvojové poruchy udeni patii dyslexie a dysgrafie. Zakam s témito
poruchami Skolnich dovednosti ¢ini problémy zapamatovat si tvary pismen, skladat i
rozkladat slova na jednotliva pismena, osvojovat si Ctenaiské techniky, udrzet tempo pfi
Cteni 1 psani, porozumét obsahu psaného textu. Pti psani délaji velké mnozstvi chyb, rukopis
je hufe citelny, ale také pro né psani i Cteni predstavuje velkou psychickou i fyzickou zatéz.
Tyto zaky je velmi tézké motivovat k vyuce, nebot se jejich diagnodza promita i do dalSich
vyukovych predméti. Klicova je predevsim individualni podpora ditéte s poruchami

Skolnich dovednosti véetné podpory sebevédomi. (Polakova, Bélinova, Ingrova, 2014).
Zci se socidlnim znevyhodnénim

Zaci se socialnim znevyhodnénim piedstavuji velmi specifickou skupinu, ktera se
vyznacuje rodinnymi problémy (Spatné materialni podminky, nedostatecna domaci ptiprava
na vyucovani, maly diraz na vyuCovani, chybi pracovni a studijni vzory v okoli ditéte).

Rodiny cCasto feSi zavazné€jsi problémy spojené se zabezpecCenim zakladnich zivotnich
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potieb. Détem absentuji knihy v domacim prostiedi. U zak s nedostateCnym rozvojem
Ctenafstvi se objevuje horsi slovni zasoba a niz§i motivace ke Cteni. (Polakova, Bélinova,

Ingrova, 2014).

U zaku se socialnim znevyhodnénim je znacné€ dulezité zapojeni asistentl pedagoga
do vyuky, ale i mimo ni. Znalost rodinné situace muze velmi napomoci pii pochopeni zaka
a ukaze pedagogovi cestu k odstranéni nezadoucich vlivi. Dikladna znalost socialniho
prostiedi muze byt také zajisténa douCovanim zaka u nich doma po ukonceni vyucovani.

(Sebova, 2013).
Zci s jazykovou bariérou

V prabéhu vzdélavani zaki muze byt jazykova bariéra jednou z nejzavaznéjSich
komplikaci. Ucitelé se pfi svém zajmu vice zabyvaji zaky s logopedickymi problémy ¢i zaky
z cizojazyénych rodin, kde je pii¢ina zjevna. Zaci, u kterych neni jasna etiologie vzniku
jazykové bariéry byvaji pozornosti pedagogii opomijeni. V oblasti Ctenafstvi se projevuji
mensi slovni zasobou a hor§im porozuménim psanému textu. Maze se jednat naptiklad o

zaky slysici, ktefi se narodi neslysicim rodi¢im. (Polakova, Bélinova, Ingrova, 2014).

Romské déti

V prvni fadé romské déti narazeji na problémy socialni povahy. Casto maji
nedostateCnou domaci pfipravu, pochazeji ze socioekonomicky slabych rodin, a také se
pohybuji ve spole¢nosti, kde se zvySuje riziko vyskytu socialn€ patologickych jevi. Dalsi
obtize mohou byt kulturni. Je pro né tézké piijmout Skolni prostiedi za své, kdyz se v ném
nevyskytuji prvky romské kultury, napfiklad psané slovo v romském jazyce. V oblasti
Ctenafstvi maji problém s volbou vhodnych kniznich tituld. Motivace romskych zaka je
problematicka v ptipade, kdy postradaji jakékoliv ¢tenarské vzory. Motivace je pro uspeésné
zapojeni romského zaka do vyuky ctenaiskych dilen stézejni. (Polakova, Bélinova, Ingrova,

2014).

ZAci-cizinci

Zaci-cizinci, neboli Zaci s odlisnym matefskym jazykem. V eském $kolstvi tak
oznacujeme zaky, ktefi maji odliSné obc¢anstvi, pfipadné zaky se socialnim znevyhodnénim.
Tito zaci maji bud minimalni znalost Ceského jazyka, pfipadné Cesky jazyk vibec
neovladaji. Ucitel vyuziva specialni pedagogické metody a postupy. V ramci vyuky a jeji

pfipravy vyuzivaji individualni podpory pro tyto zaky. Vyuzivaji poradenské sluzby skoly,
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Skolské poradenské zafizeni, individualni vzdélavaci plan a asistenta pedagoga. (Polakova,

Bélinova, Ingrovéa, 2014).
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4 Komparace vysledki Ctenaiské gramotnosti u zaka 3. tiid

zéakladni Skoly

Empiricka Cast je zaméfena na zjisténi rozdilu Ctenarské gramotnosti u zaku 5. tiidy
zakladni Skoly, ktefi maji v ramci vyuky Ceského jazyka zafazeny hodiny ¢tenarskych dilen
a zako, ktefi Ctenafské dilny zafazeny nemaji. Ctenaiska gramotnost je zjisfovana
prostfednictvim didaktického testu, jeho porozuménim, praci s textem a interpretaci. Dale je
test orientovan na vztah zaka ke Cteni, zhodnoceni vlastnich Ctenafskych dovednosti a
aktivit, na vztah rodinného a Skolniho prostfedi a postoje zdka ke Ctenarskym aktivitam.

Soucasti vyzkumu je posouzeni ¢tenafskych podminek v zivoté zaka.

4.1 Pfedmét a vychodiska vyzkumu

Ctenaiska gramotnost je jeden z nejddlezit&jsich faktord ovliviiujici kvalitu Zivota.
Zivot v dne$nim svété bez Etenai'ské gramotnosti je zcela nemozny. (Fasnerova, 2020). Aby
nedochazelo k jejimu poklesu v ramci populace, je tieba ji neustale rozvijet. Usp&snost
vramci vyuky je zavisla na schopnosti déti spravné pochopit zadani, efektivné tridit
informace, byt schopen vyuzit vétsi spektrum dostupnych informacnich zdroja a ovérovat
jejich pravdivost. Vysledky vyzkumu mohou pomoci k zobrazeni rozdilu mezi zaky, které
se Cteni vénuji v ramci vyuky a ktefi ne. Vyzkum by mohl vést pedagogy k napravé a snizeni
téchto rozdilt zalozenim Ctenafskych dilen, popt. Ctenarskych klubd. Vypracovat metodicky
material, ktery rozSifi a usnadni zalozeni a vyucovani ctenafskych dilen zacinajicim
pedagogum. V idealnim piipadé by méla byt kniha jednim z hlavnich vzdélavacich materialt
béhem vyucovani, ale také nepostradatelnou kazdodenni aktivitou v zivoté zaka vedouci

k potéSeni i sebevzdélani.

4 2 Cil vyzkumného Setieni

Hlavnim cilem vyzkumu bylo zjistit a zhodnotit rozdil ¢tenaiské gramotnosti u zakt
5. tfidy zakladni Skoly, ktefi maji v ramci vyuky ceského jazyka zafazeny hodiny

Ctenaf'skych dilen a zakq, ktefi Ctenafské dilny zarazeny nemaji.
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4.3 Vyzkumny problém a hypotézy
Vzhledem k urenym cilim vyzkumného Setfeni byla stanovena vyzkumna otazka:
Prispiva realizace ¢tenarskych dilen v ramci vyuky ceského jazyka k zvySeni urovné

ctenarské gramotnosti u Zaka na prvnim stupni zakladnich Skol?

Na zakladé této vyzkumné otazky byly stanoveny hypotézy, které porovnavaji
vysledky experimentalni a kontrolni skupiny respondentti. Na zakladé hypotéz ze zjistit, zda

existuje mezi témito skupinami statisticky vyznamny rozdil.
Vzhledem k ur€enym cilim vyzkumného Setfeni byly stanoveny hypotézy:
Hypotéza ¢. 1:

Zaci, ktefi v ramci vyuky absolvuji &tenatské dilny ziskali v didaktickém testu vyrazné lepsi

hodnoceni nez zéci, ktefi v ramci vyuky Ctenatské dilny neabsolvuyji.
Hypotéza ¢. 2:

Zaci, ktefi v ramci vyuky absolvuji ctenatské dilny ziskali v polozkach zaméfenych na praci

s textem vyrazné lepsi hodnoceni nez zaci, ktefi v rdmci vyuky Ctenaiské dilny neabsolvuji.
Hypotéza ¢. 3:

Zaci, ktefi v ramci vyuky absolvuji ¢tenafské dilny ziskali v polozkach zamétenych na vztah

ke ¢teni vyrazné lepsi hodnoceni nez z4ci, kteti v ramci vyuky Ctenarské dilny neabsolvuji.
Hypotéza ¢. 4:

Zaci, ktefi vramci vyuky absolvuji Ctenaiské dilny ziskali v polozkach zamétrenych na
sdileni Cteni vyrazn€ lepS§i hodnoceni nez zaci, ktefi vramci vyuky ctenaiské dilny

neabsolvuji.
Hypotéza ¢. 5:

Zaci, ktefi vramci vyuky absolvuji Ctenaiské dilny ziskali v polozkach zamétrenych na
metakognici vyrazn€ lepsi hodnoceni nez zaci, ktefi v ramci vyuky cCtenarské dilny

neabsolvuji.
Hypotéza ¢. 6:

Zaci, ktefi vramci vyuky absolvuji Ctenaiské dilny ziskali v polozkach zamétrenych na

aplikaci vyrazné lepsi hodnoceni nez zaci, kteti v ramci vyuky Ctenarské dilny neabsolvuji.
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4 4 Statistické metody a jejich popis

Pro hodnoceni textu jsme vybrali bodovy systém 0, 1, 2, 3, 4, ¢imz jsme hodnotili
spravnost odpovedi v ramci polozek zaméfenych na praci s textem. Chybna polozka byla
hodnocena 0 body, spravna odpovéd 2, 3, 4 body podle naro¢nosti otazky. Nepiesna, nebo
z Casti spravna odpovéd’ byla hodnocena 1 nebo 2 body. Abychom byli schopni didakticky
test vyhodnotit, seCetli jsme celkovy ziskany pocet bodu jednotlivych zaku, a také body dle
jednotlivych testovych tloh. Pro vyhodnoceni testu byl vyuzit program Microsoft Excel.

Abychom byli schopni ovéfit stanovené hypotézy, postupovali jsme pomoci Mann-
Whitneyho U-testu, ktery se pouziva k porovnani Cetnosti u dvou na sobé nezavislych
souboru dat. Porovnavame ho s tabulkou kritickych hodnot Mann — Whitneyova testu pro

prislusné ni, n2 a hladinou vyznamnosti a = 0,05.

Z divodu zjednoduseni vyhodnoceni jsme vécné hypotézy pievedli na hypotézy statické,

hypotézy Ho — hypotéza nulova a Ha — hypotéza alternativni (Chraska, 2016).

Dal§im postupem pro vyhodnoceni byl stanoven vypocet pro Cetnost, kde jsme

porovnavaly otazky bez moznosti bodového ohodnoceni.

4.5 Dtikazy hypotéz
K vysledkiim vyzkumného Setfeni jsme dospéli pomoci Mann-Whitneyova testu a

vyjadfenim Cetnosti jednotlivych testovych tloh.

Pfi vyhodnoceni Mann-Whitneyova testu vychazime ze stanoveni statistickych
hypotéz, které vyhodnocujeme na zakladé vypoctu z testu a porovnavame je s kritickou
hodnotou. Mann-Whitneyho test funguje na principu urceni poradi bodového ohodnoceni
jednotlivych namétenych hodnot. V pripad€, kdy dojde k naméreni shodnych hodnot, jejich
ocislovani je vypocitano jako aritmeticky prameér vSech shodnych bodovych ohodnoceni.

Nasledné dosadime vypocitané hodnoty do nize zobrazeného vzorce:

nXmn +1
Ulznlxnz‘l'%_ 1

n, X (n, +1
U2=n1><n2 z (22 )_Rz
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Absolutni Cetnost prvni tiidy je vyjadiena ni, absolutni Cetnost druhé tfidy nz. Ry

vyjadfuje soucet potradi v ramci prvni skupiny a Ro celkovy soucet poradi v druhé skupiné.

Pti vypoctu Cetnosti jsme urcili pocet odpovedi u jednotlivych moznosti. Urcili jsme

procentudlni uspésnost v ramci tfidy pomoci pfimé umery.

4.6 Charakteristika respondenti

Trida se ¢tenarskymi dilnami Trida bez ¢tenarskych dilen

Pohlavi = Cetnost = % Pohlavi  Cetnost %

Chlapci 9 56,3 Chlapci | 6 37,5
Divky 7 43,7 Divky 10 62,5
Celkem 16 100 Celkem | 16 100
Tabulka 3: Prehled respondentii (CD) Tabulka 4: Prehled respondentii (bez CD)

Pro empirickou ¢ast diplomové prace bylo zvoleno 16 zaka v kazdé skupin€ z paté
tfidy zakladni Skoly z Pardubického kraje. Vybér zaku se odvijel od tfid, které maji v ramci
vyuky zahrnutou vyuku ¢tenatskych dilen a tfid, kde tuto vyuku nemaji. V ramci skupiny,
ktera zahrnuje vyuku Ctenafskych dilen nalezneme z 16 déti 9 chlapca a 7 divek. V ramci
skupiny, ktera nezahrnuje vyuku ¢tenatskych dilen nalezneme z 16 déti 10 divek a 6 chlapca.

Pro lepsi prehlednost uvadim tabulku.
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5 Vyhodnoceni hypotéz

Hypotéza ¢. 1:

Zaci, ktefi v ramci vyuky absolvuji &tenatské dilny ziskali v didaktickém testu vyrazné lepsi

hodnoceni nez zéci, ktefi v ramci vyuky Ctenatské dilny neabsolvuyji.

Vysledek pro tuto hypotézu jsme ziskali prostiednictvim vysledku z oblasti prace
s textem (viz. hypotéza €. 2) a prostiednictvim vysledkt dalSich hypotéz (viz. hypotéza €. 3,
4, 5 a 6), které se zaméfovaly na posouzeni Ctenafské gramotnosti tfidy se Ctenarskymi

dilnami a tfidy bez Ctenarské dilny.

Na zakladné vysledkt didaktického testu zahrnujici praci s textem lze predpokladat,
ze zaci, ktefi absolvuji vyuku cCtenafskych dilen oplyvaji vysSimi dovednosti pfi praci
s textem, lepS§im porozuménim a orientaci v textu oproti zakim, ktefi v ramci vyuky

¢tenarské dilny neabsolvuji. OvSem nejedna se o prevratné rozdily. (viz. hypotéza €. 2).

n =16 n=16 U =61
Ri1=331 R> =197 U =195
lu| = 2,525158

Z vysledkt zaméfujicich se na vztah ke Cteni lze usoudit, ze Zaci se Ctenarskymi
dilnami maji lepsi vztah ke ¢teni nez zaci bez ¢tenatskych dilen, ovsem nejedna se o vyrazny

rozdil. (viz. hypotéza €. 3).

Na zaklad¢ vysledkt zaméfujicich se na zajem zaka o Cetbu 1ze predpokladat, ze zaci,
kteti v ramci vyuky absolvuji ¢tenafské dilny oplyvaji vét§im zadjmem o Cetbu nez zaci, ktefi
v ramci vyuky Ctenarské dilny neabsolvuji. (viz. hypotéza €. 4).

Na zakladé vysledkti zaméfujicich se na metakognici se nam podafilo prokazat, ze
vysledky zaka, ktefi v ramci vyuky absolvuji ¢tenarské dilny jsou v polozkach zaméfenych
na metakognici lepsi o 0,2 % pokud zohledilujeme samostatnou schopnost poradit si
s problémem nez zaci bez Ctenarskych dilen. Nejedna se tedy o pfevratny rozdil. (viz.

hypotéza €. 5).

Na zakladé vysledkt zaméfujicich se na aplikaci 1ze predpokladat, ze zaci, ktefi

v ramci vyuky absolvuji ¢tenarské dilny oplyvaji vétsi schopnosti aplikovat své znalosti
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z Cetby v bé€zném zivoté nez zaci, ktefi v ramci vyuky Ctenaiské dilny neabsolvuji. (viz.

hypotéza €. 6).

Na zakladé jednotlivych vysledki mizeme tedy konstatovat, ze tfida absolvujici
Ctenafské dilny v ramci vyuky dosahuje vysSich vysledka v didaktickém testu, ovSem

nejedna se o prevratné rozdily.

Diléi zavér: Na zakladé vysledkt jednotlivych hypotéz 1ze predpokladat, ze zaci,
kteti absolvuji vyuku ¢tenatskych dilen oplyvaji vy§§imi dovednosti pfi praci s textem, maji
vétsi zajem o Cetbu, jsou schopni své znalosti aplikovat v bézném zivot€, jsou schopni své
zazitky sdilet. Ve schopnosti metakognice jsou na srovnatelné arovni s zaky, ktefi v ramci

vyucovani ¢tenaiské dilny neabsolvuji. OvS§em nejedna se o prevratné rozdily.
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Hypotéza ¢. 2:

Zaci, ktefi v ramci vyuky absolvuji ¢tenarské dilny ziskali v polozkach zamétrenych
na praci s textem vyrazné€ lepsi hodnoceni nez zaci, ktefi v ramci vyuky ctenarské dilny

neabsolvuji.

Ho — Mezi vysledky zaku, ktefi v ramci vyuky absolvuji ¢tenaiské dilny a zakt bez
¢tenatskych dilen v polozkach zaméfenych na praci s textem neni zadny vyznamny rozdil.

Ha - Mezi vysledky zaku, ktefi v ramci vyuky absolvuji ¢tenafské dilny a zakl bez
ctenarskych dilen v polozkach zamérenych na praci s textem je vyznamny rozdil.

Tento vypocet jsme ziskali prostfednictvim vyhodnoceni 4 otazek z didaktického

testu zamétreného na praci s textem. Na zakladé ziskanych boda v didaktickém testu bylo

oditano poradi zaka. Pomoci poradi jsme oditali U, U* a nasledné |u].
2

n =16 n=16 U =61
Ri1=331 R> =197 U =195
lu| = 2,525158

Jelikoz vysledek |u| je vysSi nez kritickd hodnota 1, 96 musime zamitnout nulovou
hypotézu. Na zaklad¢ vysledkl testu se nam podafilo prokazat, ze vysledky zaku, ktefi
v ramci vyuky absolvuji Ctenatfské dilny jsou v polozkach zaméfenych na praci s textem

lepsi nez vysledky zaku, ktefi v ramci vyuky Ctenaiské dilny neabsolvuji.

Diléi zavér: Na zakladé vysledku l1ze predpokladat, ze Zaci, ktefi absolvuji vyuku
ctenarskych dilen oplyvaji vysSimi dovednosti pii praci s textem, lepSim porozuménim a
orientaci v textu oproti zakum, ktefi v ramci vyuky Cétenafské dilny neabsolvuji. OvSem

nejedna se o prevratné rozdily.
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Hypotéza ¢. 3:

Zaci, ktefi v ramci vyuky absolvuji ¢tenarské dilny ziskali v polozkach zamétrenych
na vztah ke ¢teni vyrazné lepsi hodnoceni nez zaci, ktefi v ramci vyuky Ctenarské dilny

neabsolvuji.

Otazka ¢. 2. Bavi té ¢teni knizek?

Trida se ¢tenarskymi dilnami

Trida bez ¢tenarskych dilen

Odpovédi = Cetnost % Odpovedi Cetnost %
Ano 8 0 Ano 6 37,5
Casteené 4 25 Castedns 8 50
Ne 4 25 Ne 2 12,5
Celkem 16 100 Celkem 16 100
Tabulka 5: Prehled odpovédi u polozky & 2 (CD) Tabulka 6: Prehled odpovédi u polozky ¢. 2 (bez CD)

V ramci tiidy se ¢tenarskou dilnou uvedlo 50 % zaku, ze je Cteni bavi. CasteCné Cteni

bavi 25 % zakl, a naopak Cteni nebavi 25 % respondentu.

V ramci tfidy bez Ctenaiské dilny uvedlo nejvice zaka, Ze je ¢teni bavi ¢astecné (50

%), velmi Cteni bavi 37,5 % zakq, a naopak nebavi 12,5 % respondentd.

Na zakladé vysledku testu se nam podafilo prokazat, ze zaci, ktefi v ramci vyuky
absolvuji Ctenarské dilny maji lepsi vztah ke Cteni nez zaci, ktefi v ramci vyuky Ctenaiské
dilny neabsolvuji. Cteni bavi vétsi pocet zaka, ktefi v ramci vyuky absolvuji &tenaiskou
dilnu (50 % oproti 37,5 %). Cteni &astetné bavi vétsi podet zakd, ktefi v ramci vyuky
neabsolvuji &tenaiské dilny (50 % oproti 25 %). Cteni nebavi vétsi podet zake, ktefi v ramci
vyuky absolvuji ¢tenatrské dilny (12,5 % oproti 25 %). Prijimame tedy hypotézu, ze zaci,
ktefi v rdmci vyuky absolvuji ¢tenaiské dilny ziskali v polozkach zamétenych na vztah ke

¢teni lepsi hodnoceni nez zaci, ktefi v ramci vyuky ¢tenatské dilny neabsolvuji.

Diléi zavér: Z vysledku Ize usoudit, Ze zaci se Ctenarskymi dilnami maji lepsi vztah
ke Cteni nez zaci bez Ctenafskych dilen, oviem nejedna se o vyrazny rozdil. Mezi zaky, které
v ramci vyuky absolvuji ¢tenar'ské dilny nalézame vétsi pocet zaku, které ¢teni nebavi viibec.
Tento problém mize byt zapii¢inény nevhodnym vybérem titul, které zaci Cctou,

nevhodnym pfistupem k ditéti, pfipadné€ zajmem zaka, ktery je obracen jinym smérem.
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Hypotéza ¢. 4:

Zaci, ktefi v ramci vyuky absolvuji ¢tenarské dilny ziskali v polozkach zamétrenych
na sdileni Cteni vyrazné lepsi hodnoceni nez Zzaci, ktefi v ramci vyuky ctenaiské dilny

neabsolvuji.

Otazka €. 11: S kym sdili§ svoje zazitky ze ¢teni?

Trida se ¢tenarskou dilnou Trida bez ¢tenarské dilny ‘

Odpoved Cetnost % Odpoved Cetnost %
S nikym 2 6,25 S nikym 6 18,75
Kamaradi 8 25 Kamaradi 9 28,13
Pan(i) 6 18,75 Pan(i) 6 18,75
ucitel(ka) ucitel(ka)
Rodice 10 31,25 Rodice 7 21,88
Jiné 6 18,75 Jiné 4 12,5
Celkem 32 100 Celkem 32 100
Tabulka 7: Prehled odpovédi u polozky & 11 (CD) Tabulka 8: Prehled odpovédi u polozky & 11 (bez CD)

V ramci tfidy se Ctenaiskou dilnou uvedlo celkem 93,75 % zaku, ze své zazitky ze
Cteni s nékym sdili. Konkrétnéji 25 % s kamarady, 18,75 % s vyucujicim, 31,25 % zaka
s rodici a 18,75 % zaka si zvolilo jinou moznost. Celkem 6,25 % respondentt uvadi, ze své
zazitky ze Cteni s nikym nesdili.

V ramci tfidy bez ¢tenarskych dilen uvedlo 81,26 % zakl, ze své zazitky ze Cteni
s nékym sdili. Konkrétné&ji 28,13 % s kamarady, 18,75 % s vyucujicim, 21,88 % s rodici,
12,5 % si zvolilo jinou moznost. Celkem 18,75 % respondentti uvadi, ze své zazitky ze Cteni

s nikym nesdili.

Na zakladé vysledku testu se nam podafilo prokazat, ze vysledky zaku, ktefi v ramci
vyuky absolvuji ctenarské dilny jsou v polozkach zamétenych na sdileni lepsi o 12,49 % nez
vysledky zaka, ktefi vramci vyuky Ctenafské dilny neabsolvuji. Hypotézu ¢. 4 tedy
pfijimame.

Diléi zavér: Na zakladé vysledkt lze predpokladat, ze zaci, ktefi v ramci vyuky
absolvuji Ctenarské dilny oplyvaji vétsim zdjmem o Cetbu nez zaci, ktefi v ramci vyuky
ctenarské dilny neabsolvuji. Jsou schopni interpretovat své dojmy, zazitky, nazory z Cetby a
vést o ni priléhavy rozhovor. Oplyvaji vy$si schopnosti obh4jit své nazory. OvSem nejedna

se o prevratné rozdily.
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Hypotéza ¢. 5:

Zaci, ktefi v ramci vyuky absolvuji ¢tenarské dilny ziskali v polozkach zamétrenych
na metakognici vyrazné lepsi hodnoceni nez zaci, ktefi v ramci vyuky ctenaiské dilny

neabsolvuji.

Otazka ¢. 10: Kdyz néco v textu nechapes, jak si poradis?

Trida se ¢tenarskymi dilnami Trida bez ¢tenarskych dilen

Odpoved Cetnost % Odpoved Cetnost %
Zeptam se pana/i 13 39,4 Zeptam se pana(i) 9 36
ucitele/ky ucitele(ky)

Zeptam se rodicu 10 30,3 Zeptam se rodicu 6 24
Sam najdu feSeni 8 24,2 Sam najdu fesent 6 24
Nefesim to 2 6,1 Nefesim to 4 16
Celkem 33 100 Celkem 25 100
Tabulka 9: Prehled odpovédi u polozky & 10 (CD) Tabulka 10: Prehled odpovédi u polozky & 10 (bez CD)

V ramci tfidy se Ctenaiskou dilnou uvedlo celkem 24,2 % zakl, Ze sami najdou
feSeni. Celkem 69,7 % zakd uvedlo, ze v pfipadé nevédomosti se né€koho zeptaji.
Konkrétnéji 39,4 % respondentt uvedlo, Ze se v pfipadé nevédomosti zepta vyucujiciho a
30,3 % respondentt se zepta rodict. Celkové 6,1 % respondentt v piipad€, Ze si nevi rady

problému si dal nev§ima.

V ramci tfidy bez Ctenafské dilny uvedlo celkem 24 % zaku, ze sami najdou feseni.
Celkem 60 % zakt uvedlo, ze v piipadé nevédomosti se nékoho zeptaji. Konkrétnéji 36 %
respondentt uvedlo, Ze se v piipad€ nevédomosti zepta vyucujiciho a 24 % respondentt se

zepta rodicu. Celkové 16 % respondentt v pripad€, Ze si nevi rady problému si dal nevSima.

Na zakladé vysledku testu se nam podafilo prokazat, ze vysledky zaku, ktefi v ramci
vyuky absolvuji ¢tenafské dilny jsou v polozkach zaméfenych na metakognici lepsi 0 0,2 %
pokud zohlediiujeme samostatnou schopnost poradit si s problémem nez Zzaci bez
ctenarskych dilen. Nedoslo tedy k potvrzeni hypotézy, ze zaci, kteti v ramci vyuky absolvuji
ctenarské dilny ziskali v polozkach zamétrenych na metakognici vyrazné lepsi hodnoceni nez
zaci, kteti v ramci vyuky ¢tenafské dilny neabsolvuji. Avsak rozdily mizeme pozorovat ve
schopnosti snazit se n&jaké feseni najit. Zaci se &tenatskymi dilnami oplyvaji vét§im zgjmem
feSeni nalézt. Pouze 6 % zaka nehleda feseni, pokud ho nevi. Naopak u tfidy bez Ctenarské
dilny celkem 16 % déti feSeni nehleda, pokud ho nevi. Hypotézu €. 6 tedy nelze pfijmout

z divodu vyrovnanych vysledka obou tiid.
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Diléi zavér: Na zaklad¢ vysledka lze predpokladat, Ze schopnosti zaku, ktefi v ramci
vyuky absolvuji ¢tenaiské dilny jsou v metakognici srovnatelné s vysledky zakl, ktefi
v ramci vyuky Ctenafské dilny neabsolvuji. U obou skupin vzorkl 1ze predpokladat snahu

nalézt vhodné feSeni, bud’ vlastnim pfi¢inénim, nebo se s nékym poradit.
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Hypotéza ¢. 6:

Zaci, ktefi v ramci vyuky absolvuji ¢tenarské dilny ziskali v polozkach zamétrenych
na aplikaci vyrazné lepsi hodnoceni nez Zzaci, ktefi vramci vyuky Cctenafské dilny

neabsolvuji.

Otazka ¢. 16: Umis ¢ist z papirovych map a jizdnich rada?

Trida se ¢tenarskymi dilnami Trida bez ¢tenarskych dilen ‘

Odpovedi Cetnost % Odpovedi Cetnost %
Ano 6 37,5 Ano 3 18,75
Castecnd 8 50 Castecnd 10 62,5
Ne 2 12,5 Ne 3 18,75
Celkem 16 100 Celkem 16 100

Tabulka 11: Prehled odpovédi u polozky ¢&. 16 (CD) Tabulka 12: Prehled odpovédi u polozky & 16 (bez CD)
V ramci tiidy se Ctenafskou dilnou uvedlo celkem 37,5 % zaku, ze umi Cist z jizdnich
fadu ¢i map. Alesponi CasteCnou schopnosti Cist zmap ¢i jizdnich tada oplyva 50 %

respondentt a 12,5 % zak tuto schopnost vilbec nema.

V ramci tiidy bez ctenarské dilny uvedlo celkem 18,75 % zaku, ze umi Cist z jizdnich
radu ¢i map. Alespon CasteCnou schopnosti Cist z map ¢i jizdnich fada oplyva 62,5 %

respondentt a 18,75 % zaka tuto schopnost viibec nema.

Na zakladé vysledku testu se nam podafilo prokazat, ze vysledky zaku, ktefi v ramci
vyuky absolvuji ¢tenatské dilny jsou v polozkach zameétenych na aplikaci lepsi o 18,75 %
nez aci bez &tenaiskych dilen. Zaci se Stenaiskymi dilnami maji ucelen&j§i schopnost
aplikovat znalosti v bézném zivoté oproti zakim bez Ctenafskych dilen, ov§em vétsi pocet
zaka bez ctenarskych dilen oplyva alespon Castecnou schopnosti aplikovat své znalosti.

Hypotézu €. 6 pfijimame.

Dil¢i zavér: Na zakladé vysledkt lze predpokladat, ze zaci, ktefi v ramci vyuky
absolvuji ctenarské dilny oplyvaji vetsi schopnosti aplikovat své znalosti z Cetby v bézném
zivoté nez zaci, kteti v ramci vyuky ¢tenarské dilny neabsolvuji. Jsou schopni lepSi orientace
v textu, maji vys$§i porozumeéni, lep§i vyjadfovaci schopnosti. OvSem vysledky této
didaktické otazky jsou ovlivnény modernimi technologiemi. Dle vysledkt Ize konstatovat,

ze se nejedna o prevratné rozdily mezi obéma tfidami.
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5.2 Analyza konkrétnich polozek didaktického testu

Dle vyse uvedenych vysledku 1ze konstatovat, Ze zaci, ktefi v ramci vyuky absolvuji
Ctenarské dilny dosahuji v oblasti Ctenaiské gramotnosti statisticky lepSich vysledk nez
zaci, ktefi v ramci vyuky Ctenarské dilny neabsolvuji. OvSem schopnosti metakognice jsou
v ramci obou tfid na srovnatelné arovni. Na zakladné€ vysledku Ize konstatovat, ze vysledky

obou skupin nevyjadiuji vyrazné rozdily.

Nasledujici tabulka predstavuje vysledky zaka v praci s textem.

Uspé&nost tridy se étenaiskymi Uspésnost téidy bez étenarskych dilen

dilnami Dosazené body =~ Pocet zaki %
Dosazené body Pocet zakt % 11 (max) 0 0
11 (max) 3 18,8 10 0 0
10 0 0 9 1 6,3
o 0 0 8 1 6.3
8 5 31,3 7 4 )5
7 1 6,3
6 6 37,5 o ! 6.3
5 0 0 5 2 12,5
4 1 6.3 4 3 18,8
3 0 0 3 1 6,3
o) 0 0 2 3 18,8
1 0 0 1 0 0
0 0 0 0 0 0
Celkem 16 100 Celkem 16 100

Tabulka 13: Analyza tispésnosti tFid v ramci prdce s textem (CD) Tabulka 14: Analyza iispénosti tFid v ramci prdce s textem (bez
CD)

Abychom byli schopni spravné vyhodnotit vysledky testu, nize nalezneme detailnéjsi

rozbor jednotlivych polozek didaktického testu.

58



Otazka ¢. 1: Prace s textem.

a) ZaSkrtni pravdiva tvrzeni:

O Billie a Simona kiikem vzbudily maminku.
O Billie nagla v pokoji stary détsky denik.

O Billie a Simona slySely désivy zvuk vychazejici z pokoje pro hosty.

O simona v noci dostala hlad a Billie §la s ni.

Spravna odpoved’: Billie a Simona slySely désivy zvuk vychazejici z pokoje pro hosty.

Trida se ¢tenarskou dilnou

Podet boda  Cetnost %
0 bodt 2 12,5
2 body 14 87,5
Celkem 16 100

Tabulka 15: Prehled odpovédi u polozky ¢ 1a) (CD)

Ttida se ¢tenaiskou dilnou

88%

=0b = 2b

Obrazek 2: Polozka ¢. 1a) (CD)

Trida bez ¢tenarské dilny

PoGet bodii  Cetnost %
0 bodi 5 31,25
2 body 11 68,75
Celkem 16 100

Tabulka 16: Prehled odpovédi u polozky ¢. 1a) (bez CD)

Trida bez ¢tenarské dilny

69%

=0b = 2b

Obrdzek 3: Polozka ¢. 1a) (CD)

Komentai: Ukolem 74kd bylo najit pomoci textu pravdiva tvrzeni. Prvni byla

v ukazce zminéna, ovSem v tomto znéni nebyla pravdiva. Druhd a ¢tvrta vypovéd nebyla

v textu zahrnuta. Tudiz tfeti vypovéd je spravna. Tato informace se v ukazce doslovné

nachazi. V ramci tfidy se ¢tenarskou dilnou odpovédélo 88 % respondentd spravné, pouze

12 % zvolilo chybnou odpovéd’. V ramci tfidy bez ¢tenarské dilny odpovédelo 69 % spravné

a 31 % chybné. Tento ukol je zalozeny na spravném pochopeni textu.



b) Napis, co znamena slovo ,,hausbo6t“. Pokud vis, nakresli.

Trida bez ctenarské dilny

Spravna odpovéd’: Obytna lod’.

Trida se ¢tenarskou dilnou

Podet bodu Cetnost % Pocet bodu Cetnost %
0 bodu 1 6,25 0 bodu 16 100
2 body 15 93,75 2 body 0 0
Celkem 16 100 Celkem 16 100
Tabulka 17: Prehled odpovedi u polozky ¢. 1b) (CD) Tabulka 18: Prehled odpovédi u polozky & 1b) (bez CD)
Ttida se étenarskou dilnou Ttida bez ¢tenaiské dilny
6% 0%
94%
=0b = 2b =0b = 2b
Obrazek 4: Polozka &. 1b) (CD) Obrazek 5: Polozka &. 1b) (bez CD)

Komenta¥: Ukolem zak® bylo vysvétlit, co znamena slovo , hausb6t™. Zajimalo nas,
jakym zptusobem jsou zaci schopni porozumét slovu ciziho puvodu. Zda jsou schopni nalézt
spravné feSeni 1 v pfipad€, ze toto slovo neznaji. Ke spravnému feSeni mohou dospét
rozborem slov pomoci anglického jazyka, kde slovo house [haus] = dim a boat [bot]= lod’.
Zaroveii v ukazce je zminéno ,,Splouchani vinek, které ctenari napovida. V ramci tfidy se
Ctenatskou dilnou zvolilo 94 % respondentt spravnou odpoveéd a pouze 6 % respondentt
odpoveéd’ chybnou. V ramci tiidy bez Ctenaiské dilny odpoveédélo 0 % spravné a chybnou
odpovéd’ zvolilo 100 % respondentti. Rozboru obrazka se v této praci vénovat nebudeme —
tato schopnost nalezi odbornikiim v této oblasti. Tento kol je zalozeny na schopnosti

porozumét slovu, které je Ctenarfovi neznamé pomoci dedukce a prace s textem.
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¢) Doplii na vynechana mista v textu vhodny zvuk, ktery podle tebe mohly divky
slySet. Drz se daného poradi slov.
O Zatukani, tukani, tuka.
O Zatroubeni, troubeni, troubi.
O Malovani, malovani, maluje.
O Zastebetani, stebeta, §tebetani.

Spravna odpoveéd’: Zatukani, tukani, tuka.

Trida se ¢tenarskou dilnou Trida bez ¢tenarské dilny

Pocet bodu Cetnost % Pocet bodu Cetnost %
0 bodu 8 50 0 bodu 12 75
2 body 8 50 2 body 4 25
Celkem 16 100 Celkem 16 100
Tabulka 19: Prehled odpovédi u polozky &. 1c) (CD) Tabulka 20: Pichled odpovédi u polozky &. 1¢) (bez CD)
Ttida se ¢tenatskou dilnou Ttida bez Ctenarské dilny

50%

=0b = 3b =0b = 3b

Obrdzek 6: Polozka & Ic) (CD) Obrdzek 7: Polozka & Ic) (bez CD)

Komentai: Ukolem 24kt bylo vhodné do textu doplnit slova, ktera nebyla doplnéna.
Jelikoz jsme si védomy naroc¢nosti tohoto ukolu, mohli si zaci pomoci dedukei. Dle kontextu
dava smysl po obsahové strance pouze prvni moznost. Ostatni moznosti nejsou vhodné
z dvodu nesmyslnosti ¢i se do textu nehodi po strance morfologicko-syntaktické. V ramci
tfidy se Ctenafskou dilnou zvolilo 50 % respondentt spravnou odpoveéd’ a 50 % respondentt
odpoveéd’ chybnou. V ramci tridy bez Ctenatské dilny odpovédélo 25 % spravné a chybnou
odpovéd zvolilo 75 % respondentii. Tento ukol je zalozeny na schopnosti spravného

porozumeni textu a schopnosti doplnit do textu vhodna slova.
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d) Vyber misto podtrzeného slova ofisk vhodna synonyma (2):

O SLEPE] O KROK

Spravna odpovéd’: §lépéj, stopa.

Trida se ¢tenarskou dilnou

Pocet bodti =~ Cetnost %
0 bodi 8 50
2 body 8 50
Celkem 16 100

Tabulka 21: Prehled odpovédi u polozky ¢ 1d) (CD)

Ttida se ¢tenarskou dilnou

50%

=0b = 3b

Obrazek 8: Polozka ¢. 1d) (CD)

O storA O NAPLAST

Trida bez ¢tenarské dilny

Pocet bodu Cetnost %
0 boda 13 81,3
2 body 3 18,8
Celkem 16 100

Tabulka 22: Prehled odpovédi u polozky ¢. 1d) (bez CD)

Ttida bez Ctenarské dilny

=0b - 3b

Obrazek 9: Polozka ¢. 1d) (bez CD)

Komentai: Ukolem zakd bylo vhodné vybrat slova jinak zné&jici, ale majici stejny

vyznam. Tato schopnost je velmi dilezita napt. ve slohové vychové. V ramci tiidy se

Ctenafskou dilnou zvolilo 50 % respondenti spravnou odpovéd a 50 % respondentt

odpoveéd’ chybnou. V ramci tiidy bez Ctenafské dilny odpovédelo 19 % spravné a chybnou

odpovéd’ zvolilo 81 % respondentd. Tento kol je zalozeny na rozvinuté znalosti slovni

zasoby, kterou zaci ziskavaji naptiklad pravidelnou Cetbou.



Otazka ¢. 2: Bavi té ¢teni knizek?

Tiida se ¢tenafskymi dilnami T¥ida bez ¢tenarskych dilen

Odpovedi Cetnost % Odpovedi Cetnost %
Ano 8 50 Ano 6 37,5
Castetnd 4 25 Castetnd 8 50
Ne 4 25 Ne 2 12,5
Celkem 16 100 Celkem 16 100
Zdroj viz. 5.1 Zdroj viz. 5.1
Ttida se Ctenarskymi dilnami Ttida bez &tenaiskych dilen

®ano - CasteCné = ne ®ano = CasteCné * ne
Obrdzek 10: Polozka & 1d) (CD) Obrézek 11: Polozka & 1d) (bez CD)

Komentar: Tato otazka byla zaméfena predevsim na zjisténi zajmu zaku o Cetbu.
V ramci tfidy se ¢tenarskou dilnou zvolilo 50 % respondenti, Ze je Cteni bavi, 25 % uvedlo,
Ze je Cteni bavi Caste¢né€ a 25 % uvedlo, ze je Cteni nebavi vibec. V ramci tiidy bez ¢tenaiské
dilny zvolilo 37 % respondentt, Ze je ¢teni bavi, 50 % uvedlo, Ze je Cteni bavi Castecné a 13

% uvedlo, Ze je Cteni nebavi vibec.
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Otazka &. 3: Cetli ti rodi¢e, kdyZ jsi byl(a) maly(a)?

Trida se ¢tenarskymi dilnami

Odpovedi Cetnost %
Ano 11 68,75
Casteené 5 31,25
Ne 0 0
Celkem 16 100

Tabulka 23: Prehled odpovédi u polozky ¢&. 3 (CD)

Ttida se ctenatskymi dilnami
0%

®ano = ¢asteCné

ne

Obrdzek 12: Polozka & 3 (CD)

Trida bez ¢tenarskych dilen

Odpovedi Cetnost %
Ano 8 50
Castecné 5 31,25
Ne 3 18,75
Celkem 16 100

Tabulka 24: Prehled odpovédi u polozky & 3 (bez CD)

Ttida bez Ctenarskych dilen

= ano = ¢asteCné

ne

Obrdzek 13: Polozka & 3 (bez CD)

Komentar: Tato otazka byla zaméfena predevsim na zjisténi kolik rodict svym

détem Cte, pripadné Cetlo. V ramci tfidy se Ctenaiskou dilnou zvolilo 69 % respondentt, ze

jim rodice Cetli, 31 % uvedlo, ze jim rodice Cetli alespori pfilezitostné. Nikdo z respondentt

neuvedl, ze jim rodiCe necetli. V ramci tfidy bez Ctenaiské dilny zvolilo 50 % respondentu,

ze jim rodice Cetli, kdyz byli mali. Celkem 31 % uvedlo, ze jim Cetli alespon pfilezitostné a

19 % respondentt uvedlo, ze jim rodice nikdy necetli.




Otazka €. 4: Myslis si o sobé, ze jsi dobry ¢tenar?

Trida bez ¢tenarskych dilen

Trida se ¢tenarskymi dilnami

Odpovedi Cetnost %

Ano 4 25
Casteené 10 62,5
Ne 2 12,5
Celkem 16 100

Tabulka 25: Prehled odpovédi u polozky ¢&. 4 (CD)

Ttida se ctenafskymi dilnami

®ano = casteCné

ne

Obrdzek 14: Polozka ¢. 4 (CD)

Odpovedi Cetnost %
Ano 3 18,75
Castecné 5 31,25
Ne 8 50
Celkem 16 100

Tabulka 26: Prehled odpovédi u polozky & 4 (bez CD)

Ttida bez Ctenafskych dilen

50%

®ano = ¢asteCné

Obrdzek 15: Polozka ¢. 4 (bez CD)

Komentar: Touto otdzkou jsme se snazili zjistit, jak vnimaji zaci své Ctenarské

schopnosti. V ramci tfidy se ¢tenafskou dilnou zvolilo 25 % respondentd, Ze se povazuji za

dobrého Ctenafe, 62 % za Castecné dobrého Ctenate a 13 % respondenti uvedlo, Ze se za

dobrého Ctenafe nepovazuje. V ramci tfidy bez Ctenaiské dilny zvolilo 19 % respondentq, ze

se povazuje za dobrého Ctenare a 31 % se povazuje za CasteCné dobrého Ctenare. Celkem 50

% respondentd uvedlo, Ze se nepovazuje za dobrého Ctenafe.




Otazka ¢. 5: Jaké knihy rad(a) ¢tes?

Trida se ¢tenarskymi dilnami

Odpovedi Cetnost
Detektivky 2 3,77
Povidky 4 7,55
Divéi roman 3 5,66
Fantasy 6 11,32
Horor 6 11,32
Sci-fi 4 7,55
Komedie 7 13,21
Jiné 9 16,98
Pohadky 7 13,21
Literatura faktu 3 5,66
Cestopisy 2 3,77
Celkem 53 100

Tabulka 27: Prehled odpovédi u polozky ¢ 5 (CD)

Ttida se ¢tenarskou dilnou

6% 4% 4%

6%

13%

17 %

= detektivky = povidky

= div¢i rom. = fantasy

= horor = scifi

= komedie jiné
pohadky lit. Faktu

Obrdzek 16: Polozka & 5 (CD)

Trida bez ¢tenarskych dilen

Odpovedi Cetnost %
Detektivky 9 17
Povidky 3 6
Div¢i roman 3 6
Fantasy 4 8
Horor 5 9
Sci-fi 4 8
Komedie 8 15
Jiné 5 10
Pohadky 9 17
Literatura faktu 1 2
Cestopisy 1 2
Celkem 52 100

Tabulka 28: Prehled odpovédi u polozky ¢ 5 (bez CD)

Ttida bez Ctenarské dilny

17 %

10%

» detektivky = povidky

= div¢i rom. = fantasy

= horor m scifi

= komedie jiné
pohadky lit. Faktu

Obrdzek 17: Polozka ¢. 5 (bez CD)
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Komentai: Touto otizkou jsme chtéli zjistit, jaké Zanry Zaci nejradgji &tou. Zaci
v ramci ¢tenarskych dilen volili pfedevsim jinou moznost (16,98 %), pohadky (13,21 %),
komedie (13,21 %), fantasy (11,32 %) a horor (11,32 %). Mén¢ Casto voli povidky (7,55 %),
sci-fi (7,66 %), literaturu faktu (5,66 %), divéi roman (5,66 %), cestopis (3,77 %) a
detektivky (3,77 %).

Zaci bez &tenarskych dilen upfednostiiuji detektivky (17 %), pohadky (17 %),
komedie (15 %), jinou moznost (10 %), horor (9 %), fantasy (8 %), sci-fi (8 %). Mén¢ Casto
voli povidku (6 %), div¢i roman (6 %), literaturu faktu (2 %) a cestopis (2 %).
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Otazka ¢. 6: Podle ¢eho nebo koho si vybiras knihy ke ¢teni?

Trida se ¢tenarskou dilnou

Odpovédi cetnost %
Pan(i) ucitel(ka) 1 2,4
Pocet stran 5 12,2
Obal knihy 12 29,3
Film 1 2,4
Obrazky 4 9,8
Kamaradi 2 4,9
Jiné 4 9,8
Sam 10 24,4
Rodice 2 49
Celkem 41 100

Tabulka 29: Prehled odpovédi u polozky ¢ 6 (CD)

Ttida se ctenafskymi dilnami

3%

5%

5%

2%
= pi. uc ® pocet stran = obal knihy
= film ® obrazky = kamaradi
" jiné sam rodice

Obrdzek 18: Polozka & 6 (CD)
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Trida bez ¢tenarskych dilen

Odpovédi cetnost %
Pan(i) ucitel(ka) 3 9,7
Pocet stran 5 16,1
Obal knihy 3 9,7
Film 1 32
Obrazky 1 32
Kamaradi 1 3,2
Jiné 4 12,9
Sam 10 32,3
Rodice 3 9,7
Celkem 31 100

Tabulka 30: Prehled odpovédi u polozky & 6 (bez CD)

Ttida bez Ctenarskych dilen

10%

b ‘
3%
3%
= pi. uc ® pocet stran ® obal knihy
= film m obrazky = kamaradi
" jiné sam rodice

Obrdzek 19: Polozka ¢ 6 (bez CD)




Komentar: Touto otazkou jsme zjistovali, podle jakého kritéria si zaci vybiraji
knihy ke &teni. Zaci v ramci &tenaiskych dilen vybiraji predevim podle obalu knihy (29,3
%), podle svého uvazeni si knihu vybira az 24,4 %. DalSimi kritérii je naptiklad pocet stran
knihy (12,2 %), obrazky (9,8 %), jiné (9,8 %), kamaradi (4,9 %), rodice (4,9 %), pani ucitelka
(2,4 %), film (2,4 %).

Ve tiid€ bez Ctenarskych dilen si vétSina zaka knihy ke ¢teni vybira sama (32,3 %).
Dalsimi kritérii jsou napfiklad pocet stran (16,1 %) a jiné (12,9 %), obal knihy (9,7 %),
rodice (9,7 %), pan(i) ucitel(ka) (9,7 %), film (3,2 %), obrazky (3,2 %), kamaradi (3,2 %).
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Otazka &. 7: Ctou tvoji rodice knihy?

Trida se ¢tenarskou dilnou Trida bez ctenarské dilny

Odpoved Cetnost % Odpoved Cetnost %
Ano 12 75 Ano 9 56,25
Ne 4 25 Ne 7 43,75
Celkem 16 100 Celkem 16 100

Tabulka 31: Piehled odpovédi u polozky ¢&. 7 (CD) Tabulka 32: Prehled odpovédi u polozky ¢ 7 (bez CD)

Ttida se Ctenaiskou dilnou Ttida bez Ctenarské dilny

44%

= ano ne = ano ne

Obrdzek 20: Polozka & 7 (CD) Obrdzek 21: Polozka & 7 (bez CD)

Komentar: Cilem této otazky bylo zjistit, kolik rodict déti ¢te knihy. Jestlize rodice
Ctou, pozitivng ovliviiuji Cetbu svych déti. Ve tfidé se ¢tenarskou dilnou odpovédélo celkem
75 % déti, ze jejich rodice ¢tou a 25 % déti odpovedélo, Ze jejich rodice se Cetbé nevénuyi.
Ve tfidé€ bez Ctenarské dilny déti vypovedély, ze 56 % jejich rodicu ¢te a 44 % rodicu se

Cetbé nevénuje.
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Otazka &. 8: Libi se ti hodiny &teni ve $kole? (CD) / Pi4l by sis étenaisky krouzek ve
$kole? (bez CD)

Trida se ¢tenarskymi dilnami Trida bez ¢tenarskych dilen

Odpovédi Cetnost % Odpovédi Cetnost %
Ano 11 68,75 Ano 4 25
Castetné 4 25 Casteéné 8 50
Ne 1 6,25 Ne 4 25
Celkem 16 100 Celkem 16 100
Tabulka 33: Prehled odpovédi u polozky ¢&. 8 (CD) Tabulka 34: Prehled odpovédi u polozky & 8 (bez CD)
Trida se Ctenaiskymi dilnami Ttida bez Ctenarskych dilen

6%

m Ano = Caste¢né = Ne ® Ano = Céasteéné =~ Ne

Obrazek 22: Polozka ¢. 8 (CD) Obrdzek 23: Polozka & 8 (bez CD)

Komentar: Cilem této otazky bylo zjistit, zda jsou déti spokojeny s dilnou ¢teni. U
déti, které ve skole dilnu Cteni nemaji jsme se dotazovali, zda by si praly ctenarsky krouzek.
Ve tfidé se ctenatskou dilnou odpovédélo celkem 69 % déti, ze se jim Cteni ve Skole libi, 25
% respondentt uvedlo, Ze je Cteni ve Skole bavi Castecné a 6 % uvedlo, Ze je Cteni ve Skole
nebavi vibec. Ve tfidé bez Ctenarské dilny déti vypovédelo 25 % déti, ze by si Ctenarsky
krouzek nepralo, 50 % uvedlo, Ze by si Ctenaisky krouzek Caste¢né pralo a 25 % respondentd

o Ctenafsky krouzek vibec nema zajem.
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Polozka ¢. 9: Pujcujes si knihy v knihovné?

TFida se ¢tenafskymi dilnami Trida bez ¢tenarskych dilen

Odpovéd  Cetnost % Odpovéd’ Cetnost %
Ano 13 81,25 Ano 12 75
Ne 3 18,75 Ne 4 25
Celkem 16 100 Celkem 16 100
Tabulka 35: Prehled odpovédi u polozky ¢ 9 (CD) Tabulka 36: Piehled odpovédi u polozky ¢ 9 (bez CD)
Trida se ctenafskymi dilnami Trida bez ctenatskych dilen

= Ano = Ne = Ano " Ne

Obrdzek 24: Polozka & 9 (CD) Obrdzek 25: Polozka ¢. 9 (bez CD)

Komentar: Cilem této otazky bylo zjistit, zda si déti pijcuji knihy v knihovné. Ve
tfideé se ¢tenatskou dilnou odpovédélo celkem 81 % déti, ze knihovnu navstévuji (napf. jako
divod uvadéji ,,abych pokazdé Cetla néco jiného™) a 19 % uvedlo, ze knihovnu nenavstévuje.
Ve tiidé bez Ctenarské dilny déti vypoveédélo 75 % déti, ze knihovnu navstévuje a 25 %

respondentt uvedlo, ze do knihovny nechodi.
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Polozka ¢. 10: Kdyz néco v textu nechapes, jak si poradis?

Trida bez ctenarskych dilen

Odpovéd’ Cetnost % Odpovéd’ Cetnost = %
Zeptam se pana(i) 13 39,4 Zeptam se pana(i) 9 36
ucitele(ky) ucitele(ky)
Zeptam se rodicu 10 30,3 Zeptam se rodici 6 24
Sam najdu FeSeni 8 24,2 Sam najdu FeSeni 6 24
Neresim to 2 6,1 NereSim to 4 16
Celkem 33 100 Celkem 25 100
Zdroj viz. 5.1 Zdroj viz. 5.1
Trida se ctenaiskymi dilnami Trida bez ctenatskych dilen

® Zeptam se pana(i) uCitele(ky)

= Zeptam se pana(i) ucitele(ky)

. e = Zeptam se rodicu
= Zeptam se rodic¢u p

= Sam najdu feseni = Sam najdu feseni
Nefesim to Nefesim to
Obrdzek 26: Polozka & 10 (CD) Obrazek 27: Polozka ¢ 10 (bez CD)

Komentar: Cilem této otazky bylo zjistit, na koho se dité obrati v pripade€, kdy si
s né¢im nevi rady. Ve tfidé se Ctenaiskou dilnou se 40 % respondenti obraci na pana(i)
ucitele(ku), 30 % se zepta rodicu, 24 % najde samo fesSeni a 6 % problém dal nefesi. Ve tiide
bez Ctenatské dilny se 36 % respondentii obraci na pana(i) ucitele(ku), 24 % se zepta rodict,

24 % najde samo feSeni a 16 % si problému dal nev§ima.
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Polozka ¢. 11: S kym sdili§ svoje zazitky ze ¢teni?

Trida bez ctenarskych dilen

Trida se ¢tenarskymi dilnami

Zdroj viz. 5.1

Odpovéd’ Cetnost % Odpovéd’ Cetnost %
S nikym 2 6,25 S nikym 6 18,75
Kamaradi 8 25 Kamaradi 9 28,13
Pana(i) ucitele(ky) 6 18,75 Pana(i) ucitele(ky) 6 18,75
Rodice 10 31,25 Rodice 7 21,88
Jiné 6 18,75 Jiné 4 12,5
Celkem 32 100 Celkem 32 100

Zdroj viz. 5.1

Trida se ¢tenarskymi dilnami

Trida bez ¢tenarskych dilen

19%

31%

= Kamaradi

= Pana(i) ucitele(ky) = Rodice

= Kamaradi

= Pana(i) ucitele(ky) = Rodice

= S nikym = S nikym

Jiné Jiné

Obrdzek 28: Polozka & 11 (CD) Obrazek 29: Polozka ¢. 11 (bez CD)

Komentar: Cilem této otazky bylo zjistit, s kym zak sdili své zazitky z Cetby. Ve
tridé se Ctenarskou dilnou 31 % respondentt sdili své zazitky s rodici, 25 % s kamarady, 19
% s panem(i) ucitelem(kou), 19 % s nékym jinym a 6 % respondentti uvedlo, ze své zazitky
s nikym nesdili. Ve tiidé bez Ctenarské dilny 28 % respondentt sdili své zazitky s kamarady,
22 % s rodici, 19 % s panem(i) ucitelem(kou), 12 % uvedlo jiny divod a 19 % své zazitky

z Cetby s nikym nesdili.
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Polozka €. 12: Umis €ist z papirovych map a jizdnich radu?

Trida se ¢tenarskymi dilnami Trida bez ¢tenarskych dilen

Odpovédi cetnost % Odpovédi cetnost %
Ano 6 37,5 Ano 3 18,75
Cistecné 8 50 Casteéné 10 62,5
Ne 2 12,5 Ne 3 18,75
Celkem 16 100 Celkem 16 100
Zdroj viz. 5.1 Zdroj viz. 5.1
Trida se ctenarskymi dilnami Trida bez ctenatskych dilen

= Ano = Castecné = Ne ® Ano = Castecné = Ne

Obrazek 30: Polozka ¢. 12 (CD) Obrazek 31: Polozka ¢ 12 (bez CD)

Komentar: Cilem této otazky bylo zjistit, zda zak dokaze aplikovat ¢tenarskou

gramotnost v bézném zivoté pomoci otazky, zda dokaze Cist z papirovych map. Ve tfide¢ se

Ctenarskou dilnou 37 % respondentt je z papirovych map schopno Cist, 50 % Castecné a 13

% respondenttl z papirovych map Cist neumi. Ve tiidé€ bez Ctenarské dilny 19 % respondentt

je z papirovych map schopno Cist, 62 % castecné a 19 % respondenti z papirovych map Cist

neumi.
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5.3 Diskuse

V soucasnosti vstupuje do popiedi problematika Ctenafské gramotnosti predevsim
z divodu Sifeni mnozstvi zpusobu, jakym zptisobem mohou déti travit svijj volny ¢as. Tento
celosvétovy problém ma vyrazny vliv na pedagogy a rodiCe zakl na zakladnich Skolach.
Ctenaiska gramotnost se prolina Ramcovym vzdélavacim programem pro zakladni
vzdélavani v ramci jednotlivych kliCovych kompetenci. Tato diplomova prace se zabyva
porovnanim ¢tenafské gramotnosti v ramci tiidy, ktera ma ve vyucovani zarazeny Ctenarské

dilny a tridy, kterd v ramci vyuky ctenaiské dilny zarazeny nema.

Pomoci hypotéz jsme byli schopni prozkoumat vliv Ctenafskych dilen na rozvoj
Ctenarské gramotnosti u zaka paté tfidy zakladni Skoly, coz bylo cilem této prace. Celkem
bylo stanoveno Sest hypotéz, které jsme ovéfovali pomoci Mann-Whitneyho U-testu, Chi
kvadratu a Cetnosti. Jednalo se o kvantitativni vyzkum, do kterého se zapojilo celkem 16
respondentu z tiidy se Ctenafskymi dilnami a 16 respondentl bez Ctenafskych dilen, obé
skupiny spadaji do druhého obdobi dle Ramcového vzdelavaciho planu pro zakladni
vzdélavani (5. tfida). Didakticky test byl rozdélen do dvou casti. Prvni ¢ast didaktického
testu byla zaméfena na praci s textem, ve které mohl zak dosahnout maximalné 11 bodua.
Druhé cast byla zaméfena na ovéfeni rovin Ctenarské gramotnosti. Vysledky z obou ¢asti

jsme porovnavali v ramci vySe uvedenych skupin.

V prvni hypotéze vyzkumného Setieni jsme zjistili, ze zaci se Ctenarskymi dilnami
maji lepsi hodnoceni nez zaci bez ¢tenaiskych dilen, ovSem nejedna se o prevratné rozdily.
V ramci prace s textem dosahuji zaci se Ctenaiskymi dilnami vyrazné lepSich vysledku.
V ramci Ctenaiské gramotnosti maji lepsi vysledky zaci se ¢tenafskymi dilnami nez zaci bez
ctenarskych dilen ovSem kromé roviny metakognice, v které maji vysledky obé tridy

srovnatelné.

Ve druhé hypotéze vyzkumného Setfeni jsme zjistili, ze zaci se Ctenarskymi dilnami
maji lepsi hodnoceni nez zaci bez ctenarskych dilen v polozkdch zameétfenych na praci
s textem. Celkem byly hodnoceny c¢tyfi polozky zamérené pro praci stextem, ovSem
didakticky test obsahoval polozek vice. Pro vyzkum byly vybrany polozky, které pro
vyzkum mély vyrazn€é vyssi vypovidajici hodnotu. Nas predpoklad se potvrdil, ovSem

nejednalo se o prevratné rozdily.

Treti, Ctvrta, pata a Sesta hypotéza byla zaméfena na roviny Ctenarské gramotnosti u

zaku se Ctenafskymi dilnami a u zaka bez Ctenafskych dilen. Jednalo se o roviny vztahu ke
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Cteni, sdileni, metakognice, aplikace. Ve vSech rovinach kromé metakognice se nam
hypotézy potvrdily, tzn. vysledky tfidy se ¢tenarskymi dilnami byly lepsi nez vysledky tiidy
bez Ctenarskych dilen, ovSem nejednalo se o pifevratné rozdily. Vysledky z oblasti
metakognice byly srovnatelné v obou tfidach. Vzhledem k vysledkiim hypotéz mizeme
predpokladat, ze zaci se Ctenafskymi dilnami maji vétsi zdjem o Cetbu, vySsi schopnosti
slovniho vyjadfeni mySlenek, sdileni svych zazitka spojenych s ¢etbou a aplikace téchto

znalosti v bézném zivoté. Také Ize predpokladat vyssi schopnosti Ctenatskych strategii.

V dal$i kapitole jsme se zabyvali podrobnéj§im analyzovanim jednotlivych polozek

didaktického testu.

Rozborem jednotlivych odpovédi respondentd jsme dospéli k vysledkim
zkoumaného problému. Potvrdilo se, ze Ctenarské dilny pozitivné ovliviiuji ¢tenarskou
gramotnost zakt na zakladnich Skolach ve vsech jednotlivych rovinach (kromé metakognice,
kde vysledky byly srovnatelné v obou tfidach). Tyto rozdily mizeme pfisuzovat
schopnostem pedagoga rozvijet u zaki jednotlivé roviny ¢tenafskych rovin. Domnivame se,
ze dulezitou roli hraji také rodiCe a jejich vztah ke Cteni, ktery ovliviiuje jejich déti. Dal§im
vlivem muze byt dostupnost knih détem, zda maji doma svoji knihovnu, pfipadné maji
moznost si zajit do knihovny knihu vypu;j¢it. Tato moznost ovliviiuje Sirsi spektrum knih, ke
kterym mé zak piistup a znatné rozsifuje vybér vhodné knihy dle jeho vkusu. Ctenaiska
dilna umoznuje zakim vybér knihy dle jejich vkusu. Umoziuje zakim pracovat
individualn€, ale zaroven se muze podilet na podpote dobrého tfidniho klimatu z divodu
spoleCného zaymu komunikovat o knihach a jejich vzajemné kooperace. Z dlouhodobého
hlediska Ctenarské dilny a Cetba celkové zlepSuje schopnosti v morfologicko-syntaktické,
fonologicko-fonetické, lexikalné-sémantické a pragmatické roving. Pozitivné ovliviiuje dalsi

vzdélavani zaku, ale i zivot obecné.

Nelze rozporovat tvrzeni, ze Ctenaiské dilny pozitivné ovliviiuji vzdélavani zaku, ale
i jejich budouci zivot. Z tohoto divodu by mélo dochazet k jejich Sifeni do skol, dal§imu

vzdélavani ucitelli zaméfenému piimo na vyuku Ctenafskych dilen.
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Zaver

Diplomova prace se zabyva problematikou komparace Ctenaiské gramotnosti u zaka
se Ctenafskymi dilnami a u zaka, ktefi maji v ramci vyuky béznou vyuku ¢éteni. V obou
ptipadech se jedna o zaky paté tfidy zakladni Skoly. Teoreticka Cast je vénovana Ctenaiské
gramotnosti, jejim rovinam, faktorim, podminkam a projektim podilejicim se na rozvoji
Ctenarské gramotnosti. V dalsi kapitole jsme se vénovali problematice RWCT, konkrétnéji
modelu E-U-R, mezinarodnim standardim, dale metodam a postuptim rozvijejici ctenaiskou
gramotnost v ramci tohoto programu. V posledni kapitole teoretické ¢asti jsme se vénovali
Ctenarstvi ve Skolnim prostiedi, kde jsme pomoci odborné literatury rozebrali historii,
zasady, Ctenarské dilny a také vhodné pristupy k zaktim se SVP, coz v dobé inkluze povazuji
za nepostradatelnou kapitolu. Pomoci teoretické Casti jsme uskuteCnili vyzkumné Settent,

které je rozpracovano v empirické casti.

Cilem vyzkumného Setfeni bylo zji§téni vlivu Ctenafskych dilen na rozvoj ¢tenarské
gramotnosti u zaku a jejich schopnosti pfi praci s textem. Stanovené cile diplomové prace
byly naplnény. Vyzkum byl aplikovan prostrednictvim didaktického testu, ktery byl urcen
pro zaky druhého obdobi dle RVP ZV.

Ve vyzkumném Setfeni se potvrdilo tvrzeni, ze ¢tenarské dilny maji pozitivni vliv na
uroven Ctenaiské gramotnosti u zaka patych tfid. Ve vSech dilCich oblastech Ctenaiské
gramotnosti (kromé metakognice) 1 pfi praci stextem dosahovali zaci se Ctenafskymi

dilnami lepsich vysledkd, nez zaci vyucovani bez Ctenaiskych dilen.

Lze tedy konstatovat, ze stanovené cile diplomové prace byly naplnény. Prokazali
jsme rozdil ve vysledcich zaku se ¢tenafskymi dilnami a zaka vzdélavanych bez ctenaiskych
dilen. Diplomova prace by mohla byt pfinosem nejen pro studenty pedagogickych fakult, ale
také pro pedagogy, ktefi se podili na rozvoji ¢tenarskych dilen v praxi a pro kazdého, kdo se

problematikou ¢tenatskych dilen zabyva.
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Priloha ¢. 1: Didakticky test

DIDAKTICKY TEST OVERUJICI UROVEN CTENARSKE GRAMOTNOSTI
ZAKU 5. TRIDY ZAKLADNICH SKOL

Kvizkem oznac spravnou odpovéd’.

UKAZKA VYPLNENI
Mas rdd/a hodiny ceského jazyka?
® ANO O CASTECNE ONE

1. Préace s textem (Kristina Ohlssonova: Sklenéné déti)

a) O ¢em si mysli§, ze vypravi dé knizky?

Precti si ukdazku a pokus se odpovédét na otazky.

,Musim se jit vyCurat,” prohlasila Simona, pravé kdyz si Billie lehla do postele.

,,Pujdu s tebou dolt, fekla Billie a odhodila prikryvku.

Po tom, co se stalo, prfece kamaradka nemuiZe chodit po domé sama. Pomalu oteviela
dvere, aby nezaskiipaly a neprobudily maminku. Simona po Spickach sestupovala po
schodech a Billie se drzela tésn€ za ni. Rozhodla se, ze si také dojde na zachod.

Simona se zaviela na zachod¢ a Billie na ni ¢ekala v predsini, neodvazovala se odejit.
Dum byl plny zvukii. VSude kolem to praskalo, jako by rostl a bolelo ho to. Na Aladinoveé
hausbotu to urcité takové neni. Billie si predstavila, ze slysi Splouchani vinek a Ze by se ji

pii ném bajecné usinalo. Kdyby se s Aladinem skamaradila, mozna by mohly se Simonou jit

k nému na navstévu a piespat tam.



V tom ale znovu uslySela ......................... Stejny tichy zvuk podobny Sepotu.
Ale presto zretelny. Billie se znovu rozbusilo srdce jako zbésilé. Kdy uz ta Simona vyjde ze
zachodu?

Zdalo se, ze zvuk vychazi z mistnosti vedle kuchyn€, z pokoje pro hosty. Billie
poslouchalatiché........................ a vzpomnéla si na otisk ru¢i¢ky na zapraseném stolku.
Tataz rucickated ..................... na okenni tabulku, tim si byla naprosto jista.

Simona splachla a oteviela dvefe.

,,Slysis to? zaSeptala Billie. Nez Simona stihla cokoliv fict.

Simona se soustiedéné zaposlouchala. Celo mé&la svra§téné.

,,Ne, co bych mé¢la slySet?*

Simona méla pravdu, ted’ nebylo slySet nic.

,,Znélo to uplné stejné jako u meé v pokoji,“ fekla Billie. Znovu se zaposlouchaly. Ale
nic se neozyvalo.

,,To je ale divné,* prohlasila Simona. ,,Odkud to ptichazelo tentokrat?*

,,Z pokoje pro hosty.*

Pohlédly na sebe. Pak se opatrné odplizily k pokoji pro hosty a nakoukly dovnitf.
Zastavily se na prahu. V mistnosti bylo v§echno jako vzdycky. Krabice narovnané na sobé
a par kust nepouzivaného nabytku. Stolecek, ktery se Billii tolik libil, stal pofad v rohu. Ale
uz ho nechtéla.

,,JKde jsi nasla ten otisk ru¢icky?* zaSeptala Simona.

,, Tamhle...“ fekla Billie a ukazala ji to.

V pokoji byla tma, ale na oknech jest€¢ zadné zavesy nevisely. Simona pfistoupila
k oknu, vykoukla ven a Billie se postavila vedle ni. VSude panovalo uplné ticho, venku
nebyla ziva duSe. Simona se odvratila od okna a vydala se ke stolecku.

,;Co je to za Casopis? fekla.

Billie se k nému sklonila. Ve tmé na n¢j sice nebylo moc vidét, ale nevadilo to,
protoze Billie okamzité poznala, co to je. Na stolecek, kde nasla otisk, nékdo polozil stary
komiksovy Casopis, ktery, jak si pamatovala, hned prvni den ulozila do krabice.

Zdalo se ji, ze je na ném néco napsané. Kdyz se Billie sklonila jesté niz a precetla si,
co tam bylo naémarané détskym pismem, srdce se ji rozbusilo tak rychle, az méla pocit, ze

ji snad vyskoci z hrudi.

Zmizte! (Ohlssonova, 2014, s. 42 - 45)



b) Jak na tebe ukazka pasobila?

(Ize oznacit vice odpovédi)

O LIBILA SEMI O NELIBILA SE MI O NAPINAVA
O nNIcMOoC O NUDNA O DESIVA
O ZABAVNA O POUCNA O TEZKA

c) Zaskrtni pravdiva tvrzeni:

O Billie a Simona kiikem vzbudily maminku.
O Billie nagla v pokoji stary détsky denik.
O Billie a Simona slySely désivy zvuk vychazejici z pokoje pro hosty.

O simona v noci dostala hlad a Billie §la s ni.

d) Jaka slova nejlépe vystihuji postavu Billie?

Lze oznacit vice odpovédi

O ODVAZNA O CHYTRA O VYSTRASENA
O CESTNA O 7LA O PRATELSKA
O ULHANA O ZVIDAVA O ZNUDENA

e) Napi§, co znamena slovo ,,hausbot”. Pokud vi§, nakresli.




f) Napi§, jak bys nazval kapitolu, ze které je tato ukazka.

g) Doplii na vynechana mista v textu vhodny zvuk, ktery podle tebe mohly divky slySet.

Drz se daného poradi slov.

O Zatukani, fukani, tuka.
O Zatroubeni, troubeni, troubi.
@) Malovani, malovani, maluje.

O Zastebetani, stebeta, tdbetani.

h) Kdo podle tebe napsal vzkaz, ktery divky nasly?

ch) Napi$ stru¢né, jak podle tebe bude dé&j pokracovat?




i) Vyber misto podtrzeného slova otisk vhodna synonyma (2):

O SLEPEJS O KROK O sTora O NAPLAST

Kvizkem oznac spravnou odpovéd’, pripadné napis/nakresli.

2. Zaskrtni, zda jsi dévCe nebo chlapec.

O CHLAPEC O pivka

3. Bavi té Cteni knizek? ProC? (strucné vysvetli)

O ANO O CASTECNE O NE

4. Cetli ti rodice, kdyz jsi byl(a) maly(a)?
O ANO O CASTECNE O NE

5. Myslis si o sobg, ze jsi dobra(a) ¢tenar(ka)?
O ANO O CASTECNE O NE



6. Jaké knihy rad/a ctes?

(Ize oznacit vice odpovédi)
O DETEKTIVKY O POVIDKY QO POHADKY

O FANTASY O HOROR O scI-F1
FAKTU

O CESTOPISY O koMEDIE O JINE

7. Podle c¢eho nebo koho si vybiras knihy ke cteni?

(Ize oznacit vice odpovédi)

O RODICE O PAN/I UCITEL/KA
O OBAL KNIHY O KAMARADI
O POCET STRAN O OBRAZKY

O DIVCIROMANY

O LITERATURA

O SAM/SAMA
O FILM
O JINE

8. Mas doma vlastni knihovnu? Pokud ano, uved piiblizny pocet knizek.

O ANO O CASTECNE O NE

9. Kolik prectes knih za mésic?

10. Ctou tvoji rodide knihy?
O ANO O NE



11. Libi se ti hodiny ¢teni ve Skole? Napi§ stru¢né pro¢? / Pral by sis ¢tenatfsky krouzek
ve Skole? Napi§ strucné proc?
O ANO O CASTECNE O NE

12. Pujcujes si knihy v knihovné€? Proc?
O aNo O NE

13. Kdyz néco v textu nechapes, jak si poradis?
O ZEPTAM SE PANA/I UCITELE/KY O ZEPTAM SE RODICU
O NERESIM TO O SAM/A NAJDU RESENI

14. S kym sdili§ svoje zazitky ze Cteni?
O KAMARADI O RODICE O SNIKYM
O PAN/I UCITEL/KA O JINE

15. Vyuzil/a jsi znalosti z knih mimo $kolni prostredi? Kde?

O ANO O CASTECNE O NE

16. Umis Cist z papirovych map a jizdnich rada?

O ANO O CASTECNE O NE



Priloha ¢. 2: Data pro vypocet hypotézy €. 2

Trida se ¢tenarskymi dilnami
Pocet bodu

2

25,5
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Uspésnost tridy se ¢tenarskymi

Trida bez ¢tenarskych dilen

Pocet bodu

Poradi

4

6,5

14

14

14

14

14

14

20

25,5

25,5

25,5

25,5

0 00 0|0 X I NN DN

25,5

31

31

31

R; =331

Uspé&$nost tiidy bez ¢étenafskych

dil dilen
Dosazené body Pocetzaka % Dosazené body Pocet zaku %
11 (max) 3 18,8 11 (max) 0 0
10 0 0 10 0 0
9 0 0 9 1 6,3
8 5 31,3 8 1 6,3
7 1 6,3 7 4 25
6 6 37,5 6 1 6,3
5 0 0 5 2 12,5
4 1 6,3 4 3 18,8
3 0 0 3 1 6,3
2 0 0 2 3 18,8
1 0 0 1 0 0
0 0 0 0 0 0
Celkem 16 100 Celkem 16 100




Celkova uspésnost obou tfid dohromady

Dosazené body Pocet zaku %
11 (max) 3 9,4
10 0 0
9 1 3,1
8 6 18,8
7 5 15,6
6 7 21,9
5 2 6,3
4 4 12,5
3 1 3,1
2 3 9.4
1 0 0
0 0 0
Celkem 32 100




Priloha ¢. 3: Ukazka vyplnéného testu

DIDAKTICKY TEST OVERUJICI UROVEN CTENARSKE
GRAMOTNOSTI ZAKU 5. TRIDY ZAKLADNICH SKOL

K¥izkem ozna¢ spriavnou odpovéd’.

UKAZKA VYPLNENI
Mas rad/a hodiny ceského jazyka?
® 4aNo O CASTECNE ONE

1. Préce s textem (Kristina Ohlssonovd: Sklenéné déti)

a) O ¢em si myslis, Ze vypravi d&j knizky?

Ne

- Q
d()braéru

i.Stv{,vc'Aé o i o Zivofe.

Preéti si ukazku a pokus se odpovédét na otizky.

.Musim se jit vy¢trat,” prohlasila Simona, prave kdyz si Billie lehla do postele.

,Pujdu s tebou dolu,” fekla Billie a odhodila piikryvku.

Po tom, co se stalo, prece kamaradka nemiize chodit po domé sama. Pomalu oteviela
dvefte, aby nezaskiipaly a neprobudily maminku. Simona po $pickach sestupovala po schodech
a Billie se drZela tésné za ni. Rozhodla se, Ze si také dojde na zachod.

Simona se zaviela na zachodg a Billie na ni ¢ekala v pfedsini, neodvazovala se odejit.
Dim byl plny zvuki. Viude kolem to praskalo, jako by rostl a bolelo ho to. Na Aladinové
hausbétu to ur€ité takové neni. Billie si predstavila, Ze sly$i $plouchani vinek a Ze by se ji pfi
ném bajeéné usinalo. Kdyby se s Aladinem skamaréadila, mozna by mohly se Simonou jit
k nému na navstévu a piespat tam. D)

V tom ale znovu uslysela ?-.‘:‘:%“‘:‘.\.‘.f’f?‘.‘ ............ Stejny tichy zvuk podobny Sepotu. Ale
piesto zfetelny. Billie se znovu rozbusilo srdce jako zb&silé. Kdy uz ta Simona vyjde ze

zachodu?


http://D04U.va.ck

Zdalo se, ze zvuk vychazi zmistnosti vedle kuchyn&, zpokoje pro hosty. Billie
poslouchala tiché )f'*' "‘, ............. a vzpomnéla si na otisk ru¢i¢ky na zapraseném stolku.
Tataz rucicka ted’ ‘H*\“’: ........... na okenni tabulku, tim si byla naprosto jista.

Simona splachla a oteviela dvete.

,,Slysis to?* zaSeptala Billie. Nez Simona stihla cokoliv Fict.

Simona se soustfedéné zaposlouchala. Celo mé&la svrasténé.

..Ne, co bych méla slyset?*

Simona méla pravdu, ted’ nebylo sly3et nic.

Znélo to Gplné stejné jako u mé v pokoji,” fekla Billie. Znovu se zaposlouchaly. Ale
nic se neozyvalo.

. To je ale divné,” prohlasila Simona. ,,Odkud to pfichéazelo tentokrat?*

»Z pokoje pro hosty.*

Pohlédly na sebe. Pak se opatrné odpliZily k pokoji pro hosty a nakoukly dovnitf.
Zastavily se na prahu. V mistnosti bylo vechno jako vzdycky. Krabice narovnané na sobé a
par kusti nepouzivaného nabytku. Stole¢ek, ktery se Billii tolik libil, stal pofad v rohu. Ale uz
ho nechtéla.

,,Kde jsi nasla ten otisk ru¢icky? zaseptala Simona.

Tamhle...* fekla Billie a ukazala ji to.

V pokoji byla tma, ale na oknech je$té Zadné zavésy nevisely. Simona pfistoupila
k oknu, vykoukla ven a Billie se postavila vedle ni. Viude panovalo uplné ticho, venku nebyla
zivé duse. Simona se odvratila od okna a vydala se ke stolecku.

..Co je to za ¢asopis?* fekla.

Billie se k nému sklonila. Ve tmé na néj sice nebylo moc vidét, ale nevadilo to, protoze
Billie okamzité poznala, co to je. Na stolecek. kde nasla otisk, nékdo polozil stary komiksovy
Casopis, ktery, jak si pamatovala, hned prvni den uloZila do krabice.

Zdalo se ji, e je na ném néco napsané. Kdyz se Billie sklonila jesté niZ a precetla si, co
tam bylo na¢mérané détskym pismem, srdce se ji rozbusilo tak rychle, az méla pocit, Ze ji snad
vyskoéi z hrudi.

Zmizte!

(Ohlssonova, 2014, s. 42 - 45)
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b) Jak na tebe ukéazka pusobila?
(Ize oznacit vice odpovédi)

© LIBILA SEMI O NELIBILA SE MI © NAPINAVA
O NicMoC O NUDNA O DESIVA
O ZABAVNA O POUCNA O TEZKA

¢) Zaskrtni pravdiva tvrzeni:

O Billie a Simona kiikem vzbudily maminku.

O Billie nasla v pokoji stary détsky denik.

@ Billie a Simona slySely désivy zvuk vychazejici z pokoje pro hosty.
O Simona v noci dostala hlad a Billie §la s ni.

d) Jaka slova nejlépe vystihuji postavu Billie?
Lze oznacit vice odpovédi

© ODVAZNA O CHYTRA ® VYSTRASENA
O CESTNA O 7LA © PRATELSKA
O ULHANA O zviDAVA O ZNUDENA

e) Napis, co znamena slovo ,hausbot*. Pokud vis, nakresli.
am Nnoy volé’ R

( n
\ N <



f) Napis, jak Ts nazval kapitolu, ze které je tato ukazka.

Sh'a‘s' li vi

&m..V

anA
NV

g) Dopli na vynechanéa mista v textu vhodny zvuk, ktery podle tebe mohly divky slyset.
Drz se daného potadi slov.

© Zatukani, tukani, tuka.

O Zatroubeni, troubenti, troubi.
(@) Malovani, malovani, maluje.
O Zastebetani, §tebetd, $tébetani.

h) Kdo podle tebe napsal vzkaz, ktery divky nasly?
aminko,

i) Napi3 struéné, jak podle tebe bude d&j pokracovat?
Lewi no e mamih oni s€ leknou,

j) Vyber misto podtrzeného slova otisk vhodna synonyma (2):

© SLEPE] O KROK ® SsTOPA O NAPLAST

.



KFizkem ozna¢ sprivnou odpovéd’, piipadné napis/nakresli.

2. Zaskrtni, zda jsi dévee nebo chlapec.
O CHLAPEC O pivka

3. Bavi té ¢teni knizek? Pro¢? (strucné vysvetli)

© ANO O CASTECNE O NE
V \lqitle' Lm’z‘c& '}c .3'"“'3 ?;-u' Lé\\ 3 a\egoﬁ L} co '}SCW\
C—CHo\.k {'L mé &mv.’!

4. Cetli ti rodice, kdy? jsi byl(a) maly(4)?
© ANO O CASTECNE O NE

5. Myslis si 0 sobg, Ze jsi dobra(a) ¢tenar(ka)?
O ANO O CASTECNE ONE

6. Jaké knihy rid/a &tes?

(Ize oznacit vice odpovédi)
® DETEKTIVKY O poviDKy O POHADKY @ DiVCi ROMANY
O FANTASY ®© HOROR O SCI-FI @ LITERATURA FAKTU

QO CESTOPISY O KoMEDIE O JINE



7. Podle ¢eho nebo koho si vybiras knihy ke ¢teni?

(Ize oznacit vice odpovédi)

O RODICE O PAN/f UCITEL/KA O SAM/SAMA
© OBAL KNIHY O KAMARADI O FILM
O POCET STRAN O OBRAZKY O INE @ Na A\)Pcvui v

8. Mas doma vlastni knihovnu? Pokud ano, uved’ pﬁbliiny’ pocet knizek.
® ANO O CASTECNE

Malpissstiy. 50 \t’ th\Lovgn }Q.\ae asi o&».e CCO«.SSO

9. Kolik prectes knih za mésic?

.\O\L \ednow 15em P;CEC“Q. L'J'q‘i-i VCV!\? ovky, zou)vmol'\ .
7 v 3 ) J
E‘LS;"I wii‘.‘:d.

10. Ctou tvoji rodice knihy?
© ANO O NE

11. Libi se ti hodiny &teni ve $kole? Napis struéné pro¢? / P¥él by sis ¢tenafsky krouzek ve

Skole? Napi$ struéné pro¢?
® ANO O CASTECNE O NE
Clcm' ve §Lole je super .. Ve lole LLZ\,C\\ asi_dhtela brouiek Zhew..

12. Piijéujes si knihy v knihovné? Prog?
© ANO O NE

2o pyye i€ moye Ao lenihovmice o 20 J\m\\e' nekberé

I 7
kithy cobyl si chltla paicit doma nemden.




13. KdyZz néco v textu nechépes, jak si poradis?
O ZEPTAM SE PANA/f UCITELE/KY O ZEPTAM SE RODICU

O NERESIM TO © SAM/A NAIDU RESEN(
(encyklopedie, slovnik, internet...)

14. S kym sdilis svoje zazitky ze ¢teni?
O KAMARADI © RODICE O SNIKYM

O PAN/ UCITEL/KA @ JINE

15. Vyuzil/a jsi znalosti z knih mimo $kolni prostiedi? Kde?
@ ANO O CASTECNE ONE

Na i.&me’r*.

16. Umis &ist z papirovych map a jizdnich fada?
O ANO O CASTECNE O NE
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