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Uvod

Téma diplomové prace jsem si vybral, protoZze se zajimdm o pragmatickou pedagogiku
a teorii zkuSenostniho uceni, kterd na prelomu 19. a 20. stoleti znamenala vyznamny
pokrok v pedagogické védé. Konkrétne se budu zabyvat jednim z hlavnich predstaviteld
pragmatické pedagogiky Johnem Deweym a jeho knihou Experience and Education,

John Dewey (1859-1952) byl jednim z nejvlivnéjSich americkych filosofti prvni
poloviny dvacatého stoleti. Jeho nejvétsi piinos miizeme sledovat pfedevsim na poli
pedagogickych véd. Po vystudovani vermontské univerzity sam na né€kolika vysokych
skolach vyucoval. Ve svych dilech ¢asto zdiraziuje nezbytné propojeni teorie s praxi.!

Kniha Experience and Education je jeho nejvétsim piispévkem k filosofii
vychovy. V ni podavé analyzu tradi¢ni a pragmatické pedagogiky. Zatimco se v tradic-
nich Skolach opird subjekt edukace o kulturni dédictvi a jeho obsah, v novém
pragmatickém pojeti vyzdvihuje Zakovu snahu a zajem o soucasné problémy meénici
se spole¢nosti.?

Cilem prace je zjistit, jak John Dewey rozpracovava koncept zkuSenostniho
uceni. Svoji zékladni vyzkumnou otazku a cil prace vyvozuji z rozboru klic¢ovych
arelevantnich zdroji. Zaklicové zdroje povazuji Deweyho knihy Experience and
Education, The School and Society a Democracy and Education. Prvni zminéna kniha
se zabyva zkuSenostnim ucenim, zkuSenosti jako prostiedkem a cilem edukace
a pragmatickou pedagogikou. Ve druhé knize autor zkouma vliv Skoly na zkuSenosti
zakl a disledky edukace ve spolecnosti. Posledni ze zminénych knih zdaraziuje nut-
nost aktivizace jedince pfi participaci na feSeni problémil spolecnosti za ucelem
rozvijeni demokratickych hodnot.

V diplomové praci budu rozebirat i relevantni zdroje od Johna Deweyho zabyva-
jici se klicovymi pojmy experience, experiential learning ¢i learning by doing. Mezi
takové patii naptiklad Experience and Nature, The Child and The Curriculum a Art as

Experience.

!'Srov. DEWEY, J. Experience and Education, s. 7.
2 Srov. tamtéz, s. 9-10.



Hlavnim kritériem vybéru kli€¢ovych zdroji v publikacich Johna Deweyho byla
frekvence vySe zminénych klicovych pojmi. Pii studiu Deweyho publikaci tak povazuji
za klicové zdroje ty knihy, ve kterych se objevila vysoka cetnost klicovych pojmui
a které zaroven zapadaji do kontextu teorie zkuSenostniho uceni. Relevantnimi zdroji
jsou knihy souvisejici s teorii zkusenostniho uceni, které ovSem obsahuji vySe uvedené
jsem jako nerelevantni zdroje oznacil knihy, ve kterych je cetnost klicovych pojml mi-
nimalni, nebo se tyto pojmy nebo odborné stati nevyskytuji v kontextu teorie zkusSe-
nostniho u¢eni. Mezi takové publikace patii napiiklad How we think’, Reconstruction in
Philosophy?, Human Nature and Conduct’ a dal3i.

Struktura prace je navrzena tak, ze od prvni do Sesté kapitoly jsou dila uvedena
podle dilezitosti, kterou hraji v teorii zkuSenostniho uceni, pficemz je postupovano
od publikaci s nejobecnéj§imi ndznaky této teorie az po konkrétni uplatnéni, fungovani
a disledky pro pedagogickou praxi.

Na zaklad¢ studia a analyzy klicovych a relevantnich zdroji chci odpovédét
na dil¢i vyzkumné otazky: Jak chape Dewey zkuSenostni uceni a pojem ,,experience®?

Jak se v Deweyho publikacich vyvijelo chapani zkuSenosti?

3 Srov. DEWEY, J. How we think.
4 Srov. DEWEY, J. Reconstruction in Philosophy.
3> Srov. DEWEY, J. Human Nature and Conduct.



1 Experience and Nature

Kniha Experience and Nature byla vydana ve své aktualizované verzi v roce 1929.
Jak uz nazev knihy napovida, stéZzejni problematika je zaméfena na vzdjemné vztahy
zkuSenosti a pifirody a je zde patrna autorova snaha pfimét ctenare nahlizet na tyto
fenomény novym zplsobem. Na zakladé¢ empirického naturalismu Dewey analyzuje
zkuSenosti a zkouma jejich vliv na aktualni tendence v chovani jedince. Dewey v knize
rozebird 1 témata zoblasti epistemologie a metafyziky. V knize vSak nalezneme
1 pojednani o uméni, moralce a hodnotach.

V prvni kapitole Experience and Philosophic Method se Dewey zabyva otazkou
metodologie ve vztahu mezi zkuSenosti (experience) a pfirodou (nature). Tvrdi,
ze zkuSenosti mohou byt prostfedkem k odhaleni ptirodnich skutecnosti. ZkuSenost neni
»zavojem®, ktery ¢lovéku zahaluje hlubsi vyznamy ptirody, naopak diky zkuSenostem
méame moznost do hlubsich vyznami proniknout a 1épe chapat.

Naptiklad geolog Zijici v dnesni dobé ndm mulize podat informace o skute¢nos-
tech, které se staly ddvno pfed tim, nez se narodil, a dokonce je$té miliony let pied tim,
nez na Zemi byli prvni lidé. Svou praci za¢ne studiem ,,zkuSenostniho materialu®
(material of experience). Zkouma slozeni zemské kiry, nerostd a hornin. Ziskané
poznatky konzultuje s kolegy jinych oborti, aby ziskana data byla co nejpiesnéjsi.
Z vyslednych dat pak dokaze zrekonstruovat udalosti, které se staly v minulosti.’

Dewey tvrdi, ze empirickd metoda je jedinou metodou, ktera dokaze sjednotit
zkuSenosti. Takto integrované zkusenosti pak mohou byt vychozim bodem filozofic-
kého mysleni.® V empirickych metodach, jakymi jsou pozorovani a experiment, je
dalezité uvedeni mista, asu a cile. Tim je zajiSténa objektivita vyzkumu, protoze
kdokoliv miize vyzkum opakovat a ovéfit jeho vysledky.’

Na prtikladu pozorovani zidle chce Dewey ilustrovat pfirozenost a podstatu
zkuSenosti. Pokud se podivame na zidli, vnimame a zazivame pouze né¢kolik prvkd,

které ji utvareji. Vnimame jeji barvu, kterou ve smyslovych organech zpracovavame pii

¢ Srov. DEWEY, J. Experience and Nature, s. 1a.
7 Srov. tamtéz, s. 3a—4a.

8 Srov. tamtéZ, s. 9.

% Srov. tamtéZ, s. 30.



konkrétnim svétle. Vnimame jeji tvar, ktery se bude lisit, pokud na zidli budeme

nahlizet z vice uhli. Z této skutecnosti lze vyvodit dva zésadni body:

1) Zkusenost je redukovana na poznatky spojené s prozivanim (act of experiencing)
a smyslovym vnimanim. V nasem pfipad¢ se jedna o zrak, kterym vnimdme
barvu a tvar zidle.

2) Pisobenim prostfedi jsou pfedmétu uméle pfisuzovany dal§i vlastnosti.
Naptiklad pokud na zidli bude dopadat slunecni svit, mame pocit, Ze jeji barva je

svétlejsi, nez pokud bychom ji vidéli v $eru.'”

V dalsi kapitole Existence as Precarious and as Stable Dewey nejprve definuje
kulturu jako komplexni celek zahrnujici védomosti, viru, uméni, moralku, zvyky,
tradice a dalsi schopnosti, kterych lidé jako ¢lenové spole¢nosti nabyli.!!

Antropologové podle Deweyho prokazali, ze dilezitou roli v utvareni kultury
hraje nejistota a nestdlost svéta. Lidé se od pocatku neustale potykali s nastrahami
ptfirodnich Zivli. Povodné, pozary, nedostatek potravy, nemoci a smrt vzdy v lidech
vyvolavaly obavy a strach. Lid¢ se tak obraceli na ,,vy$§i moc®, aby zabranila t€émto
katastrofam. Tyto snahy vedly k vytvofeni ndbozenstvi s obtady, k rozvoji kultt, mytd a
magie. I na pocatku dvacéatého stoleti je podle Deweyho patrné, Ze tyto fenomény
pronikaji do oblasti moralky, prava, uméni i primyslu.'?

Dewey premysli o rozdé€leni zkuSenosti na svrchovanou, absolutni (absolute
experience) a na lidskou zkusSenost (human experience). Absolutni zkuSenost by méla
piedstavovat stabilitu 1 nestabilitu celého svéta a vSechny zkuSenosti, které se ke svétu
vazou. Tato zkuSenost je jako jedina neustile dokonald. Na rozdil od lidské zkuSenosti,
ktera je docasnd, plna chyb, omyld, konfliktl a rozpord.'

V dalsich kapitolach Nature, Ends and Histories a Nature, Means and
Knowledge Dewey popisuje zazitky (actual experience) jako fenomény piedstavujici
fadu zmén, jejichZ cilovou hodnotou je konzumace a naplnéni. Jedinec ma tendenci
je opakovat a ucinit je stabilnimi. Pfiroda je povaZovéana za fenomén skladajici se spise

z udalosti nez z latek. Dewey zdlraznuje jeji historii a kontinuitu zmén plynoucich

19 Srov. DEWEY, J. Experience and Nature, s. 16-17.
11 Srov. tamtéz, s. 40.

12 Srov. tamtéz, s. 41-42.

13 Srov. tamtéz, s. 59—60.



od pocatku do konce. Za vysledky zazitkli v soucinnosti s pfirodou miizeme povazovat
prostiedky, techniky a mechanismy, které lidé potfebuji ke svému Zivotu.

Lidska zkusenost je podle Deweyho v $ir§im slova smyslu zacilena na pifimé
potéseni a slast. Clovék podprahové touzi po tanci, pisnich, hostinach, slavnostech
a vypravovani ptibéhti. To potvrzuji 1 filosofové zastdvajici utilitaristické myslenky.
Clovék hleda $tésti, touzi d&lat dobré a uzite¢né véci pro sebe i ostatni. Kritici
utilitarismu jsou vsak ve véci hledani Stésti skepticti. Podle n€kterych je to ztrata casu,
pfi¢emz neni zarudené, Ze ¢lovek $tésti viibec doséhne. !

Dewey tvrdi, Zze zkuSenosti se projevuji 1 v uméni. ZkuSenost obsazena v uméni
je estetickd. Uméni rozdéluje na vytvarné a uZité, a to podle operaci, které jsou pii jeho
produkci provadény. Chépeme-li estetiku v SirSim smyslu, nez pii rozliSeni na véci
krasné a osklivé, musime vnimat estetickou kvalitu (esthetic quality), kterd mtze byt
okamzit4, koneéna nebo cyklickd.!®

Filosofové, ktefi se zajimaji o estetickou zkuSenost, tvrdi, Ze véci jsou dobré
nebo cenné nejen pro nékoho jiného, ale maji svou hodnotu samy v sobé. Nechtéji
se omezit na pozorovani lidskych produktt izolované od pfirody, protoze jinak
by umélecka dila hodnotili vyluéné z hlediska jejich vyroby, kauzality a uZite¢nosti.'®

V kapitole Nature, Communication and as Meaning se Dewey zabyva charakte-
rem kazdodennich zazitkli, které prameni ze spolecenského styku akomunikace.
Dulezitym aspektem komunikace je te¢, ktera je uznavana jako prostfedek socidlni
kooperace. Diky feci mame také moznost rozvijet a Iépe chapat vyznamy véci a udalosti
kolem nas. Schopnost reagovat na vyznamy véci a udalosti spolecné s uvédoménim si
sebe sama skrze mysl ndm dava na rozdil od zvifat moznost daleko komplexnégjsiho
poznani a védéni.!’

Komunikace je zaloZena na spolupraci v ¢innostech, v nichz jsou lidé vzajem-
nymi partnery. Pfi komunikaci mezi dvéma ¢i vice osobami dochédzi k vyméné
informaci a vyznamii. Re¢ neni pouhym prostiedkem k usnadnéni Zivota lidi mezi sebou
navzajem. Dewey upfednostiiuje verbalni komunikaci pred komunikaci neverbalni.

Gesta, mimika, vyrazy ¢i pohyby nejsou podle néj primarné expresivni a komunikativni.

14 Srov. DEWEY, J. Experience and Nature, s. 78.
15 Srov. DEWEY, I. Art as Experience.

16 Srov. tamtéz, s. 85.

17 Srov. tamtéZ, s. 166.



Jsou ale vhodnym doplitkem k verbalni komunikaci jako dokresleni a podtrzeni vy-
znamu véci a udalosti.'®

Na prikladu Dewey uvadi, ze signalni jednani evidentné tvofi podstatu
komunikace. Naptiklad pokud dité¢ za¢ne plakat, intuitivné tim signalizuje nelibost. P1a¢
ditéte zaroven piilakd pozornost rodicu, ackoliv dité¢ muze plakat bez zifejmé pfiCiny.
Rodice se snazi dité utésit napiiklad houpavymi pohyby, mimickymi vyrazy v obliceji
ajemnym hlasem. Ackoliv dité v kojeneckém véku nerozumi vyrazim verbalni feci
svych rodict, mize byt zklidnéno mirngj$i intonaci hlasu a piimym kontaktem
s rodi¢i."?

Komunikace je instrumentalni a konecna. Je to nastroj, ktery nas osvobozuje
od jinak ohromujiciho tlaku udalosti a umoziuje ndm zit ve svété véci a udalosti, které
nam davaji vyznam a smysl. Lidé neustale vyrabi a sdileji pfedméty a uméni, protoze
jsou spole¢ensky uzite¢né, vyznamné a drahocenné.?

V kapitole Nature, Mind and the Subject se Dewey zabyva jednim z nejvyrazné;j-
Sich rystt moderniho mysleni, které klade diraz na osobni mysl a identifikaci vlastniho
ja se zivotem. Osobni mysl a individualita jedince se ukazaly jako zmény v pokroku
a hodnotéach véci, v€etné nového nahliZzeni na zivot jedince. V historii lidstva vSak byl
dlouho patrny kolektivismus héjici z4jmy skupiny pfed zdjmem jednotlivcd. Indi-
vidualismus a egocentrismus byly po dlouhou dobu povazovany spolecnosti za
odchylky od normalu a nebezpecim, proti kterému se spolecnost musela ochranit.

Z této situace se i do dneSni doby dochoval v nékterych oblastech rigidni
konzervatismus, systém norem a standardizace nejen v intelektové oblasti. Rozvoj
modernich véd vSak podle Deweyho zacal v okamziku, kdy se pfedevsim v technickych
oblastech zacala vyuzivat variace jako vychozi bod novych metod pozorovani, hypotéz
a experimentd.”!

Je zfejmé, ze se jedinec podili na vzniku novych situaci a zazitkli a zplsob,
jakym jednd, je zplsoben jeho predchozimi zkuSenostmi, které maji dopad i na jeho
souCasné chovani. Ackoliv Dewey piimo neodkazuje na Darwinovu evoluéni teorii,
poukazuje na skuteCnost, ze kazda forma Zivota v nizSich organismech zanecha stopu

v evoluéné vyssich a dokonalejSich organismech véetné nas lidi. Pfikladem muze byt

18 Srov. DEWEY, J. Experience and Nature, s. 174—175.
19 Srov. tamtéZ, s. 177.

20 Srov. tamtéz, s. 204—205.

21 Srov. tamtéz, s. 208—209.
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naptiklad saci ¢i Gchopovy reflex u kojencii nebo pud sebezichovy u dospélé
populace.??

V dalsi kapitole Nature, Life and Body-Mind Dewey popisuje zivot jako
podstatu nejen piirodnich organismu, ale pfedevSim cloveka, ktery se stava doko-
nalejSim s vyvojem nastroji a jazyka. Je to zpiisobeno spojenim jeho fyzické sily se
zkuSenostmi. Je vSak dilezité neizolovat lidskou bytost od ptirody. Diky propojeni
prirodnich prvka s lidskou zkuSenosti miizeme odstranit n¢které problémy vyvstavajici
pii feSeni otazky vztahu ,,mysli a t&la“.?

Dewey zempirického hlediska spatfuje nejvyraznéjsi rozdil mezi zivym
organismem anezivou véci v aktivit¢ a snaze zivého jedince projevujici se pii
uspokojovani jeho potieb. Kazda ziva bytost se snazi védomé dosdhnout rovnovahy
(ekvilibrium) se svym prostfedim v zavislosti na svych potfebach. Dewey pojmem
potieba rozumi urcity stav rozlozeni energii v organismu takovym zpiisobem, Ze je télo
v neklidu a nerovnovaze, protoZe pocituje stav nedostatku. Kazda Zivd bytost ma
biologicky nastaveny vzorec chovani, ktery pouziva a rozviji v disledku zmén
zivotniho prostiedi za ucelem uspokojeni svych potieb.?

Dewey rozliSuje tii roviny interakce:

1) rovina obecnych vnéjSich interakci je charakteristickd vlastnostmi matematic-
kého a mechanického systému, které se odliSuji od fyzikalnich vlastnosti;

2) rovina Zivota kvalitativné vymezuje rozdily mezi rostlinami a zvifaty, niz§imi
a vys$Simi formami zvitat, pfestoze maji nékteré spolecné vlastnosti definujici
jejich psychicko-fyzikalni charakter;

3) rovina participace je nejvice vnitiné diverzifikovand, spocivajici v individualité
jedince s charakteristickou rtiznorodosti, ovsem se spole¢nymi vlastnostmi, ja-

kymi jsou intelekt, komunikace a reakce na vyznamy (response to meanings).>

ey

Kazda mysl, ktera je empiricky prokdzand, se nachazi v téle urCitého Zijiciho
jedince. Kazdé télo zije v pfirozeném prostiedi, ke kterému udrzuje né€jakou adaptivni
vazbu. Napftiklad rostliny udrzuji vazbu na vzduch, vodu a slunce, zvifata krom¢ téchto

ey

aspektl udrzuji vazbu také na rostliny. Bez téchto spojeni zvife umie a mysl bez zijiciho

22 Srov. DEWEY, J. Experience and Nature, s. 246-247.
23 Srov. tamtéz, s. 248-249.

24 Srov. tamtéz, s. 252-253.

25 Srov. tamtéz, s. 272.

11



téla zanikne. Zvifata mohou zit jen tak dlouho, dokud cerpaji ziviny ze své potravy.
Vzhledem k faktu, Zze Zadny konkrétni Zijici organismus netrva navzdy, Zivot ve své
nejobecnéjs$i roviné pokracuje pouze tehdy, kdyz se organismus reprodukuje. Jediné
misto, kde se mize sim reprodukovat, je jeho Zivotni prostredi.?®

Zvitata jsou vzajemné propojena v inkluzivnich schématech chovani pomoci
signaliza¢nich pravidel. U lidi je tato funkce nahrazena feci a vzajemnou komunikaci,
v jejimz dusledku jsou zkusenosti jedné formy zivota integrovany do chovani ostatnich
lidi. S rozvojem fe&i se moznosti této integrace neustéle rozsiiuji.?’

Kapitola Existence, Ideas and Consciousness se zabyva vlastnostmi zivych
bytosti, které jsou posuzovany v souvislosti s védomym aspektem chovani a zkuSenosti.
Kvalita bezprostfednosti je spojena s udalostmi, které jsou v rdmci zkuSenosti aktuali-
zovany prostfednictvim organické a socidlni interakce. V mysli vznikd védomi vcéetné
myslenek a dojmi.?8

Dewey charakterizuje védomi (consciousness) jako pojem slouzici k oznaceni
zacilené pozornosti a k pochopeni vyznamu uddlosti jak soucasnych, tak i minulych
a budoucich. Zatimco mysl oznacuje cely systém vyznamu tak, jak jsou ztvarnény
ve fungovani organického zivota, védomi oznacuje vnimani skuteCnych udalosti, ale
pouze omezeného poétu vyznamil. Mysl Dewey povaZzuje za §ir§i pojem nez védomi.?

V kapitole Experience, Nature and Art Dewey popisuje vztah mezi zkuSenosti,
prirodou a uménim. Nejcastejsi zpracovani prirodnich prvka se nachdzi v uméni. Uméni
je vyrobni proces, ve kterém jsou ptirodni materialy pietvareny ve vysledny produkt.
Podle Deweyho je uméni ekvivalentnim pojmem k pojmu zkuSenost, nebot’” uméni
v sobé zahrnuje jak ptirodni udalosti, tak i zkuSenosti. Uméni je produkt, ale zaroven
i proces. To Dewey ilustruje nasledujicim ptikladem. Clovék, ktery si stavi dim, si
nejprve stanovi cil a plan pribéhu stavby. Pldn pomaha pii vybéru a usporadani
materiali. Cihly, kameny, dfevo, malta jsou nezbytnymi prostiedky k dosaZeni cile
a svoji hodnotu ziskaji az se splnénym cilem. Cil je pfitomen v kazdé casti procesu
budovani stavby, prezentuje vyznam pouzitych materiali a provedenych ukond.
Bez cile by byl material chapan pouze jako souhrn vnéjSich kauzalnich podminek.

Kdyz je dim postaveny, nastalo uzavieni konkrétnich materidlti do u¢innych vyznamd,

26 Srov. DEWEY, J. Experience and Nature, s. 277-278.
27 Srov. tamtéz, s. 280.

28 Srov. tamtéZ, s. 298-299.

2 Srov. tamtéZ, s. 303—304.
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ale zaroven je materidl souhrnem vnéjSich kauzalnich podminek pro jiné véci a pted-
méty. Kazdy proces uméni dokazuje, ze rozdil mezi prosttedky a cili je analyticky,
nikoliv chronologicky.*

Dewey knihu ukoncuje kapitolou Existence, Value and Criticism, ve které se
zabyva podstatou hodnot. Hodnoty jsou interpretovany jako skuteéné kvality udalosti
podle konkrétniho kritéria. Kritérium je zdkladni métitko pro utvafeni hodnotovych
usudkd, ocenéni a kritiky. Dewey povazuje filosofii za obecnou teorii kritiky. Jeji
nesporna dulezitost pro lidsky zivot spociva v poskytovani ndhledd a argumentd pro
kritiku rznych oblasti lidského Zivota. Poskytuje ndhledy na viru, instituce, udalosti

¢i produkty, které se projevuji v nasich zkusenostech.’!

39 Srov. DEWEY, J. Art as Experience.
31 Srov. DEWEY, J. Experience and Nature, s. 394-395.
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2 Artas Experience

Kniha Art as Experience publikovand v roce 1934 méla zna¢ny vliv v oblasti estetiky
a filosofie uméni na konci prvni poloviny 20. stoleti. Zabyva se teorii estetické
zkuSenosti (aesthetic experience). Tato teorie je snahou o pochopeni, co je dulezité
a charakteristické v uméni a procesu jeho utvaieni v celé jeho celistvosti. O zkuSenosti
hovoti jako o ,,produktu®, ktery vznikd v nepfetrzité kumulujici se interakci jedince
se svétem. Pomoci uméleckych dé€l, kam vkladame nase zkuSenosti, umoziiujeme lidem
jejich sdileni. Svét uméni je Casto identifikovén s existenci budov, knih, maleb ¢i soch
oddélen¢ od lidské zkuSenosti, pfitom je evidentni, ze jde o dusledky aktualnich
zivotnich zkuSenosti. Ukolem estetiky je obnovit vzajemny vztah mezi kultivovanymi
a vytfibenymi zkuSenostmi, jako jsou podle Deweyho uméleckd dila, a zkuSenostmi
z kazdodenniho zivota. Dewey uméleckym dilem rozumi jak vysledek, tak obsah
zkuSenosti.*?

V prvni kapitole nazvané Ziva bytost Dewey tvrdi, ze zku$enosti by mély byt
chapany jako zivotni podminky. Na piikladu uvadi, ze Clovek sdili se zvitraty urcité
zékladni potfeby a odvozuje prostfedky k jejich uspokojeni ze své zZivocisné povahy.
Zivot Zijeme nejen v prostiedi, ale i v interakci s timto prostfedim. Kazda Ziva bytost
vyuziva své organy k interakci s prosttedim diky moznosti obrany ¢i ttoku.*?

Stejné€ tak se kazdy zijici jedinec, védomé& ¢i nevédomé, snazi adaptovat do
prostiedi, kde Zije, dosdhnout rovnovahy a harmonie s timto prostiedim. Rovnovéha je
vysledkem dynamického vyteSeni vzniklého napéti. Estetickd zkuSenost zahrnuje tii
podstatné faktory, kterymi jsou akce, pocit a smysl. Estetickd zkuSenost by nenastala
ve svété, ktery by byl uz ,hotovy,“ beze zmén, nebot by nebylo mozné do takto
hotového svéta vlozit Zadné nové myslenky, napady a feSeni nove vzniklych problémd.
Prechod od naruseni ke znovuziskani harmonie poskytuje ¢lovéku nejintenzivné;si
zazitek. Pocit Stésti je vysledkem hlubokého naplnéni, v némz se Cloveék jako celistva

bytost ptizpisobila Zivotnimu prostredi.>*

32 Srov. DEWEY, J. Art as Experience, s. 3.
3 Srov. tamtéz, s. 13—14.
34 Srov. tamtéz, s. 16—17.
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Dewey se domniva, Ze zdroje estetické zkuSenosti se nachazi také u zvirat.
Zvitata Casto dosahuji jednoty zkuSenosti, které lidé ztraceji v ,,rozkouskovaném® pra-
covnim Zivoté. Zivé zvife Zije piitomnosti viemi svymi smysly. Spojuje minulost
1 budoucnost v soucasném jednani. Podobné se i v ¢lovéku nachdzeji estetické zkuSe-
nosti, které mohou byt jednotné, pokud bude velmi ostrazity k okolnimu prosttedi. Jeho
ostrazitost je dvoji akci — pfedvidanim a piipravou na budoucnost. Lidé své smysly
nevyuzivaji pouze k uloZeni informaci, ale ptfedevSim nds nase smysly nuti myslet
a pripravit nas k jednani. Zkusenost je ukazatelem Grovné aktivniho zabyvani se svétem.
Poznéani svéta a sebe sama je podle Deweyho poc¢atek uméni.*>

V dal§i kapitole sndzvem Ziva bytost a éterické véci Dewey upozoriiuje
na predpoklad teoretikil, ze éterické vyznamy a hodnoty jsou nedosazitelné pro smysly.
Ptedpokladem je dualismus ptirody a ducha, ktery vSak Dewey odmita. Lidé¢ obvykle
odmitaji spojitost vytvarného uméni a kazdodenniho Zivota. Podle Deweyho je toto
zapticinéno rozdélenim Zivota, v némz naboZenstvi, moralka, politika a uméni hraji
svou roli oddélené od ostatnich obort. Toto oddé€leni podle Deweyho podpofily 1 Spatné
ekonomické podminky ve tficatych letech.*¢

Smyslové organy funguji na zakladé¢ podnétti z vnitiniho a vnéjSiho prostiedi
a tyto podnéty se pak ukladaji do zkuSenostnich struktur jedince. Svét se stdva skutec-
nosti v takto ziskanych kvalitach. Zde nemuize byt vyznam oddé¢len od Cinnosti, vile
nebo mysleni. ZkuSenost neni jen diisledkem interakce mezi subjektem a svétem, ale
1 odménou subjektu, kdyz pfeménuje tuto interakci v participaci a komunikaci. Dewey
tvrdi, ze Clovék zdédil evolucnim vyvojem smyslové vniméni a reakce na podnéty od
zvitat, s tim rozdilem, Ze napliiuje svoji ¢innost védomym vyznamem prostiednictvim
komunikace. Lidsky zivot je mnohem komplexnéj$i nez ten zvifeci. Lidé maji vice
prilezitosti tcastnit se napinavych Zivotnich situaci s vétsi hloubkou vhledu a pocitt,
které pfi nich zazivaji.’’

V uméni ¢lovek pouziva piirodni materialy a energie k rozsiteni svych zivotnich
podminek. Tyto zdroje zpracovava ¢innosti mozku, smyslovych organti a svali. Uméni
je dikazem toho, Ze ¢lovék mize védomé obnovit spojeni pocitid, potieb a Cinnosti,
které se nachazi v zivot¢ zvifat. Intervence védomi k danému procesu piidava regulaci,

vybér a variaci.*®

35 Srov. DEWEY, J. Art as Experience, s. 19.
36 Srov. tamtéz, s. 20-21.

37 Srov. tamtéz, s. 22-23.

38 Srov. tamtéz, s. 25.
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Dewey naznacuje vhodnost rozliSeni mezi vytvarnym a uzitym ¢i technickym
uménim. Vytvarné umeéni je vytvoreno umélcem ,,pln€ zijicim™ pfi jeho tvorbé. Vy-
tvarné umeéni zahrnuje Uplnost zivota skrze vnimani a vlastni tvorbu. Tento stupeit
uplnosti zivota ve zkuSenosti tvorby a vnimdni ptedstavuje rozdil mezi vytvarnym
a estetickym uménim. Zda jsou dané véci déale pouzivany a zda jsou uzite¢né, neni
oproti technickému uméni dualezité. To, ze je vétSina veci neestetickych, je podle
Deweyho zplisobeno nestastnymi podminkami pii jejich vyrobé a spotiebé.*

Podle Deweyho je potieba uznat, Ze kontinuita mezi kazdodennimi zkusenostmi
a uménim je nutna k realizaci idedld. Pfiroda je pfirozenym prosttedim Cloveéka. Vyvoj
jedince z embrya az do dospélosti je vysledkem jeho interakce s okolim. Podobné se
rozviji 1 kultura. Kultura je produktem, ktery neni vysledkem usili lidi, ktefi se naché-
zeji v prazdnoté¢ ponechani sami sob¢, nybrz je vysledkem dlouhodobé kumulativni
interakce lidi s jejich prostiedim.*’

Dewey ma za to, ze lidé pocituji nejvetsi zivotni energii pii vstfebavani
estetickych ryst pfirody. Estetickd zkuSenost s ptirodnim prostfedim miize mit dokonce
podobu extatického spolecenstvi. Je to zplisobeno davnymi navyky ziskanymi ve
vztazich mezi zivym jedincem a jeho okolim. Smyslovy zdzitek mize do sebe vstiebat
vyznamy a hodnoty, které jsou oznacovany jako idedlni nebo duchovni. Mnohé uméni
pochazi z primitivnich ritudld a obfadii, které nebyly zamysSleny jen jako prostfedek
k ziskani pottebnych ptirodnich energii (dést, slunce, bohatd uroda atd.), nybrz pro
rozsifeni a zkvalitnéni zkugenosti.*!

Dewey dospiva k zavéru, ze myslenka nadpfirozenych jevli spadd spise pod
oblast psychologie a nabozenstvi, kterd vytvaii umélecka dila na rozdil od védy ¢i filo-
sofie. To lze naptiklad pozorovat v podob¢ slavnostnich privodi, obrazi a maleb v kos-
telech. VétSina nabozenstvi chape své cenné symboly jako vrchol uméni. Nabozenské
obfady jsou cilen¢ organizovany v podminkéch, které divakiim poskytnou co nejvétsi
emocionalni a napadity podnét.*?

Nasleduje jedna z nejdutlezitéjsich kapitol knihy zabyvajici se ziskavanim zkuse-
nosti. Dewey zde popisuje dilezity koncept teorie zkuSenostniho uceni. Zde rozebira

dilezity pojem zkuSenost (experience). Zkusenosti miize byt napiiklad pretvareni mate-

3 Srov. DEWEY, J. Art as Experience, s. 26-217.
40 Srov. tamtéz, s. 28.

41 Srov. tamtéz, s. 29-30.

4 Srov. tamtéz, s. 30-31.

16



ridlu do konkrétniho vyrobku, hrani Sacht, psani knihy ¢i vyfeSeni urcitého problému.
Takovéa zkuSenost je celistvd, ma svoji individudlni kvalitu a svébytnost. ZkuSenosti
ziskavame pravidelné, protoze interakce jedince s jeho Zivotnimi podminkami jsou neu-
stalym procesem. Oproti tomu pocatecni zazitek (inchoate experience) je chapan teprve
jako zacCinajici a nevyvinutd zkuSenost. Jedinec je v této fazi jeSté rozptyleny a je prav-
dépodobné, Ze nedokonci cil, ktery chce splnit. Je to pouze ,,zarode¢ni zkusSenost®, ktera
neni ukoncend. ZkuSenost je také odrazem jinych zkuSenosti, které¢ v sob¢é obsahuji in-
dividualiza¢ni kvalitu. Dewey véfi, ze jeho teorie zkuSenostniho uceni je v souladu
s pouzitim v kazdodennim zivoté, piestoze je to v rozporu s tim, jak o zkuSenostnim
uceni hovoii jini filosofové. Dewey chédpe zivot jako pfibéh se svymi vlastnimi zaplet-
kami, pocatky, zavéry a dynamikou. Kazdy Zivot ma jedine¢nou kvalitu.*?

Ve zkuSenosti jako celku se kazda jeji dil¢i ¢ast volné $iti do toho, co nasleduje,
a zaroven v sobé nese predchazejici obsah. Tyto Casti zapadaji do dlouhotrvajiciho
celku. Ve zkuSenostech nejsou zadna prazdnd mista ¢i mechanicka spojeni. Existuji
pouze pauzy, ,,odpoCinkovd mista® shrnujici dosavadni proces uklddani zazitk
ve zkuSenosti a zabratiujici rozptyleni &i ztraté zazitych informaci.*

Umélecka dila jsou dalezitym piikladem zkuSenosti. Zde jsou jednotlivé prvky
obsazen¢ v téchto dilech spojeny do jednoty. Jednota zkuSenosti, kterd neni vylu¢né
emociondlni, prakticka ani intelektudlni, je ur¢ena jedinym vSudypiitomnym stavem.
Ale zadna zkuSenost nema jednotu bez estetické kvality. V estetickych zkuSenostech
existuje zdjem o spojeni mezi kazdym zazitkem soucasnym a piedchéazejicim. Neeste-
tické zkuSenosti se nachazi mezi dvéma poly. Prvnim je jejich volné posloupnost, ktera
nezac¢ina ani nekon¢i na zZadném konkrétnim misté. Druhym je jejich omezeni v me-
chanickém spojeni dil¢ich ¢asti.*®

Dewey tvrdi, ze kazda celistva zkuSenost je ukotvena, resp. usazena a zatfazena
do zkuSenostni struktury jedince. Toho lze dosahnout pomoci zazitka, které¢ produkuji
energii. Energie je podle Deweyho ,,hybnou silou* ¢i aktivizujicim potencidlem zazitku,

ktery si jedinec transformuje ve zkuSenost. Energie vSak muze zpusobit chaos a kon-

43 Srov. DEWEY, J. Art as Experience, s. 35.
4 Srov. tamtéz, s. 36.
4 Srov. tamtéz, s. 36—40.
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flikty. I kdyZ je n¢kdy bolestiva, je znakem vyvoje zkuSenosti a soucasti prozitého
zazitku. 46

Estetickd zkuSenost ma emociondlni podtext. Emoce nejsou statické entity bez
hybnych prvka. Radost, smutek, nadgje, strach, zlost, zvédavost maji u kazdého jedince
riznou délku trvani, jsou velmi proménlivé. Jedinec pomoci emoci vyjadiuje vyznam
situace. Naptiklad kdyz nahle vyskoc¢ime, pokud se polekame, nebo kdyz se zaCerve-
name, pokud se citime byt zahanbeni.*’

Kazda zkuSenost musi spliiovat dvé zdkladni podminky, bez kterych by nemohla

existovat:

1) ZkuSenost je vysledkem interakce mezi jedincem a konkrétnim okolim, kde
jedinec Zije, tj. bez interakce s okolim neni mozné ziskat zkuSenost.

2) ZkuSenost ma svoji strukturu, kterd obsahuje vztahy. Rozsah a obsah vztahil jsou
ukazatelem vyznamu zkuSenosti. Pokud zazitek nebude zatazen do stdvajicich

zkusenostnich struktur, nebude d4vat jedinci vyznam a smysl.*®

Nasledujicim vlastnim ptikladem chci ilustrovat splnéni obou podminek k zis-
kani zkuSenosti. Dité je v mistnosti s hrackami. Rozhlizi se po mistnosti a nasledné
vezme do ruky hracku (chrastitko). Nyni byla splnéna prvni podminka. Dité zatiese
hrackou, ktera pti pohybu vydava zvuky. Dité objevilo pfic¢inny vztah: Pokud pohne
predmétem, ozve se zvuk. Zazitek s hraCkou se v ditéti ulozil jako zkuSenost. Dité nyni
vi, Ze pokud opét pohne s hrackou, ozve se zvuk. Pokud to byla prvni hracka, se kterou
dit¢ hybalo, a ozval se zaroven i n¢jaky zvuk, dité si bude myslet, ze kazda hracka vyda
pii pohybu zvuk. AvSak pii kontaktu s prvni hrackou, kterd zadny zvuk pii pohybu
nevydava, si dit¢ zafadi diky tomuto zéazitku do své zkuSenostni struktury novou
informaci, Ze jsou i hracky, které pfi pohybu zvuk nevydavaji. Dité tak bude postupné
svoji zkuSenost s hrackou neustdle obohacovat o dalsi vztahy. Obdobn¢ dité obohacuje
svoji zkusenost o dalsi vztahy i s jinymi predméty.

Dewey déle rozebird uméni a estetiku. Uménim rozumi proces tvorby (practical
doing). To plati pro vytvarné i technické uméni. Uméni zahrnuje formovani hliny,

Stépeni mramoru, zpracovani bronzu, stavéni budov, hrani na hudebni nastroje,

4 Srov. DEWEY, J. Art as Experience, s. 41.
47 Srov. tamtéz, s. 41-42.
48 Srov. tamtéz, s. 44.
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tancovani. Jakékoliv uméni se vyznacuje aktivni ¢innosti, tj. pouZzitim urcitych nastroji
na urc¢ity material. Vysledkem je viditelny, slySitelny nebo hmatatelny produkt. Estetika
nas odkazuje na vnimani a uzivani véci. Estetika je nahlizena spiSe z pohledu
spotfebitele nez zpohledu vyrobce. Napiiklad v restauraci je dilezité mit nejen
Sikovného a schopného kuchate, nybrz také hosty, kterym zde bude kuchaitv produkt
chutnat. Je tedy potieba na vyrobu a spotiebu nahliZet spojit&.*

V dalsi kapitole nazvané Act of Expression Dewey pojednavd o podnétu
(impulse; impulsion) jako o pocatku kazdé zkuSenosti. Podnét vychéazi z potieby
organismu a je jeho hybnou silou. Napiiklad podnétem pro vateni jidla je touha jedince
uspokojit pottebu hladu. Avsak jestli si ¢lov€k obstara suroviny k vateni, zalezi kromé
podnétu také na jeho prostiedi. Nez dojde k uspokojeni nejen této potieby, musi jedinec
prekonat fadu prekazek a prizpasobit prostiedi ¢i material smysluplné tak, aby byla
potieba uspokojena.*”

Podle Deweyho vSak n€kdo, kdo jde vafit, nemusi mit nutné hlad. Skutecnost,
kterou ¢loveék (objekt) miize chépat jako vyjadieni podnétu jiného ¢loveka (subjektu),
nemusi mit pro oba stejny vyznam. Objektivni vyjadieni podnétu znamena jeho uspota-
dani prostfednictvim hodnot zaclenénych v soucasné zkuSenostni struktufe jedince.
Pouze emocni vyjadieni podnétl neni dostatecné. Napiiklad malé dité place Casto bez
divodu, nevi, co chee plagem vyjadtit. Cim vice dospiva, tim vice rozumi souvislostem
svého chovani. Uzrozumi, Ze svym plaCem upoutdva pozornost rodic¢l. Postupné
pochopi, ze rodiCe reaguji jinak, kdyz placCe, a jinak, kdyz se sméje. ZaCina chapat
vyznam véci, které dgla.”!

Vyjadfeni informaci miva casto emo¢ni podtext. Dewey uvadi dalsi ptiklad, ten-
tokrat s rozhnévanym a podrazdénym clovékem. Takovy ¢loveék potiebuje nutné néco
ud¢lat, protoze nedokédze potlacit své podrazdéni svou vili. Nemlze si vylit zlost
na sousedech nebo na své rodin€. Pokud jedinec vi, Ze 1ékem mulize byt urcité mnozstvi
fyzické ndmahy, da se ihned do prace. Uklizeni bytu, tfidéni dokumentli ¢i prace
na zahradé miize poskytnout uvolnéni negativnim emocim.>?

V nasledujici kapitole nazvané The Expressive Object Dewey nejprve definuje

pojem expression (exprese) jako oznaceni akce i jejiho vysledku. Poté se zamétuje

4 Srov. DEWEY, J. Art as Experience, s. 47.
30 Srov. tamtéZ, s. 58—59.

31 Srov. tamtéz, s. 62.

52 Srov. tamtéz, s. 77-78.
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na objekt exprese. Domniva se, ze objekt by nemél byt vidén izolované od procesu,
kterym byl vytvofen, ani od individualnich ryst, které do néj zapracoval konkrétni
jedinec. Teorie, které¢ se zamétuji pouze na objekt, oznacuji pouze konkrétni predmét,
a tento predmét umeéni je reprezentativni pro jiné objekty, které jiz existuji. Ignoruji
jedinctiv piispévek pii vyrobé pfedmétu, ktery jej €ini origindlnim. Naopak teorie, které
se pouze soustiedi na vyjadfovani myslenek jedince v konkrétnim predmétu, maji ten-
denci vidét objekt jen z hlediska osobniho vykonu. V uméleckych dilech autoii pouZi-
vaji materialy, které pochazeji z verejného svéta. Pii vyrobé autofi do svych umélec-
kych d€l promitaji své zkusSenosti. Vysledny produkt poté u jinych lidi vyvola nové
vnimani vyznami spole¢ného svéta.>

Pro Deweyho ume¢lecka dila znamenaji sjednoceni a objasnéni piedchozich
zkuSenosti. Uméni vybocuje z rutinnich kazdodennich zazitkii a odkryvd ndm novou
kvalitu poznani.>*

Nasleduje kapitola Substance and Form, ve které Dewey hovoii o médiu. Tvrdi,
ze existuje mnoho umeéleckych jazykd, znichz kazdy je specificky a zaroven slovy
nepielozitelny. Umélecky jazyk je médium, jehoz prostiednictvim ziskava divak
konkrétni dojem predevSim v oblasti architektury, sochafstvi, maleb a hudby. Kazdé
médium zprostredkujici informaci se skldda ze substance a formy. Substance znamena
obsah sdéleni a forma znaci zplsob, jakym je obsah sdéleni zprostiedkovan recipien-
tovi.>?

V dalsi kapitole The Natural History of Form Dewey konstatuje nezbytnost
ptizplisobeni soucasti, které tvoii celek uméleckého dila. Dewey ilustruje na ptikladu
turistd cestujicich v lodi do New Yorku, co je nezbytné k estetickému zazitku. Nekteii
turisté cestu lodi vnimaji pouze jako prostfedek k dosazeni cilové destinace, a proto
si naptiklad pii cesté Ctou noviny. Ne&ktefi oproti tomu letmo postfehnou nékteré
pamatky. Jini, netrpélivi pfijezdu, budou sledovat krajinu, jen aby vidéli, nakolik se
ptiblizuji cili. Nikdo z nich v8ak nemtize dosdhnout estetického zazitku. Dokonce ani
clovek, ktery takto cestuje poprvé, estetického zazitku nedosdhne, protoze je do jisté
miry Sokovan rozmanitosti objekti a nedokdze si jednotlivé ¢asti spojit v jeden celek.
AvsSak osoba znala okoli se zdjmem o nemovitosti v dané lokalité, jiz podle siluet budov

stoupajicich za horizontem dokaZe rozpoznat jejich vySku a hodnotu pozemku, na

33 Srov. DEWEY, J. Art as Experience, s. 82.
54 Srov. tamtéz, s. 104—105.
3 Srov. tamtéz, s. 106.
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kterém stoji. Ve svych myslenkach dale zohledituje 1 dalsi skutecnosti, jako naptiklad
zatizeni dopravy, rozsah zbozi a sluzeb v obchodnich centrech té¢hoz mista. Stejna osoba
si je védoma 1 zpisobd chovani obyvatel mésta. Esteticky zazitek této osoby dotvari
podle Deweyho také piiroda, ktera je s vyse uvedenymi prvky ve spoleéném vztahu.>

Pro uskute¢néni estetického zazitku musi existovat stabilni proces budovani
hodnot. To vyzaduje zachovani vyznamu skutecnosti, které pfedchazely a navazuji
na pfitomnost. Dewey znovu zdUraziuje ndhled do budoucnosti v kazdé fazi procesu.
Za zakladni podminky estetické zkuSenosti povazuje kontinuitu, kumulaci, zachovani,
napéti a ocekavani. Pro rozvoj této zkuSenosti je zapotfebi napéti, které nastava pfi
obtiznych situacich s pfekdzkami. Prekazky mohou byt zdoldny pouze vzéijemnou
adaptaci a rekonstrukci soucasnych zkusenosti. To vede k ptizplisobeni se nové situaci
a nachazeni novych prostiedki k prekondni piekazek.>’

Dewey podotyka, ze i nové nastroje maji svlij puvod v feseni problémil, které
vychazi z potieby novych druhi zazitkli. Pro umélce zpracovavajici nové materialy
je nezbytné ucit se novym technikdm. Umeélec by m¢l neustale experimentovat, protoze
diky tomu otvird nové oblasti zazitkli a objevuje nové vlastnosti v jiz znamych objek-
tech.%®

Dewey uvadi, ze v uméleckém hodnoceni existuje objektivita zaloZzena na néko-
lika faktorech. Prvnim faktorem je skutecnost, Ze umélecka dila jsou soucasti objektiv-
niho svéta a jsou podminéna materialy a energii tohoto svéta. Druhym faktorem je
minek je rytmus (rthythm). Rytmus mé pocatek v ptirod€. Naptiklad pravidelné stiidani
dne a noci, ro¢nich obdobi, pohyby mésice a hvézd, narozeni a smrt, dychéani, prace
a odpocinek.>”

V dalsi kapitole The Organization of Energies Dewey rozlisSuje mezi uméleckym
produktem (the art product), ktery je ,.fyzicky a potencidlni*, a uméleckym dilem
(the work of art), které je ,,aktivni a zakousené.”“ O uméleckém dile hovotime, pokud
je struktura objektu takova, ze jeho sila je kompatibilni s energiemi, které vychazeji

ze samotného zazitku. Vysledkem je latka, ktera se kumulativné vyviji, aby uspokojila

56 Srov. DEWEY, J. Art as Experience, s. 135.
37 Srov. tamtéZ, s. 137-138.

38 Srov. tamtéz, s. 144.

3 Srov. tamtéz, s. 146—148.
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podnéty a napéti. Dewey znovu zdiraziiuje roli rytmt v uméni. Pouze kdyz je rytmus
za¢lenén do vnéjsiho objektu, miizeme hovofit o jeho esteti¢nosti.*

Pii organizaci energii Dewey zdUraziuje budovani obrazového vniméni slou-
¢enim vSech druhti energii, které vytvori celkovy dojem. Kazda situace obsahuje systém
rytml. Ty jsou bud’ hlavni, nebo vedlejsi. Kazdy z nich vSak spolupracuje se vSemi
ostatnimi k uspotfadani energii. Musi se vSak navzdjem propojovat tak, ze energie je
trvale organizovan, ale zaroveti je i vyvolavana.®!

V nasledujici kapitole The Common Substance of The Arts si Dewey klade
otazku, jaky predmét je vhodny pro uméni? Uvazuje, zda jsou vhodné ke ztvarnéni
hrdinské ¢iny a utrpeni ¢i témata kazdodenniho Zivota. Dospivd vSak k zavéru, ze
pfedmét umeni je omezen pouze zdjmem konkrétniho umélce a o jeho vhodnosti by mél
také sam rozhodovat. Originalita v uméni vSak zavisi na tom, zda je umélecky zajem
autenticky. Pokud by jeho umélecky zajem nevychazel z jeho nitra, sim sob¢ by branil
v piedstavivosti.®?

Kazd¢é dilo méa podle Deweyho svoji ,,pronikavou kvalitu® (pervading quality),
ktera je zaznamenana ve vsSech ¢astech dila. Ptesto ji Ize popsat nebo dokonce urcit jen
velmi slozité. Je to vyrazna skutecnost, kterou povazujeme za samoziejmost. Jedna
se o emocionalné intuitivni fizi riznych prvki dila, bez niz by jednotlivé casti byly
pouze mechanicky spojené. Dewey tuto ,,pronikavou kvalitu® nazyva duchem umélec-
kého dila (the spirit of the work of art). Pfedpoklada, ze zkuSenosti jsou predevsim
kvalitativni pozadi (qualitative background), ve kterém se promitaji konkrétni objekty
a jejich specifické vlastnosti.5

Dewey se dale vyjadiuje k faktu, ze kazdé umélecké dilo pouzivd médium,
spojené s riznymi organy a smysly. Mezi nejvyuzivangjs$i smysly v uméni patii zrak,
sluch a hmat. Uméni zesiluje vyznam skutecnosti. Nase zkuSenosti jsou zprostiedko-
vany pravé témito smysly. V uméleckych médiich jsou vyuZivany smysly v co nejvét-
$im podtu.5*

Napriklad obraz, ktery bychom namisto vodovymi barvami malovali barvami
olejovymi, bude mit naprosto jinou kvalitu. Dewey timto piikladem ilustruje, Ze este-

ticky efekt, ktery ma vysledné dilo, je soucasné spojen s médiem jako prostfedkem jeho

0 Srov. DEWEY, J. Art as Experience, s. 162.
61 Srov. tamtéZ, s. 174—175.
2 Srov. tamtéz, s. 187—190.
3 Srov. tamtéz, s. 192—193.
6 Srov. tamtéz, s. 195-196.
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tvorby. Pokud v obraze nebo jiném uméleckém dile nahradime médium, vysledek vy-
pada falesné. Citlivost k médiu je nezbytna jak pro uméleckou tvorbu, tak pro estetické
vnimani.®

V dalsi kapitole The Varied Substance of The Arts je feSeno rozdéleni umeni.
Dewey naznacuje, Zze uméni by nemélo byt rozdéleno do riiznych tid (classes), protoze
neoznacuje objekty. Jednd se o Cinnost, ktera je diferencovand na zaklad¢ pouzitého
média. Umélci se zabyvaji pouze kvalitou a specifickymi vlastnostmi uméni.%

Dewey kritizuje razné klasifikace uméni, naptiklad uméni pochopitelné vyssimi
anizSimi smyslovymi orgdny nebo rozliSeni na reprezentativni a nereprezentativni
uméni. Dale nesouhlasi s rigidni klasifikaci z hlediska rodu a druhu. Myslenka pevného
roziazeni je spojena sideou pevnych pravidel, kterd omezuji vniméani a samotnou
tvofivost. Reprezentace ve smyslu vyjadieni néjaké skute¢nosti pokryva vSechny
hodnoty jakékoliv mozné estetické zkuSenosti. Na ptikladu Dewey argumentuje, proc¢
by architektura méla byt v tomto smyslu povazovadna za reprezentativni. Architektura
vyuziva piirodni formy, oblouky, pilife, valce, obdélniky a dalsi tvary, které plisobi
na pozorovatele. Vyjadiuje také trvalé hodnoty kolektivniho lidského zivota. Piedsta-
vuje vzpominky, nad¢je, obavy, cile a hodnoty lidi, ktefi se na stavb¢ podileli. Zaroven
lidé do architektury zakomponovali i sva budouci o¢ekavani.®’

V kapitole The Human Contribution Dewey vyjadiuje pfani piekonat nckteré
zastaralé psychologické teorie, které brani estetickému porozuméni. Opakuje svou tezi,
ze zkuSenost je zalezitosti interakce organismu s jeho prostfedim, zahrnujici kromé
lokalniho prostiedi i instituce a tradice. Jedinec s sebou ptinasi vlastni strukturu zkuse-
nosti, ktera hraje roli v interakci s prostfedim. Podle Deweyho neexistuji Zadné zkuSe-
nosti, ve kterych by lidsky faktor nebyl urcujici determinantou toho, co se d¢je v nasi
pritomnosti. Véci a udalosti se v naSem svété vyviji a kazdy ¢lovek je chéape jinak na
zaklad¢ svych Zivotnich podminek. Kazdy clovek také skrze svoji interakei s prostfedim
neustale véci a udalosti pretvari.®®
Dewey odmita i teorie, které oddé€luji jedince od jeho prostiedi, protoze neni

mozné dosazeni estetické zkuSenosti. Kritizuje 1 Kantovu epistemologickou teorii,

%5 Srov. DEWEY, J. Art as Experience, s. 197.
% Srov. tamtéZ, s. 214-215.
7 Srov. tamtéZ, s. 221-222.
8 Srov. tamtéz, s. 245-246.
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ve které spolecné znaky urcitych skutecnosti seskupuje do jednotlivych kategorii,
¢imz podle Deweyho oddélil estetiku od ostatnich druht zkuSenosti.®

Nikoliv absence touhy a mysleni, nybrz jejich dikladné zaclenéni do zazitka
charakterizuje estetickou zkuSenost, ve své jedineCnosti od zkuSenosti, které jsou
vylu¢ng intelektové nebo praktické.”

V dalsi kapitole The Challenge to Philosophy Dewey zvazuje dusledky své
estetické teorie pro filosofii. Zabyva se imaginaci a fantazii a domniva se, Ze veskera
védoma zkuSenost obsahuje prvek predstavivosti. Estetickd zkusenost se od ostatnich
imaginativnich zkuSenosti odliSuje skutecnosti, ze ztélesnéné vyznamy jsou obzvlasté
Siroké s hlubsimi vyznamy.”!

Umélecké dilo se soustfed’uje na rozsiteni divadkova prozitku, ve kterém pfimo
evokuje svij vyznam. Umélecké dilo je také vyzvou k provedeni podobného tkonu
,.evokace* a organizace prosttednictvim pfedstavivosti ze strany toho, kdo jej zaziva.”

Koncept estetickych zkuSenosti je vyzvou pro filozofii, protoze se mize svo-
bodné rozvijet stejné jako zkuSenost. Filozofové tedy musi zkoumat estetiku, aby zjistili
vyznam zkuSenosti. Estetické teorie se snazi vysvétlit estetické zkuSenosti. Estetické
teorie mohou byt klasifikovany podle jednotlivych prvki, které zdtiraziuji.”?

Dewey ptedpokladd, Ze v uméni musi byt produkt ,nasycen* ¢i saturovan jak
vlastnostmi zastoupeného objektu, tak i vlastnostmi vyjadiovanych emoci.™

Protoze nam umeéni vychazejici z estetickych zkusenosti ¢asto dava pocit vétsiho
porozumeéni piirode a lidem, nékteii filozofové uméni vidéli jako druh védéni, ktery je
nadfazen véde.”

Dewey vSak s argumentem, ze uméni nebo esteticka zkuSenost by mély byt
nadfazeny véd¢, nesouhlasi. Dewey vnima uméleckd dila spiSe jako ustalenou zkusenost
vytvofenou i nevédeckymi zptisoby. Zivot je srozumitelngjsi diky uméni, které objas-
fluje a zintenziviluje zazitky. Déle dodava, ze znalosti a védomosti jsou nastrojem

k obohaceni zazitkii prostfednictvim kontroly ¢innosti, kterou jedinec vykonava.’®

% Srov. DEWEY, J. Art as Experience, s. 252.
70 Srov. tamtéz, s. 254.

1 Srov. tamtéz, s. 272-273.

72 Srov. tamtéz, s. 274.

73 Srov. tamtéz, s. 274-275.

74 Srov. tamtéz, s. 276.

3 Srov. tamtéZ, s. 288—289.

76 Srov. tamtéz, s. 290.
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Dewey dale kritizuje Platonovu teorii esenci. Trvéa sice na svém piesvédcenti,
ze esence existuji, prestoze to nejsou predméty v mysli. Esence se jevi jako kvalita
intenzivni estetické ¢innosti, ktera svou intenzitou mize dosahovat ,,mysti¢na.* Ackoliv
Dewey chépe esenci jako podstatu véci, resp. néco, co je nepostradatelné, nechce tento
pojem spojovat se stejnym terminem z oblasti tradi¢ni metafyziky.”’

V kapitole Criticism and Perception se Dewey zabyva povahou kritiky. Nejprve
definuje tisudek jako €in inteligence provadény skrze vnimani. Podle Deweyho neexis-
tuji standardy pro kriticky usudek, avSak existuji kritéria isudku. Zalezitosti kritiky je
prohloubit zazitky ostatnich prostfednictvim vnimani. Dilo plné chapeme pouze tehdy,
kdyZ prochazime stejnymi procesy, kterymi umélec prosel pii jeho tvorbg.”®

Kritika znamena posuzovani skutecnosti na zaklad¢ kritérii, pricemz vysledkem
posuzovani je usudek, soud. Ten ma dvé hlavni funkce — rozliSeni (discrimination)
a unifikaci (unification). Prvni funkce je klicovd pro pochopeni jednotlivych ¢asti
a druhd je nezbytna pro pochopeni spojeni téchto ¢asti vzhledem k celku. Prvni funkci
1ze chapat jako analyzu a druhou jako syntézu. Tyto dvé slozky jsou neodd¢litelné a obé
jsou diilezité pro pochopeni uréité problematiky v jeji celistvosti.”

Clovek, ktery cokoliv hodnoti, by se mé&l dlouhodobé zajimat o danou problema-
tiku. Naptiklad v uméni by m¢l hodnotitel dilo kriticky posuzovat i v kontextu jeho
doby a tradice. Déle by mé&l chapat logicky vyvoj prace jednotlivych umélcii. Nedosta-
tek takovych znalosti poté vede k nadhodnoceni nebo podcenéni nékterych umélcti na
ukor druhych. Pokud vsak hodnotitel ma znalosti dostatek, nebude chvalit jen technické
provedeni dila, ale umozni mu to rozpoznat zimér umélce i hlubsi vyznam dila.®°

Dewey zduraziuje, Ze jednotlivé ¢asti dila by mély byt vidény z hlediska jejich
roli vramci dila jako integralniho celku. Nebezpeci v kritice vidi Dewey v piipadé,
7e cela prace bude degradovana na izolovany prvek ¢&i uréitou ¢ast.®!

Dale dodéva, Ze kritik by mél zlstat objektivni a nepromitat do hodnoceni svoji
vlastni zaujatost, kterou by mél pteménit v prostiedek citlivého vnimani dila. Zavérem
kapitoly Dewey konstatuje, ze plné pochopeni smyslu dila je mozné, jen kdyz umélec

projde celym procesem hodnoceni. Znovu opakuje myslenku, ze plny vyznam umélec-

7 Srov. DEWEY, J. Art as Experience, s. 293-294.
8 Srov. tamtéz, s. 306-307.

7 Srov. tamtéz, s. 309-310.

80 Srov. tamtéz, s. 310-311.

81 Srov. tamtéz, s. 315.

25



kého dila si uvédomime pouze tehdy, kdyz se vcitime do autorovych zazitkl, kterymi
prosel pfi tvorbé dila.®?

Dewey knihu zakoncuje kapitolou o Art and Civilization, ktera se zabyva
problematikou uméni a civilizace. Uméni je kvalita vychazejici ze zkuSenosti. Dulezi-
tym civilizaénim prvkem je schopnost komunikace mezi lidmi. Je to zakladni ¢innost
spojujici lidi a umoziujici jejich kooperaci.®®

Kazda kultura se vyznacuje specifickymi znaky, nicmén¢ stale je mozné vytvaiet
kontinuitu a spolecenstvi mezi kulturami, pokud se nebudou vzajemné omezovat. Je
v moznostech jedince, aby absorboval postoje a hodnoty jinych kultur. Lépe tak poro-
zumi z4jmm a ciliim ostatnich, kteii vyrstali v jiné kultufe.®*

Umeéni se podle Deweyho nedokaze organicky propojit s jinymi aspekty kultury,
predevsim s védou a prumyslem. Jeho izolace je jednim z projevii nesoudrznosti nasi
spolecnosti. V dnesni spolecnosti vladne védecky piistup, ktery nam dava predstavu
fyzického svéta. Lidé vSak maji i jinou predstavu o svéte, kterou zdédili ze starSich
moralnich a nabozenskych tradic. Bohuzel jsou tyto svéty odd€leny, coz vede k filo-
sofickému dualismu.®

Dewey poznamenava, ze odlouceni vytvarného a uzit¢ho umeéni je zintenzivnéno
hromadnou vyrobou a vétSim vyznamem primyslu a obchodu. Vyroba zbozi se stava
z v&t§i Casti mechanickou, ¢imz mize byt sniZzena estetickd kvalita vyrobku. Pfesto
integrace uzit¢tho uméni do civilizace neni nemozna. Dewey nesouhlasi s myslenkou,
ze efektivni a ekonomické prizplisobeni jednotlivych ¢asti vyrobku v souvislosti s jeho
pouzitim vede automaticky i k jeho estetické kvalité. AvSak uznava, ze logicka struktura
vyrobku vzhledem k jeho vyuziti ve spojeni s jeho zajimavym vzhledem muze pisobit
na nase smysly estetickym dojmem.%¢

V dutsledku primyslové revoluce neustale vznikaji nové tovarny nicici piirodu,
pficemz lidské oko se ¢im dal vice adaptuje na tvary a zatfivé barvy méstského Zivota
a jeho budov. Lid¢ zac¢inaji i objekty v pfirodni krajin€ srovnavat s méstskymi a zda se,

7e piirodni prvky klesaji na diileZitosti.?’

82 Srov. DEWEY, J. Art as Experience, s. 324-325.
8 Srov. tamtéz, s. 326.

84 Srov. tamtéz, s. 330-331.

85 Srov. tamtéz, s. 337-338.

86 Srov. tamtéz, s. 341-342.

87 Srov. tamtéz, s. 342-343.
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Dewey se domniv4, ze nastaveny ekonomicky systém neni vhodny. Tento pro-
blém vsak podle néj nelze vytesit pouze zvySenim mezd nebo zkracenim pracovni doby.
Nartst volného ¢asu pouze posili propast mezi praci a volnym ¢asem. Radikalni socialni
zména, ktera by umoznila vétsi participaci pracovnikli na vyrobé a distribuci vyrobkd,
je jedna z moznosti, jak zvysit estetickou kvalitu vyrobki a zaroven zazitki i zkuSenosti
jejich vyrobct. Pocit svobody a ptfiméfend kontrola ve vyrobnich procesech by
zaméstnanctim poskytly vétsi zdjem a tim i estetické uspokojeni v jejich praci.®®

Prostiednictvim revoluce, ktera ovliviiuje predstavy a emoce Cloveka, je podle
Deweyho mozné organizovat proletariat do socidlniho systému. Umeéni neni zajisténo,
dokud nebude proletariat ve své produktivni ¢innosti osvobozeny a dokud se jeho
¢lenové nebudou schopni tésit z vysledkl kolektivni prace. Umélecky material by mél
byt Serpan ze viech zdroji a uméni by mélo byt pristupné viem."

Byt se tento Deweyho nazor v zavéru knihy pfiblizuje marxistickym teoriim,
nechce se snizit k jeho propagand€. Zavérem Dewey podotyka, Ze teorie, které vidi
uméni jako pfimo mordlni, nakonec selhdvaji, protoze jsou zalozeny na hodnotich
konkrétnich jedinci a jejich vztahu k vybranym diliim. Uz si ale bohuzel nevSimaji $irsi
souvislosti a kontextu doby. Moralni jednani podle Deweyho zavisi na tom, zda se

¢lovék mize vcitit do problémi druhého a uméni tento proces podporuje.”

8 Srov. DEWEY, J. Art as Experience, s. 343.
8 Srov. tamtéz, s. 344.
%0 Srov. tamtéz, s. 346-347.
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3 The Child and The Curriculum

Deweyho publikace The Child and The Curriculum vydana vroce 1902 ma piimou
navaznost na prvni vydani knihy The School and Society z roku 1899. Dewey zde
predklada své pedocentrické nazory a presvédceni o pragmatické vychove a vzdélavani.
Analyzuje dv¢ zasadni témata — edukacni proces z hlediska ditéte a z hlediska kurikula.
Dewey nejprve zkoumd protichlidné nazory a poté vysvétluje, jak mohou byt rozdily
nakonec vyfeSeny k vytvofeni ucebniho planu, ktery muze Uspé$né splnit cil peda-
goga.”!

Dewey nejprve popisuje dité, které¢ se vyviji skrze osobni kontakt s rodinou
a nejblizSimi kamarady ve svém piirozeném prostiedi. Ziskdva znalosti a dovednosti
skrze pfimou interakci s témito lidmi, které dit€ mulze napodobovat, a skrze tyto
interakce si vytvaret konkrétni predstavy o svété. Dité se uci prirozené prostiednictvim
prozivani zivota. Oproti tomu ve Skole je dité v cizim prostfedi, kde se setkava
se studijnim materidlem, ktery nezapada do jeho zkuSenostni struktury a rozptyluje ho,
protoZe je prezentovan neznamymi osobami v neuréitém ase.”?

Dité je zvyklé si nové zazitky ukladat do jednotné zkuSenosti struktury, ve které
ma ulozeny vSechny své dosavadni informace o svété. Tato zkuSenostni struktura ma
charakter osobnich 1 spoleCenskych zajmii, které mu zivot piindsi. Ve Skole jsou vSak
ditéti nové poznatky predndseny oddélené, ve zlomcich, a navic Casto v abstraktnich
pojmech ¢i souvislostech. Dewey si uvédomuje, ze struktura myslenek ditéte v kontextu
uceni je diametraln¢ odliSnd oproti mysleni dospé€lého jedince. Détské mysleni neni
uzpusobené pro klasifikaci a asimilaci vSech informaci, které piijima. Je stale v procesu
rozvijeni kontextu pro zpracovani viech informaci o svétg, které absorbuje.”

Veskeré védomosti, které jsou védci klasifikovany, jsou produktem jinych
dospélych lidi, ale nejsou zkuSenosti nebo zdjmem konkrétniho ditéte. Jeho skute¢né
zajmy spocivaji v jeho interakcich s prostiedim, ve kterém zije, a v komunikaci s lidmi

v jeho okoli, na rozdil od akademickych fakti a matematicko-fyzikalnich zakoni.**

% Srov. DEWEY, J. The Child and The Curriculum, s. 7-8.
92 Srov. tamtéz, s. 8-9.

% Srov. tamtéz, s. 9-10.

% Srov. tamtéz, s. 11.
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Dewey popisuje v této problematice tfi zakladni rozpory:

1) uzky a osobni svét ditéte proti nekonecné rozsifenému svétu v prostoru a Casu;
2) jednota a celistvost Zivota ditéte proti specializaci a klasifikaci u¢ebnich osnov;
3) praktické a emociondlni vazby détského Zivota proti abstraktnim a logickym

vazbam v uéebnich osnovach.”’

Podle Deweyho je dit¢ jednoduse nevyzralym jedincem, ktery chce ,,uzrat“. Jeho
uzky rozsah zkuSenosti je tfeba rozsifit. Dité je vychozim bodem, centrem i kone¢nym
bodem edukace. Jeho rozvoj a vyvoj je idedlni, navic dit¢ je samo o sobé edukacnim
standardem.”®

Proto se idedlni ucebni osnovy musi protnout se zdjmy ditéte podle jeho vlast-
nich podminek. Ucebni osnovy by mély dat ditéti pfilezitost prozkoumat zazitky
a propojit diilezité informace vedouci k osvojeni abstraktnich principt.’’

Dewey si uvédomuje, ze dité a kurikulum jsou dva limity, kazdy se svym
jedineénym procesem vyvoje. Kurikulum zahrnuje studie rznych obord, jakymi jsou
napiiklad botanika, aritmetika, zemépis a dalsi. Tyto a dal$i obory ztélesiiuji kumula-
tivni vysledek tsili lidstva ze vSech generaci. Nepredstavuji pouhé nahromadéni riiz-
nych zkuSenosti, ale organizovanym a systematickym zpusobem se je snazi reflexivné
formulovat.”®

Podle Deweyho by kli¢em k propojeni kurikula a z&jma ditéte mohla byt
jednodussi interpretace védeckych faktl a spravné pedagogické vedeni ditéte ze strany
ucitele. Soucasnou zkusenost ditéte nelze brat jako samoziejmost, neni konecnd, nybrz
pfechodna a tvarovatelnd. Lze ji také chapat jako index konkrétnich tendenci v riistu
arozvoji ditéte. Potfebujeme vSak spravné interpretovat zajmy a tendence ditéte, které
se vynofuji a zase zanikaji.”’

Dewey dale upozornuje na slabiny staré tradi¢ni edukace. Tento typ edukace ma
tendenci ignorovat dynamickou kvalitu a rozvijejici se silu zkuSenosti ditéte. Obsah
vzdélavani je pfedem dany, a dité je tudiz nuceno ,,jit po jiz vySlapané cestic¢ce®. Oproti

tomu nova pragmatickd edukace je zaméfend predev§im na aktivitu a myslenky ditéte.

% Srov. DEWEY, J. The Child and The Curriculum, s. 11.
% Srov. tamtéz, s. 13.

7 Srov. tamtéz, s. 14.

% Srov. tamtéz, s. 16—17.

% Srov. tamtéz, s. 18—19.
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Pokud tedy dit¢ nebude mit Zadny zdjem a piedstavy, idea jeho vyvoje bude zcela
formalni a prdzdna. Ocekava se, ze dit¢ bude rozvijet své zkuSenosti a fesit problémy
pomoci vlastni aktivity. Aby vSak problémy dité samo vyfesilo, musi mit k dispozici
urCité zivotni podminky, které jsou nezbytné pro podniceni a vedeni myslenek. Vyvoj
zkuSenosti ditéte je dan novymi zazitky.'

Dewey dale upozoriiuje na problém s fizenim a vybiranim optimélnich podnétii
pro ziskavani novych zkuSenosti ditéte. Neni redlné definovat, jaké konkrétni nové
z4zitky jsou pro dité zadouci a jaké podnéty jsou potiebné.!"!

Dewey rozliSuje mezi psychologickym a logickym aspektem zkuSenosti:

1) psychologicky aspekt sleduje skute¢ny rist zkuSenosti, bere v potaz skute¢né
provedené kroky, a to jak nejisté ¢i bolestivé, tak €inné a uspésné;

2) logicky aspekt zkuSenosti predpoklada, ze vyvoj dosahl urcitého pozitivniho
stavu naplnéni; zanedbava proces a zvazuje predevsim vysledek; shrnuje a orga-

nizuje dosazené vysledky bez ohledu na kroky vedouci k jejich dosazeni.'%?

Dewey dale prezentuje piiklad s mapou, na kterém chce ilustrovat propojeni
kurikula a zajmt ditéte. Mapa znaci souhrn a organizaci piredchozich zkusenosti jejich
autorti. Mapa slouzi jako privodce budoucimi zazitky, udava smér, pisobi jako facilita-
tor, ktery Setfi usili tim, Ze zabranuje bezvyznamnému touldni a poukazuje na cesty,
které nejrychleji povedou k vytouzenému cili. Diky mapé je zvyhodnén kazdy novy
turista, ktery na své vlastni cest¢ mtize vyuzit zkuSenosti ostatnich, a to bez plytvani
energii a ¢asem, které¢ ostatni vynalozili za ticelem vytvoreni mapy. Z piikladu je patrné,
ze mapu Dewey pfirovnava ke kurikulu a nové turisty k détem, které maji své vlastni
z4jmy, své vlastni cesty.!®

Problém Dewey spatfuje i v u¢ebnich materidlech a informacich v nich obsaze-
nych, které ucitel predklada ditéti jako expertovi v daném oboru. Pro odstranéni pro-
blému Dewey navrhuje modifikaci a revizi vyukovych materidlii. Revize by m¢cla

spoCivat v odstranéni tézce pochopitelnych védeckych pojmii a obecné ve sniZeni

190 Srov. DEWEY, J. The Child and The Curriculum, s. 23-24.
101 Srov. tamtéZ, s. 25.

102 Srov. tamtéz.

103 Srov. tamtéz, s. 27.
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ucebniho materidlu na nizs8i intelektudlni troven. V idedlnim ptipadé by mél takovy

material slouzit jako doplngk k sou¢asnému zivotu ditéte.!*

Pokud vsak revize nebude provedena, mizou se objevit negativni ndsledky

piedevsim ve tiech oblastech:

1))

2)

3)

Nedostatek propojeni. Dewey ma na mysli spojeni dosavadni zkuSenosti
ditéte se zkuSenostmi obsazenymi v ucebnicich. Také neznalost kontextu
zpusobuje nemoznost zapojeni novych znalosti do aktualnich zkuSenostnich
struktur ditéte. Dit¢ je tak odsouzené k prostému shromazd’ovani a repro-
dukovani znalosti interpretovanych ucitelem.

Nedostatek motivace déti. Dit¢ nema zddnou vnitini motivaci, pokud nema
potfebu nebo touhu zabyvat se ucebnim materidlem. Bohuzel primdrni
motivaci déti ke studiu ucebnic je vyhnout se vysméchu spoluzaki ¢i trestim
od ucitele ¢i rodi¢i nebo ziskani dobrého vysvédceni.

Nedostateéna kvalita zkuSenosti. ZkuSenosti nebudou mit nalezitou kvalitu,
pokud budou détem informace prezentovany v hotové podobé. Bez potéseni
z objevu neni zkusenost idedln¢ ukotvena a ucebni material se stdva béznym

a nezazivnym, pouze nutnym zlem, které je potfeba se naugit.!%

Dewey dospiva k zavéru, ze ucitel musi ditéti uzpiisobit prostiedi, které by dite

aktivizovalo a stimulovalo. V lidské povaze je zakotvené vyhledavat spiSe pfijemné nez

r

nepiijemné podnéty neposkytujici zadné poteéSeni. Proto i Skolni ucebny by mély byt

vyzdobeny obrazy nebo vlastnimi malbami déti, aby se déti 1 ve Skole citily piijemné

jako doma ve svém piirozeném prostredi. Dité se vlastni aktivitou zdokonaluje v oblas-

tech, které ho bavi a které mu jsou blizké. Zak i kurikulum jsou ve skutecnosti sougasti

stejného cile, ktery pfedurcuje k uceni prosttednictvim zkusenosti.

106

194 Srov. DEWEY, J. The Child and The Curriculum, s. 31.
105 Srov. tamtéZ, s. 31-33.
196 Srov. tamtéz, s. 39—40.
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4 The School and Society

Kniha The School and Society publikovana v roce 1899 byla pro Deweyho prvni knihou
s obsahovym zaméfenim v pedagogické oblasti. Tato vlivna publikace také polozila
zaklady pro jeho dalsi badatelskou cinnost. Dewey v knize navrhuje psychologicky,
spolecCensky a politicky rdmec pro progresivni vzdélavani. Zdlraziuje, ze progresivni
pfistup je nevyhnutelnym produktem pramyslové revoluce a zaroven je pifirozenym
piizpiisobenim se k vyvojové psychologii déti.!’

Kapitolou The School and Social Progress zaind Dewey tvrzenim, Ze pro dalsi
vyvoj skolstvi je nezbytné vychdzet ze SirSiho, predevsim socialniho pohledu. Kuriku-
lum jako obsah edukace musi byt odrazem soudobé spolecenské situace, vzhledem
k rychlému rozvoji priimyslu a obchodu ve spole¢nosti.!%

Dtraz musi byt kladen na praktické dovednosti, které déti v budoucnu urcité
uplatni nejen v zaméstnani, ale i v bézném zivoté. Napiiklad dévcata by se méla ucit,
jak byt spravnou hospodyiikou v domacnosti, a chlapce je tfeba vést k manudlni
zruénosti a pfipravit je na budouci povolani. Skolni prostiedi by mélo v détech probou-
zet aktivitu, zjem a pozornost a nikoliv pasivitu.'?

Dale Dewey definuje spolecnost jako urcity pocet lidi zijicich spolu v lokalnim
prostiedi, kde spole¢né€ pracuji, maji spolecny cil a podobné duchovni zaméfeni. Dewey
zdiiraziuje kliGovou socializaéni funkci §koly. Skola musi jedince pomoci vyucovacich
metod s participacnim charakterem zaclenit do spolecnosti a lokalniho prostiedi,
kde zije.!!?

Skola by méla byt pfirozenym prostiedim pro déti, nikoliv pouze mistem,
kde ucitel prednasi a zaci posléze latku reprodukuji. Skola je ,,mala komunita“ & ,,zaro-
dek spolecnosti®, ve které se zaci ,,nauci zit zivot™. AvSak je nezbytné, aby ve Skolnim
prostiedi panovaly dobré vztahy nejen mezi uciteli, ale také mezi zaky navzajem, téz

mezi zaky a uditeli a v neposledni fadé mezi ugiteli a rodi¢i zakd.!'!!

107 Srov. POPKEWITZ, S. T. Inventing The Modern Self and John Dewey: Modernities and the traveling
of pragmatism in education, s. 4-5.

108 Srov. DEWEY, J. The School and Society, s. 4.

199 Srov. tamtéz, s. 10—11.

110 Srov. tamtéz, s. 11.

11 Sroy. tamtéz, s. 15.
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Zavérem kapitoly Dewey formuluje ptedpoklad, ze Skola, kterd déti zacleni
do zivota ve své malé ,.komunité“, kde dit¢ bude spokojené a bude aktivné participovat
i v mimoskolnich aktivitach, zaru¢i harmonicky a hodnotny rozvoj nejen skoly, ale
i spole¢nosti.''?

V kapitole The School and The Life of The Child je feSena problematika Skoly
ajeji vliv na vyvoj ditéte. Dewey nejprve kritizuje uspotfadani skolni tfidy typické pro
tradi¢ni pojeti vzdélavani. Jednotné, Spinavé a opotfebované Skolni lavice a zidle
usporadané v takovém rozestaveni, aby v mistnosti bylo co nejméné prostoru k pohybu.
Takova tfida je svym uspofddanim vhodnd pouze k jediné aktivité, a to pouze
k poslechu vyucujiciho. To vede k dominanci ucitelovych a potlaceni zakovych
myslenek. Zak pouze absorbuje uéiteliv vyklad a je utvrzovan ve své pasivni roli.
Laboratoie a dilny obsahujici nastroje, se kterymi miize dit¢ vytvaret a konstruovat,
v tradiénim pojeti vzdélavani chybi.!'?

Dewey dodava typické znaky staré, tradi¢ni edukace, kterymi jsou:

1) pasivita,
2) jednota kurikula a vyukovych metod,

3) nerespektovani individualnich hodnot zaka.''*

Dewey je zastance pedocentrismu. Ucitel by mél respektovat Zdkovu osobnost,
jeho myslenky, pfedstavy a napady. Pfi vyuce je vhodné, aby vystupoval v roli facilita-
tora a usmérioval aktivity zakt k zddoucimu cili.!!>

Déle Dewey na ptikladu znazoriiuje podstatu zkusenostniho uceni. Dité si chce
vyrobit dievénou krabici. Ze svych myslenek si vytvoii konkrétni plan postupu vyroby.
Ptipravi si materidl a nastroje, pfi¢emz se predpoklada, ze si vyhleda a zjisti informace
o funkcich a zplisobu pouziti materiald i nastroji. Vysledkem c¢innosti ditéte neni pouze
zhotovena dfevéna krabice, nybrz 1 ziskéani trpélivosti s piekonavanim piekazek pii
vyrobé pfedmétu a ziskani dalSich dovednosti a schopnosti souvisejicich s vyrobenym

predmétem. Pokud se dit€¢ n¢kdy v budoucnu rozhodne znovu pro vytvoreni stejného

112 Srov. DEWEY, J. The School and Society, s. 27-28.
113 Srov. tamtéz, s. 32-33.

114 Srov. tamtéz, s. 35.

115 Srov. tamtéz, s. 37.
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nebo velmi podobného predmétu, jeho pracovni postup bude efektivnéjsi, protoze
uz si bude védét rady v mistech, kde na poprvé chybovalo.''®

Pro dit¢ je dulezité, ze si ¢innosti a praci vyzkousi samo. Kdyz se dité¢ rozhodne
uvafit si vejce a rodi¢ ditéti povi, Ze se vejce vaii ve varici vodé po dobu tfi minut,
tak to podle Deweyho neni tak vychovné, jako kdyz si na to dité pfijde samo, i za cenu
nékolika nedovatenych &i prevarenych vajec.!!’

Déti mladsiho Skolniho vEku jsou kreativni a tvofivé a tyto aspekty by méla
Skola svymi aktivitami podporovat. Napiiklad pfi kresleni chce dité ostatnim prezento-
vat své myslenky, chce se pochlubit a tim rozviji nejen své vytvarné dovednosti, ale
zéaroven i schopnosti komunikaéni a socilni.!!8

Dalsi kapitola Waste in Education se zabyva plytvanim a ztratami ve vzdélani.
Dewey vSak nema na mysli plytvani ¢i ztratu financi nebo studijnich pomtcek
souvisejici se Skolnim vzdélavanim, ale predevSim promarnéni lidského Zivota. Tento
fenomén plytvani zplisobuje nedostatecné Usili ze strany Skoly a ze strany jejich zaki.
Dalsim divodem je izolace riznych ¢asti Skolniho systému, nesoudrznost a nedostatky
ve vzdélavacich cilech a metodach.!"”

Z pohledu zakt jsou ve skole velmi nevhodné vyuzity jejich dosavadni znalosti
a zkuSenosti, které ve Skole ziskali. Déti musi byt schopné takové znalosti a zkuSenosti
aplikovat v kazdodennim Zivotd. Skola nesmi své Zaky izolovat od Zivota. Dewey
naznacuje vyteSeni problému sjednoceni uc¢ebniho planu a jeho propojeni s mimoskol-
nim prostiedim.'?°

Dewey pfi vyuce zdlraziiuje propojeni teorie s praxi. Tvrdi, Zze pokud zadkim
budeme pfednaset o atomech a molekulach, malokdo znich danou latku pochopi,
protoze hovotfime o abstraktnich pojmech bez vztahu k sou¢asnym zkuSenostem zakd.
Zéci, ktefi vyrab&ji véci nebo jsou jinym zptisobem manualné aktivizovani ve vyuce,
zéarover premysli o tom, co délaji. Zaci ziskdvaji od zaatku praktické &innosti

intelektualni vhled, ktery vstupuje do jeho praxe a zédka vyrazné obohacuje.'?!

116 Srov. DEWEY, J. The School and Society, s. 39.
17 Srov. tamtéz, s. 41.

118 Srov. tamtéz, s. 45.

119 Srov. tamtéz, s. 59—60.

120 Srov. tamtéz, s. 67.

121 Srov. tamtéz, s. 75-76.
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Dewey v kapitole The Psychology of Elementary Education popisuje zpusob,

jakym by nové poznatky z psychologie mély zménit vzdélavaci praxi, a to predevSim

ve tiech smérech:

1))
2)

3)

zkuSenosti zakid musi byt konstruovany socialng;
zaci by méli znalosti, dovednosti a schopnosti ziskavat a rozvijet aktivné skrze
vlastni ¢innost a sou¢asné zkuSenosti;

myslenky 74kt jsou odli§né od myslenek uciteld a je potieba brat je v potaz.'*

V kapitole Froebel’s Educational Principles Dewey hodnoti edukacni principy

vyznamného némeckého pedagoga devatenactého stoleti Johanna Friedricha Froebela,

ktery svym zafizenim pro predskolni vychovu (Kindergarden), jako prvni dal podklady

pro koncepci dnesnich matetskych skol. Jeho principy Dewey shrnuje do tfi oblasti:

1))

2)

3)

Hlavni ¢innosti Skoly je vychovavat déti v kooperativnim a vzajemné prospes-
ném Zzivote, péstovat v nich védomi vzajemné zavislosti a odpovédnosti k ostat-
nim lidem.

Primarni zdroj veskeré vychovné cinnosti spociva v instinktivnich postojich
a Cinnostech ditéte. Détské spontanni aktivity, hry a napodobovani je dobré
pomoci vhodnych pedagogickych metod vyuzit.

Individualni tendence a aktivity jsou organizovany a udrzovéani vzdy v koope-
rativnim vztahu k ostatnim. Dtraz je kladen k aktivizaci a reflexi vlastnich ¢ind,

které vedou k podpofe kreativity.'?

Dewey vytyka Froebelovi pfilisSné spoléhani se na symbolismus. Dité predSkol-

niho véku nékteré symboly s pfili§ rychlou variaci nemlze pochopit. Dale Dewey

kritizuje Froebliv pfiliSny diraz na imitaci. Napodoba je sice silnym nastrojem ve

vzdélavani, nicméné nemuze byt jedinym prostiedkem vzdelavani ditéte. Pokud se ma

dit& néco naudit, musi mit vlastni pfedstavu o tom, co déla a pro¢.!

24

V kapitole The Psychology of Occupations Dewey definuje Cinnost ¢i zamést-

nani (occupation) jako zptsob Cinnosti ditéte, ktery reprodukuje nebo odpovida néjaké

122 Srov. DEWEY, J. The School and Society, s. 98-99.
123 Srov. tamtéz, s. 111-112.
124 Srov. tamtéz, s. 123-124.
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formé Cinnosti vykondvané v socidlnim zivoté. Z psychologického hlediska je zaklad-
nim prvkem &innosti udrZeni rovnovéhy mezi intelektualnimi a praktickymi zazitky.'*>

V dalsi kapitole The Development of Attention te$i Dewey otdzku, jak
nasmérovat pozornost ditéte na svét kolem sebe.'?® Podle Deweyho neni nutné napravit
spojeni détské mysli a ptirody, ale posilit spojeni, ktera jiz funguji, a t€¢innou metodou
je rozvijet.!?’

Dit¢ mladsiho Skolniho véku je hravé, a proto je vhodné ucivo sméfovat
do zabavnych aktivit, jimiz by pfirozen¢ byla upoutdna jeho pozornost. Dité poté plné
vstiebava to, co déla.'?®

Idedlni, autenticka pozornost zahrnuje podle Deweyho posuzovani, uvazovani,
které vedou k tomu, Ze si dit¢ hleda vlastni otazky a aktivné hledé ptisluSné materialy,
které by mohly poskytnout feseni a odpovédi na jeho otazky. Ukolem ugitele je vést
ditg, aby si samo uvédomilo problém a nasledné vlastnim tsilim hledalo odpovéd.'*

Dewey knihu zakoncuje posledni kapitolou The Aim of History in Elementary
Education, ve které uvazuje o historii jako popisu sil formujicich spolecensky zivot.
Historie musi byt prezentovana nikoliv jako shromazd’ovani vysledki nebo pouhé
prohlaseni o tom, co se stalo, nybrz musi vyniknout skute¢né motivy a pfi¢iny konkrét-
nich udélosti. Jen tak miZeme vytvofit komplexni pfedstavu, pro¢ nékteré vyznamné

historické osobnosti dosahly svého Gspéchu nebo pro¢ jini selhali.!*

125 Srov. DEWEY, J. The School and Society, s. 131.
126 Srov. tamtéz, s. 142.

127 Srov. tamtéz, s. 144.

128 Srov. tamtéz, s. 147.

129 Srov. tamtéz, s. 151.

130 Srov. tamtéz, s. 155—156.
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5 Democracy and Education

Kniha Democracy and Education publikovand v roce 1916 je povazovanad za jedno
z nejvyznamnéjSich a nejznaméjsich dél Johna Deweyho. VétSinou filosofti a pedagogti
je kniha povazovéana za stéZejni text pragmatické pedagogiky. Dewey zde kritizuje
zastaralé a neefektivni herbartovské skoly a shrnuje veskeré své poznatky o vychové.
Chybou Skolstvi je podle néj pfilisSné soustfedéni se na budoucnost a pfipravu na
dospélost. Dewey prosazuje zdjmy ditéte, piredevSim plné prozivani jeho détstvi.
Vychovou Dewey rozumi neustalé pietvareni zkuSenosti ditéte bez predem daného cile.
Pokud by byl cil pfedem dany, uz by nebyl pro uditele ani zadka vyzvou. Kvalita Skolni
vychovy by se méla posuzovat na zaklad¢ toho, jakou vyvoldva u zakt chut se
zdokonalovat a rozvijet a jak je Uispé$nd v poskytovani podminek, které touhu po ristu
prevedou ve skute¢né konani. Dewey také zduraznuje dilezitost jedince pfi participaci
na spolecenském zivoté a feSeni problému spolecnosti za ti¢elem rozvijeni demokratic-
kych hodnot.'3!

V prvni kapitole Education as a Necessity of Life Dewey zkouma vztah vychovy
a zivota jedince. Kazdy se ze své podstaty a povahy snazi pokraCovat ve svém byti.
Zivot je podle Deweyho sebe-obnovujici proces. Zivot Dewey déli na fyziologicky, ve
kterém jsou klicové reprodukce a vyziva, a Zivot spolecensky, ve kterém je kliCové
vzdélani. Vzdélani spociva predev§im v pienosu informaci prostiednictvim komuni-
kace. Komunikaci Dewey definuje jako proces sdileni zkuSenosti, dokud se zkuSenosti
nestanou ,,spolenym majetkem*. Vzhledem k faktu, ze lidskd spoleCnost se stava
neustale slozitéjsi, jak z hlediska struktury, tak i zdroji, zvySuje se potieba formalniho
¢1 zamérného vzdéelani. Diky tomu vSak hrozi nebezpeci vzniku nezddouciho rozdéleni
mezi zkuSenostmi, které déti ziskaji ve Skole, a zkuSenostmi, které ziskaji mimo Skolu.
Toto nebezpeci vsak hrozi neustale, a to predevsim diky rychlému ristu znalosti a do-
vednosti, které p¥inasi technicky pokrok.!3?

Dalsi kapitola Education as a Social Function se zabyva ulohou Skoly jako

socialni instituce. Dewey definuje tii zdkladni tkoly Skoly:

31 Srov. PALMER, J. A. Fifty Major Thinkers on Education. From Confucius to Dewey, s. 177-178.
132 Srov. DEWEY, J. Democracy and Education, s. 11.
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1) poskytnout zjednoduSené prostiedi pro vyuku a postupné vytvofit fad, v némz se
véci;

2) vyloucit z existujiciho prostredi takové faktory, které mohou neptizniveé ovlivio-
vat dusevni vlastnosti déti;

3) udrzovat v rovnovaze rizné prvky socidlniho prostfedi a starat se, aby se mohl
kazdy osamostatnit z ohranic¢ené spole¢enské skupiny, v niz se narodil, a dostat

se do kontaktu s §ir§im prostfedim.!

Vyvoj mladych lidi neprobihd jen diky pfenosu znalosti, schopnosti, emoci ¢i
viry. Probiha také diky plisobeni prostiedi, ve kterém jedinec Zije. Prostiedi se sklada ze
souctu podminek, které se tykaji vykonu cinnosti charakteristickych pro c¢lovéka.
Socialni prostiedi spociva ve vSech ¢innostech spoluobcand, které jsou spojeny s €in-
nostmi kteréhokoli z jeho Clenti. Socidlni prostfedi je skutecné vychovné ucinné v ta-
kové rozsahu, v jakém se jedinec podili na né&jaké spole¢né Cinnosti. Tim, Ze vykona
svij podil ve spolecné Cinnosti, je individualng zaktivizovan, je sezndmen s metodami
prace a souvisejicimi zalezitostmi, a diky tomu ziskava potiebné dovednosti a znalosti,
piicemz dochazi i1 k jeho emocni saturaci. Dewey zdiraziuje, ze spolecnost se stava

VVVVVV 4

V kapitole Education as Direction se Dewey zabyva edukaci jako vedenim
ditéte pti jeho cesté zivotem. Pfirozené podnéty a zajmy déti obvykle nejsou v souladu
se zivotnimi zvyky a tradicemi skupiny, do kterych se dit¢ narodi. Proto musi byt
vhodné nasmérovano nebo vedeno. OvSem takova kontrola neni totéZ co fyzicky natlak.
Spo¢iva spise v soustiedéni podnétil, které pusobi na dité. Cinnost ditéte je vzdy
ovlivitovéana jeho rozhodnutim, jaké podnéty v ném skute¢n& vyvolaji konkrétni ¢in.'3

Zékladni kontrola podle Deweyho spociva v povaze situaci, na kterych déti
participuji. V socidlnich situacich se musi déti chovat takovym zptsobem, aby pfi spo-
lecné praci zapadly mezi ostatni. Jejich €innost je fizena spolecnym cilem, ktery dava
ucastniktim smysl a pochopeni jejich prace. Spole¢né porozuméni prostiedkiim a cilim

¢innosti je podstatou sociadlni kontroly. Tato kontrola je nepiima, emocionalni a inte-

133 Srov. DEWEY, J. Democracy and Education, s. 23-24.
134 Srov. tamtéz, s. 26-27.
135 Srov. tamtéz, s. 47.
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lektudlni, nikoliv pfimé ¢i osobni. Navic ji Dewey chéape jako dispozici osoby, nikoliv
jako vné&jsi a donucovaci prostiedek.'*®

Dosazeni této vnitini kontroly prostiednictvim jednoty z4jmi a porozuméni
je predmétem vzdélavani. Skoly potiebuji pro svou komplexni edukaéni efektivitu vice
ptilezitosti ke spolenym cinnostem, na kterych budou zici participovat, aby poro-
zuméli Skole: svym schopnostem a pouzivanym vyukovym prosttedim jako nedilné
soucasti spole¢nosti.!?’

Kapitola Education as Growth se zabyva vztahem edukace a rozvojem jedince.
Dewey se nejprve zabyva podminkami riistu (conditions of growth). Rist definuje jako
pohyb sméfujici k pozdé€jsim disledkim, pficemz za pocateéni vychodisko ristu
povazuje nezralost. Na§ sklon chapat nezralost jen jako nedostatek a rlst jako néco,
co vypliuje mezeru mezi nezralym a zralym, vyplyva z toho, Ze se na détstvi divame
relativng, srovnavame je s nééim jinym, a proto je nevidime jako samostatny stav.'3®

Dewey zdlraziiuje tvarnost (plasticity) jako zpisobilost nezralé bytosti k rastu.
Avsak nema tim na mysli schopnost pfijimat zménu podle vnéjsiho tlaku. Jde ve své

podstaté o uceni se ze zkusenosti, schopnost uchovat z n¢jaké zkusenosti néco, co bude

prospésné, az bude jedinec celit potizim v néjaké pozd¢jsi situaci. To znamend schop-

vvvvvv

(dispositions), protoZe bez nich neni mozné si osvojovat navyky (habits).'*

Navyk je ptredevsim jistou formou dovednosti nebo ucinnosti v jednani. Navyk
znamend schopnost pouzivat ptirozenych podminek jako prostiedku k jistym cilim.
Vychova se Casto definuje jako osvojovani navyktl vedoucich k pfizplsobeni jedince
svému prostfedi. Pficemz slovo ,,pfizpisobuje se“, je pouzito v aktivnim smyslu
kontroly a ovladani prostfedkt k dosazeni cili. Pokud chapeme navyk jen jako zménu,
jez byla vyvoldna v organismu, a ignorujeme pfitom fakt, zZe tato zména spociva
ve schopnosti ovliviiovat nasledujici zmény v prostiedi, dosp&jeme k tomu, ze budeme
chapat ,,ptizptisobeni se“ jako konformitu s prostredim. AvSak Dewey ma na mysli
prizptisobeni jedince vnéjSim podminkam, a to v¢etné ziskani schopnosti tyto podminky

vyuZivat nebo ménit.'*

136 Srov. DEWEY, J. Democracy and Education, s. 47.
137 Srov. tamtéz, s. 48.

138 Srov. tamtéz, s. 49—50.

139 Srov. tamtéz, s. 52—53.

140 Srov. tamtéz, s. 54-55.
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Dewey v zavéru kapitoly dodava, ze navyky davaji jedinci kontrolu nad zivot-
nim prostiedim a moc vyuzivat ho pro lidské ucely. Navyky maji podobu habituace, tj.
,,zvykani si“ na nové podminky.'*!

V kapitole Preparation, Unfolding, and Formal Discipline Dewey porovnava
nékteré nahledy na teorii vychovy. Koncepce, které vychdzi z edukacniho procesu jako
schopnosti dalSiho vzdélavani je v kontrastu s jinymi teoriemi majicimi vliv na praxi.
Prvni kontrastni koncepce, se kterou Dewey své Ctenafe seznamuje, spoc¢iva v piiprave
na néjakou budouci povinnost nebo ,,vysadu“. Nevyhoda této koncepce vyplyva ze
skutecnosti, ze takovy cil odvadi pozornost ucitele i zakti od piitomnosti. Nebere
v potaz soucasné zakovy zajmy, jde o pfedem uréeny cil, kterému je v§e podiizeno.'*?

Dewey déle nardzi na vychovné teorie Frobela a Hegela, které ignoruji interakce
soucasné tendence jedince s jeho aktualnim prostiedim. Piehnany diraz na symboly
a instituce odvadi vnimani od pfimého rustu zkusenosti s bohatS§imi a komplexnéjSimi
vyznamy.'#

Dalsi nevhodna vychovnd teorie podle Deweyho spociva v predpokladu, ze
lidska mysl ma uz pfi narozeni urcité mentalni schopnosti, jako je vnimani, zapamato-
vani, vule, zobeciiovani, usuzovani a dalsi. Vzdélani je pak povazovéano za trénink
téchto schopnosti skrze opakované cviceni. Tato teorie nahlizi na osobnost Zdka velmi
lhostejné, jeji hodnota spo¢iva pouze ve zlepSovani vrozenych schopnosti zaka.!#

V kapitole Education as Conservative and Progressive Dewey sympatizuje
s jedinecnou roli zéka pii jeho vyvoji a rozvoji jeho duSevnich a morélnich dispozic.
Zdavodnuje, Ze vychova neni ani proces rozvoje jedince zevnitf, ani zdokonalovani jeho
vrozenych schopnosti. Vychova je spiSe formovani jedincovy mysli takovym zptsobem,
7e si vytvoii ur¢ita spojeni s obsahem, ktery je mu prezentovan.'#®

Podle Deweyho je vychova neustalou reorganizaci nebo rekonstrukei zkuSenosti,
obohacujici jeji smysl a zarovenn zvySujici schopnost usmérnéni nasledujicich zkusSe-

nosti. 46

! Srov. DEWEY, J. Democracy and Education, s. 62.
192 Srov. tamtéz, s. 79.

143 Srov. tamtéz, s. 80.

144 Srov. tamtéz.

145 Srov. tamtéz, s. 81.

146 Srov. tamtéz, s. 89-90.
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Ziskani zkuSenosti diky aktivnimu procesu zabere urcity ¢as. Nasledujici zkusSe-

vvvvvv

tak upeviiuje a doplituje smysl diiv&jsi ¢innosti.'4?

Dewey vyzdvihuje tvrzeni, ze rekonstrukce zkuSenosti miize byt socialni i indi-
vidudlni. V tradi¢nich a statickych spolecnostech je vychova procesem, v némz dité
pfijima postoje a kulturni bohatstvi dospé€lych. To predevsim z divodu zachovani
zavedenych zvykii a hodnot. AvSak v progresivni spole¢nosti je tomu jinak. Zde se
spolecnost vychovou snazi utvaiet zkuSenosti mladeze tak, aby se misto pouhé
reprodukce béznych zvyklosti utvarely lepsi vztahy, a aby tak budouci spole¢nost byla
lepsi nez ta soucasnd. Lidé uz davno pocitovali, Ze vychova mize byt prostredkem
k védomému odstranéni ziejmych spolecenskych ,,nesvari tim, ze by se mladezi uka-
zovaly cesty, které by k ,,neSvarim* nevedly, ptfi¢emz by bylo mozné uéinit z vychovy
nastroj k realizaci bezchybné spolecnosti. Dewey zduraziuje klicovou roli vychovy déti
a mladeze, protoze diky jejich vychové zaroven ovlivitujeme budouci spolecnost, kterou
déti a mladeZ jednou vytvoii.!*8

Dalsi kapitola The Democratic Conception in Education rozebira vzdélavani
jako spole€ensky proces, ktery sméiuje ke konkrétnimu sociadlnimu idedlu. V piipadé
Johna Deweyho mame na mysli ideal demokraticky. Demokraticky uspofadand spolec-

nost je podle Deweyho charakterizovana dvéma zakladnimi rysy:

1) z4jmy skupiny jako celku jsou sdileny vSemi jejimi ¢leny;
2) ptredpokldddame svobodné rozhodovani pii spoluprdci s jinymi socidlnimi

skupinami a z ni vyplyvajici ptizptisobeni se novym socialnim navyktim.'#

Dewey tvrdi, Ze nevhodné uspoiadani spole¢nosti je takové, které z vnitinich
i vngjSich davodu vytvaii prekazky pro svobodny styk a interakci zkuSenosti. Spolec-
nost je demokratickd, pokud zajiStuje participaci vSem svym clentiim pii stejnych
podminkach, a zaroven zajiStuje flexibilni ptizpisobeni svych instituci prostfednictvim
vzajemného plsobeni rdznych forem sdruzeného zivota. Takova spolecnost musi mit
urcity typ vzdélavani, ktery v jednotliveich vzbuzuje osobni zajem o spolecenské vztahy

a jejich kontrolu.'>°

147 Srov. DEWEY, J. Democracy and Education, s. 91-92.
148 Srov. tamtéz, s. 92.

149 Srov. tamtéz, s. 100.

130 Srov. tamtéz, s. 115.
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V kapitolach Aims in Education a Natural Development and Social Efficiency as Aims
se Dewey zabyva edukacnimi cili. Podle Deweyho musi dobry edukacni cil spliovat

nasledujici kritéria:

1) musi vychazet ze souc¢asnych podminek a aktivit jedinct;
2) musi byt flexibilni, tj. musi byt zjiStény soucasny stav zkuSenosti zakli a vytvo-
fen predbézny plan, ktery se bude upravovat podle vyvoje zakl a okolnich

podminek.'!

Cil podle Deweyho oznacuje vysledek kazdého védomého procesu aje vy-
znamnym faktorem pii urovani zptsobi jednani. To mize znamenat piedvidatelnost
dasledki spojenych s jedndnim v konkrétni situaci, a tim padem moznosti vyuziti
k pfimému pozorovani a experimentaci.'>

Obecné nebo komplexni cile slouzi ke zjistovani konkrétnich problému vzdela-
vani. Dewey srovnava tfi obecné edukacni cile, mezi které patii ptirozeny rozvoj jedin-
ce, obCanskd angaZovanost, resp. ,,u¢inné ovlivitovani podoby spolecnosti®, a obohaceni
clovéka kulturou. Tyto tii obecné cile, které Dewey uvadi, jsou vzajemné propojene,
ale zarovein mohou byt v urcitych situacich v rozporu. Pfirozeny vyvoj ¢lovéka bere
v tvahu spontanni sily v ¢lovéku jako jediné a kone¢né. Vychova a vzdélavani jsou pro
takového jedince omezenim jeho vnitinich spontannich sil. Obc¢anskd angaZovanost
jako cil znamend péstovani kompetenci k participaci na spolecnych aktivitach, coz je
nezbytné pro zivot jedince v primyslové spolecnosti. To vSak neni mozné bez kultury,
ktera jedinci piinasi $ir$i nahled na véci, které by jinak nebral v avahu.'>?

V dalsi kapitole Interest and Discipline Dewey rozebird dilezité terminy
ve vztahu ke zkuSenostnimu uceni, a sice zajem a kézen. Podle Deweyho lze zdjem

chapat jako:

1) celkovy stav rozvoje ¢innosti;
2) objektivni vysledek, ktery pfedpokladdme a pozadujeme;

3) osobni citovou naklonnost.

51 Srov. DEWEY, I. Democracy and Education, s. 121-122.
152 Srov. tamtéz, s. 129.
133 Srov. tamtéz, s. 144,
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Pokud mame na mysli konkrétniho ¢loveéka, ktery méa zdjem o jednu ¢i druhou
vée, klademe dlraz pfimo na jeho osobni postoj. Mit zdjem znamena mit zaujeti pro
danou véc, byt touto véci nadSeny a byt ji oddan. Z vychovného hlediska vyplyva,
Ze zajem znamena piipisovat jinak lhostejnému ucebnimu materidlu jistou piitazli-
vost.!3

Terminem kazeit Dewey chépe schopnost ovladat se nebo také ovladat zdroje,
které jsou k dispozici k provedeni zapocaté Cinnosti. Byt ukaznény znamena védét,
coma Clovek délat, a umét se pfimét danou Cinnost vykonat bez odkladu a pomoci
nezbytnych prostiedkii. Zajem a kazen jsou navzajem propojeny a navic jsou
souvztaznymi aspekty zacilené ¢innosti.!>

V kapitolach Experience and Thinking a Thinking in Education se Dewey
zabyva myslenim a ziskavanim zkuSenosti. Nejprve popisuje podstatu zkuSenosti.
Zkusenost v sob¢ zahrnuje kombinaci aktivnich a pasivnich prvki. Z aktivniho hlediska
je zkuSenost ,,pokousenim se* (trying), respektive experimentovanim. Pasivni hledisko
je ,,podstoupenim* (undergoing). Kdyz ziskame s néjakou véci zkuSenost, znamena to,
Ze jsme na véc pusobili, néjakym zplisobem jsme s ni pracovali a pak shledavame
vysledky a disledky nasi ¢innosti.!>

Pouha &innost viak jesté nevede ke zkusenosti. Casto nas jen rozptyluje a mrha
nasimi silami. ZkuSenost chdpana jako pokouSeni se znamena zménu, ale pokud neni
tato zména védomé spojena s disledky, které z ni plynou, je jen pouhym ménécennym
pirechodem. AvSak pokracuje-li se v ¢innosti az do podstoupeni dusledki, tj. az do
okamziku, kdy se zména dosazena v ¢innosti odrazi ve zméné, ke které dojde v konkrét-
nim jedinci, pak tento pravy sled ¢innosti dostane vyznam. To chce Dewey ilustrovat na
prikladu s ditétem, které chce stréit ruku do ohné. Pokud dité str¢i ruku do ohné, jeste to
neni zkuSenost. Zkusenosti se to stane, kdyz je tento pohyb spojeny s bolesti, kterou dité
podstoupi jako disledek. Od tohoto okamziku stréeni ruky do ohn€ znamena pro dité
spaleni se.!’

Terminem ucit se ze zkuSenosti (learn from experience) Dewey rozumi
vytvareni spojeni zpétné€ 1 do budoucnosti mezi nasim pisobenim na véci a piijemnymi

¢1 nepiijemnymi zazitky, které z toho pro nas plynou. Za takovych podminek se ¢innost

154 Srov. DEWEY, J. Democracy and Education, s. 148.
155 Srov. tamtéZ, s. 151-152.

156 Srov. tamtéZ, s. 163.

157 Srov. tamtéz.
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stava pokusem. Je to experiment s okolnim svétem, abychom zjistili, jaky je. Tyto
sFitk t v s d im k obi < © v - 158
zazitky se stanou poucenim vedoucim k objevu spojeni mezi vécmi.

Dewey dale popisuje obecné myslenkové kroky pii vytvareni zkusenosti:

1) spletitost, zmatenost a pochyby vyplyvajici ze situace, kterou nezname;

2) dohady a pokusy interpretovat zndmé prvky, o nichz si myslime, ze povedou
k jistym dasledkim;

3) peclivé zkoumadni, tj. vysetieni, probadani a rozbor vSech uvah, jez by mohly
vymezit a objasnit dany problém;

4) vypracovani obecné hypotézy, kterou postupné zpifesnujeme a propracovavame
tim, Ze ji podepirdme dal$imi fakty;

5) vytvorenou hypotézu pouzijeme jako plan ¢innosti k feSeni daného stavu véci.'>’

Dewey dodava, ze mysleni je zamérné vyvolani spojeni mezi skutecnosti, ktera
se dé¢je, a jejimi detailnimi disledky. Podnét k premysleni vyvstava, jakmile chceme
uréit vyznam n¢jaké vykonané cinnosti s ocekdvanymi dusledky. To naznacuje, ze
stavajici situace je bud’ netipln4, nebo neurdita a je zapotiebi tento stav zménit. '

V dalsi kapitole The Nature of Method Dewey popisuje v obecné roviné metodu
vzdélavani. Metodou rozumi G¢inné zpracovani uéebniho obsahu. Ué¢innosti ma Dewey
na mysli zpracovani materidlu, jez ucivo vyuzivd kurcitému ucelu s minimdalni
spotiebou ¢asu a energie.'¢!

Dewey upozoriiuje na chyby ve vyuce, pokud bude vyucovaci metoda izolovana
od obsahu uciva. Nejprve jde o zanedbani konkrétnich situaci, ve kterych dité¢ mize
ziskat zkuSenosti. Metoda se odvozuje z pozorovani skute¢ného déni, pticemz se dba,
aby se stejna ¢innost ptisté povedla 1épe. Bohuzel pii vyucovani a studiu maji Zaci malo
prilezitosti k ziskavani zkuSenosti, ze kterych by i ucitelé mohli vyvodit jistou ideu
metody nebo zasady nejlepsiho postupu. Metody jsou uciteltim autoritativné doporuco-
vané, misto toho, aby byly vysledkem jejich vlastniho uvazovani a pozorovani.!'¢?

Dewey upozorniuje na nebezpeci mechanickych vyucovacich metod, které

omezuji zakiv vyvoj. Z hlediska zdka mezi znaky dobré metody patii primocarost

158 Srov. DEWEY, J. Democracy and Education, s. 164.
159 Srov. DEWEY, J. How We Think.

160 Srov. tamtéz, s. 177.

161 Srov. tamtéZ, s. 194.

162 Srov. tamtéz, s. 197—198.
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a flexibilita. To vede k podpofe intelektudlniho zdjmu jedince, diky kterému dokaze
pfijmout odpovédnost za disledky své Cinnosti. Zajem zéka o konkrétni téma ¢i situaci
je podminkou pro intelektudlni diikladnost, kterd pro Deweyho znamena proniknuti
a vystizeni podstaty problému.'®3

V kapitole The Nature of Subject Matter Dewey fesi problematiku uciva, jak
z hlediska 74ka, tak z hlediska ugitele. Ukolem uditele je vytvofit takové prostredi, které
podnécuje zaka k reakcim. Jeho prace spociva v modifikaci podnétii vedoucich k utva-
feni zadoucich rozumovych i citovych vlastnosti zaki.'%

Ucivo, které je ve Skole zaktim prezentovano, pfevadi hodnoty bézného social-
niho Zivota do konkrétnich a detailnich termint. Ucitelova znalost uciva daleko
piekracuje védomosti, kterych v t€¢ dobé dosahuji zaci. Tato skute¢nost uciteli slouzi ke
stanoveni pozadavkl kladenych na zdky aujasnéni moznosti vedoucich k osvojeni
uciva. !

Ucitel reprezentuje ve skuteCnosti, co zdk reprezentuje jen v moznosti. To
znamena, ze ucitel uz zna véci, kterym se zak teprve uc¢i. Kdyz ucitel vyucuje, musi mit
uz ucivo perfektné osvojené a jeho pozornost musi byt zamétena piedevsim na postoje
areakce zaka. Jeho ukolem je porozumét zdkovu zpracovani uciva, zatimco zakova
mysl se pfirozené nemuze zabyvat sama sebou, ale musi se vénovat probiranému
tématu. Ucitel by se tedy nem¢l zaméstndvat u¢ivem, nybrz jeho interakci s zdkovymi
soucasnymi potiebami a schopnostmi. Pro ucitele je uc¢ivo rozsahlé, piesné vymezené
a logicky propojené. Pro zaka je ucivo ,,v pohybu®, tyka se jen dil¢ich véci a spojeni
ziskava vétSinou pomoci vlastni ¢innosti. Zakladnim problémem ve vyucovani je vést
zakovu soucasnou zkuSenostni strukturu, aby sméfovala ke znalostem ucitele. Z toho
jednoznacné vyplyva potieba nejenom ucitelovy znalosti uciva, ale také znalosti
soucasnych potieb a schopnosti z4ka.!'®®

Podle Deweyho spociva vyznam uciva v jeho ptinosu pro soucasny spolecensky

7~

zivot. Nardzi na proces kontinuity spolecenského zivota, ktery se vyznacuje neustale

163 Srov. DEWEY, J. Democracy and Education, s. 211.
164 Srov. tamtéz, s. 212.

165 Srov. tamtéz, s. 214.

166 Srov. tamtéz, s. 215-216.
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zku$enosti na soucasnost.'¢’

V dalsi kapitole Play and Work in The Curriculum se Dewey zabyva druhy
¢innosti, které jsou pro zaky ve vyu€ovani vhodné. Obecné plati, Ze ¢innosti probihajici
podle pevného navodu a tadu nedovoluji zaklim u¢inné pouziti kritického mysleni
pii vybéru a Upravé prostredkil k této Cinnosti. Dewey prosazuje, aby se zakiim davala
prilezitost dopoustét se chyb. Nikoliv vSak proto, ze chyby jsou vzdy zadouci,
ale ptiliSnd snaha vybirat materidl a zptisoby jeho pouziti tak, aby se vyloucila moznost
k pouziti metod, které jsou velmi vzdalené slozitym zivotnim situacim, ze schopnosti
takto ziskané jsou pro né&j malo uzite¢né.'s®

Pracovni ¢innosti jsou podle Deweyho dulezité k aktivizaci zakl, nikoliv ke
»stereotypnimu biflovani®, protoze jejich vychovny vyznam spocivé v typizaci spole-
¢enskych situaci. Bézné, kazdodenni lidské starosti se soustfed’uji kolem potravy,
odévu, vybaveni domadcnosti a nastroji k vyrobé produkti. Protoze tyto starosti
pfedstavuji obstardvani véci nezbytnych k zivotu ¢i kjeho zpfijemnéni, dotykaji
se hluboko lidskych instinktii, ale maji také spoledensky vyznam.'®

Pfi praci s materidlem a nastroji je pro zaky dusledkem ziskani novych informaci
a zkuSenosti. SkuteCnost, ze jsou tyto Cinnosti spoleCensky reprezentativni, pridava
na kvalité takto ziskanym dovednostem a znalostem, protoze je Zaci dokézi aplikovat
i do mimogkolnich situaci.!”

V kapitole Educational Values se Dewey zabyva hodnotami ve vzdélavani.
Hodnota ma podle Deweyho dva odlisné vyznamy. Prvni vyznam oznacuje postoj
k ocenéni konkrétni véci diky vytvofené a ucelené zkuSenosti. Druhy vyznam klade
diiraz na porovnavani a rozhodovéni. K tomu dochazi, pokud zkusSenost neni vytvorena
nebo neni Uplna a ucelend a vznikd otdzka vybéru, kterd z riznych moznosti ma byt
upfednostnéna, aby bylo dosaZzeno nejucinnéjsi realizace. S tim souvisi 1 tvorba
studijnich standardi a vyukovych obsahti v jakémkoliv predmétu, od niz se odviji, jaky

piinos méa mit pfedmét pro zaky.!”!

167 Srov. DEWEY, J. Democracy and Education, s. 226.
168 Srov. tamtéz, s. 231-232.

169 Srov. tamtéz, s. 234.

170 Srov. tamtéz, s. 241.

171 Srov. tamtéz, s. 291-292.
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Dewey v dalsi kapitole Vocational Aspects of Education rozebird profesni
aspekty ve vychov€ a vzdélavani. Nejprve charakterizuje povolani jako jakoukoli
nepietrzitou ¢innost, kterd poskytuje sluzbu druhym a pti které jedinec vynaklada
vlastni sily za ucelem dosazeni pozadovanych vysledki. Otdzka vztahu povolani
ke vzdélani pfinasi rizné problémy, kterymi je potfeba se neustale zabyvat a ptichdzet
s novymi feSenimi vzhledem k vyvoji spolecnosti. Napiiklad je titeba dbat na propojeni
myslenek s télesnou aktivitou ¢i na propojeni individudlniho vyvoje se souvisejicim
zivotem ve spolecnosti, a v neposledni fadé¢ nezapominat na udrzeni rovnovahy mezi
praci a odpocinkem ve volném &ase.!”?

V posledni kapitole Theories of Morals se Dewey zabyva moréalkou, kterou
rozumi veskeré jednani, které se tykd naSich vztaht k druhym lidem. Morélka poten-
cidlné zahrnuje vSechny nase akty jednéni, i kdyz si v okamziku jejich provadéni
nemusime uvédomovat jejich socialni dosah.!”

Oba aspekty jsou zahrnuty ve vzdélavacich programech, kde je teoretické uceni do-
provazeno neustalymi aktivitami nebo ¢innostmi, které maji spolecensky cil a vyuzivaji
vyukové prostiedky typické pro socidlni situace. Za takovych podminek se Skola stava
formou spolecenského zivota, miniaturni komunitou v uzké interakci s jinymi zplisoby
souvisejicich zkuSenosti mimo Skolu. Dewey kapitolu uzavird tvrzenim, Ze moralni je
veskery obsah edukace, ktery rozviji schopnost ucinné participovat na spole¢enském

Zivote. 174

172 Srov. DEWEY, J. Democracy and Education, s. 373.
173 Srov. tamtéz, s. 414—415.
174 Srov. tamtéz, s. 418.
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6 Experience and Education

Kniha Experience and Education vydana vroce 1938 je v porovnani s ostatnimi
Deweyho dily nejvyznamnéjsi pro oblast Deweyho filosofie vychovy. V prvni poloviné
20. stoleti to byl velmi aktualni pfispévek pro americké Skolstvi, které chapalo pragma-
tické pojeti vychovy jako ,,novou vychovu.*“!7?

V knize proto nachdzime analyzu tradi¢ni 1 pragmatické edukace. Autor ovSem
zdiraziiuje, ze hodnoty zddného ztéchto proudld nejsou samy o sobé dostatecné.
Oba vychovné systémy jsou z hlediska teorie vychovy kli¢ové.!”

Dewey této analyze vénoval celou prvni kapitolu nazvanou Traditional vs.
Progressive education. Tradicni pojeti vychovy se snazi pfipravit mladé lidi pro
budouci uspésny zivot pomoci ptfesnych vyucovacich metod. Hlavnim tkolem skol je
pfedavat obsah uciva nové generaci. U€eni v tomto pojeti znamend osvojeni si jiz
ucelené¢ jednotky uciva v knihach a ,hlavaich moudrych.“ OvSem propast mezi
dospivajicim a dospélym, jejich zkuSenostmi (experiences) a dovednostmi, je tak Siroka,
7e znemoziiuje aktivni spoluticast zakii pii rozvoji toho, co je vyucovéano.'”’

Oproti tomu progresivni pojeti vychovy se stavi proti piehnanému formalismu
tradi¢ni $koly a nesouhlasi s jejim diirazem na striktni disciplinu, pasivni uéeni a dril.!”®
Dewey zdiraznuje blizky a nezbytny vztah mezi zazitky (actual experience) a edukaci.
Dilezitou roli pfisuzuje i socidlnim faktoriim, které piisobi na povahu individualnich
prozitkii. AvSak misto vnéjsi discipliny oponuje volnou aktivitou a misto drilového
udeni z textd a od vyucujicich prosazuje uéeni skrze zazitky (experience).!” Clovék tak
na zakladné experimentace, cestou pokusti a omylld, dochazi k riznym myslenkam,
nazorim a zdkontim, které mu pomahaji orientovat se v uvedené situaci.'®
Druhé kapitola zdlvodnuje potiebu teorie zkuSenostniho uceni pro soucasnou

pedagogiku. Pro pochopeni vztahu mezi edukaci a osobnimi zazitky musime pochopit,

co je to zkuSenost (experience). PfesvédCeni, Ze prava vychova ptichazi skrze zazitky,

175 Srov. DEWEY, J. Experience and Education, s. 9.

176 Srov. tamtéz, s. 10.

177 Srov. tamtéZ, s. 17-18.

178 Srov. SINGULE, F. Americkd pragmatickd pedagogika, s. 23.
179 Srov. DEWEY, J. Experience and Education, s. 19.

180 Srov. SINGULE, F. Americkd pragmatickd pedagogika, s. 29.
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neznamend, ze vSechny zdzitky jsou pravé, skutecné nebo stejné vychovné. Proto
zkuSenosti ziskané z takovych zazitkii nelze ztotoziiovat s vychovou. Nékteré zazitky
jsou needukativni a jako takové zadrzuji nebo zkresluji rtst dalSich pokrocilejSich
zazitkli. Mohou vyvolat bezohlednost ¢i produkovat nedostatek citlivosti. Také mohou
omezit moznosti ziskdni bohatSich zkuSenosti v budoucnosti. Podle Deweyho by
vychovny zazitek mél byt bezprostfedné radostny a ptijemny a mél by podpofit utvareni
nelhostejnych postojl, protoZze tyto postoje se poté projevuji v utvareni nasledujicich
zkuSenosti. '8!

Zazitky mohou byt oddéleny jeden od druhého. I kdyz kazdy je pfijatelny nebo
dokonce sam o sob¢ vzrusujici, nejsou jeden k druhému kumulativné spojeny. Energie
z téchto zazitkl je poté promrhana ¢i rozhdzend a jedinec se stava roztrzitym. Kazdy
zazitek by mél byt zivy, svézi a zajimavy, avSak jejich nepropojenost miize umeéle
generovat rozptyl a dezintegraci zpiisobi chovani. Nasledkem takové formace téchto
navyk je pak i neschopnost ovladat budouci zkusenosti.'®?

Dewey dale upozornuje na defektivni a Spatny charakter zazitka z hlediska
spojeni s dal§imi zkuSenostmi. Zalezi na kvalité zkuSenosti, kterd mé dva aspekty —
piijmuti nebo odmitnuti a vliv zazitkli na predchozi zkuSenosti. Za tento vliv je podle
Deweyho zodpovédny edukator. Jeho tkolem je navodit takovy druh prozitkl, které
pokud nejsou studentem odmitnuty, ale donuti ho zapojit se do aktivit, vedou k ziskani
zadoucich budoucich zkuSenosti. Nezavisle na nasem prani nebo zaméru pokracuje
existence kazdé zkuSenosti v daldich zkuSenostech ziskanych pozdégji. Ustiednim
problémem edukace zalozené na zkuSenostech je vybér takového druhu soucasnych
prozitk(, které budou zit plodné a kreativné v néasledujicich zkusenostech.'?

Dewey v zavéru kapitoly nahlizi na teorii zkuSenostniho uceni jako na nabidku
jistého sméru vybéru a organizace vhodnych edukativnich metod a materidlii potieb-
nych pro novy zpiisob $kolni prace.'

Dale nasleduje nejrozsahlejsi kapitola nazvana kritéria zkuSenosti, zacinajici
rozborem pojmu zkuSenosti kontinuum (experience continuum). Timto pojmem Dewey

rozumi princip, na jehoz zéklad¢ na sebe zkusenosti neustale navazuji. Kazda zkusenost

181 Srov. DEWEY, J. Experience and Education, s. 25-26.
182 Srov. tamtéz, s. 26.

183 Srov. tamtéz, s. 27-28.

184 Srov. tamtéz, s. 30.
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je ovlivnéna piedchozi zkuSenosti a zarovent modifikuje kvalitu zkuSenosti, kterd bude
nasledovat.'®®

V kazdé snaze jedince o dosazeni urcitého cile se rozlisSuje, které zkusenosti jsou
cenné pro vychovu a které nikoliv. Podle Deweyho je to zédkladni kritérium zkuSenosti.
Zkusenosti ptsobi kladn€ nebo zaporné na postoje ¢loveka, kterému pomahaji posoudit
kvalitu dalSich zazitki vyzdvizenim jistych preferenci a averzi, a usnadnuji nebo
znesnadnuji jednéni. Postoje, které Dewey rozd€luje na emocni a intelektove, maji vliv
i na nase zakladni schopnosti vnimat a pfizpasobit se Zivotnim podminkam. '8¢

Vychovny proces se vyznacuje vyvojem, tj. aktivnim principem rustu. Vyvoj
nebo rist nejen fyzicky ale také intelektovy a moralni je jednim z ptikladd principu
zkuSenostniho kontinua. DileZit4 je specifikace, v jakém sméru rlist probiha.'®’

Kazda zkusSenost ovlivituje na ur¢itém stupni objektivni podminky, pti kterych
jedinec ziska dal8i zkuSenosti. Dewey to ilustruje na ptikladu ditéte, které kdyz se uci
mluvit, ziskava novou dovednost a novou potiebu. Ale zaroven si rozsifilo také vnéjsi
podminky nésledujiciho uceni. Podobné si otevird nové moznosti, kdyz se uci Cist.
Dalsim ptrikladem mtize byt rozhodnuti ¢lovéka pro urcité povolani. Stane-li se nékdo
pravnikem, Iékafem ¢i ucitelem, nutné si tim ur¢i prostiedi, ve kterém se bude v bu-
doucnu pohybovat a jednat. Tim zvysi svoji citlivost a vnimavost k jistym podminkdm
svého oboru a stane se relativné imunnim k vécem, které by ho stimulovaly, kdyby se
rozhodl pro jiné povoléani.'s?

ZkuSenosti mohou byt i nevychovné. Nevychovné miizeme na déti pusobit
rozmazlovanim. To probiha nastavenim postoje, ktery operuje s automatickym pozadav-
kem, Ze lidé a predméty uspokojuji ditéti jeho potfeby a ,,rozmary”. To nuti dité
vyhledavat situace, které mu umozni citit se tak, ze si to mize dovolit. Tim si ovSem
dit¢ nastavi averzi k situacim, které vyzaduji usili a houzevnatost pii prekonavani
piekazek. Podle principu zkuSenostniho kontinua neni ditéti umoznén dal§i rozvoj,
pokud bude piekazky prekonavat pouze pomoci druhych, a nikoliv vlastnim tsilim.'®

Nicméné pokud zaZzitek probouzi zvédavost, posiluje iniciativu a nastavuje

zajmy a potieby, které jsou dostatecné intenzivni k pfeneseni Clovéka pies ,mrtva

185 Srov. DEWEY, J. Experience and Education, s. 35.
186 Srov. tamtéz, s. 34-35.

187 Srov. tamtéz, s. 36.

188 Srov. tamtéz, s. 37.

189 Srov. tamtéz.
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mista,* tj. mista, kde se jedinec ve svém vyvoji zasekl. Kazda zkuSenost je hybnou silou
s ur¢itou hodnotou. Jeji hodnotu Dewey posuzuje naptiklad podle toho, jestli je schopna
pienést jedince pies ,,mrtva mista* a umoznit mu dalsi rozvoj.'”°

Dospéli jsou lidé s vétSim obsahem a zralosti zkuSenosti, ktefi jsou v pozici
hodnotitelit kazdé zkuSenosti mladych, protoze ti je vzhledem ke svym nevyzralym
zkuSenostem nemohou posoudit. Je v kompetenci vychovatele, aby vidél, kam zazitek
sméfuje, ale neni dobré se omezovat ve svém vlastnim rozvoji jen na organizovani
podminek prozitkli nezralé¢ho jedince. Edukator by mél respektovat, Ze lidska zkuSenost
je v zasadé spoleCenskd, vznikajici kontaktem a komunikaci s lidmi. Edukator by m¢l
byt schopny posoudit, které postoje a navyky jsou rozvoje schopné, akteré jsou
Skodlivé. Déle musi citlivé respektovat individualitu kazdého jedince.!”!

Prozivéani neprobihd jednoduse uvnitt osoby, 1 kdyz se jisté ,,uvniti vyskytuje,
protoze ovliviluje formovani postoji, jak jiz bylo zminéno vySe. Dewey zdUraziuje,
ze kazdy prozitek je jedine¢ny a ma sviij aktivni aspekt, ktery se méni pii ur¢itém stupni
objektivnich podminek pod vlivem ptedchozich zkusenosti. Pokud srovname rozdily
objektivni podminky, za nichz se uskutec¢iiuji nasledujici zazitky. To ilustruji existence
silnic, dopravnich prostfedkil, naradi a néastrojli, nabytku a dalSich véci. Pokud bychom
zni¢ili vnéj$i podminky soucasnych civilizovanych zkuSenosti, na urity cas by nase
zkuSenosti podle Deweyho degradovaly k divokym primitiviim.'*?

Od narozeni az do smrti Zijeme ve svété osob a véci, ktery je bezpochyby tim,
¢im je, protoze byl utvofen diiv€jsi lidskou cinnosti. Pokud bychom tento fakt
ignorovali, zachazime se zazitkem, jako by byl né¢im, co probiha vyhradné uvniti té¢la
a mysli jedince. Jsou vSak zdroje mimo jedince, ze kterych se rodi zkuSenost, a tim je
naptiklad prostiedi. Je evidentni, ze dit€¢ z chudinské ctvrti bude mit odlisSné zkuSenosti
nez dit¢ z velkomésta, stejné tak venkovsky chlapec bude mit odlisné zkuSenosti nez
méstsky, byt se rozdily mezi venkovem a méstem stale vice stiraji. Obdobné jiny

zkuSenostni zaklad bude mit chlapec z motského pobiezi oproti chlapci z vnitrozemi. '3

190 Srov. DEWEY, J. Experience and Education, s. 38.
191 Srov. tamtéz, s. 38—39.

192 Srov. tamtéz, s. 39.

193 Srov. tamtéz, s. 40.

51



Tato fakta pfijimame pfili§ samoziejm¢, pfitom pro vychovu jsou dillezita.
Vytvéii zpisob, kterym edukdtor mlze stimulovat prozitky mladych lidi, aniz by je
k ¢innosti musel nutit. Primarni odpovédnosti edukatorii neni jen uvédomit si obecné
principy vytvareni prozitkli okolnimi podminkami, ale také podrobnéji rozpoznat, jaké
okolnosti vedou k ziskani zkuSenosti sméfujicich k ristu. Dale by méli znat, jak zuzit-
kovat okolni podminky — fyzické i socialni, které existuji, aby znich ziskali vse,
co ptisp&je k budovani zkusenosti, ktera je uzite¢na.'™*

Dewey se v této souvislosti vraci ke srovnani tradicni a pragmatické pedagogiky,
protoze podle n¢j se ta tradi¢ni systematicky vyhyba odpovédnosti za hledani vhodnych
podminek k ziskavani zkuSenosti k dal§imu réistu. Skolni prostiedni lavic, tabuli a ma-
1é¢ho Skolniho dvorku je v tradi¢nim pojeti pokladano za dostacujici. V tradi¢ni pedago-
gice neni z4dnd zminka, Ze by mél ucitel iniciovat uspofadani podminek lokalniho
prostiedi (fyzické, historické, ekonomické, profesni a dalsi) za ucelem jejich zuzitko-
vani jako vychovnych zdrojii. Deweyho vychovny systém je zalozeny na nutnosti
spojeni vychovy a zkuSenosti, které musime brat neustdle v potaz. Tento narocny
pozadavek na edukatora je podle Deweyho dal§im diivodem, pro¢ je progresivni pojeti

Dewey se dale zaméfuje na pojem interakce jako na hlavni princip interpretace
zkuSenosti v jeji vychovné funkci a ucinnosti. Pfipisuje stejnd prava obéma zkusenost-
nim faktorim — objektivnim (vnéj§im) i1 subjektivnim (vnitinim) podminkdm. Kazda
zkuSenost je vzajemnou souhrou systémil téchto podminek. ZkuSenost je vzdy tim,
¢im je, diky pfenosu mezi jedincem a tim, co v té dobé tvoii jeho prostiedi, at’ uz jde
0 osoby, s nimiz hovoii o néjakém tématu nebo udalosti, ¢i o predméty, se kterymi
pracuje. Podle Deweyho jsou prostiedim jakékoliv podminky, jez v interakci s osobnimi
potiebami, cili a schopnostmi sméiuji k vytvoreni zkusenosti.'*®

Co se ¢loveék naucil jako znalost a schopnost v jedné situaci, mtize pouzit jako
nastroj k porozuméni a G¢inné&jSimu feseni nasledujicich situaci. Aby se z ¢lovéka stala
»celistva® osobnost, je nezbytné, aby po sobé jdouci zkuSenosti jedince byly vzajemné

integrovany a zapadly do jeho celkové zkuSenostni struktury. V opacném piipadé

194 Srov. DEWEY, J. Experience and Education, s. 40.
195 Srov. tamtéz, s. 40.
196 Srov. tamtéz, s. 42—44.
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by mél jedinec problémy se socializaci ve spole¢nosti, kde Zije, nebo by dokonce doslo
i k nékterym porucham osobnosti.!’

Vyznamnou roli maji objektivni podminky, které pokryvaji Siroky rozsah
skute¢nosti. Zahrnuji nejen to, co déla edukator, ale také jakym to déla zptisobem (nejen
co fika, ale jakou ma napiiklad intonaci hlasu, jakym zpGsobem gestikuluje, jak je
oblecen, jestli je dochvilny atd.). Dale jsou zde zahrnuty vybaveni jako knihy, pfistroje,
hracky ¢i hrané hry. Krom¢ materidlu, se kterym se clovék dostdva do interakce,
Odpovédnost edukatora za vybér objektivnich podminek souvisi s jeho odpovédnosti
za porozuméni potiebam a schopnostem jedincii, které¢ v dany ¢as vychovava. Avsak je
zapotiebi si uvédomit, ze urcity materidl a metody, které se ukazaly byt ve vychové
ucinné vzhledem k ur¢itym lidem v urcitém case, nemusi byt stejné u€inné vzhledem
k jinym lidem v jiném obdobi.!*®

Dewey ke konci kapitoly dodavéa, Ze je nezbytné se vénovat podminkdm,
které davaji kazdému soucasnému zéazitku vyznamny smysl. AvSak podle principu
kontinuity a jeho vychovného vyuziti musime brat v potaz i budoucnost v kazdé fazi
vychovného procesu. Kazda zkusenost by méla n¢jak cloveka ptipravit pro dalsi zazitky
hlubsi a expanzivni kvality, ve kterém muzeme shledat vyznam ristu, kontinuity
a rekonstrukce zkusenosti.'””

V dalsi kapitole se Dewey zabyva socialni kontrolou. Podle Deweyho socialni
kontrola funguje v kazdodennim Zzivoté, u déti se vytvari napiiklad tim, ze spole¢né
hraji hry, které maji pfedem stanovend pravidla, kterda se vSichni snazi dodrZovat,
dokonce 1 v soutézivé hie existuje urcity druh participace, diky které mohou ucastnici
sdilet spole¢né zkuSenosti. Kontrola je socialni, protoze jednotlivci jsou soucasti komu-
nity. Snahou jedinci je zafazeni do spole¢nosti, ktera ma nastavena urdita pravidla.?®

Déti jsou vétsSinou piirozené ,,sociabilni, tj. pfirozené navazuji vztahy s jinymi
détmi. Izolace od druhych je jim dokonce vice nepfijemna nez dospélym. Pravy
spoleCensky zivot ma svij zaklad v této ptirozené sociabilité. Ovsem spoleCensky zivot
se neorganizuje natrvalo zcela spontanné. Vyzaduje promysleni a planovani. Vychova-

tel musi znat jednotlivé zéky a obsah uciva. To mu umozni volbu takovych ¢innosti, jez

197 Srov. DEWEY, J. Experience and Education, s. 44—45.
198 Srov. tamtéz, s. 46.

199 Srov. tamtéz, s. 47—49.

200 Sroy. tamtéz, s. 52-54.
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samy povedou ke spolecenské organizaci, v niz vSichni jedinci budou mit ptilezitost
nééim pfispét k jejimu fungovani. Tyto ¢innosti, na nichz se vSichni podileji, jsou
hlavnim nositelem sociélni kontroly.2"!

Existuji zéci, ktefi ptijdou do Skoly jako obéti Skodlivych podminek mimo $kolu,
kvili nimZ se stali pasivnimi a neucenlivymi, takZe jsou schopni pouze minimdalni
spoluprace. Jini Zaci budou zase na zaklad¢ predchozich zkuSenosti nepoddajni az
vzpurni. Je tedy potifeba individudlniho pfistupu, aby ucitel ¢i vychovatel co nejlépe
odhalil pfi¢iny jejich nepoddajnych postoji.>*?

Ucitel jako nejzralejsi ¢len skupiny méa odpovédnost za vedeni interakci, jez
ptedstavuji pravy zivot skupiny jakozto spolecenstvi. Nemél by vSak piisobit direktivné
»Z vnéjsku, nybrz jako vedouci skupinovych ¢innosti ¢i usmériujici Cinitel ¢innosti,
na kterych se vSichni podileli. To vSe ptispiva k pojeti vychovy zaloZzené na zkuSenosti
jako socialnim procesu.?%?

V dalsi kapitole nazvané Pfirozenost svobody Dewey tvrdi, Ze jedind svoboda,
kterd ma trvaly vyznam, je svoboda rozumu, tj. svoboda pozorovani a tsudku realizo-
vand v zajmu cill, jez jsou hodnotné. Nelze brat v potaz pouze svobodu ve smyslu
svobody pohybu nebo vné¢jsi fyzickou strankou cinnosti. Vné&jsi, fyzickd stranka

¢innosti nemuze byt oddélena od jeji vnitini stranky, tj. od svobody mySlenek, pfani

vvvvvv
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lavic, ucebnich pomicek ¢i témét vojenskym reZzimem pro zaky, coz vedlo ke znac-
nému omezeni intelektudlni a moralni svobody. Tyto direktivni procedury je tieba podle
Deweyho zrusit, abychom dali jedincim moznost rustu diky svobodé mysleni, ktera
podpofi ptiznivy vyvoj jednotlivce. Dewey podotyka, Ze zvySena mira svobody
vnéjsiho pohybu je prostiedkem, nikoliv cilem, protoze tim, ze dosdhneme tohoto
aspektu svobody, jesté¢ nevyieSime vychovny problém. Klicové je, jak s poskytnutou
svobodou nalozime.?%

Dewey popisuje dvé zakladni vyhody, které se mohou dostavit pii zvySovani

vnéjsi svobody:

201 Srov. DEWEY, J. Experience and Education, s. 56.
202 Sroy. tamtéZ, s. 56.

203 Srov. tamtéZ, s. 58—59.

204 Srov. tamtéZ, s. 61.

205 Srov. tamtéZ.
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1. Utitel lépe ziska potiebné znalosti o svych Zacich. Zaci se chovaji pfirozeng,
a tim je odbourana jejich uméld uniformita a mohou projevit svoji skute¢nou
povahu.

2. V procesu uceni se zaci snazi byt aktivnimi. UZ nejsou odménovani za klid
a pasivitu, jako tomu bylo dfive. Diky svobodnému usudku maji silu dosah-

nout zvolenych cili.

Dewey dodava, zZe ucitel by mél zaklim pomahat na kazdém stupni jejich vyvoje
a idedlnim cilem vychovy je vytvoreni schopnosti sebekontroly, ktera je dulezita pro
i¢inné zachéazeni se svobodou.?%

Dalsi kapitola se zabyva vyznamem cile. Je velmi dulezité pochopit, co je to cil,
jak vznika a jak funguje ve zkuSenostech. Pravy cil za¢ina vzdy impulsem (podnétem).
Prekazka postavena bezprostfednimu uskuteénéni podnétu jej méni v potiebu. Avsak
ani podnét ani potfeba samy o sob¢ nejsou cilem, cil je pohled na konecny stav, ktery
obsahuje piedvidani nasledkd, které vzniknou z jednani podle konkrétnich podnéti.?"?

Ptedvidani nésledkl je determinovano ¢innosti rozumu, ktera vyzaduje piede-
v§im pozorovani objektivnich podminek a okoli, nebot’ podnét a potieba produkuji
nasledky nikoliv samy od sebe, ale skrze svou interakci nebo spolupraci praveé s témito
podminkami. Dewey tuto problematiku ilustruje na ptikladu chlize. Podnét pro tak
jednoduchou ¢innost, jakou je chiize, plisobi jen v aktivnhim spojeni s povrchem,
na kterém c¢lovek stoji. Pii béZznych podminkéach povrchu nevénujeme pfili§ pozornosti.
Avsak v obtiznych situacich, jako je chuize ¢i Splhani v obtizném terénu, kterym méame
na mysli piikry svah ¢i vysokou horu, kde nejsou vybudované zadné stezky, musime
velmi dikladné pozorovat pravé existujici podminky. Pokud bychom tak necinili, je
velmi pravdépodobné, ze v tak narocném terénu si miizeme nasi nepozornosti zptsobit
zranéni.?%®

Pozorovéani podminek je samo o sobé nedostacujici, pokud nerozumime vy-
znamu toho, co vidime, slySime a ¢eho se dotykdme. Vyznam mtizeme shledat v nésled-
cich, ke kterym dojde, kdyz to, co vidime ¢i slySime, se stane zakladem naseho jednani.

Naptiklad dité, které vidi jas a zafi v ohni, 14ka dotknout se této zatre. Vyznam

ohné vSak neni jeho ,,zafivost” a jas, nybrz jeho schopnost hotet a palit. Dité se spali,

206 Srov. DEWEY, J. Experience and Education, s. 62—63.
207 Srov. tamtéZ, s. 67.
208 Srov. tamtéZ, s. 68.
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pokud se ohn¢ opravdu dotkne. My si vSak mizeme byt védomi nasledkli pouze diky
predchozim zkuSenostem, které jsou podobné soucasné situaci.
Dewey dale popisuje edukacni cil a jeho stanoveni. Stanoveni edukacéniho cile

je znacn¢ komplexni intelektudlni operace, ktera zahrnuje:

1) Pozorovani okolnich podminek.

2) Znalost toho, co se stalo v podobnych situacich v minulosti, tj. znalost ziska-
nou CasteCné z informaci, rad a varovani téch, kdo maji SirSi zkuSenostni
zakladnu.

3) Usudek, ktery spojuje to, co je pozorovano a co je vybavovano, abychom

poznali jejich vyznam.>*

Cil se lisi od pivodniho podnétu a potieby tim, Ze je pfetvoren v plan a metodu
jednani, jez jsou zaloZeny na ptedvidani nasledki jistého jednani za danych pozorova-
nych podminek.?!°

Na dalSim ptikladu Dewey zndzorfuje, jak se touha muze proménit v cil.
Predpokladejme, Ze Clovek touzi zajistit si vlastni bydleni postavenim nového domku.
Nehled¢ na to, jak je jeho touha silnd, nemlze byt pfimo vykondna. Musi zvazit celou
fadu aspekt. Rozmysli, jaky typ domu bude stavét, kolik pokojti a s jakym vybavenim
tam bude mit. Zvazuje finance, zdzemi, lokalitu a dalSi objektivni fakta. Ty uz vSak
nejsou casti ptivodni touhy, nybrz takto se z touhy muze stat cil a z cile plan k jeho
dosazeni. Obecné plati, ze ¢im je touha po dosazeném vysledku siln&jsi, tim vice usili
je vlozeno do procesu dosazeni touzebného cile.?!!

Podstatnou c¢asti operaci pozorovani a mysSleni, jimiz je vytyCovan cil, je
svoboda. Proto vedeni intelektudlni ¢innosti zakd ucitelem musi byt pomoci ke svobodé¢,
a ne jejim omezovanim. To vSak neznamena z&ky nechat s pfedméty a materidlem
samotné, aniz by véd¢li, co s nim maji délat, jen kvili tomu, aby nebyla narusena jejich
svoboda. Dewey vSak upozorfiuje i na druhy extrém, a tim je zneuziti svobody zaka
ucitelem, ktery je smétuje do koleji vedoucich k dosazeni ucitelova, nikoliv zdkova cile.

Ucitel by si mél nejprve uvédomit potieby, schopnosti a minulé zkuSenosti téch, které

29 Srov. DEWEY, J. Experience and Education, s. 68—69.
210 Sroy. tamtéZ, s. 69.
211 Sroy. tamtéZ, s. 70.
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vyucuje, a dale umoznit, aby se konkrétni podnéty Zakl rozvinuly v plan a projekt
pomoci dalSich podnétli poskytnutych a organizovanych v celek jednotlivymi cCleny
skupiny.?'?

Plan je jinymi slovy zélezitosti spoluprace nikoliv pouhého diktovani. Podnét
ucitele neni formou pro stanoveni vysledki, ale vychodiskem, jez méa byt rozvinuto
v plan diky pfispévkim ze zkuSenosti vSech angazovanych v ucebnim procesu. Roz-
vijeni planu probiha recipro¢nim predavanim informaci, podstatné je, aby plan vznikal
a krystalizoval procesem socidlniho pochopeni.?!?

V dalsi kapitole se Dewey zabyva organizaci uciva. Tvrdi, Ze studiem miiZeme
nazvat cokoliv, at’ se jedna o matematiku, historii ¢i zemé&pis, co spada do ramce
béznych zivotnich zkuSenosti. V tomto ohledu je progresivni vychova v ostrém kon-
trastu s postupy tradi¢ni vychovy, které zacinaji fakty a daji, které jsou Casto mimo
dosah zkuSenosti edukantd. Je vSak problematické nachazet prostiedky a zpisoby,
jak jim pfinést poznani skrze zkusenost.?'*

Hledéani materialii a prostfedkt pro uceni skrze zkuSenost je pouze prvni krok.
Tim dal$im je podle Deweyho postupny rozvoj toho, co uz zak zazil, do bohatsi
a strukturovanéjsi formy, kterd se postupné pftiblizuje formé, v jaké by byl konkrétni
problém ptedlozen zkusené, zralé osobé€. Naptiklad dit€¢ zacina zit ve velmi omezeném
prostiedi. To se vSak neustale rozsitfuje diky jeho vlastnim zkuSenostem bez pomoci

Skolnich instituci. Jakmile se dit¢ uci 1ézt, pozdé¢ji chodit a mluvit, jeho zkuSenosti

v 7

w7

ditéte, stejné tak mnoZstvi jeho zazitk?, se neustale rozsifuje.?!>

Zéasadnim pravidlem progresivniho pojeti vychovy je, Ze edukace ma zaCinat
zkuSenosti, kterou dité jiz mé a ovlada ji. Tato zkuSenost a schopnosti, jez byly rozvi-
nuty v pritbéhu jejiho ziskavani, poskytuji vychodisko pro vSechno dalsi vzdelavani.
Dewey zdUraznuje, ze je potfeba této problematice vénovat nalezitou pozornost a péci.
Naptiklad ucitelé v matetské Skole ¢i na prvnim stupni zékladni Skoly nemaji piilis
potizi se zjisténim utrovné dosavadnich zkuSenosti zakii nebo s aktivitami, které na né

navazuji. Oproti tomu u starSich zaka pfinaseji oba aspekty uciteliim znacné potize. Je

212 Srov. DEWEY, J. Experience and Education, s. 71-72.
213 Srov. tamtéz, s. 72.

214 Qrov. tamtéZ, s. 73.

215 Srov. tamtéz, s. 73-74.
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poznatky jiz obsazené v jejich zkuSenostech, aby byly dokonalejsi a 1épe strukturované.
Prace ucitele je v tomto ohledu vice nez jakakoliv jina profese specificka tim, Ze ucitel
se zajima o dlouhodoby progres Zaka, nikoliv jen o n&jaky kratkodoby usek.?!®

Uc¢ivo v tradi¢nim pojeti vychovy je sloZzeno z u€iva vybraného a uspotfaddaného
»moudrymi dospélymi®, a to tak, aby se zadkiim nékdy v budoucnu mohlo hodit, protoze
se v minulosti osvédcilo a doposud jsme si s tim vystacili. U¢ivo, které bylo timto
zpusobem sestaveno, bere ohled na soucasné zivotni zkusSenosti zédka pouze v minimalni
miie.?!”

I dnes vSak zlstava otdzkou, zda bychom se méli ve vychové zabyvat zpro-
sttedkovanim a zachovanim kulturniho dédictvi, nebo zda bychom méli minulost spise
upozadit a zabyvat se vice soucasnosti a budoucnosti. Dewey se ptiklani k druhé
variantg, nicméné bere v Givahu i diileZitost tradi¢niho pojeti vychovy.?!8

Podle Deweyho je nejvétsi slabinou v progresivnich Skolach vybér a uspotfadani
obsahu vzdélani. Je spravné a vhodné, aby se takovy obsah vyuky vymanil z ,,oklesté-
ného* a nezazivného materialu, ktery byl charakteristicky pro tradi¢ni vychovu. Avsak
oblast zkuSenosti je velmi Sirokd a proménliva ve svém obsahu podle mista a doby.
Proto je nezbytné, aby méli ulitelé zakladni rdmec toho, co budou vyucovat. Improvi-
zace muze byt 1ékem pouze v urcitych situacich, aby se zabranilo stereotyptim ve vyuce.
NemiiZe byt viak zakladnim pilifem celého vyucovani.?!

Dewey znovu zdaraziiuje odpovédnost edukatora piihlizet rovnomérné ke

dvéma skute¢nostem:

1) Problém, ktery edukant fesi, musi byt odrazem jeho soucasnych zkusenosti
a zaroven piimétreny jeho schopnostem.
2) Problém svou podstatou musi zaka aktivizovat k hledani novych informaci

a produkci novych myslenek.

Cely proces je Deweym oznacen jako neustdle se opakujici spirala. Edukator

musi povazovat vyucovani za proces neustalé rekonstrukce edukantovych zkuSenosti.

216 Srov. DEWEY, J. Experience and Education, s. 74-75.
217 Srov. tamtéZ, s. 76-77.

218 Srov. tamtéz.

219 Srov. tamtéZ, s. 78.
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Pedagog musi mit dlouhodoby zdmér a vyhled, aby mohl posoudit, které ze soucasnych
zkuSenosti edukantli maji potencial ovliviiovat vybér budoucich z4zitk.?2°

Spravnym vzdélavacim principem by mélo byt také to, Ze edukanti, ktefi jsou
seznamovani s védeckou tematikou, by méli mit také moznost své znalosti ovétovat
v kazdodennich spole¢enskych situacich.??!

Podle Deweyho se v praxi casto konstatuje, Ze tradi¢ni vzdélavani se opiralo
o koncepci organizovani znalosti, které nedocenovaly vyznam aktualnich zkuSenosti.
Vzdélani zalozené na aktudlnich zkuSenostech by mélo pohrdat striktni organizaci fakta
a myslenek.???

Nejzakladnéjsi zkusSenosti mladych jsou vyplnény vztahem typu prostfedek —
disledek (means — consequence). Cim vice je jedinec nezraly, nedospély, tim jedno-
dussi musi byt prostiedky a cile, ke kterym ma dojit. Zasadnim problémem Skolstvi je
podle Deweyho, bez ohledu na to, zda se jednd o tradi¢ni ¢i progresivni typ, predevSim
nedostateCné rozvijeni kritického rozliSovani (critical discrimination) a schopnosti
usuzovat (ability to reason).??’

V posledni kapitole knihy Experience and Education Dewey shrnuje nejdulezi-
t&j$i poznatky z celé knihy. Vzdélani jak jednotlivce, tak celé spolecnosti by mélo byt
zalozeno na zkuSenostech. Konkrétni zkuSenosti jedince se pak promitnou 1ive
spolecnosti. Vzdélavaci systém musi byt dynamictéjsi. Musi byt v pohybu, a to jak
smerem zpét k intelektudlnim a moralnim normam v ,,predvédecké* dob¢, tak smérem
k dalsimu vyuziti védeckych metod pii rozvoji moznosti riistu a rozSifovani zazitka
a zkuSenosti.??*

Dewey se vSak obava, ze jeho teorie zkuSenostniho uceni nebude spravné
pochopena. Jit cestou nové, progresivni vychovy neni snadnéjsi, nez se vydat cestou

vvvvvv

budoucnost progresivni vychovy, je nazor, ze jit cestou progresivni vychovy je

220 Srov. DEWEY, J. Experience and Education, s. 79.
221 Srov. tamtéZ, s. 80.

222 Srov. tamtéZ, s. 82.

223 Srov. tamtéZ, s. 84-85.

224 Srov. tamtéZ, s. 89.
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jednoduché, dokonce tak jednoduché, ze ucitelé nepotiebuji kvalitni pfipravu a vystaci
si s improvizaci.??®

Dewey knihu uzavird svoji obhajobou kvuli €astému srovnavéani progresivni
a tradi¢ni vychovy. Autor nechtél nutné kritizovat ¢i prosazovat jeden vychovny postoj
oproti druhému, nybrz mu §lo o to, co je ve vychové dulezit¢ a jak bychom méli
vychovu v Sir§im pojeti chépat. Rozhodn¢ bychom vychovu neméli chépat jen jako
nazev Ci heslo, ale jako neustalé badani, hledani a promysleni podminek, které musi byt

splnény, aby byla vychova uskute¢iiovana.??¢

225 Srov. DEWEY, J. Experience and Education, s. 89-90.
226 Srov. tamtéZ, s. 90-91.
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Pti odpovédi na dil¢i vyzkumnou otdzku, jak se v Deweyho publikacich vyvijela teorie
zkuSenostniho uceni, je potfeba poznamenat, ze Dewey na svoji teorii nepracoval
systematicky chronologicky, nybrz kazdé¢ dilo vneslo do jeho teorie nové prvky v jiném
zaméfeni. Pokud by byla struktura prace rozvrzena chronologicky podle roku vydani
jeho publikaci, prvni kapitolou by byla kniha The School and Society (1899), dale The
Child and The Curriculum (1902), Democracy and Education (1916), Experience and
Nature (1925), Art as Experience (1934), Experience and Education (1938). Vidime,
ze shoda by panovala pouze v posledni kapitole. Rozhodl jsem se pro strukturu, kterd
¢tenati pomuze lépe pochopit, jak John Dewey rozpracovava koncept zkusenostniho
uceni, a to od obecného pochopeni pojmu ,,experience* az po jeho konkrétni uplatnéni
ve vzdélavani.

Pfi praci s cizojazy¢nymi publikacemi Johna Deweyho jsem se musel vyrovnat
s n¢kolika prekazkami. Vzhledem k nedostupnosti Deweyho publikaci v ¢eském jazyce
(dostupna byla v kompletni pielozené verzi pouze kniha Demokracie a vychova), jsem
Cerpal primarné ze zdroju v anglickém jazyce. V nékterych c¢astech diplomové prace
proto mize ¢tenaf narazit na neobratné formulace, coz je pricinou faktu, ze pozadovana
znalost anglického jazyka k perfektnimu vymezeni vSech pojmil a souvislosti byla nad
moje aktualni jazykové schopnosti.

Tato potiz se projevila napiiklad pfi odliSeni zasadnich pojma, za které povazuji
prozitek, zazitek a zkuSenost. Ce$ti autofi zabyvajici se zazitkovou pedagogikou,
naptiklad Richard Mackt nebo Ivo Jirasek, definuji tyto tfi pojmy nasledovné:

Prozitek je konkrétni d¢j, ktery ¢lovék vnima v konkrétnim Case a misté a ktery
se vzapéti proménuje do podoby zazitku.

Zazitek je pamétova stopa vazand na prozitek. Vznikd viceméné automaticky,
jeho sila a hloubka je zavisla na sile a hloubce predchoziho prozivani, které se zase
odviji od praktického vyznamu prozivané skutecnosti, od z4jmu, potieb a dosavadni
zkuSenosti ucastnika. To, co ma pro konkrétniho ¢loveéka vétsi praktickou hodnotu,

tedy piirozené generuje siln&jsi prozitky a zazitky.?*’

227 Srov. MACKU, R. Metody a principy vychovy zdzitkem, s. 182.
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ZkuSenost je trvald podoba prozit¢ udalosti, jejiz vysledky jsou jedincem
uplatnitelné i v jinych situacich.??

V publikacich Johna Deweyho jsem se vSak s takovym odlisSenim jednotlivych
pojmi nesetkal. Deweyho cilem v jeho publikacich ani nebylo tyto pojmy odlisit,
proto jsem v drtivé vétSin€ piipadi pii prekladu pouzil k vyjadieni vySe uvedenych
pojmil pouze slovo ,.experience™ a teprve z kontextu konkrétnich pasazi v textu bylo
mozno rozlisit, zda pojmem ,,experience mé&l Dewey na mysli prozitek, zazitek c¢i
zku$enost. Cetnost pojmu ,.experience a jeho souvislost se zkuenostnim ucenim
v jednotlivych Deweyho publikacich byla pro mne voditkem a kritériem pii vybéru
a zpracovani publikaci, jak jsem jiz vysvétlil v avodu této prace. Vyjimeéné Dewey
pouzil pojmy ,inchoate experience* a ,actual experience”. Prvnim pojmem rozumi
pocatecni, zacinajici a nevyvinutou zkuSenost, tj. Deweyho charakteristika nejvice
odpovidd vySe zminénému pojmu prozitek. Druhym pojmem ,actual experience*
Dewey oznacuje zménu, jejiz cilovou hodnotou je transformace k naplnéni zkuSenosti.
Za vysledky téchto fenoménil v soucinnosti s piirodnimi podminkami mizeme povazo-
vat prostfedky, techniky a mechanismy (tj. zkusSenosti), které lidé potiebuji ke svému
zivotu. Nejvice tedy charakteristika odpovida vyse uvedenému pojmu zazitek.

Emil Vistiovsky?® definuje Deweyho pojem zkusenost jako dynamicky, varia-
bilni proces, obsahujici ptechody, zmény i vysledky. ZkusSenost kazdého cloveka

zahrnuje tii aspekty:

1) mit zkuSenost — zazivat, zakouSet, zit, ale jest¢ bez pochopeni;
2) chéapat zkusenost — zkoumat analyzovat, reflektovat a projektovat;
3) meénit a obohacovat zkuSenost — prakticky konstruovat, transformovat, konat

a fesit problémy.

Visnovsky sice nezaradil do své hierarchie prozitek a zazitek, nicméné mizeme vidét,
ze rozdéluje zkuSenost podle vySe uvedenych aspektli na tfi kvalitativni Urovné,
pficemz kazdy aspekt se blizi vymezeni pojmu prozitek, zazitek a zkuSenost.

Deweyho teorie zkuSenostniho uceni se fidi zdkladnim principem kontinuity
zkuSenosti. To znamena, ze kazdd zkuSenost na sebe navazuje, nésledna zkuSenost

modifikuje ptedchozi zkuSenosti a modifikuje ¢i rekonstruuje soucasnou zkuSenostni

28 Srov. JIRASEK, 1. Teoretnik, s. 14.
229 Srov. VISNOVSKY, E. Nové Stidie o pragmatizme & neopragmatizme, s. 46—47.
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strukturu jedince. ZkuSenosti obsazené ve zkuSenostni struktuie jedince pak maji vliv
na vybér jedincovych prozitkli a na prostiedi, ve kterém se bude prozitek odehravat.
Dewey to charakterizuje napiiklad pti vybéru povolani. Pokud se nékdo rozhodne byt
lékafem, nutné si tim ur¢i okruh budoucich prozitki, zazitkd a ziskanych zkuSenosti,
nez kdyby se stal tfeba ucitelem. Nez se vsak tento ¢lov€k rozhodnul byt 1ékatem, jeho
rozhodnuti pfedchézely jeho zkuSenosti s timto oborem. Napftiklad jako malé dité¢ byl
zvédavy, jaké nastroje 1€kafi pfi své praci pouZzivaji, zajimal se o fungovani lidského
téla ¢i chtél prozivat spolecenskou prestiz, kterou Iékatfi bezesporu maji. Tyto
zkuSenosti v soucinnosti s dalSimi faktory, ptedev§im prosttedi, ve kterém clovék Zzije,
poté vedou ke skutecnosti, Ze se ¢loveék rozhodne byt Iékarem.

Sou¢asny &esky filozof vychovy Radim Sip v ¢lanku John Dewey: ZkuSenostni
kontinuum dodava, ze zkuSenostni kontinuum je v neustalém spojeni s interakcemi
jedince s jeho okolim. Tvrdi, Ze princip kontinuity a princip interakce neni mozné od
sebe oddélit. Narazi na sebe, a diky tomu utvéieji jednotu. Podle Sipa jsou podélnymi
a pficnymi aspekty zkuSenosti. Jednotlivé situace nasleduji jedna za druhou. Diky
principu kontinuity je vSak néco pienaseno z ptredchazejicich do pozdéjSich situaci.
Aktivni sjednoceni kontinuity zkusenosti a interakce s prostfedim poskytuje métitko pro
to, zda nabyta zkusenost ma edukativni vyznam a hodnotu.?*°

Kazdy clovek ziskava jednotlivé zkuSenosti diky interakci se svym okolim,
a pokud mu davaji potfebny vyznam a smysl, jsou zatazeny podle principu zkusenost-
niho kontinua do jeho zkuSenostni struktury. Kvalita ziskané zkuSenosti je piimo
ovlivnéna kvalitou zazitkd a prozitki. Cim intenzivnéjsi emoce jedinec pii vykondvané
¢innosti prozije, tim silnéj$i bude pamétova stopa zazitku a tim trvalej$i bude vysledna
zkuSenost a také bude slozitéjsi tuto zkuSenost ,,zrekonstruovat™ nasledujicimi zkuse-
nostmi. Dewey zkuSenosti pfipisuje atributy celistvosti, svébytnosti a individuality.

Na zkuSenost Dewey nahliZi z riznych Ghlt pohledu. Prvnim z nich je zkuSenost
jako prostfedek k lepSimu pochopeni ptirodnich cykli. Podle Deweyho i pfiroda ma své
zkuSenosti, protoze prirodni procesy a zmény funguji obdobn¢ jako princip zkusSenost-
niho kontinua, tj. pfirodni procesy na sebe navazuji a maji své pfiCiny a disledky.
Dewey proto pfemysli o rozdéleni zkuSenosti na svrchovanou, absolutni (absolute
experience), kterd obsahuje souhrn zkuSenosti vsech zivych bytosti na tomto svéte,

a lidskou zkusenost (human experience). AvSak pouze absolutni zkuSenost mize byt

20 Srov. SIP, R. John Dewey: Kontinuita zkuSenosti, s. 34-35.
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jako jedind neustdle dokonala, na rozdil od zkuSenosti lidské, kterd je docasnd, plna
chyb, omyll, konflikti a rozporti. Podle Deweyho se vSak c¢lovék neustile vyviji
predevsim v rozvoji fe¢i a zpracovanim pfirodnich materiali, které jsou klicové pfti
kultivaci jeho zivotniho prostfedi, ackoliv za zdkladni a ptirozené prostfedi povazuje
prostfedi pfirodni, nikoliv uméle vytvoiené. Clovék se ze své podstaty snazi dosahnout
kvalitnéjSich zkuSenosti a neustale se rozvijet a zdokonalovat. Lze tedy i u Deweyho
pozorovat vliv Darwinova evolucionismu, ktery Dewey dopliiuje tvrzenim, ze se ¢lovek
vyvinul ze zvifat, a proto nckteré zakladni potieby a prostfedky k jejich uspokojeni
zdédil pravé od nich. S t&mito tezemi souhlasi napiiklad Emil Vistiovsky v knize Stidie
o pragmatizme & neopragmatizme.!

Dale Dewey nahlizi na zkuSenost v souvislosti s uménim a kulturou. Kultura
je produktem, ktery neni vysledkem usili lidi, ktefi se nachazeji v prazdnot¢ ponechani
sami sob¢, nybrz je vysledkem dlouhodobé kumulativni interakce lidi s jejich prostie-
dim. V navaznosti na uméni Dewey zavadi pojem estetickd zkuSenost (aesthetic
experience), kterd vznika diky novym napadiim, myslenkdm a feSenim nové€ vzniklych
problémil. Nejcastéji se estetickd zkuSenost projevuje v uméni. Podle Deweyho uméni
auméleckd dila predstavuji sjednoceni a objasnéni piedchozich zkuSenosti. Umélecké
dilo Ize chépat jako produkt i jako obsah zkuSenosti. Dewey poukazuje na vztah mezi
zkuSenosti, uménim a pfirodou. Zdivodiuje to zpracovanim piirodnich materidlt
ajejich vyuziti a zobrazeni pravé v umeéni. Lidé neustdle vyrabi a sdileji predméty
aumeéni, protoze jsou spoleCensky uziteCné, vyznamné nebo drahocenné. Pii jejich
vyrobé autofi do svych uméleckych dél promitaji své zkuSenosti. S tim souhlasi
napiiklad 1 britsky architekt a environmentalista Christopher Day, ktery ve své knize
Duch a misto uvadi, ze uméni a jeho kvalité prispiva i autorova schopnost ,,naslouchat*
zivotnimu prostiedi.>*

Dewey dodéava, ze pokud se Clovek piizpiisobi svému Zivotnimu prostiedi,
dostavi se naplnéni kulminujici v Zadouci pocit $tésti a uziteCnosti. Mizeme zde
vysledovat Deweyho narazky na utilitarismus. Podle Deweyho ma ¢loveék piirozenou
tendenci pfijemné prozitky vyhledavat a opakovat. PredevS§im ma na mysli prozitky
spojené s tancem, pisnémi a hostinami. Clovék mé ve své povaze predpoklady k hledani

Stésti a touhu délat dobré a uzitecné véci pro sebe i ostatni. S timto tvrzenim souhlasi

21 Srov. VISNOVSKY, E. Stidie o pragmatizme & neopragmatizme, s. 116—117.
232 Srov. DAY, CH. Duch a misto, s. 19-20.
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1 zastanci utilitarismu. Napfiklad John Stuart Mill ve své knize Utilitarismus tvrdi,
ze Clovék pfirozené touzi po Stésti a uziteCnych vécech a obhajuje eticky nazor
prosazujici maximalizaci potéSeni pro vSechny rozumové bytosti, s ¢imz Dewey
souhlasi.?*?

V posledni tadé hledi Dewey na zkuSenost z vychovného hlediska. Dewey
celkové nahlizi na teorii zkuSenostniho uceni jako na nabidku vybéru a organizace
vhodnych edukativnich metod a materiali potiebnych pro novy zptsob skolni préce.
Podle Deweyho je zapotiebi v kazdé snaze jedince o dosazeni urcitého cile rozlisit,
které zkuSenosti jsou cenné pro vychovu a které nikoliv. Podle Deweyho je to zakladni
kritérium zkuSenosti. ZkuSenosti pusobi kladné nebo zaporné¢ na postoje cloveka,
kterému pomédhaji posoudit kvalitu dalSich zazitki vyzdvizenim jistych preferenci
a averzi, a usnadiuji nebo znesnadnuji jednani. Dewey hovoii o zkuSenosti ve spojeni
s zdkem a obsahem edukace. Dité si nové zkuSenosti uklada do jednotné zkuSenosti
struktury, ve které ma uloZeny vSechny své dosavadni informace o svété. Tato
zkuSenostni struktura mé charakter osobnich i spoleenskych zajmu, které zivot pinasi.
Dewey vsak kritizuje, ze ve Skole jsou ditéti nové poznatky prednaseny oddélené,
ve zlomcich, a navic Casto v abstraktnich pojmech ¢i souvislostech. Ucebni osnovy
se musi protnout se zajmy ditéte podle jeho podminek. M¢ly by dat ditéti prilezitost
prozkoumat, prozit a zhodnotit vykonané ¢innosti, a tim propojit dulezité informace
vedouci k osvojeni i abstraktnich principi. Dewey podotykd, Ze je nezbytné rozsitit
rozsah zkuSenosti ditéte. ZkuSenost ditéte neni konecnd, nybrz je pfechodna a tvarova-
telna.

Je patrné, Ze kurikulum podle Deweyho musi byt uzplisobené potiebam zéka,
zaméfené na rozvoj jeho mysli, nikoliv na bloky uc¢iva daného predmétem. Je zde patrna
souvislost se vstficnym modelem kurikula, ktery blize popisuje napiiklad Jan Pricha
ve své knize Moderni pedagogika.** Podle Deweyho by vyucovani mélo byt integro-
vané a projektové orientované, nikoli rozbité na malé vyucovaci jednotky. Co se tyce
aplikace teorie zkuSenostniho uéeni do pedagogické praxe, Dewey klade daraz
na ziskavani praktickych dovednosti zaki a jejich uplatnéni v kazdodennim Zivote.
Je nezbytné, aby si Zaci zkouseli ¢innosti 1 za cenu prvotnich netuspéchtl, protoze z nich

se poté mohou poucit a piisté konkrétni ¢innost udelat efektivnéji. Také prostredi ma

233 Srov. MILL, S. J. Utilitarismus, s. 13—14.
234 Srov. PRUCHA, J. Moderni pedagogika, s. 238.
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na zaky obrovsky vliv. Podle Deweyho je nutné nastavit ve Skole pfirozené, piijemné,
znamé a podnétné prostiedi. Je dilezité, aby se zaci ve Skole citili dobfe, nebyli
ve stresu a pod direktivnim tlakem ucitele. Zaci si tak lépe uvédomuji a vstiebavaji
podstatu svych ¢innosti.

Dewey tvrdi, Ze vyuCovani musi mit svilj socidlni rozmér. Navrhuje, aby
kurikulum zahrnovalo i vychovu ve volném &ase. Skolni aktivity by mély mit
participacni charakter, aby bylo mozné zaky lépe zaclenit nejen do Skolniho kolektivu,
ale 1 do spolecnosti, ptedevsim do lokalniho prostfedi, ve kterém ziji. Dewey tak
zduraziiuje socializacni a integrac¢ni funkci Skoly, kterou podobné popisuji 1 soucasni
pedagogové — Havlik, Halaszovd a Prokop v knize Kapitoly ze sociologie vychovy.
Socializa¢ni funkci Skoly chape Havlik a kol. tak, ze zdk ve Skole ziskava urcité
zpusoby chovani, vytvaii si o sob¢ a ostatnich urCity obraz a uci se zastavat rizné role.
Integracni funkci Skoly pak tito autofi chapou jako piipravu zakl nejen pro profesni
zivot, ale predev§im pro zaclenéni do spolecnosti, zejména pro Cinnost politicko-
vefejnou.?*

Deweyho teorie zkuSenostniho uceni je také zaméfena na vychovu k ideélni
demokratické spolecnosti. Spolecnost se neustale vyviji a je potfeba na tyto zmény
reagovat. Zaci prostfednictvim uceni ze zku$enosti modifikuji své jednani na zakladé
predchozich zkuSenosti a 1épe rozvijeji dispozice, které jim budou prospésné pii feseni
podobného problému v budoucnosti. Nésledujici zkuSenost doplituje zkuSenost jiz
smysl diivéjsi ¢innosti.

Dewey vyzdvihuje tvrzeni, ze rekonstrukce zkusenosti mtize byt socidlni 1 indi-
vidualni. V tradi¢nich a statickych spolecnostech je vychova procesem, v némz dité
piijimd postoje a kulturni bohatstvi dospélych, a to pfedevSim z divodu zachovani
zavedenych zvykii a hodnot. AvSak v progresivni spolecnosti je tomu jinak. Zde se
vychovou spoleCnost snazi utvaret zkuSenosti mladeze tak, aby se misto pouhé
reprodukce béznych zvyklosti utvarely lepsi vztahy, a aby tak budouci spole¢nost byla
lepsi nez ta soucasna. Dewey kritizuje jakoukoli vychovnou koncepci, ktera spociva
pouze a jen v ptipravé na budouci povoldni a nebere v potaz soucasné zakovy zajmy.
Dewey znovu nardZi na integraéni a socializaéni funkci $koly. Skola klade diraz na

adaptaci ditéte na Sir$i socidlni prostfedi a na jeho osamostatnéni od rodi¢ii a souro-

25 Srov. HAVLIK, R., HALASZOVA, V., PROKOP, J. Kapitoly ze sociologie vychovy, s. 93.
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zencll, které Dewey chape jako primarni spoleCenskou skupinu, do které se dité
narodilo. Dewey zdlraznuje vyznamnou roli prostfedi, predev§im jeho socidlni charak-
ter, ktery zaky aktivizuje ke kooperativni Cinnosti. Vzdélavani Dewey chéape jako
spoleCensky proces smeétujici ke konkrétnimu socidlnimu idedlu. V ptipadé¢ Johna
Deweyho méme na mysli idedl demokraticky.

Dewey navazuje kritikou vyucovacich metod. Pokud bude vyucovaci metoda
izolovanad od obsahu uciva, dojde k zanedbani situaci, ve kterych dit¢ mize ziskat
zkuSenosti. Navrhuje, aby se vyucCovaci metody odvozovaly z pozorovani skute¢ného
déni ve vyuce, ovSem na to maji ucitelé malo ¢asu a pfilezitosti, aby mohli vyvodit
metody ¢i zasady nejlepSiho ucebniho postupu. Podle Deweyho by ucitel mél pii vyuce
prioritné sledovat reakce zakd pfi interakci s vyucovanou latkou a jejich soucasné
potieby a schopnosti. Zaroven vyjadiuje svou nespokojenost s vyu¢ovacimi metodami,
které jsou ucitelim autoritativné doporucované, misto toho, aby byly vysledkem jejich
vlastniho uvazovani a pozorovani. Tyto ,,mechanické* vyucovaci metody omezuji
zakiiv vyvoj. Spravna vyucovaci metoda by méla v zacich probudit intelektudlni zajem,
diky kterému dokaze piijmout odpovédnost za vysledky své Cinnosti. S tim souvisi
1 velmi diilezit4 uloha ucitele pii vytvotreni podnétného prostiedi.

Podle Deweyho vyznam uciva spoc¢iva v jeho pfinosu pro soucasny spolecensky
zivot. Narazi na proces kontinuity spolecenského Zivota, ktery se vyznacuje neustale
slozitéj§imi vazbami a neustadlou ndvaznosti minulé kolektivni zkusenosti na soucasnost.
To potvrzuje i Radim Sip v &lanku John Dewey: Kontinuita zkusenosti. Diky principu
kontinuity jedinec pfechdzi z jedné situace do druhé a jeho svét, jeho prostiedi se bud’
rozsifuje, nebo smrstuje. Neocitd se v odlisSném svéte, ale v odlisSné ¢asti nebo aspektu
toho samého svéta. Znalosti a dovednosti, které se naucil v jedné situaci, se stavaji
nastrojem porozuméni a efektivniho jednani v situacich, jeZ nasledu;ji.?*

Pti¢inu vzniku Deweyho teorie zkuSenostniho u¢eni mizeme hledat v Deweyho
analyze tradi¢niho a pragmatického pojeti vychovy, ze které vychazi nové pragmatické
pojeti jako vhodna a nutnd zména. Tradi¢ni pojeti vychovy se podle Deweyho snazi
pripravit mladé lidi pro budouci GspéSny zivot pomoci presnych vyucovacich metod.
Hlavnim tkolem $kol je vstipit obsah uc¢iva nové generaci. Pro tradi¢ni vychovu bylo
typické omezeni vnéjsi ¢innosti pevnym uspofaddnim lavic, uc¢ebnich pomiicek ¢i témef

vojenskym rezimem pro zaky, coz vedlo podle Deweyho ke znaénému omezeni

26 Srov. SIP, R. John Dewey: Kontinuita zkusenosti, s. 35.
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intelektudlni a moralni svobody. Miroslav Cipro ve své knize Galerie svétovych peda-
gogii popisuje myslenky vyznamného ptedstavitele tradicni pedagogiky — némeckého
pedagoga Johanna Friedricha Herbarta. Ten vychovu rozdélil do tii stézejnich casti —
vedeni, vyucovani a mravni vychova. Vedeni chape jako piedpoklad pro vyucovani
a mravni vychovu. Vedeni se uskutec¢iiuje hrozbou, dozorem, zékazy i tresty (vyjimecné
1 tresty télesnymi). Edukator se nemusi starat, zda edukanti s jeho vychovnymi zasahy
souhlasi ¢i nikoliv, podstatné je zdky odvracet dostupnymi prostiedky od poruSovani

kazné a neustale zaky zaméstnavat ¢innosti. Vyucovani je podle Herbarta jednim z nej-

vvvvvv

vvvvvv

zak uci ze zajmu, uci se rychleji, dikladngji a efektivné. Mravni vychova se v Herbar-
toveé pojeti vyznacuje krajnim intelektualismem za ucelem striktniho vstipeni mravnich
pojmi. >’

Deweyho kritiku tradi¢niho zpisobu vzdélavani, pfedevsim izolace jednotlivych
vzdé¢lavacich oblasti ve Skolském systému, jeho nesoudrznost i neefektivnich vzdélava-
cich cili a metod, sdili i Deweyho nésledovnik a pedagogicky reformator z ceského
prostiedi Vaclav Piihoda. Ten tehdejsi tradicni pedagogiku nazval ve své knize
Racionalizace Skolstvi ,Prokrustovym lozem* a vyzdvihuje Deweyho nézor, aby se
Skola pfizplsobovala zdkové individualité, a predevSim zdiraziuje zaddouci Zdkovu
aktivitu. >

Progresivni pojeti vychovy se stavi proti pfehnanému formalismu tradi¢ni Skoly
a nesouhlasi s dliirazem na striktni disciplinu, pasivni uceni a dril. Misto vné&jsi disci-
pliny Dewey oponuje volnou aktivitou a misto ,,drilového uceni z textii a od vyucuji-
cich prosazuje uceni skrze vlastni prozitou ¢innost zaki. Clovék tak na zékladng
experimentace, cestou pokusi a omyl, dochdzi k riznym myslenkdm, nazorim
a zakoniim, které mu pomadhaji orientovat se vuvedené situaci. Dewey zdaraziuje
nutnost vytvareni podnétného prostredi zaktim, které probouzi zvédavost, posiluje
iniciativu a aktivizuje zakovy z4jmy a potieby, které¢ jsou diky zazitkim dostatecné
intenzivni k ptekonani ptekazek, které zdka brzdi v jeho rozvoji. Kazdy prozitek je
jedinecny a ma sviij aktivizacni aspekt, ktery se meéni pfi ur€itém stupni objektivnich

podminek pod vlivem ptedchozich zkuSenosti. Dewey klade diiraz na edukatora

237 Srov. CIPRO, M. Galerie svétovych pedagogii. Devatendcté stoleti, s. 137-138.
238 Srov. CIPRO, M. Galerie svétovych pedagogii. Dvacaté stoleti, s. 376-3717.
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pfedevsim pifi vytvafeni podnétného prostredi, ale i pfi sledovani zaki, jak pii vyuce
reaguji a jakym zplsobem se orientuji jejich zajmy. MiZze tak stimulovat prozitky
mladych lidi, aniz by je k ¢innosti musel nutit. Je potieba, aby edukator dokazal co
nejlépe zuzitkovat okolni podminky tak, aby ptispél k budovani zkuSenosti, kterd je pro
zaky uzite€na, a pritom citlivé respektoval individualitu kazdého jedince.

Dewey klade diraz na socidlni interakce v kazdodennim zivoté Zzakli a na
nezbytnost participace na spole¢nych aktivitach, kterd vede k zaclenéni jedince do
spole€nosti. DalSi ndvaznosti je i pojeti svobody, atojak vnitini svobody, kterou
Dewey rozumi svobodu rozumu a mysleni, tak 1 vnéj$i svobody, ktera naptiklad
v tradi¢ni vychové nebyla samoziejmosti. Diky uplatiiovani svobody se zéci chovaji
ptirozené, protoze nejsou pod natlakem, a tim je odbourana jejich uméla uniformita.
Také diky svobodné moznosti rozhodovani a mysleni maji zaci vice sily dosdhnout
zvolenych cill svoji vlastni aktivitou a nejsou odménovani za klid a pasivitu, jako tomu
bylo diive. Dewey dodava, Ze ucitel by mél zakiim pomahat na kazdém stupni jejich
vyvoje s cilem posilovat jejich schopnost sebekontroly, ktera je dulezita pro ucinné
zachazeni se svobodou. Dewey vSak zavérem své analyzy upozoriiuje, ze hodnoty
z tradi¢niho 1 progresivniho pojeti vychovy nejsou samy o sob& dostatecné, protoze
kazdé ma své vyhody, ale i sva omezeni.

Deweyho teorie zkuSenostniho uceni je znané pedocentrickd. S jeho tvrzenim,
ze dit¢ je vychozim bodem, centrem ikonecnym bodem edukace, souhlasi napiiklad
Helen Parkhurstova, kterd ve svém daltonském planu tvrdi, Ze ucitel by mél byt zakovi
facilitaitorem, pomocnikem k dosazeni cild, které si spoleéné stanovi. Diky svobodé
a podnétnému prostiedi se zaci uci samostatnosti a zodpovédnosti. Stejné jako Dewey
1 Parkhurstova kritizuje tradi¢ni pedagogické sméry. Nesouhlasi pfedev$im s definova-
nim pfedem dané¢ho obsahu vzdé¢lavani a kritizuje ignoraci rozvojového potencidlu
ditste. >’

V této diplomové praci jsem se snazil vysvétlit, jak Dewey chape zkuSenostni
uceni a pojem ,,experience* a zaroven jak se v Deweyho publikacich vyvijelo chapani
zkuSenosti a zazitku. Nyni se pokusim shrnout, kde muizeme sledovat uplatnéni
Deweyho teorie zkuSenostniho uceni. Deweyho myslenky v oblasti zkusenostniho uceni

byly nejvice ocenény az po jeho smrti. Vzhledem k tomu, ze pedocentrické myslenky

23 Srov. PARKHURST, H. Education on The Dalton plan, s. 19-20.
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ve vyuce byly vté dobé pielomovou novinkou, zastdnci tradicniho pojeti vychovy,
mozna i z obavy ztraty své dominantni role v pedagogické oblasti, zahrnovali Deweyho
neustalou kritikou. Kritika byla sméfovana piedevSim k pfecenéni aktivizace zak,
odmitnuti vedouci role ucitele a jeho prace s zéky, kterad je charakteristickd celkovou
nesystematicnosti a utrzkovitosti. Deweyho vliv klesl pifevazné po druhé svétové valce
v souvislosti se spole¢enskymi zménami, které vedly k potfebé obsahlejsiho a preciznéj-
$iho vzd&lavani tehdejsi americké spolecnosti.*

Dnes miZzeme sledovat uplatnéni principti z Deweyho teorie zkuSenostniho
uceni napiiklad v zazitkové pedagogice. Zazitkova pedagogika (také zazitkové vzdeéla-
vani nebo vychova zazitkem) je pfistup ke vzdélani zaloZeny na schopnosti lidské
paméti vstiebavat informace, jejichz vnimani je provazeno intenzivni emoci. Jde o uc¢eni
z dusledkt vlastniho jednani, hledani netradicnich feSeni a spolecné prekonavani ukola
a vyzev. Prednosti zdzitkového vzdélavani je rozvijeni tvlr¢ich postuptli, aktivni
jednani, lepsi vytvareni neformalnich vztahl jedince ve skuping, a pfedevsim intenzivni
uceni ze zazitkd namisto pouhého shromazd’ovani informaci. Zazitkova pedagogika
pracuje se zazitkem jako prostiedkem k ovliviiovani klienta. Smér tohoto ovliviiovani
je urcen pedagogickym cilem. Prace zazitkového pedagoga spociva v zamérném vytva-
feni situaci, v nichz pfedpokladda intenzivni prozivani, a nasledné pedagogické praci
s témito zazitky.>*!

Jednim z hlavnich zdroji odbornych piispévkll k zazitkové pedagogice je
gasopis Gymnasion. Zde se Deweyho teorii zkugenostniho u¢eni kromé Radima Sipa
uvedeného vyse zabyvaji i dalsi pedagogové v souvislosti se zdzitkovou pedagogikou,
napiiklad Jan Neumann, Radka Cikankové, Emanuel Hurych a dalsi.

Ze zahrani¢i je vyznamnym piedstavitelem némecky pedagog Kurt Hahn, jehoz
zazitkova pedagogika je charakteristickd ,,zazitkovou terapii“. Ta spociva v pobytu
v piirod¢, v expedicich a jejich ptipravach a nasledné reflexi prozitych okamzikl a vy-
vozenim konkrétnich zavért pro ¢leny expedice.?*?

V Ceském prostredi je vyznamnym subjektem pro zazitkovou pedagogiku
Prazdninova Skola Lipnice, kterd se snazi o vSestranny rozvoj osobnosti ¢loveka.

Dalsim poslanim je motivace a mobilizace odvahy a tvofivosti, které¢ jsou nezbytné pro

240 Srov. CIPRO, M. Galerie svétovych pedagogii. Dvacaté stoleti, s. 11-12,
241 Srov. JIRASEK, 1. Teoretnik, s. 13.
242 Srov. HAHN, K. Inspirational, Visionary, Outdoor and Experiential Educator, s. Xix.
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aktivni nabyvani zkuSenosti. U ucastnikli se snaZzi vytvofit takovou zkuSenost, ktera
vede k pozitivni zméné, nartstu sebevédomi a odpovédnému pfistupu k vlastnimu

zivotu, druhym lidem a svétu.?*

243 Srov. Prdzdninovd Skola Lipnice. [online].
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Abstrakt

VOTAVA, P. John Dewey: Experience and Education. Ceské Bud&jovice 2018.
Diplomova prace. Jiho¢eska univerzita v Ceskych Bud&jovicich. Teologicka fakulta.

Katedra pedagogiky. Vedouci prace P. Bauman.

Kli¢ova slova: John Dewey, zkuSenost, ¢innostni uceni, zkuSenostni uceni,

zkuSenostni vychova, pragmaticka pedagogika.

Diplomové prace se zabyva pojmy zkuSenost a zkuSenostni ueni v dilech Johna
Deweyho. Cilem této prace je zjistit, jak John Dewey rozpracovava koncept zkusenost-
niho uceni. Prace je strukturovana do Sesti stézejnich kapitol. Kazda kapitola odpovida
jedné publikaci Johna Deweyho, kterd je spojena s teorii zkuSenostniho u€eni. V prvni
kapitole jsou analyzovany obecné myslenky zkuSenostniho uceni bez pedagogického
zaméteni z knihy Experience and Nature. Ve druhé kapitole je predstavena kniha Art as
Experience, ve které Dewey zkouma zkusenost ve vztahu k uméni a estetice. Treti kapi-
tola je zaméfena na rozbor knihy The Child and The Curriculum, kde je zkouman obsah
edukace z hlediska zku$enostniho ugeni. Ctvrta kapitola se zabyva knihou The School
and Society, ve které jsou patrné myslenky zkusenostniho uceni z pohledu skoly a spo-
le¢nosti. Pata kapitola se vénuje publikaci Democracy and Education, kde John Dewey
pfemysli nad zkuSenostnim ucenim a jeho disledky pro jedince v demokratické spolec-
nosti Posledni kapitola rozebird knihu Experience and Education, ktera shrnuje a dopl-

fluje poznatky z predchozich publikaci.
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Abstract

John Dewey: Experience and Education

Key words: John Dewey, experience, learning by doing, experiential learning,

experiential education, progressive education.

This thesis deals with terms like experience and experiential learning in publications by
John Dewey. The aim of this thesis is to find out how John Dewey elaborates on the
issues of experiential learning. The thesis consists of six chapters. Each chapter is
focused on one Dewey’s book related to experiential learning theory. In the first
chapter, there are general thoughts of experiential learning from Experience and Nature.
In the second chapter, Art as Experience is analysed, in which Dewey examines
experience in connection to art and aesthetics. The third chapter presents an analysis of
The Child and The Curriculum, focused on curriculum from the point of experimental
learning. The fourth chapter is concerned with The School and Society, in which there
are obvious thoughts of experiential learning from educational and social perspective.
The fifth chapter is based on Democracy and Education, where John Dewey thinks
about experiential learning and its consequences for an individual in democratic society.
The last chapter analyses Experience and Education, which sums up and complements

the previous publications.
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