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ANOTACE

Bakalatska prace se zabyva specifiky ¢inskych studentd pifi studiu na
zahrani¢nich univerzitdch. Teoretickd céast popisuje specifika cinskych
studentli na zahrani¢nich univerzitach, do kterych spadaji problémy se
zacleniovanim se do akademického i sociokulturniho prostiedi hostitelské
zem¢ dle nazorl svétové odborné literatury. Popisuje také naucené vzorce
chovani a mySleni studenti hluboce zakofenéné v tradi¢nich hodnotéach.
Prakticka c¢ast predklada vysledky Setieni, které jsou nasledné pomoci

diskuse vyhodnoceny a v zavéru srovnany s odbornou literaturou.
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ANNOTATION

The bachelor thesis deals with the specifics of Chinese students studying at
foreign universities. The theoretical part describes the specifics of Chinese
students at foreign universities, which include problems with integration
into the academic and socio-cultural environment of the host country
according to the views of the world literature. It also describes the learned
patterns of behaviour and thinking of students deeply rooted in traditional
values. The practical part presents the results of the survey, which are then

evaluated by discussion and finally compared with the literature.
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1 Uvop

Pfed nékolika lety jsem se rozhodla pro studium cinské filologie na
katedfe asijskych studii Univerzity Palackého v Olomouci. V pribéhu studia
jsem opakované vyuzila moznost ucasti na letni Skole pro ¢inské studenty,
kterou poradala Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci.
ZkuSenosti, informace a postiehy, které jsem takto v prib&éhu dvou let
shromézdila, mé natolik oslovily, Ze jsem se rozhodla je vyuzit pfi tvorbé své
bakalarské prace. Na letni Skole jsem pusobila jako ,buddie*, tedy pomocna
sila pfi volnocasovych aktivitach cinskych studentd, kteii se letni Skoly
ucastnili. Pfitomnost na téchto aktivitdch byla zcela dobrovolnd a nebyla
pevnou soucasti studijniho programu. Tyto aktivity nezasahovaly do
probihajici vyuky a jejich tcelem bylo lepsi poznani spoluzdkli z ostatnich
univerzit, prace v kolektivu a odbourani mozného stresu z adaptace na nové
prostfedi. VSe probihalo v kontextu pfiblizeni evropského zivotniho stylu
a hlubsiho poznani Ceska a okolnich zemi. Letni $kola trva zhruba tficet dnt
v letnich mésicich. Jiz od prvnich okamziki jsem zacala vnimat projevy
vyraznych rozdilt v kultufe a mentalit¢ mezi ¢eskymi a ¢inskymi studenty,
a proto tuto otazku vnimam jako velice piinosnou pro kazdy dal$i ro¢nik
konani tohoto projektu, a to jak pro budouci akademiky, tak i pro studenty,
ktefi nad Gcasti v tomto projektu ptemysleji.

Zaroven véfim, ze tato prdce muze byt v jistych ohledech pfinosem pro
akademiky, které prvni zkuSenost s vychodni kulturou teprve c¢ekd. Nabizi
nejen vhled do prace s uvedenou skupinou a popis specifik, ale také mozna
feSeni ptipadnych problému a funkéni postupy, které se tohoto tématu tykaji.
Bez ohledu na vyse uvedeny mozny piinos je celd prace koncipovéana takovym
zpusobem, aby 1ilaickému c¢tendfi poskytla srozumitelny vhled do
problematiky odliSnosti v uvedenych oblastech mezi evropskou a vychodni
kulturou.

Bakalatfska prace zkoumé rozdily mezi ¢inskymi a evropskymi studenty
se zaméfenim na specifika cinskych studentl pifi studiu na zahrani¢nich
univerzitach. Letni Skola atzv. vyjezdy z ¢inskych wuniverzit maji jiz

dlouholetou tradici. Pfevazné se vSak na organizaci podileji skupiny pedagogii



se zkuSenosti vyuky evropskych a pfevdzné ceskych studentli. Price ma
ambici pomoci pfi organizaci dalSich ro¢niki letni Skoly pro ¢inské studenty
na Univerzité Palackého v Olomouci. I kdyz se rozdily mohou zdat na prvni
pohled zanedbatelné a bez hlubsiho vyznamu, tak opak je pravdou, a to zvlasté
pro ty, ktefi nemaji s asijskou kulturou zadnou piedeSlou zkuSenost a nevi
tedy, co od takovéto projektu se zahrani¢nimi studenty ocCekdvat a na co se
pfipravit.

Pro vyzkumnou ¢ast jsem si zvolila strukturované rozhovory
s respondenty, ktefi jiz zkuSenost s timto druhem vyuky maji a byli mi ochotni
odpovédét na otazky. Zarovein maji ndhled na uvedenou problematiku oc¢ima
¢eskych kantorti. Touto cestou mi predali mnoho cennych osobnich zkuSenosti
jak z pudy Univerzity Palackého, tak i z cest do asijského prostfedi, kde pfisli
do kontaktu se studenty jako lektofi a museli vyhodnotit a pfizptsobit své
metody vzdélavani, vyzkumu a edukace tak, aby vyhovovaly obéma stranam.

Ziskané odpovédi z rozhovori jsem nésledné zpracovala a srovnala
s informacemi uvedenymi v literatufe. Uvedenou komparaci jsem zjistila, ve

kterych bodech dochézi ke konsenzu.



2 TEORETICKE POZNATKY

2.1 Studium vysoké §koly v Ciné

Vysokoskolské vzdélavani zacind obvykle, jakmile student dosdhne
18 let v&ku. Stejn& jako v Cesku maji studenti moZznost studovat obory
s riznym zaméfenim a vymezenou dobou trvani studia podle twrovné
zaveérecného titulu (Scholaro, 2022; Pang, 2021).

Ptijeti k vysokosSkolskému studiu je podminéno predevSim tuspesnosti
u pfijimaciho fizeni, kdy studenti s vynikajicimi studijnimi vysledky =ze
sttedni Skoly mohou byt v nékterych pfipadech osvobozeni od pfijimaci
zkouSky a doporuceni na univerzitu dle vlastnich preferenci. Nékteré ze

soukromych vzdélavacich instituci od svych zdjemcl nevyzaduji splnéni
zkousky gaokao (/B%, gaokdo), které se vénuje nasledujici odstavec.

Takovéto soukromé vzdélavaci instituce s volnym pfijimacim fizenim
pfijimaji vS§echny studenty, ktefi jsou schopni uhradit cenu Skolného. Prestizni
univerzity drzi své standardy na vysoké urovni a z tohoto diivodu pozaduji od
zdjemcu o studium mnohem vys$si skoére zkouSky gaokao nez méné prestizni
instituce (Wu, 2021; Pang, 2021; Scholaro, 2022).

Gaokao je zkouska, kterou skladaji studenti ¢inskych stfednich skol ve
tfetim, tedy poslednim ro¢niku svého studia. Jedna se o velmi dillezity milnik
pro kazdého studenta, ktery chce své studium déale sméfovat na vysokou Skolu.
Zkouska probiha kazdoro¢né v mésici ervnu. Cim lepsi vysledky student diky
svym znalostem ziskd, tim $ir§$i je mozny vybér z univerzit, na které ma

7

moznost se pfihlasit. Zkouska se lisi ve své podobé napti¢ celou zemi, ale
obecné zahrnuje testy z literatury, matematiky a ciziho jazyka, nejcastéji
anglického. Podle zvoleného zaméfeni studia na stfedni Skole jako je
napfiklad umeéni, skladéd student zkouSku rozSifenou o znalosti geografie,
politiky a historie. V pfipadé zamétfeni na ptirodni védy, je zkouSka rozsifena
o ovéfeni znalosti z biologie, fyziky a chemie. Studenti si zaroven

s absolvovanim zavére¢né zkousky vyplnuji formuldfe se seznamem
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preferovanych vysokych skol, na které se maji zajem dostat, pfiCemz hranice
vstupniho skore pro pfijeti, se na kazdé vysoké Skole lisi, tudiz maji Sanci se
dostat na jinou vysokou Skolu, nez je jejich nejvice preferovana. Pokud
student nedosahne hranice nutné k pfijeti, ztraci v nadchazejicim
akademickém roce jakoukoli Sanci pro své pfijeti. Diky nevymezenému
oficidlnimu véku pro absolvovani zavére¢né zkousky tak mohou studenti
absolvovat nésledujici rok zkouSku znovu, ato v neomezeném poctu
opakovani vzdy jednou ro¢né, coz je vyhodné pro studenty, ktefi chtéji
studovat naptiklad pozdéji (Wu, 2021).

Studenti bakalaiského programu se mohou vzdélavat v rozsahu vymezené
veékové hranice a prostfednictvim takzvané absolventské zkousky, kterou
uspésné slozi, ziskavaji bakalaisky vysokoskolsky titul. Studium bakalaiského
programu v fadném trvani navstévuje student po dobu c&tyf let. Nasledné
mohou pokracovat ve studiu magisterského programu, jenz mtize trvat dva az
tfi roky tadného studia. Zajemci o doktorandské studium s Gspésné
dokon¢enym magisterskym vzdélanim absolvuji po tiech letech s titulem PhD.

(Meta, 2022; Vioreanu, 2022). VSechna zminénd data spolecné s rozmezim

véku studentli a dobou studia jsou uvedena v tabulce nize.

Tabulka 1 Vzdélavaci systém v Ciné

Vzdélavaci systém v Ciné

Vzdélani Skola/level Tridy Vék Roky
Zakladni Zakladni skola 1-6 6-12 6
Stredni Nizsi stupen 7-9 12-15 3
Stredni Vyssi stupen 10-12 15-18 |3
Vyssi stiedni Kratky cyklus 13-14 18-20 | 2-3
Vysokoskolské | Bakalaisky program 13-16 18-22 4
Vysokoskolské | Magistersky program 17-18 22-24 |23
Vysokoskolské | Doktorandsky program 19-21 24-27 |3

(Scholaro, 2022)
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2.1.1 Styl vyuky ¢inského studenta na
domovské univerzité

Zhu (2016), Wang (2015) i Henze a Zhu (2012) se shoduji, Ze styl vyuky
studentl v Ciné se podstatné lisi od zptsobu vyuky, ktery je standardné
vyuzivan v ramci vzdélavaciho procesu v zdpadni spolecnosti. Nejde vSak
pouze o odlisné ucebni metody, ale zejména o rozdilnou mentalitu, kterd je
uréujicim faktorem pribchu vSech forem vzdélavani napfic¢ asijskym
kontinentem. Specifikem vzdélavaciho procesu v Ciné je vyrazné poddajny
ptistup studentii v prib&hu celého vzdélavani, nekriticky ptistup k pfijimanym
informacim a takika nulovd interakce. Komunikace mezi vyucujicim
a studentem probihd pfevdzné jednosmérné, pficemz pedagog je vniméan jako
nezpochybnitelnd autorita. Taktéz ndsledné ovéfovani znalosti studenta je
provadéno v drtivé vétSiné psanou formou — vétSinou prostifednictvim testu.
Ustni zkouska, popfipadé kolokvium s moZnou diskusi nad tématem neni
obvyklou metodou ovéfovani ziskanych znalosti. Tento styl vyuky a mysleni
je oznacovan jako konfucidnsky.

Studenti casto trpi nedostatkem kreativity a socidlnich dovednosti
v oblasti interakce a komunikace, at’ uz s dalSimi studenty, tak i pedagogy.
Tyto problémy se pak vyrazné projevuji pravé po piijezdu na zahraniéni
univerzity, kde celi stylim uceni a pfistuptim, které jsou jim cizi (Zhu, 2016;

Huang, 2005).

2.1.2 Konfuciansky styl uceni a jeho
historie

Tento styl uceni je jiz po staleti pouzivanou vyukovou metodou nejen
v Cing, ale i ve zbytku vychodni Asie (Veres, 2020).

Konfucius je vyznamnou osobnosti ¢inské kultury, kterd stoji za vznikem
filozofie zndmé jako konfucianismus. Konfucius se nepovazuje za zakladatele
nové ideologie, nybrz za nositele hodnot, které jiz v ¢inské kultufe existovaly.
Pro konfucianismus jsou typické pojmy jako lidskost, moralka, dobrd vile

a soudnost (Veres, 2020; Zhu a Caliskan, 2021).
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Jak zminuje Veres (2020), konfucianismus je dominantnim stylem
filozofie, nabozenstvi a udeni nejen v kultufe Ciny, ale i v kultufe vychodni
Asie obecné. Konfuciansky model obsahuje principy zalozené na humanismu,
harmonii a vhodném chovani v ramci skupiny. V obdobi dynastie Han
(206 pt. n. 1. — 220 n.1.), ziskal konfucianismus privilegované postaveni
u cisafského dvora a od té doby se obecn¢ téSil velké imperidlni podpoie
a uznani. Postupem casu byl vSak tento styl uceni na jistou dobu vnimdan
naprosto jinak. Myslenky, které byly hluboce integrovany do socidlnich
a politickych instituci cisatské Ciny, povaZzovala spoleénost v uréité etapé
déjin za vinika, ktery je zodpovédny za cinskou zaostalost vaci svétu,
z divodu uzavienosti, coz bylo také povazovano za ptrekazku modernizace
Ciny. (Siufu, 2017)

Modernizace celého impéria byla vnimana jako jediny mozny zpisob, jak
vytvofit silnou a prosperujici zemi. Dnes, vice nez sto let po Hnuti ¢tvrtého
kvétna!, udalosti, kterd ovlivnila Zivoty &inskym studentim, se mySlenky
konfucianismu jiz nepovazuji za upadajici a bezvyznamné pro nynéj$i moderni
Cinu. S mocenskym rastem Ciny se naopak stile vice véii, ze &inska kultura
obecné a s ni Gzce spojeny konfucianismus mohou mit vyrazny a cenny piinos
pro moderni svét (Siufu, 2017).

Jak uvadi Ma a Garcia-Murillo (2017) spole¢né se Siufu (2017) tak podle
Konfucia se uslechtily ¢lovék uci proto, aby se zkraslil a zdokonalil nejen
uvnitt, ale uréitym zpiisobem i napovrch, zatimco malicherny ¢lovék pouziva
uceni pouze jako prostfedek k potéSeni druhych. Uceni hraje v konfucianismu
velmi dualezitou roli a také diiraz na vzdélani je jednim z charakteristickych
rystt konfucianismu. ,, PFisna vira konfucianismu ve vnitini hodnotu uceni pro
sebe sama ukazuje silny zavazek k blahu kazdého cloveka ™ (Siufu, 2017, s. 5).

Samotné uceni je podle Konfucia nekoneé¢né. Kazdy cloveék se ma podle
néj ucit v pribéhu celého zivota. Tradi¢ni hodnota postaveni ucitele je rovnéz
zakotfenéna v mysSlenkdch konfucianismu. Od studentll je ocekdvana pokora
a respekt. Vzajemnd ucta mezi ucitelem a studentem je v ¢inském modernim

Skolstvi zachovavadna a zdiraznovdna. Vzijemnd tcta mezi dvéma stranami

! Hnuti ¢tvrtého kvétna bylo politicke a kulturni hnuti v Cing, se odehrélo roku 1919. Slo o studentské
demonstrace v Ciné. Oznacuje se také jako Majové hnuti.

13



ovSem neznamenda oslabeni autority pedagoga vuci studentovi, ale naopak
jistou pomyslnou, dodrZzovanou a vnimanou hranici mezi dvéma osobami na
¢emz se shoduji Ma a Garcia-Murillo (2017), Veres (2020) a Siufu (2017).
Zhu (2016) spole¢né s Ma a Garcia-Murillo (2017) popisuji, ze se ¢inSti
studenti vzdélavaji pfedevSim pro sebe a své budouci blaho v podobé¢ dobrého
zaméstnani. Zaroven se také snazi byt nejschopnéjSi a nejlepsi verzi sebe
samych. Vytrvald prace na studiich, ve které je z hlediska financi a velké
motivace podpofila rodina, se v budoucnu vraceji zpét. Studijni uspéchy se
pak zhodnocuji tak, ze diky ziskané dobfe placené pracovni pozici, vraci

vlozené finance zpét své rodin¢€ v podobé¢ jejiho zabezpeceni.

2.2 Studium v zahranici

Studium v zahrani¢i predstavuje pro cinské vysokoSkolaky velmi
vyznamnou udalost jak v jejich studijnim, tak pozd¢ji i v kariérnim Zzivote.
Studium v zahrani¢i si ovSem zpravidla mohou dovolit pouze studenti
z finanéné dobfe zabezpelenych rodin, které jsou jim schopny poskytnout

dostate¢né mnozstvi finan¢nich prosttedki.

2.2.1 Historie studia d¢inskych studenti

[ "84

v zahranici

Béhem nékolika poslednich desetileti se ¢inSti studenti stale vice
objevuji na evropskych univerzitach. ,,Pocatky dnesnich studijnich vyjezdii
sahaji az do roku 1978, kdy bylo do Evropy vyslano nékolik skupin studentii.
Bylo tomu tak na zacatku reformniho obdobi, které nasledovalo po smrti Mao
Ce-tunga v roce 1976 (Gringer a Sobol, 2014, s.1-2). Tento proces znamenal
oziveni jisté strategie, kterou Cina poprvé zahajila v obdobi pozdni dynastie
Qing (1644-1911), kdy cisaisky stat umoznil pouze omezenému poctu pecliveé
vybranych studentii zamifit na studijni vyjezd do zahrani¢i, aby se méli
moznost vzdeélavat v technologicky vyspélejSich zemich, nezli byla v té dobé
Cina. Tento proces odstartoval velky kontakt Ciny se zapadem. Cilem téchto

cest bylo, aby se zpét do vlasti vratili studenti vybaveni novymi dovednostmi
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a znalostmi v oboru, jak uvadi Linggang (2021) a Thegersen (2016). Zaroven
bylo v Ciné v obdobi pted &insko-japonskou valkou velice ojedinélé studium
magisterského programu a doktorandské studium nepiipadalo v avahu. Podle
Gringer a Sobol (2014) ptivedla tato skutec¢nost dalsi vinu studentl ke studiu
v zahranici, jelikoz nebyla jind moznost, jak déle pokracovat ve vzdélavani.
Po cinsko-japonské valce znamenalo uklidnéni situace dal§i impulz pro
zdjemce o studium v zamof#i. Studenti se tak podileli na zmen3eni izolace Ciny
vici svétu (Yan, 2017).

, Dnes se takzvanda vzdélavaci migrace z Ciny posunula na odliSnou
uroven, kdy studijni vyjezdy neridi plan statnich zdajmu, ale spise kariérni
strategie jednotlivych cinskych studentu a jejich rodin“ Thegersen (2016,
s. 297). ,, Tyto strategie jsou ovSem velice citlivé na zmeény v cinském
a globalnim politickém prostiedi. Priority a pozadavky studentii se méni
v zavislosti na vyvoji c¢inské spolecnosti, a to nabizi nové moznosti a vyzvy
nejen pro evropske, ale i pro americké univerzity Gringer a Sobol (2014,
s. 6).

Pokud jde o poéet studentll na zahraniénich studiich, tak je Cina na
vedouci pozici zebticku studijnich vyjezda. ,, Podle Ministerstva Skolstvi
Cinské lidové republiky v roce 2017 odcestovalo do zahranic¢i studovat
608 400 cinskych studentii, coz je o 1l % vice nez bylo vroce 2016
(Kukalets, Sydoruk a Avhustiuk, 2021, s. 605). To je spolu s poctem studentt,
ktefi jiz v zahrani¢i studovali, celkem 1 454 100 aktivné studujicich studenti
v zahrani¢i z uzemi Ciny v roce 2017. Cinsti studenti tvofi nejvétsi podil
zahrani¢nich studentl v Evropé. V roce 2015 tak 11 % vSech zahrani¢nich
studentll studujicich na univerzitich v Evropé tvofili studenti z ¢inskych
univerzit (Kukalets, Sydoruk a Avhustiuk, 2021).

V Cing& existuje mnoho programi, které podporuji studentské vymény na
narodni, mistni a univerzitni urovni a financuje je <cCinskd vlada, od
kratkodobych letnich $kol az po doktorandské programy. Mezi hojné
vyhledavané evropské destinace patfi predevSim Némecko, Spojené
kralovstvi, Francie a Nizozemsko (Kukalets, Sydoruk a Avhustiuk, 2021).

Spojené kralovstvi a USA tak béhem poslednich let hosti témér 80 %
z celkového poctl ¢inskych studentt. J e tomu tak ziejmé i diky jazyku, ktery

studenti alesponn v zdkladni urovni ovladdaji. Ve Spojeném kralovstvi tvofi
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studenti z Ciny jednu tfetinu zahraniénich studentii ze statd mimo Evropskou
unii.

., Podil studentii v USA mirné poklesl kvili prisnéjsimu procesu
udélovani viz a také kvili napjatym vztahiim mezi obéma zemémi. (Kukalets,
Sydoruk a Avhustiuk, 2021, s. 661).

Vyvoj ¢inskych studijnich vyjezdi ovSem neni zcela bezproblémovy,
a proto se nékteré instituce =zabyvaji adaptaci cinskych studentd jak
z akademického, tak i spolecenského hlediska. Zajem o tuto problematiku je
v momentéalni situaci, kterd pfinasi stidle vice studijnich vyjezdi, wvelice
pfinosny. Vyucujici tak maji moznost sezndmit se s moznou problematikou
jeste pred ptijezdem studentli a usnadni jim to praci pti vyuce. Tyto postupy
také pfinaSi vyhody pro studenty, ktefi ze stran instituci citi zdjem
o maximalni mozné ptizplsobeni se prostiedi, aby bylo pohodIné jak pro
pedagoga, tak pro zahraniéni studenty. Problémové ptizpusobeni se jak
akademickému, tak socidlnimu systému ze strany cinskych studentl mize
ovliviiovat i skutecnost, Ze studenti nemaji lehky pfistup k informacim, které
jsou pro zbytek svéta bézné dostupné na internetu. Studenti tak mohou mit
mylné informace jak o historii, tak i o samotném fungovani zemé, kterou se

rozhodli navstivit (Gringer a Sobol, 2014; Pavlovskaya, 2021).

2.2.2 Divody studia na zahranicnich
univerzitach

Jak jiz bylo zminéno, v historii pfedstavovalo studium v zahranici
jedinou moznost, jak pokracovat ve studiu po ziskani bakalaiského titulu.

V cCinské spolecnosti je vzdélani vnimano jako urcitd forma investice do
budoucnosti ¢lovéka. Studium v zahrani¢i je pro vétSinu studentl a jejich
rodiny finan¢né velice naro¢né, takze vira ve vraceni takovéto investice je
zcela opravnéna (Wang, 2015).

Pro dlouhodobéjsi studium si proto studenti voli vyhledové vyhodné
obory. Odbornost v nékterych oborech je v Ciné velmi potiebna, a tak si touto
cestou mohou studenti snadno zajistit dobfe placenou praci po navratu ze

studii. Pii pobytu navic ziskaji nejen nové poznatky jak z pohledu studia, tak
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také z oblasti mezilidskych vztaht, kdy se maji moZnost sezndmit s novou
kulturou a navazat kontakty s lidmi z oboru, ktefi jsou nejen z hostitelské
zemé, ale 1z celého svéta (Kukalets, Sydoruk a Avhustiuk, 2021; Gringer
a Sobol, 2014).

Dtvodem pro studium v zahrani¢i je také skuteénost, ze tato zkuSenost
ptfedstavuje pro mladé lidi ziskani vyssiho postaveni ve spole¢nosti, a to nejen
diky zkuSenosti s vycestovanim, ale také diky samotnému studiu na zahraniéni
univerzité. Dulezitost zachovéani si tvafe vici ostatnim a s tim spojené
spoleenské postaveni v Cing, jsou pro mnoho lidi zasadni. Jde nejen o uznéni
socialniho statusu od spoluobcant ¢i zaméstnavatele, ale také hraje dulezitou
roli uznani od vlady, pro kterou je vzdélani rovnéz dilezitym faktorem.
Navstéva zadmofi byva navic dikazem vysokého spolecenského postaveni
jedince, jelikoz ukazuje schopnost rodiny finanéné zvladnout vyjezd
(Wang, 2015).

DalSim divodem je nejen moznost pozndni nové kultury, kterou studium
pfirozené¢ umoznuje, ale iosobni zidjem a motivace novou kulturu poznat
anéco se oni dozvédét, s ¢imz je spojené i pouziti, procviceni a zlepSeni

jazykové vybavenosti studenta (Gringer a Sobol, 2014).

2.2.3 Charakteristika cinského studenta

Typicky ¢insky vysokoskolsky student denniho studia je vyhradné mlady
a svobodny. Jeho hlavnim ukolem v tomto stadiu Zivota je tvrda préce
v podobé& studia, aby dosahl téch nejlepSich studijnich vysledk. Nepsanym
pravidlem mezi studenty je, ze ¢im tvrdéji na svém studiu pracuji, tim lepSimi
jsou nejen studenty, ale i lidmi (Henze a Zhu, 2012).

Cin§ti studenti jsou konzervativn&j$i, ato ve smyslu posluinosti
a souladu s autoritou, zaroven jsou vice pasivni, méné extrovertni, a také
méné& pripraveni vyjadfit svou iniciativu. Casto jsou vnimani jako skupina,
kterd ma v porovnani s jinymi kulturami vétSi problém pii zacleiiovani se do
kulturniho a socialniho zivota cizi zemé&. Tento problém lze vysvétlit nejen
Spatnou urovni angli¢tiny, ale také rozdilnym chéapanim odlisné etnické

skupiny, anebo také rozdilnym nédbozenstvim dané zemé (Yan, 2017).
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Problémy v novém prostiedi se tykaji nejen neznalosti anglictiny, ktera
je ve 21. stoleti vnimana jako standart mezinarodni komunikace, ale také
pfizpisobeni se jazyku dané zemé a kazdodennimu Zivotu nejen po
akademické strance. Cinsti studenti se Casto izoluji od svych vrstevniki na
hostitelské univerzité a rad¢ji se drzi v komunité dalSich studentt ze své rodné
zem¢. Tento problém nastava nejen diky zminéné jazykové bariéte, ale také
diky nedostatku spole¢nych témat a zajmu, které by studenty spojovaly
s ostatnimi. Cindti studenti maji tendenci zachazet s texty a vyuéujicimi jako
s vysoce autoritativnimi a divéryhodnymi zdroji znalosti. Ptedpokladaji, ze
informace ziskané, jak z literatury, tak od vyucujicich, jsou bezpochybné
spravné a pravdivé a mozné rozdily ve vykladu v porovnani s literaturou
nejsou schopni vstiebat (Yan, 2017; Kukalets, Sydoruk a Avhustiuk, 2021).

Student je naucen na pasivni pfijimani informaci, kdy posloucha vyklad
pedagoga, na ¢emz se shoduji Henze a Zhu (2012) spolu s Zhu (2016).
Nasledné se ve svém volnu vénuje samostudiu, kdy vyuzivd ziskanych
védomosti z vyuky, které zpracovava. Samostudium obohacuje ¢etbou odborné
literatury. Takto ziskanym informacim ovSem zdaleka neptfikladd takovy
vyznam jako vykladu pfednésSejiciho. Jak uvadi (Henze a Zhu, 2012, s. 94-95),
,, Poslusnym provadeénim zadané prdace a pokynu, prejima strukturu a obsah
studia. Nezpochybnuje prijaté normy a myslenky, které mu byly predany
pedagogem. UCi se vramci naucenych a zazitych pravidel a hranic
a kombinuje rozumové schopnosti spolu s dobrym mordlnim chovanim. Je
vysoce konkurenceschopny a snazi se byt vidy nejlepsi moznou formou sebe
samého.“ K témto mySlenkdm se pfiklani i Kukalets, Sydoruk a Avhustiuk
(2021).

Jak tvrdi Wang (2015, s. 40), ,, Cinsti studenti velmi ¢asto svoje studijni
uspéchy pripisuji kantorovi nebo jinemu vnéjsSimu faktoru, ktery je k novym
vedomostem a dobrym vysledkiim pri studiu dovedl”. Naopak své neuspéchy
pfipisuji pouze sami sobé. Zminény zpusob uvazovani je v souladu s jejich
skromnym a respektujicim pojetim vzdélavani. , Pokora a skromnost jsou
klicovymi vlastnostmi konfucianského stylu uceni” (Wang, 2015, s.40).
K uvazovani timto smérem jsou vedeni jiz béhem prvnich socializa¢nich
procest, mezi které se fadi napiiklad uceni jazyka, chovani a ndsledna

ptiprava jedince na budouci roli ve spole¢nosti. ,, Tato pokora prameni nejen
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z respektu k uciteli jako autorité, ale také z predstavy, Ze uceni, potazmo
veédeni nema hranice. Pokora studenti proto znamend nejen intelektudlni
pokoru, ale i pokoru mezilidskou a projevuje se tak v celém procesu uceni*
(Wang, 2015, s. 40).

Podle Wanga (2015) je uceni s usilim a respektem povazovano za
vyrazny rys &inskych studenti. Pro studujici Cifiany udeni znamena byt
pfipraven investovat Cas a Usili. Zaroven musi byt studenti schopni snaSet
bolesti a tézkosti se studiem spojené.

Cinsky student se v mnohém 1i§i od &eského, jelikoz v Cesku miize
studovat kazdy, kdo uspéSné¢ slozil maturitni zkouSku a néasledné pfijimaci
fizeni vysokoSkolského studijniho programu. Nezéalezi zcela na v€ku a student
si mize vybrat, zda se bude vénovat denni ¢i distan¢ni form¢ studia zvoleného
oboru (Zakon ¢. 111/1998 Sb., O vysokych Skolach).

Ptijeti na vysokogkolské denni studium v Cin& je podminéno vysledky
z predchoziho stfedoskolského studia, které student uspéSné absolvoval,
a v neposledni tad¢ skore ze zavérecné zkouSky gaokao, které pozaduje
univerzita. V ¢inském vysokoSkolském vzdélavani je stanoven vékovy limit,
ktery musi kazdy student dodrzet, pokud ma o studium na vysoké Skole zajem.
Pro bakalatské studium je stanoven maximdalni vék do tficeti let véku.
U magisterského a doktorandského studia je stanoveny maximalni vék do
Ctyficeti let (Vioreanu, 2022).

Dle dostupnych statistickych informaci Ministerstva Skolstvi, mladeze
a télovychovy Ceské republiky z roku 2021, tvofila vékova kategorie od tficeti
let do veéku Ctyficeti let avysSe, bezmala 14,3 % celkového poctu
vysokoskolskych studentti v Ceské republice. Konkrétné se jednalo o 43 386
student?l z celkového poétu 304 054 viech vysokoskolskych studentt v Ceské

republice (Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy, 2022).

2.2.4 Problémy spojené se studiem

L] 4

v zahranici

Mezi problémy spojené se studiem v zahrani¢i se ftadi napiiklad

akademické ptizpisobovani ze strany c¢inskych studentll s ¢imz je spojené
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pisobeni v systému vzdélavani jako takovém a celkové zatazeni studenta ve

spole¢nosti hostitelské univerzity (Yan, 2017).

2.2.4.1 Jazykova bariéra

Dle Yan (2017) je povazovana nedostatecnd znalost anglictiny za hlavni
stresovy faktor, se kterym se cinSti studenti béhem svého ptijezdu do
zahrani¢i potykaji, a nasledné¢ vede k jejich frustraci. Pro mnohé studenty je
prvni zkuSenost s vycestovanim do zahrani¢i spojena s tim, ze doposud
nem¢li, az na Skolni vyuku, prostor, aby v cizim jazyce plné¢ komunikovali.

Cinsti studenti jsou ze zakona povinni zaéit se studiem anglického jazyka
ve treti tfidé zakladni Skoly. Pfijimaci zkouSka na vysokou Skolu rovnéz
pozaduje znalost angli¢tiny, coz urcitym zplsobem naznacuje jistou nutnou
urovenn anglictiny d¢inskych studentd, at uz jde o zdkladni, stfedni ¢i
vysokoskolské vzdélani (Griner a Sobol, 2014).

Literatura nastifiuje nejvétSi problém, kterym je pro c¢inské studenty
mluveny projev v anglickém jazyce. Jakmile student sdm pociti svou
nedostate¢nou jazykovou vybavenost, fes§i ji dvéma zpisoby, pfi cemz prvni
zpusob je pro ob¢ strany efektivnéjsi. Jedna se o aktivni zapojeni do vyuky
a snaha o komunikaci. Druhym zpisobem je zdrzenlivé chovani a predstirani,
ze ukolim zadanym v anglickém jazyce student rozumi (Tshibaka, 2018; Yan,
2017).

V Cin& byly v poslednich letech na né&kterych koldch zapojovany do
vyuky mobilni aplikace pro lepsi procvi¢ovani angli¢tiny, ¢imz se vzdélavani
pfizpisobuje trendim 21. stoleti a odbourava se tak jazykova bariéra jiz na
domovské Skole. Nevyhodou takovéto inovace vSak muze byt prohloubeni

zavislosti na mobilnich zatfizenich (Li, Fan a Wang, 2022).

r 14

2.2.4.2 Problémové pouzivani mobilniho
telefonu Cinskymi studenty

Dvacéaté prvni stoleti je obdobim modernich technologii, které ovliviiuji

zivot kazdého cloveéka. Predstava odlouceni se od online svéta vyvolava
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nepfijemny pocit ve stale vice lidech, jelikoz mobilni telefony a internet
obecné poskytuji lidem jistou svobodu komunikace a sdileni kazdodenniho
zivota s nejbliz§imi, at’ uz prostfednictvim pouhych SMS zprav a hovort, tak
i pomoci nejriznéjSich aplikaci, které wvyuzivaji internetového piipojeni.
Cin§ti studenti jsou vnimani jako skupina, ktera oproti jinym skupinam
pouziva smartphony mnohem castéji (Yang, Asbury a Gruffiths, 2019 a).

Jelikoz v Ciné nejsou pro majitele chytrych telefonti dostupné stejné
aplikace jako napiiklad v Evropé & Americe, pouzivaji tak Cifané aplikaci
WeChat, ptes kterou mohou psat zpravy, uskuteénit video hovor, sdilet fotky
ze svého kazdodenniho zivota, nebo napfiklad i platit pomoci platebni brany,
kterou jim WeChat nabizi. Aplikace jako je naptiklad YouTube, Google,
Instagram, Whatsapp, Wikipedia nebo Facebook jsou na tuzemi Ciny
z politickych divodu zakdzané. WeChat nabizi zabudovany piekladac¢, pomoci
kterého je pro studenty snaz$i komunikace i s cizinci a tim i mensi ostych pro
navazani komunikace. Na druhou stranu se takovyto zplisob komunikace
a Casté pouzivani mobilniho zafizeni v nadmérné mife, muZze stat jistou
formou zavislosti (Pavlovskaya, 2019).

Mobilni telefony, piesnéji smartphony, coz jsou zafizeni s moznosti
pfipojeni na bezdratovou sit Wi-Fi, ptedstavuji pro c¢inské vysokoskoldky
unik od reality kazdodenniho zivota a od uzkosti, které jim realita spojena

spolu s akademickymi povinnostmi pfindsi (Yang, Asbury a Gruffiths, 2019 b;
Guo, Luk a Ho, 2020).

Nadbytecné pouzivani smartphonu vsSak muze u studentl prechazet ze
stavu vyrovnanosti a komfortnosti do stavu uzkosti. Zavislost na uzivani
smartphonu se z bézného pouzivani stava ve chvili, kdy se u studenta objevuji
abstinen¢ni pfiznaky v momenté, kdy svij telefon nemiize pouzit (Yang,
Asbury a Gruffiths, 2019 b; Guo, Luk a Ho, 2020).

Yang, Asbury a Gruffiths (2019 b) uvadéji, ze pti prokrastinaci se jedna
o moment, kdy student odchdzi mySlenkami a soustfedénim k telefonu
a pronikd do hloubky online svéta. V tomto svété studenti prestanou myslet na
momentalni starosti, kterym jsou béhem vyuky vystaveni at’ uz z divodu, ze
neznaji odpovéd na polozenou otdzku, nebo je jim probirané téma cizi Ci

nezajimavé, anebo za ucelem odpocinku (Yang, Asbury a Gruffiths, 2019 b).
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At uz maji studenti pro unik do virtualniho svéta jakykoli divod, tak
vysledek s ohledem na vyuku je velmi negativni, jelikoz studenti svou
pozornost vénuji telefonu, a ne vyuce ve které jsou pfitomni. Pozitivni pouziti
mobilniho zafizeni je naptiklad pouzivani piekladace, kdy student vyhledava
jemu nezndmé pojmy a tim obohacuje své védomosti (Yang, Asbury

a Gruffiths, 2019 b).

2.2.4.3 Vztah studenta k vyucujicimu

v zahranici

Kulturni ok byva pro pfichozi studenty obrovsky, jelikoz pro Cifiany je
svét za hranicemi jejich zemé néco nového a velice odliSného od toho, co
znaji. Socialni izolace je z tohoto divodu vaznym problémem. Zaclenovani se
do nového socidlniho systému ovliviiuje naptiklad silnd zévislost na roding,
ale rovnéz irasova/etnickd diskriminace at uz ze strany studentl, tak
i diskriminace vii¢i nim. Tuto skute¢nost je potfeba vnimat s ohledem na to, Ze
¢insti studenti b&hem svého zivota nemaji Casto moznost setkat se
s rasové/etnicky odliSnym jedincem a pro studenty z hostitelskych univerzit
neni bézny kontakt s asijskym obyvatelstvem. V neposledni fadé jsou ¢inSti
studenti také zvykli na odliSny vzdélavaci systém nez ten, se kterym se
setkavaji v zahrani¢i. VSechny tyto faktory ptispivaji ke kulturnimu Soku
¢inskych studentl, na cemz se shoduji Yan (2017) a Zhu (2016).

Vzhledem ke kulturnim rozdiliim, které jsou patrné v ptistupu k vyuce
a uceni, existuje mezi uciteli na zdpadnich univerzitach obecné povédomi, ze
se museji snazit problém rozdilt pochopit a feSit. Prvnim krokem k tomuto cili
je ziskat vhled do naucenych nebo zdédénych presvédceni o uceni, které
studenti maji, a postupné je uvést do nového kontextu ve kterém budou po
dobu navstévy zahraniéni univerzity fungovat (Yan, 2017; Zhu, 2016).

Podle Wanga (2015) vnimaji ¢inSti studenti pochopeni a zapamatovani si
ziskanych informaci jako dva odlisné procesy. Tyto procesy jsou sice
soubézné, ale nikoli nutné propojené. Pti prezentaci védomosti vyucujicimu je
pro cinské studenty naprosto pifirozené prezentovat zpét vyucujicimu

informace, kterym mnohdy ani nerozumi. Tato skute¢nost dokazuje, Ze ucivo
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mohou vnimat za zapamatovanou zpravu, kterou si sice ulozili v paméti, ale
jejimu obsahu takika vibec nerozumi. Porozuméni védomostem, které ziskali,
vnimaji jako naprosto odliSnou véc, nez je pouze jeji ulozeni v paméti.
Zapamatovani, pochopeni a zaroven pouziti ziskanych znalosti jako jednoho
procesu, je velice dulezitd dovednost pravé pii studiu v zahrani¢i. Vyklad
a materialy jsou studentim prezentovany v pro né€ cizim jazyce, tedy 1 jejich
smysl dava studentovi mnohdy rozdilny vyznam, nez kdyby byl text ¢i vyklad
v jeho jazyce matetfském, tedy v tom, kterym i ptemysli.

Sonmez (2018) spole¢né¢ s Hsu, Chen a Facchinetti (2021) stoji za
nazorem, Zze pro evropsky smyslejici jedince je pfirozené povazovat
zapamatovanou latku za naucenou az v momenté, kdy dochazi
k jejimu pochopeni tak, aby ji byli schopni néasledné pouzit nebo i vysvétlit
druhé osobé. Evropsti studenti povazuji za ptirozené¢ dohleddvani a ovéfovani
si informaci i z jinych zdroji, nez je pouze vyucujici, pouzivané vyukové
materidly a doporucena literatura, jelikoz hlubSim zabyvanim se problémem
dochazi nejen k jeho pochopeni, ale také k jeho zapamatovani.

Diky vypracovanym studiim, které provedl naptiklad Wang (2015) a Yan
(2017) zkoumajici odlisné systémy vzdélavani, byly zaznamenéany stiety dvou
rozdilnych vzdélavacich systémt a kultur. Tento stfet a ur€ité spojeni
odliSnych zvykl je pfinosné pro obé strany, jak pro vyucujici, tak pro
studenty. UrCitym zplisobem dochézi k vzdjemné adaptaci.

Wang (2015) a Yan (2017) se dale shoduji, ze tato zména pfinasi pro
studenty benefity v podob& porozuméni odlisné kultufe. V souvislosti se
studiem v zahrani¢i se jedna o velice uziteCnou zkuSenost, protoze maji
moznost poznat svét za hranicemi své zemé a v pozd¢jsi profesni kariéfe tyto
ziskané védomosti uplatnit pfi spolupréaci se zahrani¢nimi partnery, v ¢emz jiz
budou mit na rozdil od studenti, ktefi zustali po dobu celého studia na své
domovské univerzité, zna¢nou vyhodu.

Nedostatek iniciativy a samostatnosti ¢inskych studenti ovSem
komplikuje jejich efektivni komunikaci v akademickém sméru. Studenti maji
pfi pfichodu na zahraniéni univerzitu velmi vysoka ocekavani. Od vyucujicich
oc¢ekavaji jak moralni, tak socidlni podporu ve vSech smérech. Zaroven berou
kantory jako odborniky, ktefi maji podle nich stoprocentni znalost svého

oboru. Vztah mezi ucitelem azdkem oznacuje Yan (2017) jako
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paternalisticky, coZ znamenad, ze ¢inSti studenti vnimaji kantora do urcité miry
stejné, jako vlastniho otce, ktery predstavuje vadci a ochranafskou osobu.

Jak déle uvadi Yan (2017), vhimanim vzdjemného vztahu student — ucitel
pravé ofima studenta, by mél kantor studentim poskytovat na vSe pfesny
navod. Vyucujici by podle nich mél byt také citlivy a ndpomocny ve vSech
ohledech. Takto smysSlejici ¢insSti studenti, vychovani v tradi¢nim stylu
a oCekdvaji popsany piistup =ze strany vyucujiciho, ¢imz nastavaji

komunikacni ale i sociokulturni problémy a Casto pocit deziluze.

2.3 Letni Skola pro Ccinské studenty pod
Univerzitou Palackého v Olomouci

Cina patfi jiz deldi dobu mezi zemé, o které méa Univerzita Palackého
v Olomouci velky zajem. S mySlenkou o uskutecnéni letni Skoly pro cinské
studenty ptisla Univerzita Palackého v Olomouci poprvé v roce 2014. Nyni
zdjem o ucast na letnich Skolach stdle roste. Jeji realizace zkomplikovala
situace okolo pandemie Covid-19, tudiz bylo jeji planovéani v Olomouci
(Hrudnikova, 2018).

Posledni ro¢nik probéhl v roce 2019. Letni Skola trva pfiblizné okolo
Ctyf tydnid. Na konci ziskaji Gcastnici, v ptipade uspésného splnéni studijnich
povinnosti, certifikdt o absolvovani letni Skoly a pfipadné kredity na své
domovské univerzité za svou ucast na kratkodobém vyjezdu (Hrudnikova,
2018; Hronova, 2019).

V roce 2019 se letni Skoly s oficidlnim nédzvem European and Czech
Culture zucastnilo bezmdla 250 studentt z 12 ¢inskych univerzit. Studenti
méli na vybér z nékolika kurzl, jako je naptiklad angli¢tina, dramaterapie,
hudebni a vytvarnd vychova anebo kurz metodologie kvalitativniho
a kvantitativniho vyzkumu a dals$i (Hronova, 2019).

Pfedpokladem pro ucast na letni Skole je znalost angli¢tiny nejméné
urovné Bl a zdjem studentl o studovany obor. Nejvice jsou oblibené kurzy
angli¢tiny nebo je =zdjem o kurzy kreativni umélecké terapie, stoupa

i popularita kurzt ¢eského jazyka (Hronovéa, 2019).
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Letni Skoly jsou doplnény doprovodnym programem, ktery je zajiStén
vypomoci ,,buddies*, coz jsou dobrovolnici z fad studentl, ktefi ptfedstavuji
podporu ucastniktim letnich $kol jak pfi zminénych volnocasovych aktivitach,
tak 1 pfi kazdodennich problémech. Doprovodny program probihd béhem celé
doby trvani letni Skoly. Béhem dni, kdy maji Gicastnici vyuku, za¢ina program
v hodinach odpolednich, kdy si muze kazdy student zapsat jednu aktivitu
z n¢kolika nabizenych. Mezi aktivitami, které lze zatadit do doprovodného
programu patii naptiklad vylet do zoo, lanové centrum, aquapark, bowling
nebo navstéva Pevnosti pozndni. O vikendu jsou pro studenty pfipraveny
celodenni vylety do Prahy a Vidné. U&ast na doprovodném programu je zcela
dobrovolna a studenti tak casto vyuzivaji volny Cas i k cestovani a poznavani

evropskych zemi po vlastni ose (Hronova, 2019).

2.3.1 Popis ucastnikii letni Skoly

Ucastniky letni $koly jsou vysokogkolsti studenti z uzemi Ciny ve véku
béznych dennich studentt tuzemskych Skol, ktefi se rozhodli pro studium
v zahrani¢i formou letni Skoly. Podminkou pro vycestovani na letni Skolu je
uhrazeni tucastnického poplatku za studium a alesponn zdkladni znalost
anglického jazyka. Urovei aktualniho studia ucastnik je od bakalaiského az
po doktorandské. Tato ndvstéva kratkodobého charakteru s sebou pfinédsi nejen
nutnou adaptaci samotného studenta v novém prostiedi, ale také ptfizpisobeni
se vyuce na hostitelské univerzité.

Mezi vysokoskolaky, ktefi se rozhodli pro ucast na letni Skole, patii
napiiklad studenti z Leshan University, Chengdu Normal University, Neijiang
Normal University, Quanzhou Normal University, Yichun University nebo

Sichuan University of Arts and Sciences.

2.3.2 Vyucfované predméty letni Skoly

Studenti se mohou pfed zacatkem letni Skoly rozhodnout, kterych kurzi
se budou ucastnit na zakladé oboru, kterému se vénuji na své domovské
univerzité. Vyuka je pfizpisobena predevs§im studentim pedagogickych obort

riizného typu, ktefi si béhem jednoho mésice odnesou rozsifeni svych znalosti
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a technik, které se diky letni $kole naucili, a mohou je dale vyuzivat jak ve
svém studiu, tak pfipadné v praxi. Nasledujici informace jsou cerpany
z brozur pro ¢inské studenty, kteii se ziti¢astnuji letni skoly pod Pedagogickou

fakultou Univerzity Palackého v Olomouci.

Anglicky jazyk a kulturni studia

Kurz Anglicky jazyk a kulturni studia je zaméfen na ptfeddni novych
znalosti v oboru kulturnich studii zaméfenych na Evropu a Severni Ameriku.
Studenti rovnéz vénuji pozornost zlepSeni a doplnéni slovni zdsoby zaméiené
na kulturu v anglickém jazyce. Navzdory jazykové ndroCnosti predméti je
jazyk a pokyny v ném maximdalné pfizpisoben studentim tak, aby byl pro né
obsah kurzu co nejvice srozumitelny.

Studenti se b&hem vyuky setkavaji jak s rodilymi mluv¢éimi, ktefi se
s nimi déli o kulturni poznatky ze své domovské zemé, tak i s kvalifikovanymi
¢eskymi vyucujicimi angli¢tiny. Vyucujici pfedavaji studentim kulturni
nihled na evropské zemé véetné Ceské republiky, ale ina Spojené staty
a Kanadu. Vyuka probiha nejen pomoci vykladu, ale také pomoci praktickych
ptikladt, které pomahaji pfi ziskdni zékladniho kulturniho povédomi bez
nutnosti memorovani, jak jsou zvykli z domovského stylu vyuky. Spolu
s védomostmi a jazykem jsou studenti vedeni ke schopnosti pfipravy
prezentaci v anglickém jazyce a ndslednému pfedneseni. Proto jsou vyucované
pfedméty vedeny interaktivnéj$i formou, do které jsou studenti aktivné

zapojeni ve vyuce.
Dramaterapie a kreativni dramatické terapie

Dramaterapie a kreativni dramatické terapie se zaméfuji zejména na
terapie souvisejici se vzdélavanim. Diraz je kladen pfedevSim na kreativitu
a prohloubeni schopnosti pracovat v kolektivu jak s ostatnimi ucastniky kurzu,
tak i s vyucujicim predmétu, ktery je zapojen do provadénych aktivit. Dale se
tento predmét ve velké mife zamétfuje na vlastni projev a vyjadieni osobnich

pociti.
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Vytvarné vzdélavani a kulturni studia

Tento pfedmét je zaméfen na kreativni tvorbu hmotnych véci, jako je
napfiklad malba ¢i vyroba keramiky nebo tisk motivi na latky. Zaroven jsou
studenti vzdélavani i pasivni formou pomoci vykladu d¢jin vytvarného uméni

se zaméfenim na kulturu v Evropé.
Skoleni a kurzy pro mladé védce a kandidaty PhD

Tento kurz je zaméfen na studenty doktorandského studia, ktefi se v jeho
prubéhu zaméfuji na riznd témata spojend s jejich studiem. Kurz je rozdélen
na nékolik lekci, které obsahuji zadkladni pravidla, kterymi by se zacinajici
badatel mél pfi své vyzkumné cinnosti fidit. Je jim poskytnut napiiklad
stru¢ny piehled pro vlastni pfipravu kvalitativnich a kvantitativnich vyzkuma,
jejich techniky a postup pro idealni zpusob sbéru dat. Kurz se ve své dalsi
Casti zaméfuje na vyhleddvani informaci pfi psani prace na akademické
urovni, nebo také sni spojené spravné citovani pouzitych zdroja.
V neposledni fad€¢ jsou studenti uvedeni do problematiky kombinatoriky,

statistiky a pravdépodobnosti.
Hudebni kultura s diirazem na vzdélavaci aspekty

Cilem tohoto kurzu je probudit ve studentech kreativitu jak pomoci
nehmotné, tak i hmotné tvorby, kdy se zabyvaji nejen tvorbou hudby jako
takové, ale naptiklad i vlastnich hudebnich nastrojii. Soucasti je nejen vyklad
hudebnich d¢&jin, pii kterych jsou studenti spiSe pasivnimi posluchaci, tak

i zpév, kde ucastnici projevuji své schopnosti vyjadieni zvukového projevu.
Kreativni uméni

Kreativni uméni je pouzito ve smyslu rozvoje vlastni osobnosti, kdy
student pracuje na pochopeni a praci s vlastni identitou, coz je prohlubovano
pomoci dramaterapie a arteterapie. Ve studentech je prohlubovana fantazie,
kreativita, schopnost feSeni problémut a tim posileni vlastni osobnost. Dale se
studenti vénuji tvorbé hudby pomoci emocionalniho postoje. Veskerou tuto

provadénou aktivitu mohou vyuzit studenti po skonceni studia v praxi
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3 CILE A UKOLY PRACE

3.1 Hlavni cile a ukoly prace

Cilem této bakalarské prace je zjistit, jak ovliviiuje studium c¢inskych
studentii na zahrani¢nich univerzitach styl vyuky a pfizplsobeni se asijské
mentalité ze strany univerzit a vyucujicich.

Dale by tato prace mohla pomoci pfi realizaci dalSich ro¢nika letni Skoly
a vyjezdd uskuteénénych z Ciny do Ceska v ramci vysokoskolského studia,
diky ¢emuz se bude dale prohlubovat partnerstvi mezi Univerzitou Palackého

v Olomouci a univerzitami v Cin¢, at’ uz stavajicimi ¢i novymi.

3.2 Dil¢i cile
1. Vypracovani vyzkumné c¢asti podle knihy Kvalitativni pfistup a metody
v psychologickém vyzkumu (Milovsky, 2009).

» Zformulovat problém vyzkumu.

» Vypracovat vyzkumny plan.

» Provést zkuSebni interview s vhodnym respondentem mimo hlavni

vyzkum.

» Zhodnoceni uspéSnosti zkuSebniho interview a upraveni okruhu

moznych otazek.
2. Vymezeni zédkladnich pojmu a zpracovani dat ziskanych z literatury.
3. Ptiprava okruhu otdzek pro interview s respondenty.
4. Zaznamenani odpovédi ze seznamu okruhil pomoci interview s respondenty.
5. Analyza a zpracovani ziskanych dat.

6. Vypracovani zaveéru.
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3.3 Vyzkumné otazky

3.3.1 Zakladni vyzkumna otazka

Jaka jsou specifika Ccinskych studentl pfi studiu na zahrani¢nich

univerzitach?

3.3.2 DalSi vyzkumné otazky

1. Co je povazovano za nejveétsi specifikum pii vyuce ¢inskych studentt?
2. Jaké byly nejcastéjsi problémy v ramci vyuky?

3. Do jaké miry je vyuka pfizpisobovana ¢inskym studentim?

4. Jak je vniman typicky ¢insky student?

5. Jak velkou roli hraje jazykova bariéra?
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4 METODIKA PRACE

Cilem vyzkumného Setfeni bylo porovnani odpovédi respondentii na
otazky ohledné vyuky cinskych studentii na letni Skole pofddané Univerzitou

Palackého a jejich srovnani s poznatky uvedenymi v literatufe.

4.1 Popis vyzkumného vzorku

Pro splnéni ucelu této prace byla vybrana skupina vyucujicich, kteti méli
o ucast na vyzkumu zijem a zaroven byli v nékterém z porddanych rocniki
letni Skoly pod Pedagogickou fakultou Univerzity Palackého v Olomouci
ptitomni jako jeji vyucujici, tudiz ptisli do styku s vysokosSkolskymi studenty
z Ciny. Touto cestou méli moznost studenty béhem probihajici vyuky lépe
poznat do takové miry, aby byli schopni odpovédét na polozené otazky
pomoci interview. Vyzkumu se ucastnili jak zeny, tak 1 muzi rtznych
vékovych kategorii a odlidné arovné vysokoskolského vzdélani. Setieni se
zalastnilo 10 respondentt, z&ehoz byly 3 Zeny a 7 muzi. Urovei
vysokoskolského vzdélani byla v poétu 1 profesor, 3 docenti, 5 doktord
a 1 magistr. Jejich genderové slozeni je zndzornéno v grafu 1 av grafu

2 nasledné jejich troven vysokoskolského vzdélani.

Graf 1 Genderové slozeni vyzkumného vzorku.

Genderové slozeni vyzkumného
vzorku

mMuZi mZeny
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Graf 2 Akademické vzdélani respondentii

Akademické vzdélani respondentt
1 1

>

W magistr doktor mdocent m profesor

4.2 Pouzita vyzkumna metoda a popis organizace
vyzkumu

Vyzkum byl proveden formou kvalitativniho vyzkumu, ktery umoziuje
zkoumdani problému do hloubky tak, aby bylo ziskano dostate¢né mnozstvi
potiebnych dat pfi malém mnozstvi zacastnénych respondentt.

Jako metoda pro ziskani dat byla po konzultaci spolec¢né s vedouci
bakalarské prace zvolena metoda polostrukturovaného interview dle
Miovského (2009).

Osloveni byli vyucujici, ktefi se zUcastnili minimaln¢ jednoho roc¢niku
letni Skoly pro Ccinské studenty pod pedagogickou fakultou Univerzity
Palackého v Olomouci. Respondentim byly okruhy otdzek pfedem zaslany
pomoci elektronické poSty, aby méli moznost se rozhodnout, zda maji o tcast
na vyzkumu zdjem a zda jsou na mozné otdzky schopni odpovédét. Nasledné
byly s respondenty domluveny bud’ online schliizky pomoci platformy ZOOM,
nebo osobni schizky. Pro osobni schiizku se rozhodlo 5 respondentti a online
schiizky pomoci platformy ZOOM se ucastnilo rovnéz 5 respondentt.
Respondenty byl pii osobnich schiizkidch podepsan informovany souhlas
s rozhovorem a naslednym zpracovanim poskytnutych dat. Pfi online setkani
bylo ustné odsouhlaseno nahravani celého interview. Rozhovory a poskytnuta

data jsou zcela anonymni, aby bylo zamezeno pfipadnému zneuziti podanych
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informaci a zaroven byla maximdlné oSetfena anonymita kazdého
z respondentt.

Cely vyzkum probihal v mésicich bfeznu a dubnu roku 2022.
S respondenty bylo uskute¢néno 10 rozhovort, pii ¢emz kazdy rozhovor trval

zhruba tticet az Ctyficet pét minut.

Graf 3 Prubéh interview

Pocet

m Platforma ZOOM Osobni setkani

4.3 Zpisob zpracovani a vyhodnoceni udaji

K fixaci dat ziskanych pfi interview byl po domluvé s respondenty pouzit
audio a video zdznam, pouze v jednom piipadé byl pouzit zdznamovy arch,
jelikoz respondent nesouhlasil s nahrdvanim interview v jakékoli formé.

Timto vznikla zdkladni matrice, se kterou bylo dale pracovano pfti
zpracovani vyzkumu (Miovsky, 2009).

Pro analyzu dat byla vyuzita metoda vytvareni trst, ktera slouzi
k seskupeni a konceptualizaci vyrokd do skupin (Miovsky, 2009, str. 221).

M¢éftitelné hodnoty vyzkumu byly uspofddany pomoci tabulek a graft.
Veskera data byla zpracovana v programech Microsoft Word 2021 a Microsoft
Excel 2021. Pro zpracovani bibliografickych udaji byla pouzita norma

ISO 690.
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S5 VYSLEDKY VYZKUMU

Z divodu zachovani anonymity jsou respondenti oznaceni bez uvedeni

jména a pohlavi jako:
Respondent 1-10.

Seznam okruhu otazek je uveden v ptfilohach jako Pfiloha 1.

1. Kolik jste mél/a studentid? PrFriSlo Viam to moc/malo? Byl pocet

zvladatelny?

Podle vsech respondentli se vyuky ve skupindch ucastnilo okolo 15-30
studentll v zavislosti na kurzu. Pokud se jednalo o spiSe vykladovy kurz, pak
pocet ucastnik byl okolo 30. Pokud se jednalo o kurz zaméfeny na
pohybovou aktivitu studentii, jak uvadi respondenti 3 a 8, pak byl maximalni
mozny pocet studentit okolo 15, jelikoz byly kurzy limitované jak velikosti
prostoru, tak efektivnosti vyuky. VSichni z dotazovanych uvadéji pocet
studentt jako zvladatelny a vyhovujici. Pokud byl pocet ucastnikli na kurz
velky, byly utvofeny dal$i skupiny tak, aby bylo vyhovéno potiebadm

vyucujicich a snadn¢jSimu pribéhu kurza.
Shrnuti:

Obsazenost kurzii byla pro respondenty vyhovujici a jejich skupinové
kapacity by nenavySovali, jelikoZ by zména poctu studenti znamenala

komplikaci s organizaci jednotlivych kurzt.
2. Jaké pohlavi bylo pocetné dominantné;jsi?

Vsichni dotazovani respondenti uvedli pocetné dominantnéj$i skupinu
zen. Respondent 1 wuvadi: ,, Prevazne se jednalo zZenské pohlavi, jelikoz
spoluprdace probihala s pedagogickymi fakultami, kde je vzhledem
k zaméreni oboru prevaha zZen. Jednda se o zhruba 90 % z celkového poctu
studentii. V Ciné je povoldani ucitele brano spise jako Zenské.“ Genderova

nevyvazenost je tedy dle respondentii zplisobena obory studia, které jsou
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pedagogického zaméfeni. V maximalnim poctu se jednalo o Zeny a muze

v poméru 3:1.
Shrnuti:

Ve vSech skupindch byla pocetné dominantnéjsi dévcata. Coz je
vysvétleno tim, jak zminilo n€kolik respondentli, ze se jednalo o spolupraci
rovnéz s pedagogickou fakultou, ktera je v Cind spise vysadou Zenského
pohlavi. Je tfeba brat v potaz také skute¢nost finanéniho zabezpeceni rodin,

které umoznily ¢inskym studentlim ucast na letni Skole v zahrani¢i.
3. Jak dlouho trvala vyuka?

Veskera vyuka letni Skoly byla provddéna pomoci blokovych tuseki
v trvani 90 minut, které se délily na dopoledni a odpoledni bloky, mezi
kterymi méli studenti ¢as na obédovou pauzu a odpocinek pred dalsi vyukou.
Na této vypovédi se shodli vSichni respondenti, nebyl shleddn rozdil mezi

druhy kurzt a jejich ¢asovymi dotacemi.
Shrnuti:

Pro vSechny respondenty byla c¢asova dotace vyhovujici, jelikoz
obsazenost kurzli byla pfedem pfizplisobena potfebam vyuky. Respondenti
m¢éli Casto vice Casu probrat danou latku a realizovat aktivity nez v klasické

vyuce.
4. Chodili studenti v¢éas?

Dle vétSiny respondenti chodili studenti pfevazné vcas, ovSem
respondenti 5, 6 a 8 uvadéji, ze néktetfi ze studentti v prubéhu konani kurza
vyuku prestavali pravidelné navsStévovat. Respondent cislo 5 uvedl, ze
v jednom z konanych roénikdt letni Skoly byl nucen neudélit ¢inskému

studentovi certifikat o absolvovani.
Shrnuti:

AZ na drobné problémy s dochdzkou ¢inskych studentli na kurzy byla

zbyvajici ucast ¢inskych studentii na vyuce uspokojiva.
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5. Jak podle Vas vnimali studenti vyuku v anglickém jazyce?

Respondent 1 uvedl, ze studenti maji spiSe akademickou angli¢tinu
v psané formé& a schopnost poslechu a komunikace v cizim jazyce je pro né
problematicka. Maji tedy problém s vyjadienim se a stejné tak i s pochopenim.
S pisemnym projevem nemaji v podstaté¢ zadny problém a je o mnoho lepsi
nez projev ustni.

Respondent 2 wuvedl, Zze né&ktefi studenti méli znatelny problém
s anglictinou jako takovou. Pro svou komunikaci v hodinach potiebovali
pfekladatele ztad spoluzakt. Primarné se jednalo o problém s vyukou
v ohledu vykladového jazyka. Respondent 3 dale zminuje: ,, Znatelny problem
byl s jazykem. Pokud se vyklad vyslovené netlumocil do cinstiny, tak byla
vytizenost prednasek mensi.

Respondent 3 se vyjadril tak, ze problémy byly v prvnich roénicich
prubchu letni Skoly, jelikoz studenti nebyli dostatecné jazykové vybaveni, coz
bylo nasledné¢ feSeno i s organizatory, aby se vénovala véEtSi pozornost
jazykové vybavenosti pfichozich studentii v dalSich ro¢nicich. Ve skupinach
byli studenti, ktefi byli dobie jazykoveé vybaveni, ale také ti, ktefi anglicky
prakticky neuméli a nemluvili vibec. Velmi casto byla angli¢tina jak pro
zédkladni, tak 1ipro odbornou komunikaci nedostacujici, coz souviselo
s komplikacemi pi#i zadavani prace. Casto to fungovalo tak, Ze byl ve skuping
nékdo jazykové 1épe vybaveny, ktery néasledné ptekladal zadané instrukce do
¢inStiny tém, kteti anglicky neuméli.

Naopak respondent 4 neuvedl zZadny problém s jazykovou vybavenosti
studenti a dodava: ,, S ohledem na osobni dovednosti anglického jazyka
a znalosti studentu, co se odbornych terminii v anglictiné tyce, nenastala
zadna vetsi komplikace. *

Respondent 5 popsal svou zkuSenost se studenty tak, Ze je pro né
komunikace v anglickém jazyce spiSe vyzva, ato zejména pro studenty,
jejichz uroven neni moc dobra. Oproti tomu byli pfitomni i studenti
s vybornou urovni angli¢tiny, v nékolika piipadech i lep$i, nez ma vyucujici.
Respondent byl otdzkou jazykové vybavenosti zaujat, a po dotdzani se
studentll zjistil, Ze studenti s dobrou a vybornou znalosti anglictiny méli

v détstvi domaci ucitele anglictiny. VétSina studentti méla podle respondenta 5
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zakladni uroven angli¢tiny, coz bylo pro komunikaci lehce obtiznéjsi. Ostatni
studenti s lep$i urovni angli¢tiny piekladali zadani aktivit do ¢inStiny, pficemz
se vyucujici snazil i o jednodussi vysvétleni zadani. Takovyto Casty pteklad
ovSem zpomaloval a naruSoval dynamiku vyuky. Podminkou pro tcast na letni
Skole byla znalost anglictiny ze strany ucastnikii. Zaméfeni pfedmétu bylo
v kurzu respondenta 5 pfedev§im na aktivity, a tak skutecnost §patné urovné
jazyka cCasto vyrazné zasahovala do vyuky. Jak uvadi respondent 5: , Na
pozadovanou uroven anglictiny by se mélo dle mého ndzoru vice apelovat. *

Respondent 6 se v uréitém bod¢ shoduje s respondentem 4, kdy studenti
ptekvapivé moc problém s vyukou v angli¢tiné neméli, ale dale se shoduje
i s respondenty 1,2,3,5,7,8,9 a 10, kdy byli v kurzech ptitomni i jedinci, na
které vyucujici musel mluvit pomalu a latku jim i nékolikrat opakovat.
Zucastnéni studenti méli znalost anglického jazyka minimalné na komunikacni
urovni. Obecné se nejednalo o jazykovou bariéru pfi komunikaci, ale spise
o nizkou interakci ze strany studentd.

Respondent 7 se vyjadrtil tak, Zze néktefi studenti méli dobrou uroven
anglic¢tiny a néktefi Spatnou. Podminkou ucasti na letni Skole ovSem bylo, aby
znalost anglictiny studenti méli. Podle osobniho nézoru respondenta 7 se ma
skutecnost tak, ze: ,, Psana forma testu, ktery prichozi studenti absolvovali,
zvladli vsichni, ale po verbdlni strance komunikaci nezvladaji. " Zpusobovalo
to problém pii komunikaci, a to napiiklad pokud méli studenti sdélovat svoje
pocity. Jak uvadi, tak ¢insti studenti se nebyli schopni vyjadfit. Své myslenky
tedy sdileli se svymi spoluzadky, ktefi je néasledné z ¢inStiny piekladali do
angli¢tiny. Respondent 7 také uvedl, ze by nekladl vétsi diraz na piijimaci
proces na letni Skolu, jelikoz si studenti s niz§i urovni anglictiny, maji
moznost v praktickém zivoté procvicit a zdokonalit své znalosti anglického
jazyka.

Podle respondenta 8 byla troven angli¢tiny kolisava. Z tohoto divodu
bylo nemozné poustét se do hlubSich debat, jelikoz velky pocet studentl
nerozumél a nebyl se schopen vyjadrit. Zdatn€jsi studenti pro ostatni méné
jazykové vybavené studenty tlumocili, coz se osvédcilo predevSim u navstév
muzei a galerii, jak uvadi respondent: ,, Tlumocila jsem vyklad edukatorky do

anglictiny a zdatnd/y cinska/y studentka/t ho pak tlumocil/a do Ccinstiny.
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Pochopitelné se pak stihlo méné, ale méli jsme tak jistotu, Ze vSichni skutecné
rozuméji. “

Respondent 9 uvadi, ze problém s jazykovou bariérou byl ptfiblizné
u jedné tietiny studentd. Casto si vzajemné vypomahali a piekladali neznamé
fraze a slovicka pomoci mobilniho telefonu nebo mezi sebou. Podle
respondenta 9 byly skupinové aktivity jednodus$si nez vykladové hodiny.
Anglic¢tinu se snazili pouzivat i jedinci s mensi jazykovou vybavenosti, nebo
vyhledali pomoc spoluzédka, ktery za né jejich myslenku ptelozil.

Respondent 10 uvadi, ze studenti s moznou Spatnou Grovni anglictiny se
anglicky neprojevovali. Oproti tomu studenti s dobrou urovni angli¢tiny
s projevem neméli problém. Respondent si také povsiml, ze v kazdém kurzu
byl urc¢ity mluvéi, ktery spoluzdkiim pomahal. Skupiny byly pro vyuku
rozdéleny podle urovni anglictiny dle vlastniho hodnoceni. Rozdily mezi

skupinami byly po jazykové strdnce znatelné.
Shrnuti:

Podle respondenti se uroven anglického jazyka dostavala do dvou
extrémi. Byli pfitomni jak jedinci s nedostacujici Girovni anglického jazyka
pro komunikaci, tak i jedinci s vybornou urovni jazyka, ktefi pomahali
ostatnim spoluzdklim. Nékteti respondenti by do budoucna pozadovali lepsi
vybér studenti podle jazykové vybavenosti, aby nebyl naruSovan prubéh
vyuky. Pro jiné respondenty sice tato skute¢nost znamenala problém, ale ve
vysledku byli i méné zdatni studenti donuceni ke komunikaci a procviceni
jazyka. Dalsi skupina respondentl neuvadi zadny problém s jazykovou

vybavenosti ze strany ¢inskych studentt.
6. Meéli studenti problémy s komunikaci ve vyuce?

Podle respondenti 7 a8 nebyly zaznamenany zadné komunikaéni
problémy, a pokud ano, tak se jednalo o jazykovou bariéru mezi studenty
a vyucujicim. K jazykové bariéte jako problému pii komunikaci se ptidava
i respondent 3: ,, Mnoho z nich trpi jazykovou bariérou. “

Respondenti 1,2,3,4,5 a 6 se shoduji na jisté mife ostychu ¢i strachu ze

strany ¢inskych studentd.
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Respondent 1, uvadi, ze: , Se studenty byly resSeny itémata ohledné
sexuality zdravotné postizenych, s ¢imz prekvapive neméli zadny problém. *

Podle respondenta 2 komunikuji v nékterych momentech ménég, ale ve
skupiné vice lidi svlij ostych prekonavaji.

Respondent 3 se vyjadfil k problému s komunikaci nasledovné: ,, Studenti
jsou neschopni se béznée verejné vyjadrit a projevit sviij nazor, ¢asto ani zadny
vlastni nazor nemaji.“ S timto ndzorem souhlasi iuvedenad odpovéd
respondenta 6: ,, Studenti nejsou zvykli, aby se jich nékdo ptal na nazor nebo
by méli dokonce vyjadrit s néjakym vyrokem sviij nesouhlas. Déle respondent
¢islo 6 sdélil, ze se studenti neodvazili ani zeptat na véci, kterym nerozuméli.
Respondent 6 musel zdky pifimo vyvolat, aby se vyjadrfili k tématu, a i to byl
problém. Dale uvadi: , Nejen Ze se studenti boji vyjadrit sviij nazor, ale
nejspis ani netusi, ze by ho mohli mit a Ze je normalni mit vlastni nazor."
Zaroven poukazal na fakt, Ze ve vyuce byl pfitomen ¢insky vyucujici, ktery
pisobil na respondenta jako dohled, a proto byli studenti zdrzenlivi.

V navaznosti na respondenta 3 pusobil také na respondenta 4 vnimany
ostych zdvotilym dojmem, ale uvadi a zaroven se shoduje s respondentem 6 na
vypoveédi k problému: ,, Mohlo to byt ovsSem zpusobeno také neustalou
kontrolou, kterd s nimi byla pFitomna, a to v podobé starsi osoby z Ciny, kterd
dle mého nazoru nebyla akademik, ale spise politicky dohled. *

Dle respondenta 5 trva aklimatizace c¢inskych studentii v zahranici
uréitou dobu, ale postupem Easu se neboji byt kriti¢ti i k systému prace v Cing
v ramci vzdélavani. Studenti dle respondenta 5 byli ve vysledku velmi sdilni
a uvedli, ze takovyto ptistup by chtéli prevést i do vlastnich vyukovych plani
v Cing.

Respondent 9 vnimé svou zkuSenost takovym zplisobem, Ze studenti se
ze zalatku jist¢ komunikovat stydéli, ale to bylo do jisté miry spojeno
i s osobnosti ¢lovéka. Cinsti studenti nejsou zvykli byt tolik otevieni. Velmi
tézce popisuji svoje pocity. Ddle uvadi, ze studenti neradi opoustéji svou
komfortni zonu. Dle respondenta je jejich chovani odivodnitelné jejich
naucenymi vzorci, ve kterych jsou vychovavani a vzdélavani.

Respondent 10 nemél pocit, Ze by studenti méli béhem vyuky dotazy, ale

nevnimal tuto skuteCnost jako stud, ale spiSe jako nauceny zplsob pasivni
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ucasti na vyuce. Podle respondenta pfijimaji studenti informace jako pravdivé

a nemayji tak potfebu dalSich dotaza.
Shrnuti:

Dle respondentii se v nékterych pfipadech jednalo ptfi komunikaci
o jazykovou bariéru. Nékolik respondenti se ovSem shoduje i na studu, ktery
ze strany studentll pocitovali. V takovychto pfipadech se muze jisté jednat
i onaucené vzorce chovéani, kdy nejsou zvykli pfiliS§ komunikovat
s vyucujicim, nebo vyvolavat diskusi. Nékolik respondentli ov§em u ¢inskych

studentl popisuje i znaénou otevienost a kriticnost.
7. Mite pocit, Ze jste byl/a vnimadn/a jako autorita?

Respondenti ¢islo 3, 6, 7 a 10. méli bud’ normélni pocit vnimani své
autority u studentll, nebo dokonce i pocit niz$i autority nez u Ceskych
student. Respondent ¢islo 5 mél ve vyuce pfedem nastavené hranice na spise
pratelské urovni, a tak mél pocit, Ze ho studenti ¢im dal méné vnimali jako
autoritu ve smyslu c¢inského mySleni. S timto pocitem se ztotoziiuje
i respondent 2, ktery uvedl, Ze ve vyuce byl ze zacatku vniman jako velka
autorita, ale postupnou adaptaci studentli dochazelo u studenti k uvédomovani
si uvolnénéjsi atmosféry pfi vyuce, nez na kterou jsou bézné¢ zvykli a mnohdy
jejich chovani k uciteli ptrechdzelo do druhého extrému. Studenti podle
respondenta 2 zacali zneuzivat jeho volné&jSiho pfistupu.

Dle nazort respondentt 1, 4, 8, 9 byla citit silna disciplina studentii, kdy
davali najevo, ze je pro né vyucujici velka autorita. Respondent 9 dokonce
uvedl: ,, Cinsti studenti k pedagogovi vzhlizi s 200 % respektem.*, s &imz
souhlasil i respondent 8.

Respondent 1 se k tématu vyjadfil tak, Zze pocitoval obrovsky respekt
a uctu a n€kdy az nekriticky obdiv, ktery prameni z toho, ze si vyucujiciho
studenti vazi. Respekt autority se projevoval jak oslovovéanim, tak i stylem
komunikace auvadi: ,Je zmnatelny vdeék, kdyz s vami studenti prijdou
komunikovat napriklad po hodiné, kdy vidi, Ze jim vénujete cas a prostor. Na
druhou stranu se nestalo, ze bych byl az prilis obtézovan ve volném Case,

«

jelikoz by jim to bylo, vzhledem k mému postaveni trapné. "
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Shrnuti:

Znatelné vnimani své osoby jako autority uvedlo 5 respondentii, oproti
cemuz 4 respondenti uvedli normalni ¢i az niz§i vnimani sebe jako autority
v porovnani se zkuSenostmi u ¢eskych studentii. Jeden respondent popsal pocit

své autority jako upadajici v pribéhu kurzu.
8. Jak jste se citil/a v kolektivu ¢inskych studenti?

Respondenti 4, 5, 7, 8 a 9 popisuji své pocity v kolektivu ¢inskych
studentl pozitivné.

Respondent 3 uvadi, ze nem¢l se studenty jakykoli problém a v kolektivu
se citil dobfe, svoje pocity dopliuje slovy: ,, V nékterych aspektech jsou
samozrejmé jini.

Respondent 1 se vyjadfil tak, Ze se citil Spatné¢ v momenté, kdy nebyl
schopen vyvolat diskusi na néjaké téma, coz bylo opét spojeno s jejich
limitovanym projevem v anglickém jazyce, jelikoz hodiny vnimal jako
frontdlni vykladovou vyuku a jen malo kdy se studenti zapojili do dialogu.
Dale zminuje: ,, Nevidim chybu na strané jejich kultury, ale prave na jejich
jazykové vybavenosti.“ Dal§im momentem, kdy se respondent 1 citil Spatné,
bylo, kdyz se studenti vénovali misto vyuky a poslechu vykladu spise
telefoniim a v souvislosti s pouzivanim telefonti uvedl, ze ¢inSti studenti byli
velice zavisli na pouzivani mobilnich zatizeni. Podle respondenta 1 jsou
v kazdé tfidé zhruba 3 skupiny studentl, kdy jedna je jazykové vybavena pro
komunikaci, tudiz je schopna davat vyucujicimu odezvu, druhd je pasivni
a tfeti skupina se vénuje pravé svym telefonim. Naopak, jako pozitivni vnima
pedagogicky entusiasmus. Respondent 1 doplnil k tématu: , Radost, kterou
bych pocitoval mimo vyuku, jsem nezaznamenal. Nekdy se ptaji az na takové
samoziejmé veci, jako napriklad o mé kulture, jelikoz o takovémto tématu,
maji nulovou znalost anebo zkreslenou predstavu. “

Respondent 2 se citil velice dobte a ddle dodal: ,, Meli jsme silné vztahy
a pro studenty to byl silny zazZitek. Na konci i dost emotivni. Dodnes mi hodné
z nich pise na Facebooku nebo WeChatu. Osobné mam velice rad cinskou

kulturu. “

40



Respondent 6 se vyjadril tak, ze se necitil nekomfortné, az do chvile, nez
musel hodné premyslet, jak se vyjadfovat, s ¢imz se shoduje Respondent 10.
Respondent cislo 10 se citil lehce ve stresu, jelikoz mél pocit, Ze si musi
dobfe promyslet, o ¢em bude se studenty hovofit, aby kvili probiranym
tématim nemél nasledné problémy v profesnim zivoté. Dale uvedl, Ze ve

skupinach s lepsi trovni anglictiny se citil 1épe.
Shrnuti:

Témét vSichni respondenti hodnotili svlj pocit v kolektivu c¢inskych
studentl pozitivné. V ptipadech vyskytu nepfijemnych pociti se jednalo bud
o neaktivitu ze strany student, kterd byla zplsobena nezdjmem o téma,
neucasti na diskusi nebo pouzivanim telefont, které upoutdvaly pozornost
studentll vice nez pedagog. Jako nekomfortni momenty jsou déale popsany ty,
ve kterych si respondenti nebyli jisti pfijatelnou mirou otevienosti pfi

kontroverznich tématech.
9. Zaznamenal/a jste néjaké kulturni rozdily?

Respondent 7 poznamenal, ze se pochopitelné jedna o odliSnou kulturu,
ale z diivodu piedeslé zkusenosti v Ciné si nev§iml vétsich kulturnich rozdila.

Podle respondenta 1 jsou studenti vice disciplinovani. Jako dalsi
poznatek uvadi, ze ¢insti studenti nechtéji vypadat neschopné a hloupé¢, a tak
Casto odsouhlasi i to, ¢emu nerozumi, a maji problém pfiznat svou neznalost
ptfed autoritou, berou to jako své osobni selhani.

Respondent 2 uvedl, ze ¢insti studenti pfili§ nechdpou evropsky kontext
v socidlnich védach a zejména ve vzdélavani. Podle respondenta jsou studenti
vice orientovani na Ameriku a uvadi, ze evropské knihy a zdroje jsou pro
¢inské studenty hife uchopitelné a zpracovatelné.

Respondent 3 a 10 uvedli, ze béhem vyuky pedagog nemad moc moznost
se studenty seznamit a poznat, s ¢imz se shoduje i respondent 5 a dale uvadi,
ze nevypozoroval mnoho kulturnich rozdili az na zjiSténi ne uplné zvyklosti
na vyjadfeni vlastniho nédzoru a sebe samych.

Respondent 3 déale uvadi, ze vnimani ¢inskych studenti bylo mnohdy

povrchni a jako velky kulturni rozdil vidi pouzivani mobilnich telefon.
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Studenti maji podle n¢j problém telefon nepouzivat a odlozit i v momenté, kdy
potiebuji ob& ruce. DalSim kulturnim rozdilem dle respondenta 3 znac¢na
jazykovéa bariéra. Dale zminil: ,,Jsou jini, chovaji se trochu jinak, vyjadruji se
trochu jinak, je tam urcity odstup.

Respondent 4 zaznamenal kulturni rozdily, at uz v jejich bézném
chovani, tak inaptiklad v pozaddani o propusténi na toaletu, kdy se velice
snazili o zdvofilost a brali to jako velkou véc.

Respondent 6 uvedl, ze studenti nemaji Casto znalosti jako studenti
z Ceska, s ¢imz souhlasil i respondent &islo 8. Vyuka byla pro vyudujiciho
naro¢néjsi. Jako divod neznalosti uvedl cenzuru béznych aplikaci a portald
dostupnych ve zbytku svéta. V Sir§im slova smyslu zaznamenal respondent
rozdilny styl komunikace, jako byla naptiklad komunikace bez pohledu do o¢i.
Respondent si povsiml, ze studenti maji velkou orientaci na materidlni véci,
jako jsou naptiklad mobilni telefony a vzhled, kdy se snazili mit na pohled
dobré spolecenské postaveni, podle néj je u studentll znatelny daraz na
povrchni véci jako napfiklad mobilni telefony a obleceni.

Respondent 9 zaznamenal kulturni rozdil pfi vyuce, kdy si studenti
nespojovali hudbu s pohybem a nevnimali to jako dva procesy, které mohou
fungovat vzijemné. Dale respondent 9 uvadi, ze studenti nejsou zvykli
vstupovat pohybem do vzdjemnych osobnich z6n jak s ostatnimi studenty, tak
s pedagogem.

Respondent 10 ucil kulturu a ztoho divodu zaznamenal kulturni
neznalost ze strany Cinskych studentl ohledné svétové kultury za hranicemi

Ciny.
Shrnuti:

Znatelné kulturni rozdily uvedlo 7 z 10 respondentd, ty se tykaly
napfiklad naufenych vzorci chovani, vzdélavani, ptistupu k autorité,
neznalosti evropského kontextu nebo také zaméieni cinskych studentii na

povrchni véci.
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10.Bylo néjaké téma ¢i aktivita, kterého se studenti odmitali acastnit?

Respondenti 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 a 9 uvedli, Zze béhem vyuky nebyla aktivita
ani téma, které by studenti odmitali. Pfi pro né nezajimavych tématech
a aktivitdch byli spiSe mén¢ aktivni nez obvykle.

Oproti tomu respondenti 1 a 10 zminili momenty, kdy se nékteii ¢inSti
studenti odmitali ucastnit anonymnich dotaznika, jeden se tykal jejich postoje

k USA a druhy lidskych prav.
Shrnuti:

AZ na dva ptipady s odmitnutim vyplnéni dotaznikli studenty nebyla

shleddna zadna aktivita ¢i téma, které by byly pro studenty problémové.
11. Prizpisoboval/a jste vyuku ¢inskym studentim?

Respondent 1 jako specidlni pomicku pouzival v nékterych
prezentovanych vyukovych materidlech ¢inska slova.

Respondent 2 svou vyuku neptfizpusoboval, apokud ano, tak
individualné kazdé skupiné. Dale uvadi: ,,Z mého pohledu je rozdil mezi nasi
a jejich vyukou velky a znatelny. Cim delsi zkuSenost jsem se skupinou
studentii méel, tim vice se dalo pracovat na vzajemné adaptaci.” Bez
pfizpisobeni vyuky c¢inskym studentim az na drobnosti probihala vyuka
i u respondentii 7 a 10.

Respondent 4 ptizplisoboval vyuku pouze v nadstavbovych aktivitach,
kdy se jednalo naptiklad o pro studenty pfinosné a zajimavé aktivity.

Respondent 3 se musel pfizplisobovat jak po jazykové, tak po obsahové
strdnce. Podle respondenta bylo nutné upraveni obsahové stranky vyuky
z divodu, Ze studenti nemaji casto z hlediska asijské perspektivy zadny
ptehled o evropské kultufe. Obsah a metody byly ptrizpisobené
a zjednoduSené pravé pro takovéto studenty, ktefi nemaji o tématu zadné
povédomi, jelikoz jsou z naprosto jiného kulturniho prostfedi. Obsahovou
stranku vyuky ptizpisoboval c¢inskym studentim rovnéz respondent 6.
Z jazykového hlediska byla vyuka pfizplsobena irespondentem 8, kdy ve
svém kurzu pouzival verbalni reflexi, kterd nasledovala po kazdé tvofivé

¢innosti. Ta pak byla také do zna¢né miry limitovana jazykovymi schopnostmi

43



student. Do jisté miry se se zminénymi postupy ztotoznuje i respondent 9,
podle kterého ¢insti studenti nejsou zvykli na systém oteviené komunikace,
a 1 pokud by byla pouzita ¢inStina, tak by pfizpisobeni probihalo tpln¢ stejné.
Ptizplisobeni tudiz probihalo tak, ze vyucujici neprobiral téma tolik do
hloubky, jak je zvykly u ¢eskych studenti. Zaroven uvadi, ze se béhem kurzi
nevstupovalo jakkoli do intimnich z6n studentt, jelikoz na to nejsou zvykli.
Jednalo se o aktivity, kde se pouzivaji naptiklad doteky.

Respondent 5 si oproti ostatnim vyucujicim pfed zahdjenim klasické
vyuky kurzu nastavil se studenty pravidla vyuky. Tyto pravidla si spole¢né
celd skupina navrhla a odsouhlasila. Mezi pravidla patiilo naptiklad
omezovani smartphonu pii vyuce nebo povinna dochidzka na vyuku. Dalsi
pfizpisobeni vyuky ze strany vyucujiciho se tykalo provadénych aktivit se
studenty. Cingti studenti neznali ¢esky piistup k vyuce a musel se jim tak
pfizpisobovat program. Vyhodou byla podle respondenta lepsi ¢asova dotace
letni Skoly oproti klasické vyuce kurzu pro Ceské studenty. Respondent dale
zminil, ze byly reflektovany potieby dané skupiny, jelikoz vhledem k adaptaci
na nové prostfedi a posun ¢asu, byli studenti po uré¢ité dobé& stravené v Cesku
unaveni. Tuto skute¢nost respondent respektoval a zvolil relaxa¢ni aktivitu.
Podle n¢j bylo velmi potifeba vnimat potfeby skupiny pro vnik vzijemné

harmonie.
Shrnuti:

Nejcastéjsi oblasti, kterd se pfizplisobovala studentim, byla jazykova
stranka kurza, kterou ovlivilovala znatelnd jazykova bariéra, popisuji
respondenti. Déle byla vyuka pfizplisobovana iz hlediska obsahu. Jeden
z respondentli svou vyuku pfizplisobil v maximélni mozné mife jak z hlediska
pravidel vyuky, tak z hlediska individualnich potifeb dané skupiny. Nékteti

z respondentli ovSem uvedli, Zze svou vyuku nepfizpisobovali vibec.

12. Jaci jsou podle vas ¢inSti studenti pri vyuce v porovnani s ¢eskymi

studenty?

Podle respondenta 1 maji ¢insti studenti vétsi disciplinu a jsou zvykli se

ptfipravovat a ucit pribézné. Na druhou stranu ale uvadi, ze byla potfeba byt
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durazn¢jsi, jelikoz jakmile po Case vyciti liberalnéjsi ptistup, tak pfipravenost
na hodiny z jejich strany lehce upada. Zminuje také, ze rozhodné zalezi na
pfistupu pedagoga, na jehoz styl se i studenti postupné adaptuji. Je rozhodné
znatelny rozdil ze zacatku a konce zkuSenosti s vyukou, kdy studenti postupné
pfichdzeji na rozdily mezi ¢inskym a zahrani¢nim pedagogem.

Respondent 2 a respondent 9 se shoduji, ze jsou podle nich studenti vice
peclivi a snazivi. Uvadi také a zaroven se shoduji s respondentem 1, ZzZe
postupem casu lehce polevuji. Respondent 4 dopliiuje svoje kolegy nazorem,
ze ¢inSti studenti davaji do své prace srdce.

Podle respondenta 5 jsou ¢in$ti studenti, rovnéz jak uvedli respondenti
2 a9, peclivi a zaroven jsou dle néj zaméfeni na maximalni moznou miru
kvality projevu.

Podle respondentti 6 a 7 brali studenti vyuku spiSe uvolnénym zpiisobem,
jelikoz se jednalo o letni $kolu a nebyli pfili§ aktivni.

Respondenti 3 a 8 se shoduji, ze se zdjem a snazeni studentd odvijelo od
probiraného tématu ¢i provadéné aktivity. Pokud méli zdjem, tak byli
aktivnéjsi, pokud ne, tak byli spiSe pasivni. Podle respondenta 3 mohla byt
aktivita rovnéz ovlivnéna jazykovou bariérou.

Respondent 10 uvedl, ze nemlze hodnotit postoj studentil, jelikoz si

neovéfoval na konci kurzu jejich ziskané znalosti.
Shrnuti:

Z moznych ziskanych dat lze konstatovat, ze z odborného pedagogického
hlediska jsou ¢inSti studenti pfi vyuce disciplinovani, peclivi, ale zaroven pfi
pro né nezajimavych tématech lehce pasivni, coz muze byt do jisté miry
spojeno s prvni zivotni zkuSenosti se zplisobem vyuky zahrani¢niho pedagoga.

Jak uvedl respondent 1, tak ve velké mite zavisi na ptistupu pedagoga.
13. PopisSte miru pouzivani smartphonu studenty ve vyuce.

Dle respondenta 1 bylo ve vyuce vidét, ze studenti smartphone pouzivaji
a nasledné pfii polozeni otazky, bylo jasné, ze nedéavaji pozor. Dale uvadi, ze

¢insti studenti telefony pouzivaji obecné vice nez Cesti studenti. Mnozi z nich
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si pomoci telefonu prekladaji vyklad, ztohoto divodu je respondent
nenapominal.

Respondent 2 uvadi, ze jsou ¢insti studenti na smartphonech zavisli
a v navaznosti na tuto skute¢nost telefony ve vyuce zakazoval, coz ¢inSti
studenti stejné¢ nedodrzovali. Dale zminil: ,, Pokud to nerusilo a neovliviiovalo
skupinu, tak jsem si zvykl na jistou toleranci, ale jejich pouzivani je
v porovnani s Ceskymi studenty rozhodne vétsi. Se skutec¢nosti nadmérného
pouzivani smartphoni c¢inskymi studenty souhlasi irespondent 3, ktery
v pozdéjsSim pribeéhu vyuky kurzu smartphony zapojoval do vyukového planu,
aby byli studenti spokojeni. Zminuje také: ,, V tomto ohledu maji cesti studenti
rozhodné co dohanet, co se tyce pouzivani mobilu. “

Respondenti 6, 8 a9 sdéluji, Ze pouzivani smartphonti ptedstavoval
velky problém pii pribéhu vyuky, pro studenty bylo velmi tézké odlozit
telefon a naplno se vénovat jak vykladové, tak aktivni vyuce.

Podle zminéné vypovédi respondenta 5, ktery si nastavil pravidla vyuky,
byly smartphony ze zacatku velky problém, ale pozdé&ji, pfi nastaveni pravidel
tfidy, nebyl shledan jiz zadny problém s jejich pouzivanim. V pravidlech byla
i moznost pouzit telefon v ptipadu feseni nutného problému, c¢ehoz studenti
nezneuzivali. V tomto ptipadé se pravidla prubéhu vyuky ve skupiné velice
osvédcila.

Respondent 10 uvadi, ze zaznamenal velkou miru neustdlého pouzivani
smartphont ¢inskymi studenty.

Naopak respondenti 7 a 4 neméli znatelny problém s pouzivanim

smartphonu u ¢inskych studentt.
Shrnuti:

Osm =z deseti respondentd uvadi pozorovani bud velkého, nebo az
nadmérného pouzivani smartphont ¢inskymi studenty. Takovato mira jisté
zavislost na smartphonech narusuje vyuku a odvadi studenty od pozornosti ve
vyuce. Nejefektivnéjsi ovéfend metoda respondenta pro omezeni pouzivani
mobilniho zafizeni je nastaveni pravidel vyuky, které jsou pro studenty

zavazné a davaji prub&hu vyuky hranice jiz od zacatku kurzu.
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14. Co vnimate jako nejvétSi rozdil ve vyuce ¢inskych studentu

v porovnani s ¢eskymi?

Odpovéd respondenta 1 na otdzku rozdili ve vyuce v porovnani
s Ceskymi studenty je takova, ze podle n¢j maji jinou kriti¢nost k pedagogovi.
Studenti si nestézuji na vyklad vyucujiciho, 1 pokud by jim fekl informace,
které by nebyly pravdivé. Dale uvadi, Ze vnimatelny rozdil je ve véci néco
umét a néco pochopit, jelikoz jsou to pro né ziejmé dvé rozdilné véci. Pro
studenty je dle respondenta hlavni néco se naucit, ale neznamena to pochopit
danou problematiku.

Respondenti 2 a 3 vnimaji jako rozdil odliSnosti v kultufe, ¢imz jsou
studenti v mnoha ohledech jini. To se projevuje na stylu vyuky, ktera jim musi
byt ¢asto ptrizplisobena na miru.

Dle nazoru respondenta 9 jsou studenti rozhodné vice disciplinovani,
s ¢imz souhlasi i respondent 5, ktery zaznamenal mens$i ostych pfi prabéhu
ruznych aktivit. Oba respondenti se shoduji, ze jejich neodmitani muze byt
zpisobeno posunutym vnimanim vyucujiciho jako autority.

Respondentovi 4 pomohlo pouzivani riznych gest pfi vyuce cinskych
studentt.

Podle nézoru respondenta 8 byla celd vyuka ve velké mife ovlivnéna
jazykovou bariérou a neustalou potiebou cerpat informace z telefonu.

Respondenti 6 a 10 neuvadéji zadny rozdil ve vyuce ¢inskych studentil

v porovnani s ¢eskymi ¢i dal§imi narodnostné odliSnymi skupinami.
Shrnuti:

Dle vypoveédi vétSiny respondentl se kulturni rozdily projevuji pravé ve
vyuce a lze pozorovat odlisné vzorce chovani u ¢inskych a ¢eskych studentt.
Dva z deseti respondentli ovSem neuvadéji zadné pozorované rozdily, mezi

¢inskymi a ¢eskymi vysokoSkolskymi studenty.
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15. Myslite si, Ze by Vam do budoucna pomohla znalost ¢inStiny? Mate
néjakou znalost ¢inStiny? Uvital/a byste pripadné pomocnou silu se

znalosti ¢inStiny?

Respondent 1 uvadi, ze jako motivacni prvek by byla ¢inStina vyborna.
Jakmile sami studenti vidi, ze zahrani¢ni vyucujici ovlada ¢inStinu, tak to
vnimaji jako obrovskou uctu k jejich kultutfe, ¢ehoz si ceni a vazi. Tato
dovednost se poté odrazi naptiklad ve vétSim zapojeni se studenti do vyuky.

Respondent 2 se ¢insky snazil naucit, ale znd, jak sam popisuje, opravdu
jen zéklady jako je predstaveni se, aby tim zaujal nové ¢inské studenty. Uvadi,
ze by mu vétsi znalost velice pomohla. Dale zminuje: ,, Mél jsem plan se
Cinsky naucit, uz vzhledem ktomu, jak velkou spolupraci s cinskymi
univerzitami mdme, ale je to casové velice narocnd aktivita, ktera by
vyzadovala hodné usili, coz se mi ve vysledku nevyplati.*

Respondenti 3 a 4 nemaji zddnou znalost ¢inského jazyka a do budoucna
o jeho uceni ani nepiemysleji, s ¢imz souhlasi i respondent 5 a dopliuje, Ze
pomoc tlumoc¢nika by nevyuzil, a navic by jeho ptfitomnost narusovala priub¢h
vyuky a studenti by tak méné pracovali na svém pfipadném studu
a projevovani se v kolektivu. S nazory respondentt 3, 4 a5 se ztotoziuje
i respondent 6, 9 a 10.

Naopak respondenti 7 a 8 zastavaji nazor, Ze u vykladovych prfedmétt by
pfitomnost tlumocnika uvitali. Respondent 8 dale sdéluje svou zkuSenost
s pfitomnosti tlumocénika na svém kurzu, kterého si pozval a uvadi: ,, Debaty,
které se pak diky tomu rozvijely, byly velmi obohacujici, skutecne poskytujici

«

vhled do jejich mysli, zpiisobii uvazovani.*
Shrnuti:

Pro respondenty by tlumocnik v urcitych typech vyuky byl piinosny,
naopak pro jiné by znamenal naruSeni dynamiky vyuky. Pokud by studenti
byli vybirani na zakladé¢ dobré jazykové urovné, vyuka by probihala
plynulejSim tempem a tlumocnik by tedy nebyl potieba. Pro prvotni zaujeti
studentll je sice ¢inStina piinosnd, ale nikdo z respondentt neplanuje hlubsi

studium ¢inského jazyka pro svou praxi.
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16. Jak vnimate svou zkuSenosti z letni Skoly?

Respondenti vnimali svou zkuSenost zletni Skoly pouze ve dvou
rovinach ato pozitivné, k ¢emuz se vyjadifilo 8 respondent, pfiCemz 2

respondenti uvedli svou zkuSenost jako neutralni, jak je vidét v grafu 4.

Graf 4 Vnimani zkuSenosti z letni Skoly

Jak vnimate svou zkusenosti
z letni skoly?

M Pozitivné m Negativné Neutralné

17.Zx¢astnil/a byste se znovu?

Respondenti uvedli v poctu 7, Ze by se dalSiho ro¢niku letni Skoly
ucastnili. Déle 1 respondent uvedl, Ze by se spiSe ucastnil, 1 uvedl, Ze spiSe ne

a 1 respondent by se znovu nezucastnil, jak znédzorniuje graf 5.
Graf 5 DalSi ucast na letni Skole

Zucastnil/a byste se znovu?
1

1

mAno mSpiSano mNe mSpisne
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Shrnuti:

Grafy 4 a 5 hodnoti zkuSenost a naslednou moznou ucast na dalSim
ro¢niku letni Skoly. Respondenti odpovidali na zaklad¢ riznych odivodnéni,
pficemz néktefi uvedli zdjem o celkovy koncept, jini uvedli svou ucast jako
¢asov€é naroCnou. Jeden z respondentii odivodnil svou ucast pouze jako

zajimavou z hlediska ziskanych financi.

18.Ziskal/a jste nové poznatky o takto odliSné kulture? Naudili studenti

také néco vas?

Respondent 1 mé&l moznost vyuky p¥imo v Cing, coz ho dovedlo k jinému
vztahu ke studentiim, ktery si odnesl i do prostfedi letni Skoly. Uvadi, ze mé¢l
k ¢inskym studentim bliz nez k tém ceskym. Citil jasnou uctu a zijem.
Respondenta studenti tedy naucili jiny ptistup k nim.

Respondent 2 vypovédél, ze se naucil hodné, naptiklad to, jak studenty
vést a jak byt dobrym Skolitelem. Dale zminuje: ,,Nové naucené véci se
netykaji pouze vyuky, ale také veci, které jsem mél diky nim mozZnost ziskat
i ve volném case, coz byly napriklad nové informace o nabozenstvi, filozofii,
kulture a spolecnosti. Jsem rdad za tu zkuSenost.” S touto skutecnosti se
ztotoznuje i respondent 4, ktery zaroven dodava, ze studenti ukazali, jak umi
byt pratelsti a vdécni. S respondenty 2 a 4 souhlasi irespondent 8, ktery
doplnuje, ze vnimal uréitou soudrznost mezi nimi, ochotu pomahat si a fesit
problémy spolecné. Zaroven zminuje, ze se jednalo o velmi mladé lidi, pro
které byla tato zahrani¢ni cesta velkym zazitkem.

Podle respondenta 3 byli ¢inSti studenti ¢asto vdééni za vyuku a srdec¢ni.
Urcité¢ néco naucili respondenta a doddva, Zze se jedna o nové zkuSenosti
a poznani cizi skupiny studentt. Dale uvadi, Ze byl studenty naucen trpélivosti,
pomalému vykladu a opakovani probiraného tématu, mnohdy nékolikrat.
K nauceni trpélivosti se pfidava irespondent 6 a svou vypoveéd dopliuje
o poznatky, ze ho zkuSenost s ¢inskymi studenty dovedla k uvédoméni, ze by
si mé¢l vazit zivota jaky ma.

Respondent 5 uvedl, ze je potfeba ve studentech budovat otevieny

ptistup k préaci, kde maji moznost se projevit. Zminuje také, Ze studenti jsou
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vzdy na konci kurzu jedna skupina, ktera se bere jako celek. Ciniti studenti
respondenta naucili, ze pfi spolecném zdjmu neexistuji hranice v ni¢em.

Respondent 7 naopak neziskal nové poznatky o odlisné kultute, jelikoz
mél jiz pfedchozi moznost se setkat s ¢inskou kulturou pfimo na tuzemi Ciny
a zaroven dodal: ,, Nepocituji, ze by me studenti zpét naucili néco nového. "

Respondenta 9 ptrekvapilo, ze ¢insti studenti nejsou zvykli propojovat si
pojmy a témata. Casto je vnimaji jako oddé&lené, i kdyz napiiklad pro nés jde
o propojené a souvisejici véci. Bylo vidét, ze jsou ¢insti studenti spise zvykli
na memorovani nez na logické propojovani souvislosti. Z jistého pohledu
popsal jejich chovani jako lehce autistické. Respondenta naucili studenti
i n¢jaka Cinska slovicka a davali respondentovi riizné tipy na ¢inskou hudbu.
Obohaceni bylo tak oboustranné. Respondent se citi obohacen i o0 nové
poznatky ohledné komunikace a hranic osobni zdény, coz je u ¢inskych
studentll odliSné. Komunikuji podle néj v porovnanim s ¢eskymi studenty
velice uzaviené.

Respondent 10 uvadi, Ze se studenti pfili§ neprojevovali jako cizi kultura,
z tohoto diivodu nevnima Zzaddné nové poznatky, déle zmifluje, Ze nemcél
moznost studenty b&hem vyuky poznat jako kulturu. Studenti ptedali
vyucujicimu znalosti ohledné ¢&inské hudby, coz bylo pro respondenta
obohacujici.

Shrnuti:

VétSina respondentlt uvedla nemélo novych poznatkii o nové kultufe.
Casto popisuji, ze je studenti obohatili o nové poznatky, a tak mé&li moZnost
poznat v riznych smérech c¢inskou kulturu a ziskat i nové poznatky svého
oboru ze zahranic¢i. Zaroven si méli respondenti moznost otestovat své bézné
pedagogické postupy na studentech z Ciny a také ziskali vhled do nauéenych

vzorcu vzdélavani odlisné kultury.
19. Jak byste popsal/a typického ¢inského studenta?

Respondent 1 popsal ¢inské studenty jako disciplinované, pozitivné
naladéné a také jako motivované lidi se zdjmem o studium, s ¢imz se shoduje

i nazor respondenta 9.
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Podle respondenta 2 se jedna o mladé lidi, ktefi jsou vice zodpovédni
a orientovani na vykon. Dale je podle néj pro ¢inské studenty typicka diina
a disciplina ve studiu. Také u studentl zaznamenal obrovsky kolektivismus
a loajalnost.

Dle respondenta 3 se ¢insky student pfili§ na nic neptd, neklade otazky
a nediskutuje, zdroveil moc neumi vyjadfit vlastni nazor. Zminuje také, ze
jsou studenti zvykli na direktivni zplsob vyuky. Ke zminéné neschopnosti
vyjadieni vlastniho ndzoru se pfidava irespondent 6 a dopliuje, Ze studenti
jsou pasivnimi ucastniky vyuky.

Respondent 4 popisuje c¢inského studenta jako pilného, Sikovného
a n¢kdy bez kritického mysleni.

Podle respondenta 5 ma typicky cinsky student svij vlastni ptfizvuk
v angli¢tiné a se spoluzéky si je vizudlné velmi podobny.

Nazor respondenta 7 je takovy, Ze typicky ¢insky student je usmévavy,
pasivné pozorujici vyuclujiciho a dodava: , Mlady Cclovek, ktery odjel za
zkuSenosti do zahranici, aby se naucil néco nového. Pohodovi a sympaticti
lidé. ~

Respondent 8 uvadi, ze je tfeba pocitat s tim, ze uroven anglictiny
C¢inskych studentd muze byt rizna. Popisuje, ze se studenti do aktivit
zapojovali rddi a s nadSenim. Rovnéz chtéli pozndvat nové véci, méli o né
zajem.

Respondent 10 uvedl, ze jsou ¢inSti studenti ti$Si nez CeSti studenti
améné¢ se projevuji. Uvadi ovSem, ze se CinSti studenti daji tézko
generalizovat.

Shrnuti:

Respondenti uvadéji, ze c¢inSti studenti jsou mladi lidé se zidjmem

o vzdélani a nové véci, jsou velice disciplinovani, mili a ti$i, nékdy az pasivni.

Nikdo z respondentd nepopsal studenty né€jak vice negativnim vyrazem.
20.Co byste zlepSil/a, a co byste naopak urcité zachoval/a p¥i vaSi vyuce?

Respondent 1 by vice pouzival interaktivni prvky a tim studenty vice
zapojil do vyuky. Rovnéz by vice doplnil ¢inStinu do vyuky plus vyuzil

schopnost studentl se pribézné ucit, coz by rozsitil o doméci ukoly.
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Dle respondenta 2 nema u kratkodobych kurzli vyucujici moZnost nad
zlepSenim vyuky pfemyslet.

Respondent 3 by kladl vétsi diraz na vybér cinskych studenti dle
jazykovych schopnosti tak, aby se studenti byli schopni domluvit, jinak podle
néj vyuka postradd smysl. Dal§i zménu by respondent provedl ve vybéru
studentil na jednotlivé kurzy. Studenti by si méli vybrat kurz podle svého
oboru. Celkové nastaveni vyuky hodnoti jako vyhovuyjici.

Respondent 5 by urcité zachoval pocet studentll a zaroven by stejné jako
respondent 3 uvital lepsi vybér podle urovné anglictiny, s ¢imz souhlasi
i respondent 8.

Podle respondentii 7 a 9 musi vyucujici ptizptsobit vyuku kazdé skupiné
student na miru. Nelze podle nich pouzit jeden fungujici vzorec.

Respondenti 4 a 10 neuvedli Zzddnou zménu ani zachovani stylu vyuky,
ke které se po uvazeni rozhodl i respondent 6 jelikoz se domnival, ze je jeho
vyuka nezajimava, a proto jsou studenti spiSe pasivni. Pozdéji ptisel na to, Ze
neaktivita muze byt spojena s neschopnosti vyjadieni vlastniho néazoru
studenti. Respondent se tedy rozhodl studenty vice dostat do povédomi
o evropské kultufe. Snahy o aktivizaci koncily neuspéchem, atak by
respondent rovnéz dale neprojevoval snahu o zménu ve stylu vyuky.

Shrnuti:

Dle ziskanych informaci by bylo idedlni zachovani casovych dotaci
kurzt. ZlepSeni by mélo byt v oblasti vybéru Cinskych studentt, ktefi maji
zajem o ucast na letni Skole, podle jejich jazykovych znalosti a také podle
zaméteni studia. Dal§$im moznym zlepSenim vyuky je pouzivani interaktivnich

prvki a ¢inskych termini dle potfeb studentd.
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6 ZAVER
V této praci bylo polozeno nékolik vyzkumnych otdzek, na které si

pomoci zavéru pokusime nalézt odpovédi. Vyzkumné otazky se tykaly tématu

specifik ¢inskych studentt.

Zékladni vyzkumna otézka:

Jaka jsou specifika cdinskych studentid prFi studiu na zahranic¢nich
univerzitach?

Specifik ¢inskych studentl pii studiu na zahrani¢nich univerzitach je, jak
podle literatury, tak i podle vypovédi respondentli mnoho, a je potiebné, aby
vyucéujici méli o tomto povédomi. Zaroven je dilezité nepovazovat vSechna
specifika za obecné platnad pro kazdého cinského studenta nebo skupiny.
Neékterd specifika jako je napfiklad pfistup ¢inskych studentl k vyucujicimu
jako k autorité, jsou obecnéji platnéjsi, nez jazykova bariéra ¢i zacleiovani
studenti do nového prostiedi. V takovych ptipadech jde o specifika, ktera
mohou byt ovlivnéna dal§imi faktory, jako jsou napiiklad moznosti
nadstandartniho studia nebo individuélni charakterové vlastnosti (Tshibaka,

2018; Yan, 2017; Zhu, 2016; Huang, 2005).

Prvni vyzkumné otazka:
Co je povazovano za nejvétsi specifikum pri vyuce ¢inskych studentia?

Za nejveétsi specifikum je obecné povazovana odlisSna kultura, ktera
sebou nese dil¢i rozdily, mezi které Casto patii niz$i kriti¢nost k pedagogovi,
neschopnost vyjadieni vlastniho nédzoru a samoziejmé také casto zminované
nadmérné pouzivani smartphont, které je nejen vystihuje, ale je i velkym
problémem. Tyto rysy popisuji Ma a Garcia-Murillo (2017), Veres (2020) a
Siufu (2017).

Druha vyzkumna otazka:

Jaké byly nejcastéjSi problémy v ramci vyuky?
V ramci vyuky jsou nejcastéji popisovany tii problémy, které spolu do

jisté miry mohou souviset. Jednim z nich je jazykova bariéra, kterou nelze
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vnimat pouze jako vinu vzdé&lavaciho systému Ciny, ale také samotnych
studentt, ktefi mohou na svém zlepSeni pracovat také individualneé.

Déle bylo Casto zmiflovano nadmérné pouzivani smartphont c¢inskymi
studenty. Ve 21. stoleti se jednd o rozSifeny jev po taktka celém svété. Na
asijském kontinenté jde ovSem o mnohem zavaznéj$i problém. V neposledni
fadé¢ je uvadéna jak v literatufe, tak respondenty mensi interakce studenti
s vyucujicim, na kterou mize mit vliv vnimani kantora jako nezpochybnitelné
autority, které nejsou studenti zvykli se dotazovat. Snizené interakce mohou
zpisobovat také mobilni zafizeni, kterd odvadi pozornost studenti mimo
realitu, kde jsou v kontaktu se svymi prateli, rodinou, vénuji se aplikacim
a hram, coz popisuji naptiklad Yang, Asbury a Gruffiths (2019).

DalSim moznym problémem je jazykova bariéra, kterou studenti fesi jak
dle literatury (Tshibaka, 2018; Yan, 2017), tak dle respondentii uzavienim se a
pouze pasivni ucasti na vyuce, jelikoz jsou si védomi své nedostatecné
jazykové vybavenosti pro komunikaci ¢i dostacujici ptfijimani informaci.

Tyto problémy mohou byt ovSem uzce provazany, jak lze vycist
z vypovédi respondentl, kdy studenti s niz$i urovni angli¢tiny pouziji
smartphone pro pieklad slovi¢ek ¢i vykladu a nasledné se béhem momentu
dostavaji k naprosto jinému stylu vyuziti mobilniho zafizeni, ktery vede ke

snizené interakci studenta ve vyuce.

Tteti vyzkumné otazka:

Do jaké miry je vyuka prizpisobovana ¢inskym studentiim?

Ptizplisobeni vyuky =zalezi zcela na pedagogovi. Dle provedenych
interview, maji respondenti se snahou o pfizpiisobeni se vyuky v obsahové
strdnce ¢i vymezeni pravidel vyuky, mnohem leps$i zkuSenosti s prub&hem
vyuky nez respondenti, ktefi neprovedli ve svych vyukovych pldnech Zadnou
zménu (Gringer a Sobol, 2014; Pavlovskaya, 2021).

Ackoli se muze zdat, Ze pro pfizpusobeni se neni nutnéd alespon zakladni
znalost ¢inské kultury, tak opak je pravdou. Mnoho respondentii s nulovymi
védomostmi o tradiéni vychoveé cinskych studenti ptichazelo na duvody
komplikaci s pribéhem kurzti az po mém vysvétleni zavedenych vyukovych

standardt ¢inskych studentd.
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Ctvrta vyzkumné otazka:
Jak je vniman typicky ¢insky student?

Typicky ¢&insky student je vnimén respondenty velice pozitivng.
Specifické rysy podle respondentl se s literaturou (Henze a Zhu, 2012; Yan,
2017) shoduji v oznalenich <cinského studenta jako mladého, tisSiho

4

a pasivnéjsiho ¢lovéka se zdjmem o své vzdélavani.

Pata vyzkumna otazka:
Jak velkou roli hraje jazykova bariéra?

V otazce jazykové bariéry se respondenti shoduji s literaturou, Ze hraje
velmi vyznamnou roli v celkovém plisobeni ¢inskych studentii na zahrani¢nich

univerzitach (Griner a Sobol, 2014; Tshibaka 2018; Yan 2017).

VsSechny vyzkumné otazky nas dovedly ke spoleénému zavéru, ze pro
idedlni fungovani vyuky d¢inskych studentd je nutno mit nejen alespoil
zakladni znalost o ¢inské kultute, ale hlavné také zdjem o ptizplsobeni vyuky
ze strany vyucujiciho. Pedagog musi pocitat s moznym ostychem,
zdrzenlivosti, jazykovou bariérou ¢i napfiklad nulovym osobnim ndzorem
studenttll, ale zaroven si tento problém nesmi brat za vlastni vinu. Jednoduse
jde o kontakt dvou odlisnych kultur, s odliSnou mentalitou, odliSnymi vzorci
chovani a odliSnymi vyukovymi postupy. Nejde pouze o naro¢nou praci pro
pedagogy v obdobi volnych letnich dnt. Jde o jedinecnou zkuSenost potkat
mladé lidi, kteti ptijeli do Ceska za studiem a zaroveih mohou vyuéujicimu na
oplatku také néco pfedat, at uz v hmotné podobé&, tak i nehmotné, ¢imz je

spolecna cesta za studiem.
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RESUME

The bachelor thesis deals with the specifics of Chinese students at foreign universities.
It not only provides an insight into the history of study trips compared to the 21st
century, but also offers a look at the traditional patterns in which young Chinese are
brought up and educated to this day. The thesis gives an insight into the reasons that
make Chinese students to study abroad. It also presents the problems associated with
study trips, not only from the perspective of students but also teachers, and at the same

time tries to find a possible starting point for mutual ideal harmony.

57



BIBLIOGRAFIE

Education System in China [online]. Scholaro, © 2022 [cit. 2022-04-25]. Dostupné z:

https://www.scholaro.com/pro/Countries/china/Education-System

GRINER, Jessica a Allison SOBOL. Chinese Students' Motivations for
Studying Abroad. Global Studies Journal[online]. 2014, 7(1), 2-14 [cit. 2022-
04-13]. ISSN 18354432, Dostupné z: doi:10.18848/1835-
4432/CGP/v07i01/40893

GUO, Ningyuan., Tzu. Tsun. LUK, Sai. Yin. HO, et al. Problematic Smartphone Use
and Mental Health in Chinese Adults: A Population-Based Study. International journal
of environmental research and public health [online]. 2020, 17(3) [cit. 2022-04-13].
ISSN 16604601. Dostupné z: doi:10.3390/ijerph17030844

HENZE, Jirgen. a Jiani. ZHU. Current research on Chinese students studying
abroad. Research in Comparative and International Education [online].
2012, 7(1), 90 - 104 [cit. 2022-04-17]. ISSN 17454999. Dostupné z:
doi:10.2304/rcie.2012.7.1.90

HRONOVA, Milada. O letni $koly pedagogické fakulty je rekordni zajem. Univerzita
Palackého v Olomouci[online]. 2019  [cit. 2022-04-25]. Dostupné z:
https://www.upol.cz/nc/zpravy/zprava/clanek/o-letni-skoly-pedagogicke-fakulty-je-

rekordni-zajem/

HRUDNIKOVA, Eva. Letni $kola seznamila studenty partnerskych &inskych univerzit s
evropskou integraci. Univerzita Palackého v Olomouci [online]. Olomouc, 2018 [cit.
2022-04-25].  Dostupné  z:  https://www.pf.upol.cz/nc/zprava/clanek/letni-skola-

seznamila-studenty-partnerskych-cinskych-univerzit-s-evropskou-integraci/

HSU, Jane Lu, Shu-yun CHEN a Roberta FACCHINETTI. European students’ learning
adaptation to socio-cultural interactions in Taiwan. Asia Europe Journal: Studies on
Common Policy Challenges [online]. 2021, 19(3), 347-370 [cit. 2022-04-19]. ISSN
16102932. Dostupné z: doi:10.1007/s10308-021-00600-y

58



HUANG, Rong. Chinese International Students’ Perceptions of the Problem-Based
Learning Experience. Journal of Hospitality, Leisure, Sport and Tourism
Education [online]. 2005, 4(2), 9 [cit. 2021-08-18]. Dostupné Z:
doi:10.3792/johlste.42.108

KUKALETS, Oksana, Tetiana SYDORUK a Mariia AVHUSTIUK. China-EU Student
Mobility: Policies, Opportunities, and Challenges. Studia Politica: Romanian Political
Science Review [online]. 2021, 21(2), 603-628 [cit. 2022-04-20]. ISSN 15824551.
Dostupné Z
https://content.ebscohost.com/ContentServer.asp? T=P&P=AN&K=154906604&S=R&
D=e5h&EbscoContent=dGJyMNXb4kSeqK44v%2BbwOLCmsEqep7BSsaid TLCWxW
XS&ContentCustomer=dGJyMPGtr0i2q7dLucPfgeyx43zx

LI, Fan, Si FAN a Yanjun WANG. Mobile-assisted language learning in
Chinese higher education context: a systematic review from the perspective of
the situated learning theory. Education and Information Technologies: The
Official Journal of the IFIP Technical Committee on Education [online].
2022, 1-24  [cit.  2022-04-17]. ISSN  13602357. Dostupné z:
doi:10.1007/s10639-022-11025-4

LINGGANG, Kong. China’s First International Students: Realising the world was
changing around them, the Qing government began sending students abroad. History
Today [online]. 2021, (71) [cit. 2022-04-25]. Dostupné z:
https://www.historytoday.com/archive/history-matters/chinas-first-international-

students

MA, Y. a M.A. GARCIA-MURILLO. Understanding International Students from Asia
in American Universities: Learning and Living Globalization. USA: Springer, 2017, 1 -

272. ISBN 978-3-319-60394-0. Dostupné z: doi:10.1007/978-3-319-60394-0

META, ©2022. ZAHRANICNI VZDELAVACI SYSTEMY: Cina [online]. In: 30. 09.
2021, s. 14 [cit. 2022-04-25]. Dostupné Z:
http://inkluzivniskola.cz/sites/default/files/uploaded/cina_dbkvs.pdf

MIOVSKY, Michal. Kvalitativni pFistup a metody v psychologickém vyzkumu. Praha:
Grada Publishing, 2009. ISBN 80-247-1362-4.

59



PANG, Kelly. Education in China. China Highlights [online]. Aug. 24, 2021 [cit. 2022-
04-17]. Dostupné z: https://www.chinahighlights.com/travelguide/education.htm

PAVLOVSKAYA, Anna V. National identity in international education:
Revisiting problems of intercultural communication in the global world. TLC
Journal [online]. 2021, 5(1), 20-36 [cit. 2022-04-17]. ISSN 25202073.
Dostupné z: doi:10.22363/2521-442X-2021-5-1-20-36

SIUFU, Tang. Self-Realization through Confucian Learning: A Contemporary
Reconstruction of Xunzi's Ethics. Reprint edition. USA: State University of
New York Press, 2017, 192 s. ISBN 978-1438461489.

SONMEZ, Hiilya. A Review about the Use of the Memorization Strategy during the
Learning Process by Students. International Journal of Languages' Education and

Teaching [online]. 2018, 6(1), 212-230 [cit. 2022-04-19]. ISSN 21984999.

THOGERSEN, STIG. Chinese Students in Europe: Policies, Experiences and
Prospects. European Review: Policies, Experiences and Prospects [online].
Academia Europza, 2016,24(2), 9 [cit. 2021-08-18]. Dostupné z:
doi:10.1017/S1062798715000642

TSHIBAKA, Ahoefa S. Understanding International Students from Asia in
American Universities: Learning and Living Globalization. Journal of
International Students [online]. 2018, 8(4), 1941-1943 [cit. 2022-04-13]. ISSN
21623104. Dostupné z: doi:10.5281/zenodo.1468104

VERES, Diana-elena. The revival of confucianism: The relevance of confucian thinking
reflected in the educational system in contemporary China. Studia Universitatis Babes-
Bolyai, Philologia [online]. 2020, 65(1), 203-215 [cit. 2022-04-13]. ISSN 12200484.
Dostupné z: doi:10.24193/subbphilo.2020.1.14

VIOREANU, Dana. How to Apply to an International University in China in
2022. Study portals [online]. 24 Jan 2022 [cit. 2022-04-17]. Dostupné z:
https://www.mastersportal.com/articles/1614/how-to-apply-to-an-international-

university-in-china-in-2022.html

60



VS — studenti vefejnych asoukromych VS v typu studijniho programu: podle
ziizovatele a roku narozeni. In: Ministerstvo Skolstvi, mladeze a telovychovy, © 2013 —
2022 MSMT [online]. [cit. 2022-04-25]. Dostupné Z
https://dsia.msmt.cz//vystupy/f2/£24 x1sx

WANG, Jianlan, Qiqi LI a Ying LUO. Physics Identity of Chinese Students Before and
After Gaokao: the Effect of High-Stake Testing. Research in Science Education [online].
2022, 52(2), 675-689 [cit. 2022-04-17]. ISSN 0157244X. Dostupné z:
do0i:10.1007/s11165-020-09978-y

WANG, Lihong. Chinese Students, Learning Cultures and Overseas Study:

Palgrave Studies on Chinese Education in a Global Perspective. United

Kingdom: Palgrave Macmillan, 2015. ISBN 978-1137496584.

WU, Cathy. Explainer: Everything You Need to Know About the Gaokao.JY
International Cultural Communications 2020 [online]. 2021 [cit. 2022-04-25].
Dostupné z: http://www.thatsmags.com/china/post/13965/explainer-gaokao

YAN, Kun. Chinese International Students’ Stressors and Coping Strategies
in the United States. Singapore: Springer, 2017. ISBN 978-981-10-3347-6.

YANG, Zeyang, Kathryn ASBURY a Mark D GRIFFITHS. Do Chinese and British
University Students Use Smartphones Differently?: A Cross-cultural Mixed Methods
Study. International Journal of Mental Health and Addiction [online]. 15 June 2019
a, 17, 644-657 [cit. 2022-04-25]. Dostupné z: https://doi.org/10.1007/s11469-018-0024-
4

YANG, Zeyang, Kathryn ASBURY a Mark D. GRIFFITHS. An Exploration of
Problematic Smartphone Use among Chinese University Students: Associations with
Academic Anxiety, Academic Procrastination, Self-Regulation and Subjective
Wellbeing. International Journal of Mental Health Addiction. 2019 b, 17, 596-614.
Dostupné z: https://doi.org/10.1007/s11469-018-9961-1

Zakon €. 111/1998 Sb., o vysokych skolach a o zmén¢ a doplnéni dal§ich zdkont (zékon

o vysokych skolach). In: Shirka zdkonii. 22. 4. 1998. ISSN 1211-1244.

61



ZHU, Chang a Aysun CALISKAN. Educational Leadership in Chinese Higher
Education. Chinese Education [online]. 2021, 54(5/6), 161-170 [cit. 2022-04-20]. ISSN
10611932. Dostupné z: doi:10.1080/10611932.2021.1990616

ZHU, Jiani. Chinese Overseas Students and Intercultural Learning Environments.
Shanghai Jiao Tong University, Shanghai, China: Palgrave Macmillan, London, 2016.
ISBN 978-1-137-53392-0.

62



SEZNAM PRILOH

Pfiloha 1 Seznam okruhu interview

63



Priloha 1 Seznam okruhi interview
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Seznam okruht interview

Specifika ¢inskych vysokoskolskych studentti na zahrani¢nich univerzitach

(98

® NS vk

10.

11.
12.

13.

14.
15.

16.
17.
18.
19.
20.
21.

. Kolik jste mél/a student? Pfislo Vam to moc/malo? Byl pocet zvladatelny?

Jaké pohlavi bylo pocetné dominantné;si?

Meéli studenti problém s vyukou v angli¢tin€? Pokud ano, v ¢em shledavate nejvétsi
problém?

Stydéli s Vami se studenti komunikovat? Popf. co bylo problémem v komunikaci?

Jak dlouho trvala vyuka? Byl ¢as dostacujici? (45 minut, 60 minut atd.)?

Chodili studenti véas? Méli problém, kdyz uditel nepfisel véas?

Byl/a jste vniman/a jako autorita? Jak se to projevovalo?

Citil/a jste se v kolektivu ¢inskych studentii dobie ¢i §patné a pro¢?

(pozn: jejich uzavienost)

Zaznamenal/a jste kulturni rozdily, pokud ano, ¢eho se to tykalo?

Bylo né&jaké téma ¢i aktivita, kter¢ho se studenti odmitali ti¢astnit? (napfiklad z divodu
politického podtextu)

Ptizplsoboval/a jste vyuku ¢inskym studentim? Pokud ano, tak v ¢em?

Mate pocit, ze byli ¢insti studenti s porovnanim s c¢eskymi vice soustfedéni a peclivi
pfi praci? V ¢em vidite hlavni rozdil? Co bylo naopak stejné ¢i podobné?

Pouzivali studenti c¢ast&ji smartphone i mimo vyukovy plan? Byl to dtvod
k napominani?

Co vnimate jako nejvétsi rozdil ve vyuce v porovnani s vyukou ¢eskych studentti?
Myslite si, ze by Vam do budoucna pomohla znalost ¢instiny? Mate né&jakou znalost
¢instiny? Uvital/a byste ptipadné pomocnou silu se znalosti ¢instiny?

Vnimate zkuSenosti z letni §koly pozitivné?

ZGcastnil/a byste se znovu?

Ziskal/a jste nové poznatky o takto odlisné kultute?

Naucili studenti také néco Vas?

Jak byste popsal/a typického ¢inského studenta?

Co byste zlepsil/a, a co byste naopak ur¢ité zachoval/a?



