Univerzita Palackého v Olomouci
Pedagogicka fakulta

Katedra ¢eského jazyka a literatury

Diplomova prace
Badatelsky orientovana vyuka v hodinach ¢eského jazyka a literatury

Bc. Michaela Hanova

V Olomouci 2021 Vedouci prace: doc. Mgr. Igor Fic, Dr.



Prohlaseni

Prohlasuji, Ze jsem diplomovou praci na téma ,,.Badatelsky orientovana vyuka v hodinach
ceského jazyka a literatury vypracovala samostatné. PouZitou literaturu uvadim v pfiloZeném

seznamu literatury.

V OlomouCT dN€: ..o



Podékovani

Rada bych podékovala vedoucimu diplomové prace doc. Mgr. Igoru Ficovi, Dr. za odborné
vedeni prace a pripominky pfi zpracovavani diplomové prace. Velké pod€kovani patii také

Mgr. Johané Hiivnové za cenné rady, konzultace a korekturu diplomové prace.



Abstrakt

Diplomova prace se zabyva spojenim principt badatelsky orientované vyuky s vyukou
predmétu Cesky jazyk a literatura. Pojednava o potiebach zavadéni modernich prostiedkil do
vyuky Ceského jazyka a zachycuje rysy badatelsky orientované vyuky, které jsou pro jeji
aplikaci v ¢eském jazyce vyhodné. Diplomova prace piedklada navrhy vyucovacich hodin
ceského jazyka a literatury pro 6. rocnik zdkladni Skoly. Navrhy jsou rozlozeny do vsSech
vyukovych oblasti ¢eského jazyka, tedy do oblasti jazykové vychovy, komunikacni a slohové
vychovy a do oblasti literarni vychovy. Kromé badatelské koncepce jsou do navrhti zatazovany

rizné vyucovaci metody pro oziveni vyukového procesu a jeho pfiblizeni zZaktim.

Klicova slova

Badatelsky orientovand vyuka, vyuka ceského jazyka a literatury, vyukové metody,
konstruktivisticky koncept vyuky, komunikacni vyuka.



Abstract

My thesis deals with combining the principles of research-oriented teaching with the
teaching of the Czech language and literature subject. It discusses the needs of introducing
modern means into the teaching of the Czech language and captures the features of research-
oriented teaching that are advantageous for its application in the Czech language. The thesis
presents proposals for Czech language and literature classes for the 6th year of primary school.
The designs are spread over all the teaching areas of the Czech language, i.e. the field of
grammar, communication and essay and the field of literature. In addition to the research
concept, the designs incorporate different teaching methods for reviving the teaching process

and bringing it closer to the pupils.

Keyes words

Inquiry-based teaching, teaching of Czech language and literature, teaching methods,

constructivist concept of teaching, communication teaching.
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Seznam zkratek

BOV - Badatelsky orientovana vyuka

CJ — Cesky jazyk
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I.N.S.E.R.T. - Interactive noting system for effective reading and thinking
PISA - Programme for International Student Assessment

RVP — Ramcovy vzdélavaci program

RVP-ZV - Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
STEAM - Science, technology, engineering, art, math

TIMSS - Trends in International Mathematics and Science Study

V-CH-D — Vim-Chci védét-Dozveédél jsem se



Uvod

Badatelsky orientovana vyuka (BOV) je v dne$ni dobé ¢asto zminované téma V ramci
pedagogické praxe. NejCastéji se S timto pojmem setkavame ve spojitosti s prirodnimi védami.
Jeji misto v tomto okruhu pfedméth je prirozené dané jiz z jeji charakteristiky. Slozita situace
nastava ve spojeni s humanitnimi obory.

Diplomové prace se bude snazit zachytit jednak obecnou charakteristiku BOV, jeji
historicky vyvoj a samotnou podstatu. Zaméiime se také na vyhody a nevyhody a objasnéni
potieby zavadéni modernich prostfedki do vyuky ceského jazyka. V neposledni fad¢ se pak
budeme snazit teoreticky spojit principy badatelsky orientované vyuky s charakterem vyuky
Ceského jazyka a literatury.

V ramci praktické casti se budeme ptat, zda je mozné tuto vyukovou metodu pouzit
v hodinach ceského jazyka a literatury, za jakych podminek, a zda je tato metoda v ramci
humanitnich véd efektivni. Odpovédi na uvedené otazky budeme hledat v okruhu uciva 6.
ro¢niku.

Hlavnim cilem diplomové prace bude zjistit, zda je spojeni ceského jazyka s koncepci

badatelsky orientované vyuky efektivni. Pro formulaci dil¢ich cilti volime tyto otazky:

1. Je pottebné hledat noveé vyukové koncepce pro vyuku ceského jazyka a literatury?
2. Je mozné spojit principy BOV s principy vyuky ¢eského jazyka a literatury?

3. Ktera témata je mozné pro BOV v hodinach CJ v 6. roéniku vyuzit?

4. Jaké metody se daji pti BOV v hodinach CJ zafadit?



1 Badatelsky orientovana vyuka
1.1 Vznik a vyvoj badatelsky orientované vyuky

Historii badatelsky orientované vyuky bychom mohli hledat jiz ve smysleni starovékych
filozofl. Napiiklad Sokrates ve svém ,,uéeni o absolutni pravdé a o mravni dokonalosti® (V.
Java. 1997) vyuzival dialogické metody, ¢imz zapojoval zaky a vyvolaval u nich zvidavost a
potiebu znat pravdu. ,,Hlavni cil vychovy vidi Sokrates v rozvoji mravni stranky osobnosti:
vychova ma sméfovat ke stalému sebezdokonalovani a hledani pravdy. Pfi vyucovani pouzival
dialogické metody, které vedly zaka k tomu, aby sam hledal feSeni problému.* (V. Juva, 1997).
Stejn& tak nazory Jana Amose Komenského se tomu, co dnes oznacujeme jako badatelsky
orientovanou vyuku, v mnohém podobaji. Je tedy ziejmé, ze ackoliv je tato metoda, alespon
v rozmezi Ceského skolstvi, povazovana za relativn€é novou, nepiindsi pouze novatorsky
pohled, ale navazuje na jiz znamé, byt’ ve své dobé ¢asto opomijené teorie.

V pribéhu historie se nazory na vyu¢ovani menily podle naroki, které na jedince kladla
spole¢nost, a to jak v profesnim, tak i v socialnim zivoté. Tyto tendence ostatné ovladaji i
dnesni pedagogicky vyvoj. Piesné oznaceni ,,badatelsky orientovana vyuka* vzniklo na konci
20. stoleti z anglického Inquiry-Based Education, pficemz ,,inquiry” miizeme pielozit jako
badani, zkoumani, nebo hledani pravdy. V prubéhu 20. stoleti se prvky této vyuky objevovaly
Vv pracich mnoha znamych autorti, naptiklad J. Deweye, L. S. Vygotského, J. Piageta, D.
Ausubela (Janik & Stuchlikova, 2010, s. 21). Nikdo z nich vsak tyto prvky nespojil s ndzvem

»inquiry. ,,Vyjimkou by mohl byt Methew Lipman, ktery je povazovan za zakladatele tzv.

.....

Hovofi o tzv. ,,community of inquiry*, spolecenstvi zaki a ucitele, které spolecné bada a hleda
pravdu. (Janik & Stuchlikova, 2010, s. 21). Z vySe uvedeného je ziejmé, ze je tézké presné
ur¢it zakladatele této formy vyuky. T. Janik a I. Stuchlikova (2010, s. 22) tento post piifazuji J.
R. Suchmannovi. Primarné tato forma vznikla pro vyuku piirodovédnych predmétd, coz
vyplyva zjeji podstaty. AvsSak s pfihlédnutim k tomu, ze se BOV vyvinula
z konstruktivistického pojeti vyuky, které se casto uplatituje i v humanitnich védach, mizeme
se domnivat, ze tato metoda nakonec najde své misto i zde. Nicméné dnes je jeji vyvoj spjaty
zejména s prirodnimi védami, a proto se v této kapitole zamétime na historii a vyvoj BOV prave
V tomto odvétvi.

Badatelsky orientovana vyuka se zacala rozvijet v USA, kde je dnes velmi rozsifena.
Jeji vznik souvisi s ménicimi se potiebami a naroky kladenymi na vyuku i na zaky ke konci 20.
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stoleti. Tehdej$i humanistické paradigma ptirodovédného vzdélavani kritici napadali tim, ze:
,Zakladni vzdélani pro 21. stoleti musi zahrnovat i schopnost feSeni problémi, pfirodovédnou
a technickou gramotnost. (Skoda & Doulik, 2009, s. 33). Tyto tendence vedly ke vzniku
badatelsky orientované vyuky. Ta se od 60. let $ifila pfedev§im v anglicky mluvicich zemich.
V Ceské republice je znama od 90. let minulého stoleti. Ackoliv je to jiz vice jak 30 let, mizeme
fict, Ze na naSich zakladnich ¢i stiednich Skolach stale tato forma vyuky nema své ustalené
misto. To dokazuje i vyzkum PISA z roku 2006, ktery ukézal, ze: ,,Cesti Zaci maji osvojeno
velké mnozstvi ptirodovédnych poznatkt a teorii, problémy jim ale déla samostatné uvazovani
o ptirodovédnych problémech a jejich zkoumani na pfiméfené mentalni urovni, vcetné
vytvareni hypotéz, hledani a navrhovani cest feSeni, interpretace zjiSténych dat a formulace
a argumentace zaveéru.“ (Papacek, 2010, s. 35). Stejné vymluvny je i vysledek vyzkumu
uvedeny v ¢asopise SCIED (Radvanovéa & Cizkova & Martinkova, 2018, s. 88), ktery se zaméfil
na zménu pohledu uditelil na badatelsky orientovanou vyuku v rozpéti let 2012-2017. V ramci
tohoto vyzkumu bylo zjisténo, ze o badatelsky orientované vyuce v roce 2012 mélo povédomi
27, 8 % respondentli zatim co V roce 2017 jiz 64,5 % dotazovanych. V pribehu 5 let tedy doslo
k posunu o téméf 40 %, avsak pouze 6, 82 % z dotazovanych uditelti zatazovalo badatelsky
orientované hodiny do své vyuky. A i pies zna¢ny narast po roku 2017 je tato metoda vyuky,
V porovnani s ostatnimi vzdélavacimi metodami, na nasich skolach stale zafazovana nejméng.
Lépe pak dopadlo Setieni PISA (Programme for International Student Assessment) zamétené
na feSeni problému zaky z let 2003 a 2012. Zde Zaci Ceskych skol obsadili pticky lehce nad
prumérem. Jiti Dostal (2015, s.10) tuto situaci hodnoti takto: ,,Hodnoceni ¢eskych zaki v obou
kolech testovani PISA, tj. z roku 2003 a 2012, nevyzniva negativné, nicméné se Ceska republika
pohybuje v priméru, coz by odbornou i laickou pedagogickou veifejnost mélo iritovat a
vyzkumnou sféru vést k realizaci vyzkumnych Setieni, kterd svymi vysledky povedou ke

zlepSeni kompetenci zaki fesit problémy a nasledné k pokroku v mezinarodnich testech PISA.*

1.2 Podstata badatelsky orientované vyuky

Badatelsky orientovana vyuka se objevuje V mnoha publikacich pfednich ¢eskych autort.

Jeji definice vSak neni ustalend a vice nez jeji celkové pojeti jsou rozebirany jeji dilci segmenty.
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J. Dostal (2015, s. 21) metodu popisuje jako multioborovou a zdtraznuje potfebu na ni takhle
nahlizet. Ve své praci ,,Badatelsky orientovand vyuka: pojeti, podstata, vyznam a prinosy, *
uvadi sméry, ke kterym se BOV vztahuje: empirismus, senzualismus, racionalismus
a konstruktivismus.

Empirismus je smér, v jehoz jadru stoji zkuSenost. Tu zak v ramci vyuky predevsim
ptirodovédnych predmétt miize ziskat pii pozorovani ¢i provadéni pokusu. J. Dostal (2015, s.
22) vsak uvadi, ze ,,badatelsky orientovana vyuka neni postavena pouze na predpokladu
typickém pro empirismus, tj. ze skutecnost lze poznat pouze prostfednictvim smyslové
zkuSenosti, avSak na tezi, ze smyslova zkuSenost hraje pfi poznavani vyznamnou roli, a to
zejména pii vzdélavani na Grovni zakladnich skol.*

Z obecné charakteristiky smért senzualismu a racionalismu, kdy senzualismus tvrdi, ze
poznani se utvaii prostfednictvim smysli a racionalismus tento ndzor v podstaté popird
a uptednostiuje pfedevs§im mysSlenkové procesy jedincl, se milze zdat, Ze se tyto sméry
vyluéuji. V ramci BOV se vSak navzajem dopliuji a dohromady vytvaii efektivni zpasob
vyuky. Spojeni téchto sméra pak J. Dostal (2015, s. 23) hodnoti takto: ,,Rozum a zkusenost
nejsou pii realizaci badatelsky orientované vyuky ve stfetu, ale ve vzajemné komplementarité.*

Hlavnim proudem, =z kterého badatelsky orientovana vyuka vychazi, je
konstruktivismus. Ten bychom mohli definovat jako opak transmisivniho vyucovani, které je
chapéno jako predavani jiz hotovych a ucelenych znalosti zakim, kteti jsou pfi vyuce pasivni.
Konstruktivismus je naopak zalozen na aktivni praci zaku, ktefi sami konstruuji své védomosti
a pracuji pfitom s tzv. prekoncepty, tedy znalostmi ¢i zkuSenostmi, s kterymi Zéci ptichazi do
vyuky. ,,Vyznamy a porozuméni smyslu jedinci sami konstruuji, kdyz aktivné pracuji
s pfedloZzenymi informacemi a zkuSenostmi. Tato vystavba poznani je navic zasadnim
zpusobem ovlivnéna dosavadnimi znalostmi, dovednostmi, zkuSenostmi a mentalnimi
strukturami, které jiz maji.” (Kalhous & Obst, 2009, s. 49)

Jak jsme jiz zminovali, jednotna definice BOV neexistuje. Nazory na ni se vSak
v mnohém shoduji nebo alesponi podobaji a jeji princip je z nich dobte znat. J. Dostal (2015, s.
34) uvadi charakteristiku M. Papacka (2010): ,,Badatelsky orientované vyucovani je jednou z
ucinnych aktivizujicich metod problémového vyucovani a vychdzi z konstruktivistického
pristupu ke vzdeélavani. Ucitel nepredava ucivo vykladem v hotové podobé, ale vytvari znalosti
cestou reSeni probléemu a systémem kladenych otazek (komunikacniho apardtu). Badatelsky
orientované vyucovani vyuzZiva riznych vyucovacich strategii. Dale uvadi, Ze zakladni
charakteristika badatelsky orientovaného vyucovani zahrnuje nasledujici znaky: Zaci si kladou

badatelsky orientované otdzky, zaci hledaji diikazy, Zaci formuji objasnéni na zakladé diikazii,
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Zaci vyhodnocuji objasnéni s mozZnosti vyuZiti alternativ v objasnovani, zaci komunikuji

a overuji objasnent. * Z uvedené charakteristiky je dobfe znat struktura BOV, kterd je ¢len¢na

do 4 krokd. Ty jsou na metodickém portalu badatele.cz setazeny a vysvétleny takto:

.* CO CHCI RESIT  MOTIVACE
;ggg;:g;x; - > « ZiSKAVANT INFORMACT
CO CHCI JESTE VEDET * KLADENI OTAZEK‘ )
* VYBER VYZKUMNE OTAZKY
PRICHAZIM * FORMULACE HYPOTEZY
,2. S DOMNENKOU
MUJ NAZOR
JAK ZJISTIM, * PLANOVANI
SRS MNIEIRE0 > A PRIPRAVA POKUSU
MUJ POKUS*®

-,

« PROVEDENI POKUSU
« ZAZNAMENAVANI POKUSU
« VYHODNOCENI DAT

v

NA KONCI CESTY
SKLIZIM OVOCE
SVE PRACE

CO JSEM ZJISTIL

K CEMU MI TO BUDE

JAK O TOM REKNU OSTATNIM

>

 FORMULACE ZAVERU

« NAVRAT K HYPOTEZE
 HLEDANI SOUVISLOSTI
 PREZENTACE

 KLADENT NOVYCH OTAZEK

Obrdzek 1 Schéma badatelského cyklu, dostupné z: badatele.cz
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Prvni faze zahrnuje sdéleni tématu, motivaci zaki a vybér badatelské otazky. Zaci se
zacinaji zajimat o dané téma, které jim vyucujici predlozi. Téma by mélo byt podéano atraktivng,
tak aby zaky motivovalo a pfinaselo prostor k samotnému ptani. Zaci se v ramci této faze naladi
na dané téma a za¢nou o ném premyslet. Pracuji pfedevsim s prekoncepty, tedy poznatky, které
si do hodiny pfinasi. Zjist'uji, co o daném tématu jiz védi, a naopak co by je jesté zajimalo. Pti
vybéru vyzkumné otazky mohou Zaci pracovat samostatné &i ve skupinach. Casto se setkavame
s postupem, kdy nejdiive pracuji jednotlivé, pozdéji se slou¢i do skupin a diskutuji o svych
navrzich, aby nakonec kazda skupina interpretovala pied celou tfidou jednu badatelskou otazku.
Vyucujici spolu s Zaky potom muze vybrat jednu nebo vice badatelskych otazek pro dalsi praci
tak, aby zaci méli moznost vybéru a tim je prace bavila. Také 1ze kazdé skupiné€ ponechat jimi
vybranou otazku, nebo je jakkoliv kombinovat.

Cela druh4 fize je vénovana formulaci vlastni hypotézy zaki. Zaci se zamysli nad
vybranou badatelskou otazkou. Pfedvidaji, k jakym zavérdm v pribéhu hodiny dospéji. Zaci
jsou tak nuceni zamyslet se nad problémy, které jsou pro né nové.

Ve treti fazi se dostavame k samotnému osvojovani novych znalosti. V piipadé
ptirodovédnych predméti maji mnoho moznosti, jak ziskat odpovéd na své otdzky
(pozorovani, pokus atd.). Zpisob osvojovani informaci si v jisté mife voli zaci samostatné. Pred
samotnym badanim si kazdy zak (skupina zakl) vytvoii sviij postup prace, dle kterého bude
postupovat. Soucasti této faze je tedy planovani a provedeni pokusu, zaznamenani
a vyhodnoceni dat.

V posledni ¢tvrté fazi pak tyto data zpracuji a vytvoii jednoznacny zavér, ke kterému
prostiednictvim badani dosli. Zaroven maji moznost se vratit ke své hypotéze, porovnat ji se
zaveérem a v piipadé€ potieby tuto hypotézu potvrdit i vyvratit, poptipad¢€ 1 opravit. Pii iplném
zavéru sveé vysledky sdili s celou tfidou a maji prostor na kladeni novych otéazek.

Kazda z uvedenych fazi vyzaduje aktivitu zaku. Je ale jasné, Ze mira zapojeni zZakl do
procesu BOV bude ovlivnéna rliznymi aspekty jako naptiklad, vékem, mentalnimi vlastnostmi
zakl, nebo jiz osvojenymi znalostmi. V ramci této skutecnosti je badatelsky orientovana vyuka
¢lenéna do 4 skupin, které porovnavaji aktivitu zaki a aktivitu vyucujicich v procesu BOV.
Ptehled téchto skupin vytvoteny autory H. Banchi a R. Bell (2008) uvedl ve své studii J. Dostal
(2015, s. 36).

1. potvrzujici badani — otazka i postup jsou studentim poskytnuty, vysledky jsou znamy,

jde o to je vlastni praxi overit;
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2. strukturované badani — otazku i mozny postup sdéluje ulitel, studenti na tomto zakladé
formuluji vysvétleni studovaného jevu;

3. nasmérované badani — ucitel davd vyzkumnou otazku, studenti vytvaieji metodicky
postup a realizuji jej;

4. oteviené bddani — studenti si kladou otdzku, promysleji postup, provadéji vyzkum

a formuluji vysledky.

Rozsitenéji si tento piehled miizeme znazornit na nasledujicim obrazku (obrazek 2), kde je

barevné rozliSena ¢innost zaku a ucitele:

Cinnost Rizné trovné badatelského uéeni:

organizované Zakem provazené uéitelem organizované ugéitelem

motivace Zakd

vybér tématu
stanoveni vyzkumné otazky
a hypotézy

vybér postupu a pomdcek

cinnostl fi:nfné uéitelem

. - €éinnostl Fjzené Zikem
analyza, interpretace, sdileni H

vyvozeni zavéru

strukturované
badani

potvrzujici
badani

nasmeérované
badani

oteviené
badani

Obrazek 2 Pomeér zapojeni Zaka a ucitele v riznych urovnich badatelsky orientovaného vyucovadni. Zdroj: Votdpkova a kol. (2013).

Z4cl sl saml formuluji
problém, promysle]i
postup, provadéji
Zetfeni a formuluji

visledky.

Uitel poklada

wyzZkumnou otazku,

Zacl navrhu)i
metodicky postup
a nasledné ho
realizuji.

1.3 Vyhody a nevyhody badatelsky orientované vyuky

Otazku a moZny
postup ugitel Zakam
sdéluje, a tl na zakla-
dé téchto Informaci
postup krok po kroku
opakuji, dochaze|i

k vlastnim wjsledkom
a formuluji vysvetleni
a Zavery.

Problém | postup
Jsou Zakam poskyt-
nuty, vysledky jsou
znamy. Z&cl danym
postupem vysledky
pouze ovEruli.

Badatelsky orientovana vyuka je forma vyuky, kterda se dnes z pohledu moderniho

pfistupu k vyuce interpretuje velmi asto. Vedle jejich vyznamnych kladd a divodi pro¢ BOV

do vyuky zafazovat, mizeme najit i fadu neptiznivych skutecnosti, které nads mohou od jeji
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aplikace odrazovat. Zaénéme vSak piinosy. Ty shrnul T. Janik a I. Stuchlikova (2010, s. 22) do

nasledujicich bodt na zaklad¢ poznatkd autort Edelsona, Gordina a Pea (1999):
* vytvafeni obecné schopnosti hledat a objevovat

* vytvareni specidlni schopnosti a dovednosti potiebné pro zkoumani

* zlepSené porozumeéni védeckym pojmim

* objevovani védeckych principt

» zvySeni citlivosti na nedostatky ve vlastnich znalostech a jejich dopliovéani cestou

systematického zkoumani, upfesitovani a vyuzivani dosavadnich znalosti.

Badatelsky orientovana vyuka je forma vyuky, ktera vede zaky k samostatnosti
a nasledné¢ i zodpovédnosti. Zatimco pii bézné vyuce maji zaci informace zprostredkovany
a nemusi k jejich zjisténi vyvinout zadnou aktivitu, v ramci BOV je to pfesné naopak.
V pribéhu si Zaci osvojuji informace na zakladé¢ vlastni ¢innosti, coz vede k hlubSimu ukladani
a trvalému zapamatovani udiva. Zaci si dale osvojuji metody odborné prace, ¢imz se pfiblizuji
k podstaté¢ vyukovych pfedméti. Dalsim dulezitym faktorem pii vyuce BOV je motivace.
Badatelsky orientovand vyuka zahrnuje motivaci do procesu vyuky a zaroven je samotna
metoda formou dlouhodobé motivace. Tim, Ze si Zaci osvojuji informace na zéklad¢ vlastni
prace, se zvysuje jejich zdjem o pfedmét, ale také o ziskdvani informaci, kladeni otdzek
a hledani odpovédi a o samotné uceni. Tak jako tomu v pedagogice byva, motivace je pojem,
jehoz charakteristika se 1i§i dle pohledu autora. My uvadime vysvétleni pojmu ,,motivace* dle
J. Koste¢ky (2008, s. 19): ,,Motivace je dosahovani a dosazeni stavu, kdy zak je hluboce
a uptimné presvédcen, a to aktualné i trvale, o smysluplnosti svého studia a pocituje pii ném
radost, nebo alesponi uspokojeni.“ Pravé motivace, ktera zaky vede k vétSimu zajmu o dany
predmét se miize stat i slabym mistem BOV, a to v ptipad¢, kdy motivace ze stran zaka neni
dostacujici. To uvadi i T. Janik a I. Stuchlikova (2010, s. 22) v ramci vymezeni obtizi pfi

zavadéni badatelsky orientované vyuky:

* motivace studentli

+ dovednosti studentti potfebné pro zkoumani
» zazemi studentskych dosavadnich znalosti

» omezeni mozné realizace — €as, zdroje, ucebni plany atd.
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Kuvedenym obtizim bych pfipojila 1 pfistup vyucujicich k modernim vyukovym
trendiim, ktery nemusi byt vzdy kladny. Pfedevsim Casto nedostate¢né ¢asové dotace pfedmétu
vzhledem k mnozstvi uciva, nebo nedostateéné vybaveni skoly, se mohou stat pii piekonavani
zazitych postupt a navozovani nového pohledu na vyuku spiSe odrazujicimi faktory a pro
mnoh¢ vyucujici také odiivodnéni pro zavrhnuti BOV a jinych modernich ptistupt jesté pred
samotnym vyzkouSenim, tudiz bez sledovanych vysledkti. Dal§im faktem, ktery miize ucitele
svadét ke klasickému vyucovani, mize byt i ndro¢nost piipravy na moderni typ vyuky. Ackoliv
se u badatelsky orientované vyuky zda, ze veSkera prace stoji na zacich a ucitel tak ¢ast svych
povinnosti penasi pravé na né, ve skutecnosti je tomu zcela jinak. BOV vyzaduje maximalni
pfipravenost vyucujicich na vyuku. Aby mohl navodit situaci, tak aby vypadala, spontdnng, je
zapotiebi spravné zaky motivovat a pfimét je premyslet nad skute¢nostmi, na které se chceme
v pribéhu vyuky zaméfit. Ucitel tak promysli celou hodinu krok po kroku jiz pted jejim
zacatkem a musi byt pfipraven i na situace, kdy Zaci sejdou z pfedem stanovené cesty. Pfiprava
studijnich materiald a informacnich zdroju spolu s pomiickami a vybranymi metodami je dalsi
casti ptipravy, ktera oproti té bézné zabere vyucujicim mnohem vice ¢asu.

Vyse uvedené tvrzeni miiZzeme opfit o piehled vytvoteny J. Dostalem (2015, s. 45), ktery

nam nazorné shrnuje slozky vyuky a jejich charakter pti badatelsky orientované vyuce:

Slozka vyuky | Charakter pii badatelsky orientované vyuce
Cil Osvojeni znalosti souvisejici s pfedmétem poznavani, badatelskych
metod a postojii, rozvoj vnimani, emoci a mysleni.

Ucitel Vyucovani prostfednictvim badatelskych aktivit, pfiprava vhodnych
situaci pro badani. Kompetence k realizaci BOV.

74k Uceni prostfednictvim badatelskych aktivit, objevovani. Uceni se
badatelskym postuptim.

Obsah Poznatky ziskané prostfednictvim badatelskych aktivit a osvojované

vzdélavani badatelské metody -experimentovani, méfeni, pozorovani aj.

Metodicke Metoda problémového vykladu, heuristické metody, metoda

podminky vysvétlovani, instruktdZ, metoda predvadéni, metoda diskuzni,
projektova metoda, dramatizace, inscenacni metody aj.

Organizacéni Skupinova vyuka, exkurze, projektova vyuka aj.

podminky

Materialni Laboratorni pomiicky, experimentalni soupravy, material aj.

podminky

Tabulka 1 SloZky vyuky a jejich charakter pri realizaci badatelsky orientované vyuky, zdroj: J. Dostadl (2015, s. 45)
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2 Badatelsky orientovana vyuka v hodinach Ceského jazyka a
literatury

Badatelsky orientovana vyuka vznikla primarné¢ jako forma vyuky ptirodovédnych
predmétt. V posledni dobé se v odbornych studiich objevuje také moznost vyuzivat tuto
metodu i mimo né. Naptiklad T. Janik a I. Stuchlikova (2010, s. 21) ve své odborné praci uvadi
kapitolu s nazvem ,, Badani jako efektivni zpiisob uceni (nejen v prirodovédném vzdéldvani)
¢imz piipousti moznost tuto metodu pouzit i mimo ptirodovédné obory, nicméné ji dale nijak
nerozpracovavaji. Existuji ale publikace, v kterych se objevuje BOV v souvislosti s déjepisem.
To potvrzuje i J. Dostal (2014, s. 36), ktery ve své studii uvadi: ,,Studiem literatury dospivame
k nazoru, ze v ramci d&jepisu se s prvky badatelsky orientované vyuky setkavdme nejcastéji ze
vSech ,,ostatnich® pfedmétl. To I1ze dolozit vynatky z celé fady publikaci.* Uvadi predevs§im S.
Julinka a D. Hudecovou, ktera ,,v souvislosti s déjepisnym vyucovanim zminuje: objevné ucent,
za jehoz zdkladni princip povazZuje navozeni situace, ve které Zaci ziskdvaji poznatky
prostrednictvim samostatné aktivni cinnosti. Predpokladem je vzbuzeni zajmu a zvédavosti
Zaka, které se stavaji vnitinimi motivacnimi faktory dalsi ¢innosti. Uvddi, Ze objevné uceni je
nekdy oznacovano jako uceni reSenim probléemu, uceni badatelské, induktivni, genetické,
znovuobjevné. Predmétem objevovani mohou byt nejenom konkrétni historickad fakta a vazba
mezi nimi, ale také materidl k jejich ziskavani. Objev ma didaktickou povahu, tzn., nejednd se
o objev néceho zcela nového (i kdyz i k tomu mizZe dojit), ale nového pro zZdka (odtud
znovuobjevné uceni). V dejepisném vyucovani se projevuje okolnost, Ze historické poznani je
zprostredkované a na rozdil od prirodnich véd, kdy napr. na zaklade predvedeného pokusu je
snadné dovést Zaka k objevu. V déjepisném vyucovani je situace komplikovanéjsi, protoze objev
c¢innosti. *“ (J. Dostal, 2014, s. 39-40)

Zminovany pristup k badatelsky orientované vyuce je podle mého nazoru aplikovatelny
i na vyuku ¢eského jazyka, a to pfedevs§im v literarni ¢asti, kterd s vyukou historie tizce souvisi.
Na rozdil od vyuky dé€jepisu se v literatufe da pracovat s autentickymi materialy jako s vynatky
z dél, nebo dobovymi texty, z kterych si potfebné principy mohou Zaci odvodit sami. Stale ale

plati, Ze tento postup je oproti postupiim pouzivanym Vv ptirodovédném badani komplikované;jsi

vvvvvv
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2.1 Potteba zavadét moderni prostiedky do vyuky ¢eského jazyka

Cesky jazyk je pro ob&any ¢eské zemé piirozenou soudasti Zivota. Jeho vyuka proto stoji
v centru a ,,nese vyznamnou roli v celkové uspéSnosti zaka napfi¢ Skolnimi predméty i v
bézném zivote. Koncentruje kolem sebe vSechny ostatni predméty v tom smyslu, ze schopnost
vytvotit komunikacné sdélny projev a efektivné vyuzivat poznatky o jazykovém systému v
komunikaci se projevuje také ve viech ostatnich oborech.“ (Stépanik & Chvila, 2016, s. 36)
Jednoduse feceno, abychom mohli néco sdé€lit, musime V prvni fad¢ znat pravidla jazyka.
Komunikace mezi lidmi probiha na riznych trovnich, a to nejen v zavislosti na komunika¢nim
prostiedi ¢i situaci, ale také v souvislosti se znalostmi pravidel ¢eského jazyka a schopnosti tyto
pravidla vyuzit. Tato skutecnost je nepochybné ovliviitovana mirou nabytych znalosti v pritbé¢hu

Skolniho vzdélavani. Kvalita vyuky je proto téma velmi dilezité.

ocekavatelné vysledky. Hodnoti tak podle vysledki maturitnich zkousSek a testd PISA, kde
zéci Ceskych Skol klesli az do podpriméru. Autoti ve své studii shleddvaji jako hlavni pfic¢inu
tohoto propadu hlavn¢ tradi¢ni ptistup vyuéujicich k vyuce ¢eského jazyka. Touto tématikou se
S. Stépanik (2020, s. 9-10) zabyva, mimo jiné, také Vv teoretické studii publikované v ¢asopise

pedagogika a celou situaci ve své praci shrnuje a hodnoti pomoci téchto charakteristik:

e Ucivo odrazi védeckou strukturu lingvistiky jako matefského oboru, zakladnim
vychodiskem pro uspotfadani uciva jsou jednotlivé jazykové discipliny z oblasti langue.

e Osvojované znalosti maji terminologicko-defini¢ni povahu.

e Primarnim postupem je dedukce a metoda analyticko-synteticka; jazykové jevy
ve vyuce funguji jako abstrakce krozboru, aniz by byly jakkoli zasazeny
do komunika¢niho kontextu.

e Hlavni didaktickou strategii je frontalni vyucovani a tradi¢ni transmisivné-instruktivni
model fizeni u¢ebnich ¢innosti zak.

e U poznatkli se nehleda jejich funkce v komunikaci, v poznavani jazyka absentuje
pragmaticko-sémanticky a obecné komunikacni ptesah.

e Primarné sledovany cil je cil kognitivni, v kone¢ném diisledku vSak omezovany pouze
nacil formalné-pozniavaci (jako argument pro zafazovani mluvnického uciva
do vyucovani Cestiné se Casto uvadi rozvoj mysleni zaka — vychazi se zde z uzkého

vztahu jazyka a mysleni — srov. napf. Jelinek, 1980).
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e K osvojovani metajazyka dochézi spise pro metajazyk sam, nez aby mél néjaké dalsi

vyuziti.

Tradi¢ni vyuka matetského jazyka se v dnesni dob¢ setkdva s negativnimi nazory na jeji
efektivnost, predevsim v fadach odborniki. Ze zahrani¢nich studii vypliva, ze: ,,doposud zadna
studie jakoukoli efektivitu tradiéniho mluvnického vyucovani smérem k rozvoji
komunika¢nich dovednosti zaki neprokazala.“ (Stépanik, 2020, s. 13). Z uvedené citace je znat
sttedobod modernich konceptti vyuky ceského jazyka, a to komunikace. Zatimco 0su tradi¢niho
pojeti tvofilo systémové—strukturni paradigma, moderni koncepce stoji na paradigmatu
komunika&n&-pragmaticko-sémantickém. Zakladnim cilem dle Stépanika (2020, s. 15) by mél
byt ,,rozvoj pouceného jazykového védomi.“ V praxi by to melo znamenat schopnost vybirat
vhodné komunikacni prostiedky S ohledem na komunikacni situaci. Konkrétnéji: ,,znalost
jazykového prosttedku, uvédomovani si moznosti vybéru, a dovednost uskutecnéni vybéru.*
(Stépanik, 2020, s. 17). Zaroven ale odbornici poukazuji na nutnost osvojeni jazykovych
znalosti a jeho propojeni s komunikaéni slozkou. Vyuku tzv. mluvnice tudiz nezatracuji, pouze
hledaji novy zptisob, jak jazykovou &ast vyucovat. S. Stépanik (2020, s. 19) uvadi zpiisob
vyuky, kdy se postupuje od samotné , komunikace k jazyku a zpét“. Tuto koncepci vyuky

nazyva: ,,Komunikacni nauka o ceském jazyku, “ jejiz postaveni lze vidét na obrazku 4.

pedagogika psychologie lingvistika

\ psychodidaktika  ontodidaktika

didaktika ceského jazyka

komunikaéni nauka
o ¢eském
azyku

Obrdzek 3 Zdroje a postaveni komunikacni nauky o ¢eském jazyku, zdroj: Stépdnik (2020)
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Prvky moderniho pojeti vyuky ceského jazyka tzce souvisi s konstruktivistickou
koncepci vyuky a tim i S badatelsky orientovanou vyukou. Komunikaci, ktera stoji v centru
komunikaéni nauky o ¢eském jazyku, mizeme vnimat jako slozku praktického propojeni uciva
S béznym zivotem. Zaroven vyse uvedeny postup vyuky od komunikace k jazyku a zpét ke
komunikaci opisuje konstruktivisticky model E — U — R (evokace — uvédoméni — reflexe),
piicemz jako prekoncepty zde slouzi implicitni znalosti zaki o jazyku.

., Pedagogicky konstruktivismus se nékdy vymezuje jako snaha o prekonani
transmisivniho vyucovani, jez je chapano jako predavani definitivnich vzdeélavacich obsahu
Zakum, kteri jsou pri tom odsouzeni do pasivni role jejich prijemcii. V transmisivnim pojeti jako
by vyucovani bylo podobné pridavani zbozi (znalosti) do skladu (Zakovy mysli), kde prilis
nezalezi, co uz je v sousednich oddeélenich skladisté. © (Kalhous & Obst, 2002, s. 49)

Vlastnosti komunikaéni nauky o ¢eském jazyku spolu s konstruktivistickym modelem
vyuky S. Stépanik (2020, s. 21) shrnuje do nasledujicich bodi (dle Stépanik & Smejkalova,
2017, s. 305):

e Veskera cinnost ve vyuce je orientovand smérem k zakovi, jeho osobnosti, jeho
(komunika¢nim) potfebam.

e Vyuka je zalozena na zékovském prekonceptu.

e Veskery obsah ma komunikacni pfesah.

e Obsah je vztaZen k redlnému kazdodennimu Zivotu zéka.

e Vyuka vychazi z Zivych komunikéti, z redlné komunikace.

e Daleko vice je akcentovana produkce, a to nejen psanych, ale i mluvenych komunikata.

e Vyuka je vedena vice k deskripci a funkcionalizaci nez preskripci; poznani jazyka je
chéapano jako nastroj pro zlepSeni komunikace.

e Vyuka jazyka je orientovana (a) socidln¢ — jazyk, resp. komunikat jsou vnimény jako
spolecensky fenomén — a (b) kognitivné — jazyk, resp. komunikat je rovnéz vniméan jako

individualni fenomén, jako prostiedek interpretace svéta, formovani postoji a hodnot.

Potiebu zavadét moderni vyukové metody muizeme vycist i z ramcového vzdelavaciho
programu (RVP), zakladniho kurikularniho dokumentu ¢eského skolstvi: ,, Ramcové vzdélavact
programy (RVP) tvori obecné zavazny ramec pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programii skol
v§ech oboru vzdelani v predskolnim, zakladnim, zakladnim uméleckem, jazykovém a stiednim

vzdélavani. Do vzdeélavani v Ceské republice byly zavedeny zdkonem ¢ 561/2004 Sb., o
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predskolnim, zdkladnim, strednim, vyssim odborném a jinéem vzdélavani (Skolsky zdkon)*
(Narodni tustav pro vzdélavani). Jejich moderni pfistup ke Skolstvi je dobfe patrny

z charakteristiky, kterou uvadi metodicky portél digifolio.cz v n¢kolika bodech:
Rémcové vzdélavaci programy

e vychazeji z nové strategie vzdelavani, kterd zduraziuje klicové kompetence, jejich
provazanost se vzdélavacim obsahem a uplatnéni ziskanych védomosti a dovednosti v

praktickém Zzivot¢,;
e vychazeji z koncepce celozivotniho uceni;

e formuluji o¢ekavanou Groven vzdélani stanovenou pro vSechny absolventy jednotlivych

etap vzdélavani;

e podporuji pedagogickou autonomii $kol a profesni odpovédnost uciteli za vysledky

vzdélavani.

Z uvedenych bodi miizeme vycist, Ze ramcovy vzdélavaci program neurcuje pouze co ucit,
ale pfedevsim to, co by méli Zaci po ukonceni urcitého stupné studia znat (vyukové cile), jak
a Vv kterych oblastech by se méli Zaci v prub&hu uciva rozvijet (klicové kompetence) a jak
a Vkterych oblastech by uivo mélo zasahovat do redlného svéta (prifezovd témata).
Nezaméfuje se tedy primarné na ucivo, ale na samotné zéky a jejich rozvoj, coz bychom mohli
hodnotit jako jeden z hlavnich ptinosu RVP do Skolstvi. Dulezitym pojmem, ktery RVP
ptinasi, jsou klicové kompetence. Tento pojem do ceského skolstvi pronikl prostiednictvim
kurikularni reformy v roce 2005. Je to tedy pojem spojeny s modernim zptisobem vyuky, ktery
se vV novém tisicileti hodné€ propaguje. Vyplyva to 1 ze samotného znéni vyznamu tohoto pojmu:
,,Klicové kompetence predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojit a hodnot
dulezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena spole¢nosti.“ (RVP-ZV, 2017).
Z uvedené charakteristiky je zfejmé, Ze v novodobém Skolstvi neni jedinym cilem rozvoj
kognitivni slozky zak, ale pfedevsim rozvoj jejich dovednosti, schopnosti a hodnot, které Zaci
vyuziji v bézném zivoté. Toto pojeti tak vyzaduje odklon od tradicni vyuky a ptechod
k modernim metodam, které spojuji osvojovani novych informaci s osobnostnim rozvojem
zéakl. Frontalni vyuka typicka pro tradi¢ni zptisob vyucovani se tak zd4 zcela nevhodnad. ,,Vyuka
ve Skole nema odkladat rozvoj kompetenci az na dobu, kdy budou mit zaci vSechny potiebné

znalosti. Moderni psychologie uceni (hlavné Jean Piaget) totiz ukazala, ze ziskavani védomosti
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se d¢je nejucinngji prave ucelenou, smysluplnou aktivitou zéka, nikoli pouhym nacvi¢ovanim
nebo memorovanim.” (Bélecky et al., 2007, s. 7). Pfechod k modernim zpisobiim vyuky tak
Z RVP piimo vypliva. Vyuzivani odpovidajicich metod by tak nemélo stit na rozhodnuti
ucitele, zda se moderni formou vyuky vyda, ale na povinnosti timto zptisobem zaky vést
k rozvoji klicovych kompetenci.

V ramci tohoto pohledu na novodobé vyucovani je BOV velmi vhodnym nastrojem
k naplnéni hlavnich cilt vzdélavani. Mizeme tak tvrdit jiz na zakladé charakteristiky této
metody: ,,BOV vychazi z konstruktivistického pojeti vyuCovani, kdy se poznani utvairi v
pribéhu feseni problémi, kladeni a zodpovidani otdzek.“ (Cindera, 2013, s. 3). Propojeni
kognitivniho poznavani s rozvojem klicovych kompetenci je hlavnim cilem jak zdkladniho
kurikuldrniho dokumentu, tak badatelsky orientované vyuky. Jeji zapojeni do procesu

vyucovani je tak ptithodné a zddouci.

2.2 Vyukové metody vhodné pro badatelsky orientovanou vyuku ceského jazyka a
literatury

Vyukové metody, jako didakticky pojem, popisuje fada autord. Nejcastéji se ale
setkdvame s charakteristikou J. Manaka (1997), ktery vyukové metody charakterizuje jako:
,,koordinovany systém vyucovacich ¢innosti ucitele a u¢ebnich aktivit zaku, ktery je zaméfen
na dosazeni vychovné-vzdélavacich cili.” Jsou to tedy prostfedky k dosaZeni vyukovych cild,

které ucitel voli dle riznych kritérii. Tyto kritéria shrnul J. Kostecka (1993, 32) v téchto bodech:

e cile hodiny (zda pfevazné informativni, formativni nebo instrumentalni);

e zamysSlena struktura hodiny (zda pievazné expozi¢ni, opakovaci atd.);

e charakter uCebni latky;

e Urovein dané ttidy;

e osobnost ucitele, jeho pedagogicky styl;

e okamzitd situace ve tfid¢, necekana ptilezitost k zatazeni didakticky vhodnéjsi metody,

nez bylo planovano

Kalhous a Obst (2002, s. 307) se o vyukové metodé vyjadiuji takto: ,,Chapeme ji jako

vzéajemnou spolupraci, v niz ucitel akceptuje psychologické, socidlni a somatické individualni
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zvlastnosti zéka a zak prevazné na zaklad¢ svych osobnich svobodnych aktivit se ztotoznuje se
stanovenym vyukovym cilem. Na zéklad¢ téchto predpokladi spoleéné ve vyuce pracuji na
naplnéni tohoto cile.“ Z tohoto pojeti je ziejmé, ze pii vybéru vyukové metody se ucitel
zaméiuje v prvni fad€ na vlastnosti a potieby zak, zarovei se ale ve vybéru promitne osobnost
ucitele, ktery vyukovou metodu kombinuje s probiranou latkou, formou vyuky a celkovym
subjektivnim pohledem na vyuku. Déleni vyukovych metod dle J. Mandka tomuto tvrzeni
odpovida. J. Manak (2003, s. 49) tfidi vyukové metody do 3 hlavnich skupin, jejichz

prostiednictvim vyjadiuje pomér ¢innosti Zaka a ucitele.
1. Klasické vyukové metody
1.1. Metody slovni
1.1.1. Vypravéni.
1.1.2. Vysvétlovani.
1.1.3. Pfednaska.
1.1.4. Prace s textem.
1.1.5. Rozhovor.
1.2. Metody nézorn¢-demonstracni
1.2.1. Pfedvadéni a pozorovani.
1.2.2. Prace s obrazem.
1.2.3. Instruktaz.
1.3. Metody dovednostné-praktické.
1.3.1. Napodobovani.
1.3.2. Manipulovani, laborovani a experimentovani.
1.3.3. Vytvareni dovednosti.
1.3.4. Produk¢ni metody.
2. Aktivizujici metody.

2.1. Metody diskusni.
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2.2. Metody heuristické, feSeni problémd.
2.3. Metody situacni.

2.4. Metody inscenacni.

2.5. Didaktické hry.

3. Komplexni vyukové metody.

3.1. Frontélni vyuka.

3.2. Skupinova vyuka.

3.3. Partnerska vyuka.

3.4. Individudlni a individualizovana vyuka, samostatné prace zaki.
3.5. Kritické mysleni.

3.6. Brainstorming.

3.7. Projektova vyuka.

3.8. Uceni dramatem.

3.9. Oteviené uceni.

3.10. Uceni v Zivotnich situacich.

3.11. Televizni vyuka.

3.12. Vyuka podporovana pocitacem.
3.13. Sugestopedie a superlearning.

3.14. Hypnopedie

Mnohem komplexnéjsi klasifikaci vSak podava starsi piehled J. Manaka (1990), kdy
metody €lenil do skupin dle riznych aspektti. Konkrétné dle aspektu didaktického,
psychologického, logického, organizacniho a dle hlediska fazi vyuky (Kalhous & Obst, 2002,
s. 314). V ramci tohoto ¢lenéni J. Manak uvadi také metody badatelské a vyzkumné, a to jako
metody s nejvyssim stupném aktivity a samostatnosti Zakd.

Podobné z psychologického hlediska, ale zaroven z hlediska vazeb mezi ucitelem
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a zaky, ptinasi svou klasifikaci I. J. Lerner (1986). Ta vychazi z ,,charakteru poznavacich
¢innosti zaka pfi osvojovani obsahu vzdelani a ze zakladni Cinnosti ucitele, ktery tuto ¢innost
ve vyuce organizuje.” (Kalhous & Obst, 2002, s. 309). Vytvaii tim ¢aste¢ny prunik vyse

uvedenych klasifikaci, nejlépe odpovidajici modernimu pojeti vyuky.
Clenéni dle I. J. Lernera (1986):

e Informacné-receptivni metoda.
e Reproduktivni metoda.

e Metoda problémového vykladu.
e Heuristicka metoda.

e Vyzkumna metoda.

Tato klasifikace se ve své gradaci ¢aste¢né shoduje s klasifikaci badatelsky orientované
vyuky dle H. Banchi, R. Bell (2008), ve které se rovnéz odrazi zapojeni zakd do procesu vyuky

od nizsiho stupné aktivity az po zcela samostatnou praci.

2.2.3 Metody v Ceském jazyce

Stejné jako u obecného ¢lenéni 1 v rdmci vyukovych metod vyuZzivanych v hodinach
eského jazyka plati, Ze existuje hned nékolik variant. Casto se miizeme setkat se situaci, kdy
jedna varianta je obmeénou té druhé a podobné. Proto jsem se rozhodla se drZet té nejobsahlejsi,
kterd pomysIné spojuje poznatky z téch ostatnich. Takovy prehled vyukovych metod pro vyuku
eského jazyka a literatury miizeme najit v didaktické publikaci Uvod do teorie vyucovini

Ceskému jazyku od J. Jelinka (1980, s. 177). Ten uvadi nasledujici ptehled metod:

A) Metody poznavaci

1. metody motivacni
2. metody expozi¢ni
- rozhovor

- pfednaska
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- vysvétlovani

- vypraveéni

- referat

3. metoda problémova

4. metody vlastniho studia
- studijni metoda

- programovaci metoda

B) Nazorné metody

C) Metody upeviiovani uciva z eského jazyka

1. metody cvieni

- opisovani

- cviceni doplnovaci

- cvi¢eni obménovaci

- cviceni problémova

- cviCeni substitu¢ni a transformacni
- cviceni modelova

- cviCeni stylizacni a textova

- (domaci cviceni)

2. metody jazykového rozboru

Z uvedeného piehledu je patrné, ze metody zaloZené na aktivité¢ vyucujiciho jsou vice
rozpracované jak metody, které obraci svou pozornost na ¢innost Zéka, jako napiiklad uvedené
metody motivacni, problémové a metody vlastniho studia. Pravé tyto metody jsou v ramci
badatelsky orientované vyuky zésadni. Je tak ziejmé, ze BOV nevyhovuje dosavadnim
navykim pii vyuce Ceského jazyka a literatury a jeji zafazeni by bylo nekonvencni

a novatorské. Nicméné by podpofilo vyuZzivani praveé téch metod, které se v soucasné didaktice
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nejvice prosazuji. VéEtSina metod, které zavisi na ¢innosti Zaka, jsou z hlediska ¢eského jazyka
shrnuté do podkapitoly ,,Metody upeviiovani uciva z ¢eského jazyka“. Jsou to metody, které
jsou pro ¢esky jazyk nepostradatelné, nicméné nepiili§ atraktivni pro zaky. MuZzeme je oznacit
za klasické metody vyuky, pii nichz sice pifevazuje aktivita zaka, avSak ta nevede k osvojeni
uciva, ale jeho upevnéni. To znamena, ze pro zaky, kteti nepochopili u¢ivo ve fazi osvojovani,
jsou tyto metody spise demotivujici. Jako moderni metody bychom je mohli oznadit v piipade,
kdy by jejich prostfednictvim dochéazelo k osvojovani uciva prave pii opisovani, dopliiovani ¢i
jinych gramatickych ¢innosti. V tomto ptipad¢ to jsou vSak metody, ¢i nastroje klasického
pamétniho uceni.

Vedle tradi¢nich piistupt k metodam vyuky mizeme uvést i zptsob jejich klasifikace
ve spojeni s badatelsky orientovanou vyukou. Okruh metod, které 1ze v rdmci BOV vyuzit je
pfirozen¢ uzs$i. V BOV se vyuzivaji predev§im metody, které podporuji samostatnost
a tvotivost zakil. Takové jsou uvedeny v klasifikacich obou vyse uvedenych autor. My se je
budeme snazit shrnout a dat do spojitosti s vyukou ¢eského jazyka a literatury.

Nize uvedena tabulka (Tabulka 1) shrnuje metody, které se bézné v ramci BOV
vyuzivaji. Tyto metody vSak maji své postaveni v pfirodovédnych védach. Pokud se ale
podivame na oznadeni ,, empirické metody, dle slovniku cizich slov jej mizeme pielozit jako
wZkusenostni, odvozené od zkusenosti.* Znamena to tedy, Ze se jedna o vSechny metody, pomoci
nichz Zaci ziskaji nové informace na zékladé zkuSenosti. Tato zkuSenost by vSak méla byt
navozena pomoci metody napodobujici praci odbornikii v uréitych oborech. Stejné jako metody
odborniki, tak i vyukové metody se budou lisit pfedmét od piedmétu, je ale jisté, Ze empirické

metody jsou ve vyuce ¢eského jazyka aplikovatelné.

Obecné-teoretické Empirické
Analyza Pozorovani
Syntéza Méteni
Indukce Experiment
Priklady metod Dedukce
Analogie
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Komparace

Specifikace

Abstrakce

Tabulka 2Priklady metod pozndvadni skutecnosti (upraveno dle Ochrany 2009), zdroj: diplomovd prdce Sofia Roncdkovd

Tyto empirické metody a obecné zkuSenost jako takova tvoii zaklad badatelského

vyucovani. E. Dale (1969) vytvoiil na zdkladé vyzkumného Setfeni tzv. kuzel abstrakce,

z kterého muzeme vycist, ze pravé skutecné zazitky a cilena zkusenost jsou nejlepSimi

prostfedky pro zapamatovani informaci a osvojovani konkrétnich az nizce abstraktnich znalosti.

Cloveék si obecné zapamatuje

Z4ci jsou schopni si osvojit znalosti

Vysoce abstraktni

10 % z tohao,
co éte

Definovat
Popsat
Vyswbtlit

20 % z toho, Poslouchani

co shysi pirednaiky
\\.
Sledovani statickych
abrazkd \ Stfedné abstraktni

30 % z toho, > Sledovani pohyblivych

/ Sledovani exponati

Prokazat
Aplikovat

\ Praktikowvat

obrazkd

50 % 2 toho,
co vidi a shysi

Sledovani demonstrace
s komentafem

M,
Participace na praktickych workshopech \ Konkrétni ai
70% z toho, co nizee abstraktni
fiké a pite

7 Hrani roli, inscenace Analyzovat
Mavrhnout

Modelovani nebo simulace redlné zkudenosti Vytvofit

Posoudit

90 % z toho, N
co déla

Pfima cilevEdoma zkuSenost— skutefné zafitky, redlnd

zkuienost

—

Obrdzek 4 Daleho kuZel abstrakce (Dostdl, 2013, str. 10)
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V ramci Ceského jazyka a jeho propojeni s empirickymi metodami mizeme Cerpat jednak
z vy$e uvedenych metod, ale i z pfirozené podstaty a hlavnich rysi tohoto predmétu. Siroké
pole plsobnosti nam poskytuje literarni ¢ést, ktera je oteviend modernim vyukovym metodam.
Z uvedenych metod mizeme ve vyuce literatury vyuzit praci s textem, kritické mysleni, u¢eni
dramatem, u¢eni obrazem ¢&i situaéni vyuku. Rekla bych, Ze prace s textem je hlavni empirickou
slozkou literarni vyuky. S ni uzce souvisi kritické mysleni, na které je v posledni dobé kladen

velky diraz. D. Klooster (2000, s. 9) uvedl definici kritického mysleni v 5 bodech:

Kritické mysleni je nezavislé mysleni.

Ziskéani informace je vychodiskem, nikoliv cilem kritického mysleni.
Kritické mysleni za¢ina otdzkami a problémy, které se maji fesit.
Kritické mysleni se pidi po rozumnych argumentech.

Kritické mysleni je mySlenim ve spolecnosti.

o ok~ wnhE

Psani je pro kritické mysleni nejcennéj$im nastrojem.

Z ¢lanku D. Kloostera (2000) v Kritickych listech vyplyva, ze kritické mysleni nuti zaky
o vécech premyslet a vytvaret vlastni ndzory na véc. Nez si v§ak tento ndzor samostatné vytvoii,
je potieba znat mnoho odpovédi na otazky, které zaky ve spojeni s urcitym problémem
napadaji. Samotny ndzor nemusi byt pro kazdého originalni, avSak musi vyplyvat z vlastniho
chapani skute¢nosti. To znamena, Ze nazory lidi, v tomto pfipadé zaka, se mohou shodovat, ale
kazdy z nich musi védét, pro¢ dany ndzor zastavd a musi si ho umét obhdjit pred ndzorem
druhym. Zaroven D. Klooster uvadi, Ze nejlepSim zpiisobem realizace kritického mysleni je dle
jeho nazoru psani: ,,Psani nuti studenta byt aktivni. Psanim se mysleni studentt stava viditelnym
a dostupnym pro ucitele. Psani je nezavislé mysleni a vyzaduje od autora, aby zapojoval své
dosavadni znalosti a védéni. Dobfe napsany text vzdy usiluje o to, aby se néco vyfesilo a aby
se Ctenafi dostalo odpovédi. Psani je od podstaty véc spolecenska, protoze kdo piSe, musi si byt
vzdy védom pftitomnosti svého ¢tenare.” (D. Klooster, 2000, s. 9)

Kromé metody psani se ve vyuce literatury dobfe uplatituji dal§i metody kritického
mysleni jako napiiklad ctyflistek, diamant, Vennlv diagram, myS$lenkova mapa, volné psani,
metoda I.N.S.E.R.T. (Interactive noting system for effective reading and thinking) ¢i metoda
V-CH-D (vim — chci védét — dozvedél jsem se), pera doprostied a podobné.

Prace s textem je Siroky pojem, ktery sdm o sob€ V sobé nese empirickou ¢ast hodiny.
Z4ci se prostiednictvim textu dozvidaji nejen o tom, o &em spisovatel psal, ale také o tom,
jakym zptisobem psal, co chtél svym dilem vyjadfit, 0 jeho vlastnostech, nebo o dobé, v které
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dilo tvofil. Samotna recepce a naslednd interpretace textu je tedy dostacujici metodou, diky
které zaci z vlastni zkuSenosti vyvozuji zavéry. Podobn¢ mize fungovat i uceni dramatem ci
televizni vyuka, jejimz prostiednictvim se mohou zZaci seznamit s modernim zpracovanim
umeéni.

V¢tsi problém nastava v ramcei mluvnické ¢asti vyuky ceského jazyka. Dle mého nazoru
je to proto, ze informace, které v ramci mluvnice ucitelé predavaji zaklim, jsou velmi narocné
na pochopeni a slozité strukturované. Casto samotnému pouZiti gramatickych jevii predchazi
jejich zarazeni do rGznych skupin, které se posléze, jak Casto slychame, zaci zkratka musi
naucit. [ pro tyto vyukové zaméry se vSak daji najit metody, které by zaky k jejich poznani
0 jazyce dovedly samy, na zaklad¢ vlastnich zkuSenosti. Dulezita je hlavn¢ samostatna prace
a navozovani situaci ze zivota. U¢itel je v ramci BOV nucen poskytnout takové materialy,
z kterych jsou zaci schopni sami odvodit gramatické skute¢nosti bez toho, aby je museli sami
pojmenovat. Zaci by méli byt schopni samostatng, bez piedeslého kategorizovéni, rozttidit
gramatické jevy do pfislusnych skupin a tim ziskat ptehled gramatického uciva zalozeny na
vlastni zkusSenosti. Daky tomu by se u¢ivo nemuseli u¢it nazpamét'. Vybavili by si pouze cestu,
kterou se k danému zavéru dostali a v prub&hu opakovani by si ji prakticky vstipili. V ramci
jazykové vychovy by se jisté daly vyuzit metody jako prace s textem, diskusni metody, metody
situacni, dramatické, ale také metody souvisejici a opisujici podstatu probiraného uciva, jako
napiiklad rozbor vét, graficky zaznam vét, sklonovani a podobné. Tyto prostfedky mizeme
nazvat metodami v piipadé, Ze Zaci pracuji samostatné¢ a pomoci nich dochazi k cilenym
zavéram. Pokud zvolime dobré ukazkové prvky, nemusime ucivo teoreticky predkladat, ale
muZeme Z4ky nechat tzv. badat a nalézat jednotlivé souvislosti samostatné.

Nahlédneme-li na vyuku ceského jazyka z pohledu badatelsky orientované vyuky,
vS§imneme si, Ze struktura této formy vyuky ndm déava velky prostor pro vyuziti riiznych metod,
a to nejen pro osvojeni uciva, ale také pro motivaci, ¢i upevnéni novych poznatka. Struktura
BOV nam v podstaté zprostiedkovava osnovu vyuky, ktera se na jednotlivych urovnich rozviji
pravé prostiednictvim zvolenych vyukovych metod. Motivace je z tohoto pohledu velmi
kreativni Casti. Dava nam prostor pro vybér z velké Skaly prostfedkii. V hodinach ¢eského
jazyka a literatury se da dobie vyuzit napiiklad brainstorming, evokace pomoci obrazku,
videoukdzky, citatu ¢i uryvku ztextu, strom nebo pavucina otazek, mySlenkové mapy
a podobné. K formulaci zavéra a jejich fixaci Zzakiim muaze pomoci také vytvoreni myslenkoveé
mapy, vyplnéni tabulky V-CH-D, diskusni metody a jiné. Dale mohou byt v hodinach ¢eského
jazyka vhodné uplatnény metody, které v klasifikaci J. Manaka (2003) spadaji do kategorie

komplexni metody, pfi¢emz mam na mysli ty, které zaroven vypovidaji o zvolené organizacni
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formé vyuky: Skupinova vyuka, partnerska vyuka, individudlni a individualizovana vyuka,
samostatna prdce zdakii ¢i projektova vyuka. Diky témto metoddm muze vyucujici pracovat

s charakterem tfidy a zapojit tak vSechny zaky do procesu vyuky.

2. 3 Badatelsky orientovana vyuka a ucitelé ¢eského jazyka a literatury

O zméné pohledu ucitelii na badatelsky orientovanou vyuku v pfirodovédnych
predmétech jsme jiz hovotili vySe v kapitole Vznik a vyvoj badatelsky orientované vyuky. Dle
naSich zavéri muzeme fict, Ze povédomi o dané metod¢ roste, nicméné v praxi se tento jev
velmi neprojevuje. Jaké znalosti 0 této metodé maji uéitelé Ceského jazyka, nevime a kvuli
nedostatku odborné literatury nemtizeme tento stav vyhodnotit. V ramci Ceského jazyka se
proto zaméiime na posun v pouzivani modernich metod a piistupt obecné.

,Moderni“ v souvislosti s metodami a pfistupy ve Skolstvi je pojem, ktery uplné
nevystihuje svou pravou podstatu. V nazorech odbornikti mizeme nalézt jisté nesrovnalosti
v takovém oznaceni, jelikoz ty metody, které povazujeme za moderni, jsou polozeny na
zakladech jiz mnoho let starych didaktickych principd. To uvadi P. Husnik v U¢itelskych
novinach ¢. 14/2014 na zékladé tvrzeni Natasi Mazacové: ,,VétSina vyucovacich metod ma
dlouhou historii a tradici a snad vSechny si uz n€kdy v minulosti ucitelé vyzkouseli. Staci si
piipomenout Komenského, nebo jit jesté dal az antickému Sokratovi. Metodam, které jsou
jakymsi protipolem tradi¢nimu vykladu, nefikdm moderni, nybrz aktivizujici. Oznaceni
moderni vnimam vzhledem k vyvoji metod jako ponékud nepiesné a zavadéjici.” (2014, s. 27).

Ve vyvoji metod tedy nemizeme sledovat velké zmény, coZz znamena, Ze jejich
vyuzivani zavisi pfedev§im na pfistupu vyucujicich. V tomto sméru vSak dochazi spise ke
stagnaci. Toto vyplyva z vysledkt Setfeni Ceské $kolni inspekce provadénych v letech 2014-
2015 a uvedenych ve Vyro¢ni zpraveé. Zde jsou uvedeny formy a metody vyuky, které pti
vyuCovani konkrétnich pfedmétt na nasich zakladnich Skoldch ptfevazuji. Z tohoto piehledu
vyplyva, ze nejpouzivanéjsi formou vyuky v hodinach ¢eského jazyka je frontalni vyuka, na
druhém misté pak samostatna prace zakid, a naopak individualizovana vyuka se dle CSI
Vv hodinach ¢eského jazyka pouziva nejméng. Piehled prevazujicich metod vyuky pak odpovida
vyuzivanym forméam. Pfevazuje pfedevSim vysvétlovani, fizeny rozhovor a prace s textem.

Projektové vyucovani a diskuse se zatadily mezi nejméné vyuzivané. Metody, které¢ odpovidaji
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badatelské koncepci vyuky (aktivizujici metody, dovednostné praktické metody, metoda feSeni

problémii apod.) zastupuji podprimérné pricky. Oba prehledy miizeme vidét v nésledujicich

tabulkach.

Pievazujici formy vyuky | Frontalni | Skupinova | Kooperativni | Samostatna | Individualiz.
vyuka vyuka vyuka prace zaka | vyuky

Ceskyjazyk a literatura 89,4 36,8 17,1 70,7 11,5

Cizi jazyk, dalsi cizi jazyk 88,9 36,2 19,8 63,2 6,6

Matematika 85,3 31,8 12,5 77,5 12,4

ICT 68,2 59 1,8 87,1 17,6

Clovék a jeho svét

(prvouka, ptirodovéda, 85,4 48,2 21,6 61,7 6,9

vlastivéda, vychova ke

zdravi na 1. stupni)

Clovék a  spoleénost

(dgjepis, vychova 92,0 24,3 12,5 51,9 6,8

Kk obcanstvi)

Clovék a ptiroda

(ptirodopis, fyzika, 90,8 25,8 8,7 53,3 49

chemie, zemépis)

Kultura a uméni (Hv, Vv) 82,7 25,4 13,3 55,5 8,1

Clovék a zdravi (télesna

vychova, vychova ke 75,5 62,5 25,9 40,7 17,1

zdravi na 2. stupni)

Clovek a svét prace 68,5 18,5 14,1 81,5 15,2

Spojeno vice predméti 58,6 42,4 28,3 77,8 27,3

Celkem 86,5 34,3 15,6 66,3 10,1

Tabulka 3: PFevazujici formy vyuky - podil hodin (v%), zdroj: Vyroéni zprdva CSI za $kolni rok 2014/2015. Praha: CSl, 2015,

236 s. Dostupné z: https://portal.csicr.cz/userdata/Vyroéni zprdva CSI 2014-2015.pdf, s. 47.
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Ptevazujici vyukové metody 7S 1. stupeni 2.
celkem stupen
Vyklad, ptednaska 20,7 13,2 30,2
Vypravéni 11,8 16,1 6,1
Vysvétlovani 61,7 63,6 59,3
Rizeny rozhovor 56,2 57,5 55,3
Diskuse, beseda 9,3 91 9,8
Metoda feseni problémil 20,1 23,7 15,8
Projektové vyucovani 1,0 1,1 0,8
Prace s textem 48,6 50,6 47,2
Aktivizujici metody 43,5 53,8 30,9
Néazorn¢ demonstracni metody 15,8 15,5 15,8
Dovednostné praktické metody 17,7 20,3 13,5

Tabulka 4: Prevazujici metody - podil hodin (v%), zdroj: Zdroj: Viyroéni zpréva €SI za skolni rok 2014/2015. Praha: €SI,
2015, 236 s. Dostupné z: https://portal.csicr.cz/ userdata/ Vyrocni zprdva €SI 2014-2015.pdf, s. 48.

Pokud chceme odhalit pficiny pomalého vyvoje vzdélavaciho procesu, musime se
priméarné zamétit na ucitele, a to hned z nékolika uhli pohledd. Uditel jako takovy predstavuje
jistou osobnost, jejiz vlastnosti se neodmyslitelné promitaji do procesu vyuky. Sam ucitel je
vSak formovéan svym okolim (pedagogickym sborem), pedagogickymi zkuSenostmi a také
piedeslym vzdélanim. Tohle vSe ovliviiuje jeho pohled na vyuku a vybér vyukové strategie. Je
tedy jasné, Ze pokud mluvime o zavadéni modernich metod do vyuky, nejedna se o problém,
ktery se dé lehce vyfesit, nebo ktery by stal vyhradné na rozhodnuti ucitele, jak ucit. Ucitelské
noviny ¢. 14/2014 uvadi ptepis besedy na téma ,,Moderni vyucovaci metody*, kde se k danému
tématu vyjadfuji metodici z usttedi Ceské skolni inspekce (Zdenék Bélecky, Jarmila Bilovska).
Ti uvadi nékolik divodi, které zapticinuji nedostatecné zaclenovani modernich vyukovych

metod. Ty miZeme shrnout do nasledujicich bod.

e Teoreticka vyuka pedagogickych fakult — ,.Jen z kniZek se ucit nenaucite. Metody si

clovek musi vyzkouset a zazit. (Z. Bélecky, 2014)
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e ZkuSenosti s vyukou z dob vlastniho studia - Problém je v tom, ze mnozi ucitelé
pouzivaji takovy styl, jaky sami zazili v dobach své Skolni dochazky, kdy hlavni
metodou byl vyklad.” (Z. Bélecky, 2014)

e Stereotyp — mald motivace $kol ke zmén¢ zptsobu vyuky.

e Pozadavky rodi¢t — ,,Dobry ucitel je v ocich rodicu ten, kdo do déti nacpe, co se da.
(J. Bilovska)

e Pohodlnost ucitelu

Kromé¢ uvedeného nemiizeme také zapomenout na ovliviiovani ucitelii pedagogickym
kolektivem a samotnym vedenim Skoly. Zavadéni modernich ptistupt do vyuky je komplexnim
procesem, ktery vyzaduje nékolik zasadnich zmén v dosavadnim zab&hnutém systému vyuky.
V tomhle piipadé tak uditel, ktery je motivovan K zavadéni zmén, muze byt svym okolim
zrazovan. Dulezité je také si uvédomit, Ze novy piistup k vyuce nestoji pouze na vybéru
modernich metod, ale ptedevsim na jejich efektivni implementaci do procesu vyuky a propojeni
vSech prvkd v ucelenou vyukovou jednotku. Prvnim krokem, jak tohoto smysluplného
propojeni docilit je fadna ptiprava uciteli na hodinu. Ta je v8ak Casto uéiteli opomijena, nebo
omezena na nejjednodussi typ pfipravy tzv. bleskovou pfipravu (dle Ryse). Vyucujici
prostfednictvim takového typu ur¢i obsah a metody vyuky. Nerozpracovava vsak jednotlivé

faze vyuky ani nestanovuje jednotlivé cile hodiny.

Potfebu vytvaret pfipravy na hodinu v jakékoli formé potvrzuje vnimani ucitele jako
marchitekta® (Dostal, 2015 s. 8). To znamena nékoho, kdo na zékladé ocekavanych vysledkt
uvedenych Vv kurikularnich dokumentech vybira metody a organizac¢ni formy a sestavuje tak
konkrétni vyukovou jednotku. V ramci BOV pak dochazi k dal§imu posunu ve vnimani ucitele,
a to jako ,,garanta metody, ne garanta pravdy* (J. Dostal 2015 dle Tomkova, 2005). Toto
oznaceni vysvétluje Jiti Dostal vybranou citaci: ,,U¢itel se stava facilitditorem Zakova uceni,
pomahd mu hledat efektivni cesty k uceni, mj. vyuzivanim Skaly vyucovacich metod,
aktivizujicich hlavné mysSlenkové procesy Zdka, a kooperativnich strategii vyuky. Hlavnimi
ukoly ucitele ve vyuce je vytvaieni a zaddvani "dobrych" problémd, které stimuluji zkoumani
a dale vytvareni skupinovych aktivit moderujicich a usnadiujicich proces konstrukce znalosti*
(J. Dostal, 2015 dle Vermeersch, 2005, s. 48). Vyplyva z toho, Ze k vedeni BOV potiebuje

vyucujici nejen odborné a didaktické znalosti, ale musi byt také vybaven specifickymi
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kompetencemi nad ramec vedeni klasické vyuky. Deset zakladnich kompetenci oznaCovanych

jako ,.klicové kompetence k BOV* uvadi Jiti Dostal ve svém vyzkumu v tomto znéni:

e Motivovat zaky k uceni prostiednictvim badatelskych aktivit.

e Propojit badatelské aktivity s praktickym zivotem.

e Demonstrovat badatelské aktivity zaktim.

e Interpretovat prib¢h a vysledky badatelskych aktivit.

e Zajistit bezpecnost pii realizaci badatelskych aktivit.

e Rozvijet samostatné objevovani poznatkl zakt prostfednictvim badatelskych aktivit.
e Rozvijet prostfednictvim badatelskych aktivit mysleni zaka.

e Realizovat badatelské aktivity v ndvaznosti na dosavadni znalosti a ptedstavy zak.
e Rozvijet predstavivost prostfednictvim badatelskych aktivit zaka.

e Propojit badatelské aktivity s teorii.

Z uvedeného vyplyva, Ze pro zavadéni BOV do vyuky je potieba metodu dobie znat.
Nemiuzeme se proto spoléhat Cist¢ na didaktické znalosti, ale v oblasti badani se vzdélavat, tak
abychom dosahli co nejlepsich vysledki. K tomuto ucéelu slouzi ,,nezavisla expertni centra“ pro
Sifeni BOV, ktera si vzala za ukol implementovat tento vyukovy smér do $kol. Jako ,,nezavisla
expertni centra“ chdpeme ,,organizace, které realizuji ¢i poskytuji vychovné-vzdélavaci ¢i
tréninkové programy skolam a pedagogickym pracovnikiim a nemaji status skoly ¢i skolského
zafizeni.* (J. Cingera, 2014, s. 76). Tyto organizace poskytuji $koldm riizné druhy programi
zaméfené na praci s zaky ¢i proSkoleni vyucujicich. S prvotnimi kroky zapojeni BOV do vyuky
na uréité $kole, mize byt pravé spojena pomoc téchto center. V Ceské republice piisobi hned
nckolik takovych sdruzeni ¢i programii zabyvajicich se timto druhem vyuky. Z téch
nejznaméjSich mizeme vyjmenovat sdruzeni TEREZA, mezinarodni program GLOBE, c¢i

Stredisko ekologické vychovy a etiky Rychory (SEVER).
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3 Empiricka cast

Kvili neptiznivé situaci ve Skolstvi ve Skolnim roce 2020/2021 spjaté se Sifenim
onemocnéni Covid-19 jsme byli nuceni opustit od zamysleného pedagogického experimentu
a zvolit takovou formu vyzkumu, ktera nam byla umoznéna. V empirické ¢asti diplomové prace
se proto budeme snazit aplikovat badatelsky orientovanou vyuky v ramci vhodné vybranych
témat z RVP-ZV pro Cesky jazyk a literaturu. Tyto témata pak zpracujeme dle charakteristiky
BOV. Cilem této ¢asti tak bude zjistit, zda se BOV dé aplikovat na vyuku ¢eského jazyka, najit
ta témata, ktera odpovidaji charakteru této vyuky a diky predpokladanym vysledkiim zhodnotit
jejich efektivitu. Abychom tento problém zachytili komplexné, Sestavime plan badatelsky
spektru okruhti. Stejné jako u prirodopisnych predméti se néktera témata pro uplatnéni BOV
hodi vice a nékterd méné, i1 zde piedpokladame, Ze BOV by v eském jazyce znamenala
zpestieni vyuky, nikoliv smér, ktery by mél zcela nahradit klasickou formu vyuky. Budeme se

proto snazit nalézt ta témata, pii nichz bude aplikace BOV smysluplna.

3.1 Navrhy hodin pro 6. ro¢nik

3. 1. 1 Mluvnice

V oboru mluvnice jsme pro 6. ro¢nik vybrali pét témat, kterd se budeme snazit
rozpracovat dle osnovy badatelsky orientované vyuky. Jsou to témata: zvukova stranka jazyka,
piivlastek shodny a neshodny, grafické zndzornéni véty jednoduché a podstatnd jména
abstraktni a konkrétni. Témata jsou vybrana tak, aby zahrnovala Siroké spektrum uciva tohoto
ro¢niku Casové rovnomérné rozmisténé béhem skolniho roku.

V nadchazejicich ukazkach vzdy nejprve zdivodnime vybér tématu, nacrtneme
vyukovy plan hodiny a dolozime tabulkou vyukovych metod a forem, které jsme pro danou

hodinu zvolili.
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3.1. 1. 1 Téma hodiny: Zvukova stranka jazyka (Vyslovujeme, jak piseme?)

Okruh zvukova stranka jazyka je na zakladnich Skolach casto mélo zminiovan. Ackoliv
muzeme hodnotit tyto informace za méné potfebné v bézném Zzivoté, mizeme tento okruh
pojmout jako motivacni a kreativni. Diky tomu tak mame moznost zakim ukazat i jiné
lingvistické jevy, nez béZznou mluvnici a zaroven prohloubit chapani ¢estiny jako takové. Kazdy
74k na zékladni Skole je schopen vyjmenovat samohldsky a souhlasky, ale pravou podstatu
hlasky podle mého zna malo kdo. Byt’ je tato informace lehce odvoditelna, zaktim neni v tomto
smyslu podavéana a mize se stat, ze pravy princip tohoto tématu jim nemusi byt ziejmy. Navic
se zaci setkaji s jevem, s kterym se jiz seznamili pfi vyuce cizich jazykd, a to s vyslovnosti
psaného slova. Ztejm¢ maloktery zak vi, ze ackoliv vhimame mluveny Cesky jazyk shodné
se psanym, neni tomu tak. V mnoha pfipadech vyslovujeme jinak, nez pisSeme. Myslim si, ze
1 kdyZ tuto informaci Zaci pln¢ neuplatni v bézném zivoté, neni od véci, aby to védéeli. Priblizi
se tak ke svému rodnému jazyku a mozna diky podobnym tématiim pfiméjeme zaky se na

¢estinu podivat z jiného, vice zabavného thlu.

Plan hodiny:

V ramci vybraného tématu si Zaci pfiblizi fonetické principy vyslovovani hlasek
a aktivné se zapoji do vyuky. V prubéhu hodiny bude ptevazovat prace ve dvojicich a diskusni
metody. Své poznatky a jednotlivé faze vyuky si Zaci zaznamenaji do badatelského listu. Ten
jim bude predkladan po castech, tak aby nemohli cCerpat z piedepsaného postupu.

V motivacéni ¢asti se zaméfime na jiz ziskané znalosti zakl. Predpokladame, Ze Zaci
dokazou vyjmenovat druhy hlasek a jejich zastupce. Vyzveme je proto, aby vyjmenovali
hlasky, které znaji a urc€ili, do jakych skupin se hlasky tfidi. Zminime, Ze kromé tfidéni na
souhlasky a samohlasky (tvrdé, mekké, obojetné) se daji tfidit i na zn€lé a neznélé. V tuto chvili
prestoupime k druhé fazi motivace, ktera jiz zaky navadi na samotné téma hodiny a vzbuzuje
jejich zajem o ucivo. Zaci nejprve utvoii dvojice. Jeden z dvojice si zakryje o¢i, vyulujici
napise vybrané slovo na tabuli (slovo: lev — lef), tak jak se vyslovuje, druhy z dvojice mu jej
predte. Ten, ktery ma zakryté oci, pak musi vysvétlit, jaké slovo mu ten druhy fekl. Zaci se tak
navedou na myslenku, Ze hlasky nejsou to samé jako pismena, a Ze pismena (hlasky) maji jinou

fonetickou podobu jak tu grafickou, coz jim dava prostor k vytvoreni badatelské otazky. Tu
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zéaci vytvori ve dvojicich. Nejprve kazdy zak pracuje samostatné, pozd¢ji své otdzky ve
dvojicich sdili a vybiraji jednu otazku, kterou predlozi vyucujicimu. Ten spolu s zaky vybere
jednu z téch, ktera se nejvice priblizuje tématu hodiny. Pokud takova otazka chybi, vyucujici ji
doplni a vybere pravé tu. Za vhodnou badatelskou otdzku pro tuto vyucovaci hodinu
povazujeme otazku ,, Které hlasky jsou znélé, a které neznelé? “ Otazka je volena tak, aby byla
jednoznacéna a zaci bez problémi pochopili svij cil. V dalsi fazi hodiny zaci budou formulovat
svou hypotézu. Abychom hodinu ozivili, zvolili jsme metodu, kdy Zaci obdrzi karticky se
znélymi a neznélymi hlaskami, které budou mit za kol rozttidit v casovém limitu max. 3 min.
Hotové hypotézy si zaci vyfoti na mobil a na konci hodiny pomoci vytvorené fotografie
zhodnoti svou praci. V tuto chvili davame zaktim také prostor pro predlozeni nadvrhu postupu
svého badani. Tuto ¢ast nezapojujeme do badatelského listu, jelikoZ postup osvojovani nového
u¢iva mame dopiedu vybrany. Davame vsak zaktim prostor zamyslet se nad moznostmi, jak
vybrané informace ziskat. Navic mohou zaci svou praci organizovat samostatné
prostiednictvim rozdéleni ukolu a roli ve dvojicich ¢i vybér postupu pfi tiidéni hlasek.

Samotné badani stoji na plné samostatné praci zaki, bez zapojeni uditele. Zaci si
vyberou zpiisob prace a postupuji dle pokynl v pracovnim listé. Spolu se spoluzakem ve dvojici
tridi hlasky podle zapojeni hlasivek pfti jejich vyslovnosti. Potom rozhodnou, které hlasky jsou
znélé a které neznélé. Kazdy zak pracuje do jisté miry samostatné. Kazdy z nich musi ovétrovat
znélost danych hlasek, avSak ziskané vysledky muze sdilet a diskutovat o nich se svym
spoluzdkem ve dvojici. Tuto formu vyuky jsme zvolili pfedev§im proto, aby Zaci v ptipadé
nejistoty se mohli se spoluzdkem ve dvojici poradit a konzultovat své nazory. Navic
predpokladame nutnost zapojit slabsi zaky ¢i zdky s PO, jejichz samostatné prace by nemusela
byt efektivni, a tudiz bychom nenaplnili své cile.

V zavéru hodiny zaci vyhodnoti své poznamky v badatelském list¢ a vyvodi z nich
zaver, ktery sdili pfed celou tfidou. Dostdvame tak zpétnou vazbu, zda probéhlo badani
v poradku a zda byly naplnény cile hodiny. Pro vlastni inspiraci a zaroveil motivaci zaka

muzeme na zaveér hodiny zatadit metodu Strom otazek.

Ukazka: faze badani

1. Roztridte hlasky do dvou skupin.
Vyberte si postup prace:
a) Jednu ruku polozte dlani na temeno hlavy, hibetem druhé ruky si podeprete bradu.
Lokty se nesmi dotykat podlozky. Tridte hldasky podle slabsich a silnéjsich vibraci.
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b) Prilozte si prsty na krk, priblizné v misté hlasivek. Vyslovujte jednotlivé hlasky

a tridte je podle slabsich a silnéjsich vibraci hlasivek.

c) Vyslovujte jednotlivé hlasky septem. Tridte hlasky podle toho, zda se daji Septem

vyslovit, nebo

p, b, fvs 2k g h, chdt

nedaji.

1. Skupina:

2. Skupina:

2. Urcete, ktera skupina hlasek je znéla a kterd je neznéla. Zapiste do tabulky. Tabulka

Vam bude slouzit jako vychodisko pro tvorbu zaveru.

Téma: Znélé a neznélé hlasky

Cile hodiny: Zici po ukonéeni hodiny dokazou vysvétlit rozdil mezi znélou a neznélou

hlaskou, rozttidit jednotlivé hlasky do skupiny znélych a neznélych a popsat princip

znélosti.
Faze hodiny Metody vyuky Forma vyuky Pomiicky
Motivace e Rozhovor e Hromadna vyuka

e Foneticky

pokus

e Prace ve dvojicich

Formulace hypotézy

e Tridéni hlasek

e Prace ve dvojicich | Karticky s hlaskami
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Badani e Fonetické e Price ve dvojicich | Badatelsky list
rozliSeni hlasek

— rlizné postupy

Tvorba zavéru e Vyhodnoceni e Préce ve dvojicich | Badatelsky list
ziskanych
informaci

e Strom otazek

3. 1. 1. 2 Téma hodiny: Podstatna jména abstraktni a konkrétni (Abstraktni uméni
V Ceském jazyce)

Abstraktni a konkrétni podstatna jména jsou ucivem, které pii bézné vyuce nezabere
ptilis Casu, jelikoz Zaci €asto ucivo pochopi bez vétsich problému. To ndm davé prostor pro
uplatnéni BOV s ptfedpokladem, Ze danému ucivu opravdu vSichni porozumi a zaroven si
zkusi novou formu uceni. Pfedem jasné, nijak problémové ucivo, tak mizeme misto
bé&Zného vysvétleni podat zaktim atraktivné a vtahnout je do vyuky. Zaci si v ramci takto
pojatého tématu objasni vyznam slova abstrakce, diky ¢emuz jednak obohati své védomosti
a zaroven dané téma lépe pochopi. JelikoZ jsou konkrétni slova pro zaky ziejma a dobie
rozeznatelna, zabyvame se v hodiné vyznamné slovim abstraktnim a konkrétni jména
upozad'ujeme.

Ve vybrané ukdzce propojujeme badatelsky orientovanou vyuku s koncepci vyuky
STEAM (Science, technology, engineering, art, math), ktera ptedstavuje vneseni hry,
hudby, tance a vizualniho uméni do vyuky piedev§im technickych pfedméti. V ramci
ceského jazyka tento zptisob vyuky nema své misto a dle klasického ¢lenéni metod bychom
tak mohli praci s obrazovym materialem a samostatné tvofeni v podob¢ kresby zaradit mezi
metody praktické konkrétné klasifikované jako metody grafické a vytvarné ¢innosti (dle J.

Maiik, 1990).
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Plan hodiny:

Navrh hodiny je koncipovan tak, aby zaci vychazeli v ramci daného uciva ze samotného
vyznamu slova abstraktni, které maji ve vétsi mife spojené s vytvarnym uménim. Vychdzime
tak z zakovskych prekonceptli a vedeme zaky k samotnému pochopeni propojeni daného
vyrazu s ¢eskym jazykem.

Jak jiz bylo zminéno, pfedpokladame, Ze zaci znaji pojem abstraktni uméni a dokéazi ho
rozeznat. Motivaci proto zakladame na projekci obrazii vybranych umélct abstraktniho umeéni,
kterymi zaky navadime na téma hodiny, a navic jim predkladdme podméty k premysleni. Pii
projekci obrazkd zahajujeme fizenou diskusi a ptame se zakd, jak se dané uméni nazyva.
V druhé fazi motivace pak vyzveme zaky, aby vytvofili na tabuli pomoci metody brainstorming
ptehled pojm, které v nich slovo abstraktni evokuje. Préci s t€émito pojmy pak mizeme zatadit
do zavérecné faze, kdy si budou moct pro upevnéni uciva vybrat ty pojmy, které se vztahuji
k abstraktnim podstatnym jménim. V tuto chvili navadime zaky ke spojeni abstrakce s u¢ivem
ceského jazyka o podstatnych jménech, ¢imz jim davame prostor pro vybér badatelské otazky.
Badatelskou otazku zaci vybiraji ve skupiné formou rozhovoru, kazda skupina se shodne na
jedné otazce, kterou piedstavi tfidé. Spolu s vyu€ujicim pak Zaci vyberou jednu spole¢nou
badatelskou otazku. Ta v tomto ptipad¢ zni: Jak se promita pojem abstrakce do vyznamu slov?
Predpokladanou odpovéd’ si zaci zaznamenaji do badatelského listu.

Féze badani je pro zdky nendrocnd a vice zalezi na jejich soustiedéni a pfemysleni nad
danou otazkou, jak na samotném provedeni. Opét se v této fazi schylujeme k otdzce uméni.
Kazdy 74k ve skupiné obdrzi pojem, ktery bude mit za ukol vyjadfit kresbou. Dle vlastniho
uvazeni a ¢asovych prostiedkii miizeme zvolit rizné metody a prostiedky prace (suché ktidy,
pastelky, fixy, vodové barvy). Sami bychom doporucili suché kiidy (rozmazky), které
nevyzaduji delsi ptipravu, jako naptiklad vodové barvy, ale pfitom svymi vlastnostmi poskytuji
zaktim vétsi moznosti v tvorbé nez obyéejné pastelky. Zaci po ukondeni tvofivé prace mohou
sviyj obrazek ukazat spoluzakiim ve skupin€ a pro zpestieni také héadat, jaké pojmy obrazky
vyjadiuji. V ramci diskuse pak skupina fesi, jak se jim dané pojmy malovaly, pro¢ bylo narocné
dany pojem zachytit a snaZi se sami charakterizovat pojem abstraktni podstatné jméno. Zaci
spolecné vytvori zavér a sdili ho se skupinou. Po sdileni mizeme pro uceleni znalosti
a vytvoreni souvislosti zaky vyzvat, aby ke svému abstraktnimu pojmu nakreslili souvisejici
symboly (co mozno nejvice). Zaci pak sdéluji nazvy symboli a my se ptime na rozdil mezi
témito podstatnymi jmény a abstraktnimi. Jak se dan4 skupina jmen bude jmenovat?

Pro celkové zhodnoceni vyuzijeme tabulku V-CH-D, Zéci tak zhodnoti, jaké nové
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informace v hodiné ziskali, které informace si pfinaseli jiz do hodiny, a nakonec ty informace,

kterymi by se chtéli v pfistich hodinach zabyvat.

Ukazka: faze motivace

Otazky: Co vidite na obrazcich? Co dané obrazky mohou vyjadrovat? Jak se nazyva styl

vybraného uméni? Zndte nekteré autory, tvorici v tomto stylu?

Obrdzek 5: Kosmické jaro, Frantisek Kupka, 1913-14 Obradzek 6: Imprese lll, Vasilij Kandinskij, 1911

Obdzek 7 Brusi¢ nose. Kazimir Malevic. 1912-13 Obrazek 8: Kompozice se Zlutou, modrou a cervenou, Piet
Mondrian, 1937-1942
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Téma: Podstatna jména abstraktni a konkrétni

Cile hodiny: Zaci po ukonéeni hodiny dokaZou vysvétlit pojem abstrakce, aplikovat tuto

definici v ¢eském jazyce a rozpoznat podstatna jména abstraktni od konkrétnich.

Faze hodiny Metody vyuky Forma vyuky Pomiicky
Motivace Evokace  pomoci Hromadna Dataprojektor,
obrazkl — forma vyuky pocitac
promitani obrazkl Samostatna Skolni sesit
abstraktniho uméni prace zaku
Rozhovor
Brainstorming
Vybér  badatelské Rozhovor Skupinova
otazky prace
Hromadna
vyuka
Badani Kresba Samostatna Psaci potieby,
abstraktnich prace papir
Rozhovor Skupinova Pracovni list
prace
Tvorba zavéru Vyhodnoceni Prace ve Badatelsky list
ziskanych skupiné
informaci

Tabulka V-CH-D

43



3. 1. 1.3 Téma: graficky zapis vety jednoduché (Jak namalovat vetu)

Graficky zapis véty je pro zaky velmi obtizné ucivo, které vyzaduje vyborné znalosti
z predeslych hodin, piedstavivost a pochopeni vztahii mezi jednotlivymi vétnymi Cleny.
Mnohym zaktim pro tuto komplexnost mtze délat graficky zapis véty problém. Diky BOV
se vSak miizeme pokusit nabidnout zakim jinou cestu k pochopeni dané problematiky, a to
smétujici bez vysvétlovani pfimo k pochopeni.

Kromé principti badatelsky orientované vyuky v uvedené ukéazce pracujeme
i S principem zazitkové pedagogiky, jejimz hlavnim rysem je u¢eni na zakladé zazitku. Zaci
Vv této hodin€ pracuji pfevazné ve skupiné a pomoci zézitku si vytvaii nové védomosti o

grafickém zapisu vét.

Plan hodiny:

Jak jsme jiz zminili, vybrané ucivo je celkem naro¢né, a proto volime niZsi stupeit BOV
a predkladame Zzaklm jiZ pfipravenou badatelskou otdzku. Otazka: ,,Jak namalovat veétu?
odpovida tématu hodiny a my ji vyuzivame jako motivaéni prvek. NapiSeme ji na zacatku
hodiny na tabuli a zahajujeme diskusi. Ptame se zakd, jak by nakreslili (graficky znazornili)
vétu tak, aby ji mohl zpétn€ kdokoli precist, nebo k ¢emu je toto znazornéni dobré. Témito
otazkami zaky navadime na tvorbu hypotézy. Predlozime zakiim vétu, kterou se budou snazit
graficky znazornit. Po vytvofeni hypotézy zaky rozdélime do skupin. Kazdy zak obdrzi na
papirku slovo, které¢ bude zastupovat. Ve skupiné se pak setfadi tak, aby vytvofili jednu vétu.
Spoleéné se chyti za ruce dle pokynt vyucujiciho a vzajemnych vztahti ve vété a pozoruji, jaka
slova jsou ve spolecném vztahu, kterd slova jsou rozvijejici, a ktera tvoii zdkladni skladebni
dvojici. Vyudujici navadi zaky tak, aby byly vztahy ve vété patrné. Zaci vytvaii minimalné dvé
fady a vzajemn¢ se ptritom drzi za ruce, ¢imz vyznacuji vztahy mezi vétnymi ¢leny. Danou vétu
pak zaznamenaji na papir tak, aby vyznacily hierarchii slov ve vété. Vyucujici nasledné rozda
obalky s listky, na kterych jsou poznaceny vétné ¢leny, které zaci pritadi K jednotlivym sloviim.
V druhém kroku pak misto slov do vytvofeného grafu zaznamenaji pouze zkratky danych

vétnych Cleni a vytvoii tak graficky zachycenou vétu jednoduchou. Proces pak zaci opakuji,
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kazda skupina tak vytvoii minimdlné tfi grafické zapisy. Jelikoz touto hodinou uvozujeme
vybrané téma, volime jednoduché a bezproblémové véty tak, aby Zaci dokazali jednotlivé
vztahy ve vété rozlustit a zaznamenat. Pocitdme také s tim, Ze mohou nastat odchylky
Vv grafickém zépisu, nicmén¢ predkladame zakiim moznost si vztahy ve vété predstavit a 1épe
pochopit, a proto hodinu vnimame jako pfinosnou. Skupinova prace opét zarucuje zapojeni
slabsich zaka a zéku s PO.

Zavérecné sdileni vyvozenych poznatkll je pro spole¢nou kontrolu naro¢né, a to proto,
ze zaci svij zaver vytvorili v podobé daného grafického zaznamu dle odlisnych vét, a tudiz se
jejich grafy nebudou shodovat. Pro zavére¢né sdileni proto volime metodu Viastovka, kdy si
zaci na papir napiSou graficky zapis véty, ktery sami vytvofili, slozi papir do tvaru vlastovky
a vyslani zastupci skupin jej hodi do prostoru tfidy. Kazda skupina si vyzvedne jednu vlastovku,
z grafického zapisu utvoii vétu a cely proces se opakuje. V poslednim kole zaci ve skupiné
kontroluji zapis ptepisu a diskutuji nad danym tématem. VnaSime tak opét netradini prvek
vyuky ¢eského jazyka, ktery slouzi nejen jako sdileni, ale také jako opakovani a prohlubovani

poznatkd.

Téma: Graficky zapis véty jednoduché
Cile hodiny: Zaci po ukonéeni hodiny dokaZou popsat princip grafického zapisu véty
jednoduché, vysvétlit hierarchii zdpisu a samostatné vytvofit graficky zapis véty
jednoduché.
Faze hodiny Metody vyuky Forma vyuky Pomiicky
Motivace e Rozhovor e Hromadna e Tabule
Tvorba hypotézy e Vizualni e Samostatna e Badatelsky list
znazornéni  véty prace
jednoduché
Badani e Bidani  principti | ¢ Skupinova e Badatelsky list
grafického zéapisu prace e Listky se slovy
veét (metody
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zazitkové

pedagogiky)

Tvorba zavéru e Vlastovka e Skupinova e List papiru

prace

3.1. 1. 4 Téma: privlastek shodny, neshodny

Ptivlastek fadime mezi uivo jazykové vychovy o rozvijejicich vétnych clenech. Toto
ucivo je postaveno na pevnych pravidlech, které si zaci musi osvojit, aby pii rozboru véty
nechybovali. Je zde vSak i moznost, Ze si Zaci neosvoji teoretické principy, ale pfimo postup
urcovani. Nauci se tak kroky postupu, které se neustdle opakuji a pii procvi€ovani uciva si je
upevni a zapamatuji.

Uvedena hodina se nejvice pfiblizuje principiim vyuky ceského jazyka. Badatelsky
orientovana vyuka zde nepiichazi do kontaktu s jinymi vyukovymi koncepcemi. Zaci badaji
v okruhu ceského jazyka a pouzivaji k tomu pouze jeho prostfedky. V ramci klasifikace

vyukovych metod ¢eského jazyka zaci ve fazi badani pracuji na zéklad¢ problémové metody.

Plan hodiny:

Nejdiive sdélime zakiim téma této hodiny a ptame se, 0 Vv nich slovo piivlastek evokuje
— snazime se vytvorit souvislost mezi danym slovem a jeho vyznamem a samotnou podstatou.
Na tabuli pak napiSeme vétu obsahujici pfivlastek shodny. Ten ve vété podtrhneme
a zahajujeme rozhovor s zaky — co dany vétny ¢len vyjadiuje, ktery vétny Clen rozviji? Ktery
slovni druh ho zastupuje? Jak rozumite nazvu piivlastek v souvislosti s jeho prikladem?

Po Gvodu do uciva ptivlastku napiSeme na tabuli vétu s pfivlastkem neshodnym
a vyzveme zaky, aby ho ve vété nasli, v pfipadé€, Ze Zaci privlastek neodhali, jim mutzeme
pomoct. Piedpokladame, ze si zaci v§Simnou, Ze se jedna o dva druhy ptivlastku. Postavili jsme

tak zaky ptfed problém a miiZeme pfejit k vybéru badatelské otazky. Kazdy zak napise na papir
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alespon 3 otazky, které ho k tématu napadaji. Nasledn¢ zaky rozdélime do skupin, kde otazky
sdili a vybiraji pouze jednu. Tu pak napiSou na tabuli a spolu s vyucujicim vyberou jednu
spole¢nou badatelskou otazku. V pifipadé¢ potieby vyucujici zasdhne a vybere vlastni
badatelskou otazku a odivodni sviij vybér. Cim se od sebe lisi druhy piriviastku? Jak
rozpozname druhy privlastku ve vété? Pii tvoreni hypotézy zakiim pomuzou piedepsané véty
na tabuli, z kterych mizou svou hypotézu odvodit.

Féze badani je postavena na samostatné praci, avSak plan prace tvoti jako skupina.
Stejné tak i po ziskani zakladnich informaci budou mit Zaci moznost ve skupiné diskutovat na
uréené téma a tvofit zavér. Postup prace vychazi z badatelské otazky. Zaci maji za ukol najit
charakteristické vlastnosti pro kazdou skupinu ptivlastki a vlastnosti, kterymi se od sebe lisi.
Z ptedeslych rocnikd znaji mluvnické kategorie a vlastnosti jednotlivych slovnich druhd,
z ¢cehoz budou pfi tvofeni pldnu a samotném béadani vychazet. Postup prace je omezen
ptipravenym badatelskym listem, kde Zaci budou mit pfedepsané véty s potrzenymi piivlastky
a prostor pro badani. V ptipadé, ze zaci nebudou schopni, kvili malym zkuSenostem s danou
metodou, vypracovat svilj plan prace, mizeme jim princip badani sami sdélit. Zaci by méli
vypsat jednotlivé ptivlastky a zaroven vétné €leny, které rozvijeji. U obou vétnych ¢lenti pak
ur¢it mluvnické kategorie a vSimat si jednotlivych vztahli. Samostatné a pozdé&ji pfi spolecné
diskusi si zéaci zvyrazni spolecné znaky piivlastkd a rozvijenych vétnych ¢lent, pficemz jim
vyvstanou dva druhy piivlastkd, ty, které se shoduji a ty, které naopak ne. Rozhodnou, které
piivlastky hodnotime jako shodné a neshodné a odiivodni svilij nazor v zavéru. Ten kazda

skupina prezentuje pied celou tfidou.

Téma: Piivlastek shodny a neshodny

Cile hodiny: Zaci po ukondeni hodiny dokaZou charakterizovat vétny ¢len piivlastek,

vysvétlit rozdil mezi pfivlastkem shodnym a neshodnym a rozeznat tyto druhy piivlastku

ve vete.
Faze hodiny Metody vyuky Forma vyuky Pomiicky
Motivace e Rozhovor e Hromadna e Tabule

prace
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Tvorba hypotézy ¢ (Odvozovani e Samostatna e Badatelsky list
prace

Badani e Problémova e Skupinova e Badatelsky list
metoda - badani prace

Tvorba zavéru e Vyvozeni zav€ru e Skupinova e Badatelsky list
prace

3. 1. 2 Komunikaéni a slohova vychova

Vzhledem k méné jak polovi¢ni ¢asové dotaci oproti jazykové Casti vyuky uvadime 2
ukazkové hodiny pro vyuku komunikacéni a slohové vychovy. Pokud nahlédneme na tematicky
plan Ceského jazyka pro 6. ro¢nik, zjistime, Ze spektrum témat neni kvantitativné obsahlé. Spise
se jedna o mens$i mnozstvi témat, ktera jsou dale rozvijena a obohacovana o jiné aspekty.
Naptiklad popis sam o sob¢ je tématem nejméné na tfi mésice, a to diky ne€kolika druhtim
popisu. V ramci tohoto vyukového odvétvi éeského jazyka a literatury jsme pro nasi praktickou

Cast vybrali témata inzerat a popis pracovniho postupu.

3. 1. 2. 1. Inzerat

Jakozto témér kazdé téma v komunikacni a slohové vyuce je i toto téma zakim predem
znamé. Zaci se komunikaci uéi jiz od 3 let, a tudiz je jim takové odvétvi celkem blizké. Od
téchto faktl se proto budeme snazit odrazit a pocitat s v&tsi mirou prekonceptli ze stran zaku.
To znamena, ze mizeme badatelskou praci orientovat piimo na zéky a zvolit vyssi stupeii této
metody.

Téma Inzerat nam dava prostor pro uplné spojeni vyuky ¢eského jazyka a komunikacni
vyuky pii zapojeni medialnich prostiedki. Zaci budou pracovat v prostoru, ktery doposud neni

ve vyuce ¢eského jazyka pln€ vyuzivén, ale dle novych didaktickych studii nabyva ¢im dal vétsi
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dualezitosti. Internet a medidlni prostfedky v dnesni dobé€ vytvareji hlavni ¢ast nasi komunikace,
proto je jejich zavadéni do vyuky potiebné. Zaci se prostiednictvim takto zpracovanych témat
nau¢i pracovat s medidlnimi prostiedky, pochopi jejich podstatu se vSemi vyhodami
a nevyhodami a budou schopni Cerpat, tfidit a ovéfovat informace.

Z4ci budou pracovat po vétsinu ¢asu ve dvojicich a hlavni vyukovou pomiickou
zde bude pocitac, popiipad¢ tablet ¢i mobil (dle moznosti skoly).

Badatelsky orientovana vyuka se v této hodin¢ odrazi v jeji organizaci a v samostatnosti
prace zakua, zaroven ale prenaSime hlavni pozornost z faze badani na fazi zavéru hodiny.
Klasicka forma BOV se zde rozchazi také v piesné urCeném zavéru. VéEfime, Ze Zzaci
s poskytnutymi ptiklady danych slohovych ttvarii dokazou napsat funkéni inzerat ¢i bez diive
sdélenych informaci. Zaroven zde pracujeme s principy uvedenymi v teoretické ¢asti této prace,
kde zminujeme nazor D. Kloostera (2000), Ze pisemna tvorba je nejlepsim nastrojem pro rozvoj

kritického mysleni.

Plan hodiny:

Hodinu uvedeme motivacni ¢asti, ktera je postavena na tvorb& inzeratu. Zaky nejprve
seznamime s tématem hodiny a vyzveme je, aby zkusili vytvofit kratky inzerat. Zjist'ujeme
jednak zakovské prekoncepty, ale také predkladdme Zaklim problém. Pfi vlastni tvorbé zéci
musi pfemyslet nad inzeratem hloubéji nez doposud. Sami tak narazi na tskali, kterd v tu chvili
mohou slouzit jako impuls k vybéru badatelské otazky. Vzhledem k tomu, ze Zaci ke své praci
budou vyuZivat pocita¢ a internet, kazdy si sam vymysli svou badatelskou otazku, ktera ho
napadla pfi tvorbé inzeratu v motivacni ¢asti. Predpokladame, Ze se otazky budou ve velké mife
obsahové€ shodovat, a Ze téméf vSechny budou sméfovat spravnym smérem. Vybrané otazky
vyucujici zkontroluje a bude o nich se Zaky diskutovat béhem planovani postupu prace, které
tentokrat opét prenechavame plné na zéacich. Vyucujici se bude zaky snazit navést na otazku:
,Co vie musi obsahovat spravné napsany inzerat?“ Zaci pracuji samostatné po celou dobu
hodiny. Hypotézu vytvoii v podobé osnovy daného slohového utvaru. V tomto duchu budou

pak 1 zapisovany ziskané informace do badatelského listu.

V badatelské fazi pracuji na pocitaci a badaji v medidlnim prostoru na inzertnich portalech
(bazos.cz, sbazar.cz, avizo.cz). Do badatelského listu si zapisuji informace, které vnimaji jako

r~r

uzite¢né, nebo naopak nadbytecné. Jak jsme jiz fekli, stézejni ¢ast hodiny pienasSime do faze
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tvorby zavéru, kdy zaci budou mit za kol vytvofit inzerat na vybrany pfedmét a zvetejnit je na
internetovém blogu (tfidni blog, vytvofeny ucitelem, nebo vlastni blog zakli vyuzivany pro
vyuku CJ). Zaci si tak shrnou ziskané informace z faze badani, piimo je aplikuji ve svém zavéru,
a navic s vyuzitim modernich prostiedki pfevedou dany ukol do realné situace. Sviij nové
vytvofeny inzerat porovnaji s inzeratem z motiva¢ni ¢asti a doplni si osnovu z faze motivace.

Sdileni tentokrat probihé on-line na internetovém blogu.

Téma: Inzerat
Cile hodiny: Zaci po ukonéeni hodiny dokazou samostatné vytvofit inzerat, posoudit, které
informace jsou v inzeratu nadbyte¢né, a které naopak nezbytné a vytvofit jeho osnovu.
Faze hodiny Metody vyuky Forma vyuky Pomiicky
Motivace e Vlastni tvorba | ¢  Samostatna e Badatelsky list
inzeratu prace
Tvorba hypotézy e Vlastni tvorba — | e Samostatna e Badatelsky list
vytvofeni osnovy prace
Badani e Préce s textem e Samostatna e Pocitac
e Prace na pocitaci race o
P P e Badatelsky list
Tvorba zavéru e Vlastni tvorba | ¢ Samostatna e Pocitac
inzeratu. prace

3. 1. 2. 2 Téma: Popis pracovniho postupu

Uvedené téma nam poskytuje prostor pro zatazeni praktické vyuky do ¢eského jazyka.

Z4ci tak mohou na zakladé provedeného pracovniho postupu napsat svou osnovu a vyhodnotit,
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které informace jsou nezbytné, a které¢ naopak nadbytecné.

Praktickd vyuka se v hodinach ¢eského jazyka s ohledem na charakter uciva objevuje
jen ztidka. To uciva, které je pro tento zpusob vyuky vyuzitelné, bychom tak neméli
zanedbavat. Popis pracovniho postupu ndm umoznuje vyuzit mezipfedmétové vztahy mezi
c¢eskym jazykem a prakticky orientovanymi predméty jako naptiklad pracovni ¢innosti, kam
muze patfit vafeni ¢i dilny, ale také i prirodopisné predmeéty, kde jistou ¢ast zaujima prakticky

orientované ucivo.

Plan hodiny:

Jelikoz navrh vyucovaci hodiny spada do 6. ro¢niku, mizeme pro motivaci vyuzit
pohadku ,,0 pejskovi a kocicce, *“ z které zaci mohou odvodit téma hodiny, typy pracovniho
postupu a jeho podstatu, a navic mizeme vybrané téma propojit s vyukou literatury. Pro tuto
fazi tak mizeme vyuzit audiovizualni metodu, kdy bychom zaktim pohadku promitli pomoci
dataprojektoru, nebo evokaci pomoci obrazk ¢i uryvku z pohadky. Vybér bude zaviset
ptedevsim na ¢asovych moznostech hodiny. Po vyse uvedenych prostfedcich motivace se zaku
ptame: ,,Jak se vybrana pohadka jmenuje?* ,,Vite, kdo ji napsal?*,,0 jaky typ pohadky se jedna
(autorska, lidova)?* ,,Pro¢ se pejskovi a kocicce dort nepovedl?* Takto zaky navedeme na téma
hodiny postup prdce. V tuto chvili mizeme piejit k fazi hledani badatelské otazky. Princip
hledéni se nijak neli§i od ptedeslych hodin. Zaci tedy nejprve samostatné vytvaii navrhy
badatelsky otdzek, nésleduje sdileni otdzek ve skupin€é (max. 4 Zaci) a vybér otazky, kterou
ptedlozi vyucujicimu. Ten spolecné s celou tfidou vybere otazku, kterou se budou zabyvat
vS8ichni zaci. V ramci této hodiny se jedna o otazku: Co vSe musi obsahovat spravné napsany
postup prace? Zaci pro vytvoreni hypotézy vytvoii ve skupiné myslenkovou mapu na téma
pracovni postup, kde uvedou ty casti, které sami vnimaji za dulezité. Pfi tvorbé zavéru se pak
k myslenkové mapé¢ vrati a upravi ji dle ziskanych informaci.

Jak jsme jiz zminovali, baddni bude probihat v praktické podobé¢, kde se nezaméiujeme
na rozvoj schopnosti spojenych s ceskym jazykem, ale spiSe na vyvozovani, ovéfovani
a porovnavani vybranych postuptl. Zaci budou mit v této fazi za ukol pracovat dle postupu,
pficemz kazdy ve skupin€é obdrzi jiny postup prace, porovnat vysledky své Cinnosti
a vyhodnotit, zda vysledek odpovida ocekavani. Pokud ne, bude jejich tikolem, zjistit pro¢ tomu
tak bylo a vyvodit spolu se spoluzaky své zavéry. Bude se tedy jednat o praktické porovnavani
pracovnich postupil na vyrobu slizu. Kazdy Zzék obdrzi sviij postup:
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Postup: bez uvedeného mnozstvi surovin.

Postup: uvedeny suroviny i mnozstvi, ale bez vypracovaného postupu.

1
2
3. Postup: bude obsahovat nadbytecné informace.
4

Postup: bez zminénych pomtcek.

Z4dny z uvedenych postupt neobsahuje viechny informace, které bychom méli do postupu

prace zahrnout. Zaci diky tomu odvodi, které informace jsou pro spravny vysledek potiebné,

a které naopak nepotiebné. Po ukonceni praktického badani zaci sdili své nové poznatky

a upravuji myslenkovou mapu.

Téma: Pracovni postup

Cile hodiny: Zaci po ukonéeni hodiny dokazou vysvétlit vyznam pracovniho postupu,

vyjmenovat zékladni ¢asti pracovniho postupu a samostatné vytvofit jeho osnovu.

Faze hodiny Metody vyuky Forma vyuky Pomiicky
Motivace e Diskuse e Samostatnd | e Badatelsky
. i list
(navozena audiovizualni prace
metodou/obrazkem/tryvkem
textu)
Tvorba e Myslenkova mapa e Skupinova e Badatelsky
hypotézy prace list
Badani e Praktickd vyuka — tvorba | e Samostatna | e Lepidlo,
slizu prace voda, soda,
kadinka,

1zicka, miska.

Tvorba zavéru

e Oprava mySlenkové mapy

e Skupinova

prace

Badatelsky

list
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3. 1. 3 Literatura

Stejné jako u komunikacni vyuky i zde pfedkladame dva navrhy pro vyuziti badatelsky
orientované vyuky v hodindch Ceského jazyka. Literarni ¢ast je pro tento typ vyuky celkem
ptihodna, a to diky tomu, Ze zaci mohou pracovat s pfimymi pisemnymi materialy. Do takovych
materialii mizeme zahrnout vynatky z uméleckych dél, rozbory dél, dobové novinové ¢lanky
&i recenze a biografické texty o danych autorech. Zaci si tak vytvoii spojitost mezi dilezitymi
literdrnimi pojmy a samotnymi texty. Kromé samotného sd€leni textli mizou zéci, predevsim
diky dobovym prameniim a vynatkiim z uméleckych dél vypozorovat hlubsi vyznam d¢l, styl
psani, nebo 1 dobovou situaci.

Prace s textem by méla predstavovat zakladni metodu ve vyuce literatury tak, aby zéci
potfebné informace, které jsou naplni vyukovych cild, ziskali a uchovali na zékladé prozitku.
V jiném piipad¢ se mizeme domnivat, ze tyto informace nemusi byt ani pochopeny a s nejvetsi
pravdépodobnosti ani dlouhodobé uchovany. Badatelsky orientovanou vyuku miizeme navic
vyuzit i pro dlouhodobé ukoly, kdy bychom zakim ptedstavili v prvni hodiné téma hodiny,

které ve vétSing pripadu pretrvava nékolik vyucovacich hodin.

3 1. 3. 1. Téma: pohadkové bytosti

Téma Pohadky je pro Zaky dennim chlebem jiZ od raného détstvi. Ve Skolnich osnovach se
vSak toto téma vyskytuje a my se ptadme, co miiZze pro déti pfinaSet nového a neobjeveného.
Budeme se proto snazit postavit tuto hodinu na okolnostech, které zaci mozna dobie znaji, ale

nikdy jim nebyl dan prostor se nad nimi zamyslet do hloubky.

Plan hodiny:

Hodinu uvozujeme motivacéni casti, do které zatazujeme audiovizualni metodu a metodu
zvanou brainstorming. Nejdiive tedy zakiim promitneme videoukazku vybrané pohadky.

Nastinime tak Zakiim téma hodiny a dame jim prostor pro oZiveni svych prekonceptii. Ty pak
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vyuziji v druhé fazi motivace pii plnéni metody brainstorming, kdy kazdy zak napise na tabuli
minimalné jeden pojem spojeny s pohadkou tak, aby se pojmy co nejméné opakovaly.
Vyucujici pak zakrouzkuje pojmy, které se tykaji pohadkovych bytosti a Zaci odvodi téma
hodiny. Pfedlozime tak zaktim konkrétni téma, ke kterému budou vymyslet své otazky. Kazdy
zak samostatné napiSe otazky, které ho k tématu napadaji. Dale si zaky rozd¢lime do skupin.
Pocet zakt ve skupin€ bude omezen mnozstvim pfipravenych textl (doporu¢ujeme minimalné
3 texty). Ve skupinach zaci sdili své otdzky a vyberou jednu, kterou piedlozi vyucujicimu. Ten
kazdou otazku zapiSe na tabuli a spolu se Zaky vybere badatelskou otazku. Za badatelskou
otazku zvolime: Jaky maji vyznam nadprirozené bytosti v pohadce? Pokud se Zaci na dané téma
neptaji, mizeme otazku doplnit a vybrat. V piipad€, ze otazky zaka jsou opodstatnéné a zaci
maji moznost si na né¢ odpovédét pomoci pripravenych textl, miizeme zvolit i jinou. V této
ukéazce vSak pracujeme s predem vytvoienou otdzkou. Do badatelského listu si zaci napiSou
svou hypotézu, o které mohou diskutovat ve skupiné. Pfi badani pak kazdy Zak pracuje
samostatné. Hodina je postavena na praci s textem, pfi¢emz kazdy ze skupiny ma svij vlastni
text, ke kterému plni tkoly. Ukoly jsou sestaveny tak, abychom si ovéfili, Ze Zaci textu
a podstaté pohadky rozumi, ale také aby dosli k cilim hodiny. To zajistime tak, Ze zaci vypiSou
pohadkové (nadpfirozené bytosti) vyskytujici se v textu a pfifazuji jim vlastnosti a vyznam
v pohadce a snai se je nahradit b&znymi postavami. Zaci si tak uvédomi, ze pohadkové bytosti
zastupuji symbol dobra a zla, néco, ¢eho bychom se m¢li bat, a naopak néco, ¢eho bychom si
méli vazit. Détem se tak vytvari smysluplny pohled na svét a diky tomu chépou, Ze zlo je vzdy
potrestané a dobro zvitézi.

Po ukonceni samostatné prace zaci vytvoii nové skupiny dle textd tak, aby kazda
skupinka mohla sdilet své poznamky, ucelit jejich strukturu a diskutovat o tématu. Poté se kazdy
vrati do plivodnich skupin a vytvoii se spoluzdky zavér, ktery porovnaji se svou hypotézou
a sdili s celou tfidou. Na Uplny zavér pak vytvoii kazdy samostatné pétilistek o pohadkovych

bytostech.

Téma: Pohadkové bytosti

Cile hodiny: Zaci po ukonéeni hodiny dokazou zhodnotit vyznam pohadkovych bytosti
Vv pohadce, vyjmenovat vlastnosti, které pohadkové bytosti nejcastéji zastupuji a vysvetlit

pro¢ tomu tak je.
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Faze hodiny Metody vyuky Forma vyuky Pomiicky

Motivace e Audiovizualni e Hromadna e Videoukazka,
. . pocitac,
e Brainstorming
dataprojektor
Badani e Prace s textem e Samostatna e Badatelsky list

, oL, prace, prace
e Skladankové uceni o Texty

ve skupinach

Tvorba zavéru e Diskuse e Prace ve | « Badatelsky list
o skupinach,
e Pétilistek
samostatna
prace

3.1.3.2. Téma: Epigramy

Téma epigramy jsou naopak od ptedeslého tématu pro zdky nezndmym pojmem.
Vyukovou hodinu proto na tomto pojmu mizeme postavit a pfimét zaky nad danym tématem

pifemyslet do hloubky.

Plan hodiny:

Prvnim krokem motivace bude sdé€lit Zaklim téma hodiny a vyzvat je, aby se nad
pojmem zamysleli a zkusili odhadnout, co dany pojem muiZe znamenat, co jim piipomina,
nebo co si pod nim piedstavuji. Zahajujeme tedy aktivitu volné psani, kde se zaci k tématu
mohou vyjadfit pisemné. Po takto zvolené metod¢ nasleduje vybér badatelské otazky, ktery
jak predpokladame, bude smétovat k otazce ,, Co je to epigram? “ pticemz my badatelskou
otazku opravime, na: ,,Jakd je hlavni podstata epigramu? “ jelikoz ,,c0“ to jsou epigramy
se zaci dozvédi v jiz pfiStim kroku pfi tvofeni hypotézy. V této fazi jsou jiz zaci rozdeleni

do skupin ptiblizn€ po ¢tyfech. Kazdy z nich obdrzi sviij epigram, se kterym bude v hodiné
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pracovat. Jejich prvni tkol spoc¢iva ve slozeni epigramt z verst, které obdrzi na prouzcich
papiru. Epigram si slozi a nalepi do badatelského listu a vytvoii svou hypotézu. Lze
predpokladat, ze zaci odhali alespon satiricky raz epigramu ¢i jiny ze zakladnich znaka
a zahrnou ho do své hypotézy. Badani je pak zcela fizeno tkoly na badatelském listu, které
mimo samotné pochopeni smyslu epigrami, zahrnuji tikoly, které vyuzivaji diive ziskanych
poznatkt Zakt a Seznamuji zaky s formou epigramii. Zaci budou mit za kol mimo jiné uréit
u kazdého epigramu pocet versit a druh rymu. Dale pak muzeme jejich badani rozsitit
otazkou ,,Co je to pointa?* pficemz zaci mohou pro odpovéd’ vyuzit slovnik synonym ¢i
jiné zdroje. Na zakladé této charakteristiky pak Zaci uréi, do kterého verse je podle nich
pointa epigramu situovana. Navazujeme tak na hledani samotného vyznamu epigramu.
Ptame se zakd, 0 ¢em basen je. V badatelském listé budou mit proto za ukol napsat hlavni
mySlenku basn€ a vysvétlit, co tim autor chtél fict. Jako posledni kol budou mit dle
charakteristik vybranych literarnich ZanrG zatadit epigramy mezi umélecka dila, ktera
vyuzivaji principi satiry. Tim uzaviou charakteristiku epigramt, pfi¢emz vSechny jeji
aspekty vybadali samostatné. V dalsi fazi tak mohou sdilet své poznatky se spoluzaky ve

skuping a v ptipadé rozdilnych ndzorti o daném tématu diskutovat a vytvofit spoleéné zavér.

Téma: Epigram

Cile hodiny: Zaci po ukonéeni hodiny dokazou charakterizovat literdrni Zanr epigram,

vysvétlit hlavni podstatu epigrami a uvést alespon jednoho autora epigramd.

Faze hodiny Metody vyuky Forma vyuky Pomiicky
Motivace e Volné psani e Hromadna e Badatelsky list
Tvorba hypotézy e SloZeni epigramu | ¢ Samostatna .
prace
Badani e Analyza textu e Samostatna e Badatelsky list
race
P o Texty

56



Tvorba zavéru

Diskuse

Prace

skupinach,

A~

Badatelsky list
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4 Zaver

Badatelsky orientovand vyuka je komplexni metoda vychdzejici z ptirodovédnych
predméti. Cilem nasi diplomové prace bylo zjistit, zda se tato metoda da aplikovat pti vyuce
ceského jazyka. V teoretické Casti jsme zhodnotili charakter dané metody, zachytili jeji vyhody
a nevyhody a dosadili tuto metodu pomoci vybranych prvki do ¢eského jazyka a literatury.
Dale pak jsme vyhodnotili stav vyuky ¢eského jazyka a literatury z pohledu jak zaki, tak i jejich
vysledki a pfisli na to, ze Cesky jazyk je pro zaky velmi dilezity a zaci sami ho tak vnimaji,
nicméné je malo oblibeny a pro zaky neatraktivni. Tyto skute¢nosti se pak promitaji do
vysledki naSich zakl pfi mezinarodnich Setfenich. Diky témto poznatkiim jsme pak dosli
k zavéru, ze vyuzivani modernich prostiedkti vyuky neni jen kurikularné dané diky koncepci
RVP-ZV, ale také si to vyzaduje situace sama. Badatelsky orientovana vyuka pravé spada do
modernich koncepci vyuky, a tak miiZzeme snahu zaclenit tuto metodu do vyuky ¢eského jazyka
a literatury oznadit za spravnou. Zda tomu tak opravdu je, nam mély ukazat vysledky
pedagogického experimentu. Ten vSak bohuzel, vzhledem ke dlouhodobému omezeni $kolni
vyuky, nebylo mozno uskute¢nit. Empirickd ¢ast nam vSak potvrdila, ze se daji nalézt
v osnovach ¢eského jazyka a literatury takova témata, kterd umoziiuji vyuziti BOV ve vyuce.
V nasem vyzkumu jsme se zaméfili detailné na 6. rocnik zékladni Skoly, kde jsme vybrali
témata z jazykové vychovy, komunikacni a slohové vychovy a literarni vychovy. Stejné jako u
ptirodovédnych predmétt 1 zde plati, Ze nékterd témata se daji charakteru BOV ptizpusobit
nahradit béznou vyuku, ale mizeme ji obohatit o nové zplisoby a metody prace zak a jejich
uvazovani béhem hodiny ¢eského jazyka. Také se zde naskytd moznost, Ze samotna koncepce
badatelsky orientované vyuky by mohla do Ceského jazyka ptispét pfevzetim nékterych jejich
prvki. Naptiklad faze motivace, ¢i zpisob samostatného osvojovani u¢iva vnimame jako velmi
zadouci pro zapojeni do vyuky CJ. Naopak sestaveni vlastniho postupu price miizeme oznagit
za témé&f neproveditelné, a proto se v hodinach CJ jevi jako nepotiebny prvek. Taktéz bereme
V tivahu moznost zapojeni BOV v ramci dlouhodobych ukoli, které podobné jako projektova
vyuka mohou obsahnout t€z$i a slozit¢jsi tikoly, pti¢emz jejich vysledky budou vyhodnoceny
po delsim casovém useku. Tato forma se dobie hodi pro vyuku literatury, kde je vhodné
pfenechat praci Zaklim v podobé samostatné cetby a studia dobovych textd.

Zavérem jsme vyhodnotili badatelsky orientovanou vyuku jako vhodnou formu vyuky
Ceského jazyka a literatury a domnivame se, ze by mohla pfinést zvySeny zajem zaku o tyto
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hodiny. Jak jsme jiz zminili, Cetnost takto vedenych hodin zavisi na danych tématech
a povazujeme za vhodné zatazovat do vyuky nejen BOV, ale také jiné prvky modernich
prostfedki, jako naptiklad projektovou vyuku, zazitkovy zptisob vyuky, ¢i konstruktivisticky
koncept vzdélavani spolu s modernimi metodami zaclenénymi do klasické frontalni vyuky.
Témito prosttedky pak 1ze dosdhnout efektivniho zptisobu pfedavani informaci, ktery zaroven
rozviji schopnosti zakl a tim i jejich osobnost.

Z vyse uvedenych navrht hodin je zfejmé, ze se v ramci ¢eského jazyka budou vyuzivat
ruzné formy BOV dle stupné€ narocnosti této metody. Zejména ze zacatku bude vyucujici muset
piistoupit K méné naro¢né formé, a zakum v priabéhu hodiny pomoci tak, aby dosahli ptedem
stanovenych cilt.. Jednak je to samoziejmé otazkou vyspélosti a schopnosti zaki a také jejich
znalostmi a zkuSenostmi s danou metodou, ale také tim, ze prostiedky k zodpovézeni dané
badatelské otazky nejsou tak jednoznacné jako v pfirodovédnych ptedmétech. Tam si Zaci
mohou zvolit riizné postupy prace, které je dovedou ke stejnému vysledku. V ceském jazyce je
postup prace omezeny piipravou ucitele a vybérem materiali. Samotny vybér tématu zavisi na
cilech dané hodiny. Pfi pfipravé navrhi hodin jsme dosli k zavéru, Ze podstatn¢ 1épe se da
pracovat s BOV v uvozovacich hodinach, tedy s tématy, kterd jsou pro zadky nova. V takovych
hodinach ucivo nezachézi do ptiliSnych detailii a mizeme se proto se Zaky pidit po samotném
smyslu uciva. Stejn¢ tak vyhodu shledavame pii planovani motivacni ¢asti, kde vyucujici mize
pracovat s novymi nezndmymi pojmy a zafazovat tak evokaci pomoci samotného pojmu,

jednoduché ukazky, ¢i obrazku.

Zjistili jsme, Ze na rozdil od ptirodovédnych predméti jsou postupy odbornikd v ¢eském
jazyce slozité a zdlouhavé a jejich prosté kopirovani by nepfineslo kyzeny efekt hlavné v oblasti
motivace. Proto bychom se pfiklanéli ke kombinaci S jinymi modernimi pfistupy, napiiklad
projektovou vyukou, nebo zdzitkovou vyukou, jejichz rysy neodpovidaji védeckému badani,
ale zaci si jejich prostfednictvim védomosti osvojuji samostatné a aktivné a sami vytvareji své
zavery. Stejné tak je Zadouci spojit BOV s rtiznymi modernimi metodami, které jsme zminovali

V teoretické Casti, a které se hodi pro vyuku ¢eského jazyka.
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