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Abstrakt

Diplomova prace se zabyva spojenim principi badatelsky orientované vyuky s vyukou
predmétu Cesky jazyk a literatura. Pojednava o potiebach zavadéni modernich prostiedkd do
vyuky Ceského jazyka a zachycuje rysy badatelsky orientované vyuky, které jsou pro jeji
aplikaci v ¢eském jazyce vyhodné. Diplomova prace predklada navrhy vyucovacich hodin
Ceského jazyka a literatury pro 6. ro¢nik zakladni Skoly. Néavrhy jsou rozlozeny do vSech
vyukovych oblasti Ceského jazyka, tedy do oblasti jazykové vychovy, komunikacéni a slohové
vychovy a do oblasti literarni vychovy. Kromé badatelské koncepce jsou do navrhti zarazovany

razné vyucovaci metody pro oziveni vyukového procesu a jeho priblizeni zakim.

Klicova slova

Badatelsky orientovand vyuka, vyuka cCeského jazyka a literatury, vyukové metody,
konstruktivisticky koncept vyuky, komunika¢ni vyuka.



Abstract

My thesis deals with combining the principles of research-oriented teaching with the
teaching of the Czech language and literature subject. It discusses the needs of introducing
modern means into the teaching of the Czech language and captures the features of research-
oriented teaching that are advantageous for its application in the Czech language. The thesis
presents proposals for Czech language and literature classes for the 6th year of primary school.
The designs are spread over all the teaching areas of the Czech language, i.e. the field of
grammar, communication and essay and the field of literature. In addition to the research
concept, the designs incorporate different teaching methods for reviving the teaching process

and bringing it closer to the pupils.

Keyes words

Inquiry-based teaching, teaching of Czech language and literature, teaching methods,

constructivist concept of teaching, communication teaching.
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Uvod

Badatelsky orientovana vyuka (BOV) je v dne$ni dobé Casto zminované téma v ramci
pedagogické praxe. NejcCastéji se s timto pojmem setkavame ve spojitosti s prirodnimi védami.
Jeji misto v tomto okruhu predmétu je prirozené dané jiz z jeji charakteristiky. Slozita situace
nastava ve spojeni s humanitnimi obory.

Diplomova prace se bude snazit zachytit jednak obecnou charakteristiku BOV, jeji
historicky vyvoj a samotnou podstatu. Zaméfime se také na vyhody a nevyhody a objasnéni
potieby zavadéni modernich prostfedk do vyuky Ceského jazyka. V neposledni fadé se pak
budeme snazit teoreticky spojit principy badatelsky orientované vyuky s charakterem vyuky
Ceského jazyka a literatury.

V ramci praktické Casti se budeme ptat, zda je mozné tuto vyukovou metodu pouzit
v hodinach Ceského jazyka a literatury, za jakych podminek, a zda je tato metoda v ramci
humanitnich véd efektivni. Odpovédi na uvedené otazky budeme hledat v okruhu uciva 6.
ro¢niku.

Hlavnim cilem diplomové prace bude zjistit, zda je spojeni Ceského jazyka s koncepci

badatelsky orientované vyuky efektivni. Pro formulaci dil¢ich cilt volime tyto otazky:

1. Je potiebné hledat nové vyukové koncepce pro vyuku ¢eského jazyka a literatury?
2. Je mozné spojit principy BOV s principy vyuky Ceského jazyka a literatury?

3. Ktera témata je mozné pro BOV v hodinach CJ v 6. ro&niku vyuzit?

4. Jaké metody se daji pfi BOV v hodinach CJ zatadit?



1 Badatelsky orientovana vyuka

1.1 Vznik a vyvoj badatelsky orientované vyuky

Historii badatelsky orientované vyuky bychom mohli hledat jiz ve smysleni starovékych
filozoft. Napiiklad Sokrates ve svém ,,uceni o absolutni pravdé a o mravni dokonalosti (V.
Java. 1997) vyuzival dialogické metody, ¢imz zapojoval zaky a vyvolaval u nich zvidavost a
potfebu znat pravdu. ,,Hlavni cil vychovy vidi Sokrates v rozvoji mravni stranky osobnosti:
vychova mé smétovat ke stalému sebezdokonalovani a hledani pravdy. Pfi vyu€ovani pouzival
dialogické metody, které vedly zaka k tomu, aby sam hledal feSeni problému.” (V. Jiva, 1997).
Stejné tak nazory Jana Amose Komenského se tomu, co dnes oznalujeme jako badatelsky
orientovanou vyuku, v mnohém podobaji. Je tedy zifejmé, ze aCkoliv je tato metoda, alespon
v rozmezi Ceského Skolstvi, povazovana za relativn€é novou, nepfina§i pouze novatorsky
pohled, ale navazuje na jiz znamé, byt’ ve své dob¢ ¢asto opomijené teorie.

V prabéhu historie se nazory na vyu¢ovani ménily podle naroku, které na jedince kladla
spoleCnost, a to jak v profesnim, tak i v socialnim zivoté. Tyto tendence ostatné ovladaji 1
dnesni pedagogicky vyvoj. Pfesné oznaceni , badatelsky orientovana vyuka™ vzniklo na konci
20. stoleti z anglického Inquiry-Based Education, pfiemz ,inquiry mizeme pielozit jako
badani, zkoumani, nebo hledani pravdy. V prubéhu 20. stoleti se prvky této vyuky objevovaly
v pracich mnoha znamych autori, napfiklad J. Deweye, L. S. Vygotského, J. Piageta, D.
Ausubela (Janik & Stuchlikova, 2010, s. 21). Nikdo z nich vSak tyto prvky nespojil s nazvem
Hinquiry. ,,Vyjimkou by mohl byt Methew Lipman, ktery je povazovan za zakladatele tzv.
Philosophy for Children (méné piesné, ale snad vystiznéji pielozeno jako filosofovani s détmi).
Hovofi o tzv. ,,community of inquiry, spolecCenstvi zakt a ulitele, které spolecné bada a hleda
pravdu.“ (Janik & Stuchlikova, 2010, s. 21). Z vySe uvedeného je ziejmé, Ze je tézké presné
urcit zakladatele této formy vyuky. T. Janik a I. Stuchlikova (2010, s. 22) tento post pfitazuji J.
R. Suchmannovi. Primarné tato forma vznikla pro vyuku pfirodovédnych predméti, coz
vyplyva zjeji podstaty. AvSak s piihlédnutim k tomu, ze se BOV vyvinula
z konstruktivistického pojeti vyuky, které se Casto uplatiiuje i v humanitnich védach, miazeme
se domnivat, ze tato metoda nakonec najde své misto i zde. Nicmén¢ dnes je jeji vyvoj spjaty
zejména s piirodnimi védami, a proto se v této kapitole zamétime na historii a vyvoj BOV prave
v tomto odveétvi.

Badatelsky orientovana vyuka se zacala rozvijet v USA, kde je dnes velmi rozsifena.
Jeji vznik souvisi s ménicimi se potfebami a naroky kladenymi na vyuku 1 na zaky ke konci 20.
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stoleti. Tehdejsi humanistické paradigma ptirodovédného vzdélavani kritici napadali tim, Zze:
,,Zakladni vzdélani pro 21. stoleti musi zahrnovat i schopnost feSeni problémd, piirodovédnou
a technickou gramotnost.“ (Skoda & Doulik, 2009, s. 33). Tyto tendence vedly ke vzniku
badatelsky orientované vyuky. Ta se od 60. let §ifila pfedevsim v anglicky mluvicich zemich.
V Ceské republice je znama od 90. let minulého stoleti. A¢koliv je to jiz vice jak 30 let, mazeme
fict, ze na naSich zékladnich ¢i stfednich skolach stale tato forma vyuky nema své ustalené
misto. To dokazuje 1 vyzkum PISA z roku 2006, ktery ukazal, ze: ,,CeSti zaci maji osvojeno
velké mnozstvi piirodovédnych poznatki a teorii, problémy jim ale déla samostatné uvazovani
o pfirodovédnych problémech a jejich zkouméni na pfiméfené mentalni Urovni, vcetné
vytvareni hypotéz, hledani a navrhovani cest feSeni, interpretace zjiS§ténych dat a formulace
a argumentace zaveérd. “ (Papacek, 2010, s. 35). Stejné vymluvny je i vysledek vyzkumu
uvedeny v &asopise sciED (Radvanova & Cizkova & Martinkova, 2018, s. 88), ktery se zamé&fil
na zménu pohledu ucitelt na badatelsky orientovanou vyuku v rozpéti let 2012-2017. V ramci
tohoto vyzkumu bylo zji§téno, ze o badatelsky orientované vyuce v roce 2012 mélo povédomi
27, 8 % respondentti zatim co v roce 2017 jiz 64,5 % dotazovanych. V prabéhu 5 let tedy doslo
k posunu o téméf 40 %, avsak pouze 6, 82 % z dotazovanych uciteld zafazovalo badatelsky
orientované hodiny do své vyuky. A i pfes zna¢ny narast po roku 2017 je tato metoda vyuky,
v porovnani s ostatnimi vzdélavacimi metodami, na nasich Skolach stale zafazovana nejméné.
Lépe pak dopadlo Setfeni PISA (Programme for International Student Assessment) zaméfené
na feSeni probléma zaky z let 2003 a 2012. Zde zaci Ceskych skol obsadili pficky lehce nad
pramérem. Jifi Dostal (2015, s.10) tuto situaci hodnoti takto: ,,Hodnoceni ¢eskych zakt v obou
kolech testovani PISA, tj. z roku 2003 a 2012, nevyzniva negativng, nicméné se Ceska republika
pohybuje v priméru, coz by odbornou i laickou pedagogickou vefejnost mélo iritovat a
vyzkumnou sféru vést k realizaci vyzkumnych Setfeni, kterd svymi vysledky povedou ke

zlepseni kompetenci zaku fesit problémy a nasledné k pokroku v mezinarodnich testech PISA

1.2 Podstata badatelsky orientované vyuky

Badatelsky orientovana vyuka se objevuje v mnoha publikacich pfednich ¢eskych autora.

Jeji definice vSak neni ustalena a vice nez jeji celkové pojeti jsou rozebirany jeji dil¢i segmenty.
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J. Dostal (2015, s. 21) metodu popisuje jako multioborovou a zduraziiuje potiebu na ni takhle
nahlizet. Ve své praci ,,Badatelsky orientovand vyuka: pojeti, podstata, vyznam a prinosy,
uvadi sméry, ke kterym se BOV vztahuje: empirismus, senzualismus, racionalismus
a konstruktivismus.

Empirismus je smér, v jehoz jadru stoji zkuSenost. Tu zak v ramci vyuky predev§im
ptirodovédnych predmétd mize ziskat pii pozorovani ¢i provadéni pokusu. J. Dostal (2015, s.
22) vsak uvadi, ze ,badatelsky orientovana vyuka neni postavena pouze na piedpokladu
typickém pro empirismus, tj. ze skutecnost lze poznat pouze prostiednictvim smyslové
zkuSenosti, avSak na tezi, ze smyslova zkuSenost hraje pfi poznavani vyznamnou roli, a to
zejména pii vzdélavani na arovni zakladnich skol .

Z obecné charakteristiky smérti senzualismu a racionalismu, kdy senzualismus tvrdi, Ze
poznani se utvari prostfednictvim smysli a racionalismus tento nazor v podstaté popira
a upfednostiiuje predevS§im myslenkové procesy jedinci, se muze zdat, ze se tyto sméry
vylucuji. Vramci BOV se vSak navzajem dopliuji a dohromady vytvafti efektivni zptsob
vyuky. Spojeni téchto sméra pak J. Dostal (2015, s. 23) hodnoti takto: ,,Rozum a zkuSenost
nejsou pii realizaci badatelsky orientované vyuky ve stfetu, ale ve vzajemné komplementarité.*

Hlavnim proudem, zkterého badatelsky orientovand vyuka vychazi, je
konstruktivismus. Ten bychom mohli definovat jako opak transmisivniho vyucovani, které je
chapano jako predavani jiz hotovych a ucelenych znalosti zaktim, ktefi jsou pfi vyuce pasivni.
Konstruktivismus je naopak zalozen na aktivni praci zaku, ktefi sami konstruuji své védomosti
a pracuji pfitom s tzv. prekoncepty, tedy znalostmi ¢i zkuSenostmi, s kterymi zaci pfichéazi do
vyuky. ,Vyznamy a porozuméni smyslu jedinci sami konstruuji, kdyz aktivné pracuji
s predlozenymi informacemi a zkuSenostmi. Tato vystavba pozndni je navic zésadnim
zpusobem ovlivnéna dosavadnimi znalostmi, dovednostmi, zkuSenostmi a mentalnimi
strukturami, které jiz maji.“ (Kalhous & Obst, 2009, s. 49)

Jak jsme jiz zmifiovali, jednotnd definice BOV neexistuje. Nazory na ni se vsSak
v mnohém shoduji nebo alespoil podobaji a jeji princip je z nich dobfe znat. J. Dostal (2015, s.
34) uvadi charakteristiku M. Papacka (2010): ,,Badatelsky orientované vyucovdni je jednou z
ucinnych aktivizujicich metod problémového vyucovani a vychazi z konstruktivistického
pristupu ke vzdélavdani. Ucitel nepieddvd ucivo vykladem v hotové podobé, ale vyivdri znalosti
cestou reSeni problému a systémem kladenych otdazek (komunikacniho apardtu). Badatelsky
orientované vyucovdani vyuzZiva rizmych vyucovacich strategii. Ddle wvddi, Ze zdkladni
charakteristika badatelsky orientovaného vyucovani zahrnuje ndsledujici znaky: Zaci si kladou

badatelsky orientované otdzky, zaci hledaji ditkazy, Zdaci formuji objasnéni na zakladé dikazu,
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zZdci vyhodnocuji objasnéni s mozZnosti vyuziti alternativ v objasnovdni, Zdci komunikuji

a ovéruji objasnéni. “ Z uvedené charakteristiky je dobfe znat struktura BOV, ktera je ¢lenéna

do 4 krokd. Ty jsou na metodickém portalu badatele.cz sefazeny a vysvétleny takto:

.* CO CHCI RESIT  MOTIVACE
;g:'silggzhc‘l‘h'd = > » ZiSKAVANT INFORMACT
CO CHCI JESTE VEDET * KLADENI OTAZEK‘ )
* VYBER VYZKUMNE OTAZKY
PRICHAZIM * FORMULACE HYPOTEZY
,2. S DOMNENKOU
MUJ NAZOR
JAK ZJISTIM, * PLANOVANT
ST > A PRIPRAVA POKUSU
MUJ POKUS 9

S,

« PROVEDENI POKUSU
« ZAZNAMENAVANI POKUSU
« VYHODNOCENI DAT

v

NA KONCI CESTY
SKLIZIM OVOCE
SVE PRACE

CO JSEM ZJISTIL

K CEMU MI TO BUDE

JAK O TOM REKNU OSTATNIM

 NAVRAT K HYPOTEZE
 HLEDANT SOUVISLOSTI
 PREZENTACE

 KLADENT NOVYCH OTAZEK

> * FORMULACE ZAVERU

Obrazek 1 Schéma badatelského cyklu, dostupné z: badatele.cz
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Prvni faze zahruje sdéleni tématu, motivaci zak a vybdr badatelské otazky. Zaci se
zacinaji zajimat o dané téma, které jim vyucujici pfedlozi. Téma by mélo byt podano atraktivng,
tak aby zaky motivovalo a piinaselo prostor k samotnému ptani. Zaci se v ramci této faze naladi
na dané téma a zaCnou o ném premyslet. Pracuji pfedevsim s prekoncepty, tedy poznatky, které
si do hodiny pfinasi. Zjist'uji, co o daném tématu jiz védi, a naopak co by je jesté zajimalo. Pt
vybéru vyzkumné otazky mohou Zaci pracovat samostatné & ve skupinach. Casto se setkavame
s postupem, kdy nejdiive pracuji jednotlivé, pozdéji se slouci do skupin a diskutuji o svych
navrzich, aby nakonec kazda skupina interpretovala pred celou tfidou jednu badatelskou otazku.
Vyucujici spolu s zaky potom muze vybrat jednu nebo vice badatelskych otazek pro dalsi praci
tak, aby zaci méli moznost vybéru a tim je prace bavila. Také 1ze kazdé skupiné ponechat jimi
vybranou otazku, nebo je jakkoliv kombinovat.

Cela druhé faze je vénovana formulaci vlastni hypotézy zak(. Zaci se zamysli nad
vybranou badatelskou otazkou. Pfedvidaji, k jakym zavérim v prabshu hodiny dospé&ji. Zaci
jsou tak nuceni zamyslet se nad problémy, které jsou pro né nové.

Ve tieti fazi se dostdvame k samotnému osvojovani novych znalosti. V pfipadé
ptirodovédnych predméti maji mnoho moznosti, jak ziskat odpovéd na své otazky
(pozorovani, pokus atd.). Zptiisob osvojovani informaci si v jisté mife voli Zaci samostatné. Pred
samotnym badanim si kazdy zak (skupina zakd) vytvori svij postup prace, dle kterého bude
postupovat. Soucasti této faze je tedy planovani a provedeni pokusu, zaznamenani
a vyhodnoceni dat.

V posledni ¢tvrté fazi pak tyto data zpracuji a vytvori jednoznacny zavér, ke kterému
prostfednictvim badani dosli. Zaroven maji moznost se vratit ke své hypotéze, porovnat ji se
zavérem a v piipad¢ potreby tuto hypotézu potvrdit €i vyvratit, popfipadé i opravit. Pii uplném
zaveéru své vysledky sdili s celou tfidou a maji prostor na kladeni novych otazek.

Kazda z uvedenych fazi vyzaduje aktivitu zakl. Je ale jasné, ze mira zapojeni zaku do
procesu BOV bude ovlivnéna riznymi aspekty jako napiiklad, vékem, mentalnimi vlastnostmi
zaka, nebo jiz osvojenymi znalostmi. V ramci této skuteCnosti je badatelsky orientovana vyuka
Clenéna do 4 skupin, které porovnavaji aktivitu zakt a aktivitu vyucujicich v procesu BOV.
Ptehled téchto skupin vytvoreny autory H. Banchi a R. Bell (2008) uvedl ve své studii J. Dostal
(2015, s. 36).

1. potvrzujici badani — otazka i postup jsou studentim poskytnuty, vysledky jsou znamy,

jde o to je vlastni praxi ovéfit;
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2. strukturované bdddni — otazku 1 mozny postup sdéluje ucitel, studenti na tomto zakladé
formuluji vysvétleni studovaného jevu;

3. nasmérované baddani — ucitel dava vyzkumnou otazku, studenti vytvareji metodicky
postup a realizuji jej;

4. oteviené baddani — studenti si kladou otazku, promysleji postup, provadeéji vyzkum

a formuluji vysledky.

Rozsitenéji si tento prehled mizeme znazornit na nasledujicim obrazku (obrazek 2), kde je

barevné rozliSena ¢innost zaku a uditele:

Cinnost Rizné drovné badatelského uéeni:

organizované Zakem provazené ugitelem organizované ugéitelem

motivace Zaki

vybér tématu

stanoveni vyzkumné otazky
a hypotézy

vybér postupu a pomlcek

cinnostl fi:efné uéitelem

_ o Einnosti Fjzené Zikem
analyza, interpretace, sdileni :

vyvozeni zavéru

strukturovane
badani

potvrzujici
badani

nasmerované
badani

oteviené
badani

Obrdzek 2 Pomér zapojeni Zdka a ucitele v rtiznych urovnich badatelsky orientovaného vyucovdni. Zdroj: Votdpkovd a kol. (2013).

Zac! sl saml formululi
problém, promysle|i
postup, provadé)i
Setfeni a formuluji

vysledky.

UEitel poklada

vizkumnou otazku,

Zacl navrhu)i
metodicky postup
a nasledné ho
realiz uji.

1.3 Vyhody a nevyhody badatelsky orientované vyuky

Otazku a moZny
postup ultel Zakam
sdéluje, a tl na zakla-
dé téchto Informaci
postup krok po kroku
opakuji, dochaze)i

k vlastnim wjsledkim
a formuluji vysvetleni
azadvéry.

Problém | postup
Jsou Zakam poskyt-
nuty, visledky Jsou
znamy. Zacl damgm
postupem wysledky
pouze ovEfuli.

Badatelsky orientovana vyuka je forma vyuky, kterd se dnes z pohledu moderniho

pfistupu k vyuce interpretuje velmi ¢asto. Vedle jejich vyznamnych kladi a divodi pro¢ BOV

do vyuky zarazovat, mizeme najit i fadu nepiiznivych skutecnosti, které nas mohou od jeji
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aplikace odrazovat. Za¢néme vSak pfinosy. Ty shrnul T. Janik a I. Stuchlikova (2010, s. 22) do

nasledujicich boda na zakladé poznatkt autori Edelsona, Gordina a Pea (1999):
* vytvareni obecné schopnosti hledat a objevovat

* vytvareni specialni schopnosti a dovednosti potfebné pro zkoumani

* zlepSené porozuméni védeckym pojmum

« objevovani védeckych principa

» zvySeni citlivosti na nedostatky ve vlastnich znalostech a jejich dopliiovani cestou

systematického zkoumani, upfesiiovani a vyuzivani dosavadnich znalosti.

Badatelsky orientovana vyuka je forma vyuky, kterd vede zaky k samostatnosti
a nasledné 1 zodpovédnosti. Zatimco pifi bézné vyuce maji zaci informace zprostredkovany
a nemusi kjejich zjisténi vyvinout zadnou aktivitu, v ramci BOV je to pfesné¢ naopak.
V prabehu si zaci osvojuji informace na zakladé vlastni ¢innosti, coz vede k hlubsimu ukladani
a trvalému zapamatovani udiva. Zaci si dale osvojuji metody odborné prace, &imz se piiblizuji
k podstaté vyukovych predméti. Dal§im dilezitym faktorem pii vyuce BOV je motivace.
Badatelsky orientovana vyuka zahrnuje motivaci do procesu vyuky a zaroveni je samotna
metoda formou dlouhodobé motivace. Tim, ze si zaci osvojuji informace na zakladé vlastni
prace, se zvySuje jejich zijem o predmét, ale také o ziskavani informaci, kladeni otazek
a hledani odpovédi a o samotné uceni. Tak jako tomu v pedagogice byva, motivace je pojem,
jehoz charakteristika se lisi dle pohledu autora. My uvadime vysvétleni pojmu ,,motivace” dle
J. Kostecky (2008, s. 19): , ,Motivace je dosahovani a dosazeni stavu, kdy zak je hluboce
a upfimné presvédcen, a to aktualné i trvale, o smysluplnosti svého studia a pocituje pii ném
radost, nebo alespoii uspokojeni.” Pravé motivace, ktera zaky vede k vét§imu zajmu o dany
predmét se muze stat i slabym mistem BOV, a to v pripadé, kdy motivace ze stran zakt neni
dostacujici. To uvadi 1 T. Janik a I. Stuchlikova (2010, s. 22) v ramci vymezeni obtizi pfi

zavadeéni badatelsky orientované vyuky:

* motivace studentt

» dovednosti studentl potfebné pro zkoumani
» zazemi studentskych dosavadnich znalosti

» omezeni mozné realizace — Cas, zdroje, ucebni plany atd.
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K uvedenym obtizim bych piipojila 1 pfistup vyucujicich k modernim vyukovym
trendim, ktery nemusi byt vzdy kladny. Pfedevsim ¢asto nedostatecné Casové dotace predmétu
vzhledem k mnozstvi u€iva, nebo nedostatecné vybaveni Skoly, se mohou stat pfi pfekonavani
zazitych postupd a navozovani nového pohledu na vyuku spiSe odrazujicimi faktory a pro
mnohé vyucujici také odivodnéni pro zavrhnuti BOV a jinych modernich piistupt jesté pred
samotnym vyzkouSenim, tudiz bez sledovanych vysledki. Dalsim faktem, ktery mize ucitele
svadét ke klasickému vyucovani, maze byt i narocnost ptipravy na moderni typ vyuky. Ackoliv
se u badatelsky orientované vyuky zda, ze veskera prace stoji na zacich a ucitel tak ¢ast svych
povinnosti pfenasi pravé na né, ve skutecnosti je tomu zcela jinak. BOV vyzaduje maximalni
ptipravenost vyucujicich na vyuku. Aby mohl navodit situaci, tak aby vypadala, spontanng, je
zapotiebi spravné zaky motivovat a pfimét je premyslet nad skuteCnostmi, na které se chceme
v prubéhu vyuky zaméfit. Ucitel tak promysli celou hodinu krok po kroku jiz pred jejim
zaCatkem a musi byt pfipraven i na situace, kdy zaci sejdou z predem stanovené cesty. Ptiprava
studijnich materiald a informacnich zdrojt spolu s pomtickami a vybranymi metodami je dalsi
Casti pripravy, ktera oproti té bézné zabere vyucujicim mnohem vice Casu.

Vyse uvedené tvrzeni muzeme opfit o piehled vytvoreny J. Dostalem (2015, s. 45), ktery

nam nazorné shrnuje slozky vyuky a jejich charakter pfi badatelsky orientované vyuce:

Slozka vyuky | Charakter pri badatelsky orientované vyuce
Cil Osvojeni znalosti souvisejici s predmétem poznavani, badatelskych
metod a postoju, rozvoj vnimani, emoci a mysleni.

Ucitel Vyucovani prostfednictvim badatelskych aktivit, pfiprava vhodnych
situaci pro badani. Kompetence k realizaci BOV.

Zak Uceni prostiednictvim badatelskych aktivit, objevovani. UCeni se
badatelskym postupiim.

Obsah Poznatky ziskané prostfednictvim badatelskych aktivit a osvojované

vzdélavani badatelské metody -experimentovani, métfeni, pozorovani aj.

Metodické Metoda problémového vykladu, heuristické metody, metoda

podminky vysvétlovani, instruktaz, metoda predvadeéni, metoda diskuzni,
projektova metoda, dramatizace, inscenacni metody aj.

Organizacni Skupinova vyuka, exkurze, projektova vyuka aj.

podminky

Materialni Laboratorni pomicky, experimentalni soupravy, material aj.

podminky

Tabulka 1 SloZky vyuky a jejich charakter pri realizaci badatelsky orientované vyuky, zdroj: J. Dostal (2015, s. 45)
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2 Badatelsky orientovana vyuka v hodinach ¢eského jazyka a
literatury

Badatelsky orientovana vyuka vznikla primarné jako forma vyuky pfirodovédnych
predmétd. V posledni dobé se v odbornych studiich objevuje také moznost vyuzivat tuto
metodu 1 mimo n¢. Napftiklad T. Janik a I. Stuchlikova (2010, s. 21) ve své odborné praci uvadi
kapitolu s nazvem ,, Badani jako efektivni zpusob uceni (nejen v prirodovédném vzdélavdni)
¢imz pfipousti moznost tuto metodu pouzit i mimo piirodovédné obory, nicméné ji dale nijak
nerozpracovavaji. Existuji ale publikace, v kterych se objevuje BOV v souvislosti s déjepisem.
To potvrzuje i J. Dostal (2014, s. 36), ktery ve své studii uvadi: ,,Studiem literatury dospivame
k nazoru, ze v ramci déepisu se s prvky badatelsky orientované vyuky setkavame nejcastéji ze
vSech ,ostatnich” predméta. To lze dolozit vynatky z celé fady publikaci. Uvadi predevsim S.
Julinka a D. Hudecovou, ktera ,,v souvislosti s déjepisnym vyucovanim zminuje: objevné ucent,
za jehoZ zdkladni princip povazuje navozeni situace, ve které Zdaci ziskdvaji poznatky
prostrednictvim samostamé aktivni ¢innosti. Predpokladem je vzbuzeni zdjmu a zvédavosti
Zdka, které se stdvaji vnitrnimi motivacnimi faktory dalsi cinnosti. Uvadi, Ze objevné uceni je
nékdy oznacovano jako uceni reSenim problému, uceni badatelské, induktivni, genetické,
znovuobjevné. Predmétem objevovdni mohou byt nejenom konkréni historicka fakta a vazba
mezi nimi, ale také material k jejich ziskavani. Objev ma didaktickou povahu, tzn., nejednd se
o objev néceho zcela nového (i kdyz i k tomu muize dojit), ale nového pro zZdka (odtud
znovuobjevné uceni). V déjepisném vyucovani se projevuje okolnost, Ze historické pozndni je
zprostiredkované a na rozdil od prirodnich véd, kdy napr. na zdkladeé predvedeného pokusu je
snadné dovést Zdka k objevu. V déjepisném vyucovdni je situace komplikovanéjsi, protoze objev
cinnosti. “ (J. Dostal, 2014, s. 39-40)

Zminovany pristup k badatelsky orientované vyuce je podle mého nazoru aplikovatelny
1 na vyuku ¢eského jazyka, a to predevs§im v literarni Casti, ktera s vyukou historie izce souvisi.
Na rozdil od vyuky déjepisu se v literatuie da pracovat s autentickymi materialy jako s vynatky
z dél, nebo dobovymi texty, z kterych si potiebné principy mohou zaci odvodit sami. Stale ale
plati, ze tento postup je oproti postupiim pouzivanym v piirodovédném badani komplikovanéjsi

a vyzaduje ,,slozitéj§i myslenkové Cinnosti (J. Dostal, 2014, s. 40)
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2.1 Potieba zavadét moderni prostiedky do vyuky ¢eského jazyka

Cesky jazyk je pro ob&any &eské zemé piirozenou soudasti Zivota. Jeho vyuka proto stoji
v centru a ,nese vyznamnou roli v celkové Uspésnosti zak napii¢ skolnimi predméty i v
bézném zivote. Koncentruje kolem sebe vSechny ostatni pfedméty v tom smyslu, ze schopnost
vytvorit komunikacné sdélny projev a efektivné vyuzivat poznatky o jazykovém systému v
komunikaci se projevuje také ve viech ostatnich oborech. (Stépanik & Chvala, 2016, s. 36)
JednoduSe feceno, abychom mohli néco sdélit, musime v prvni fadé znat pravidla jazyka.
Komunikace mezi lidmi probiha na riznych urovnich, a to nejen v zavislosti na komunika¢nim
prostredi Ci situaci, ale také v souvislosti se znalostmi pravidel ¢eského jazyka a schopnosti tyto
pravidla vyuzit. Tato skute¢nost je nepochybné ovliviiovana mirou nabytych znalosti v prabéhu
Skolniho vzdélavani. Kvalita vyuky je proto téma velmi dilezité.

Dle S. St&panika a M. Chvala (2016, s. 36) vyuka eského jazyka ,,dlouhodobé nepiinasi
ocekavatelné vysledky.“ Hodnoti tak podle vysledkti maturitnich zkousek a testd PISA, kde
zaci Ceskych skol klesli az do podpriméru. Autofi ve své studii shledavaji jako hlavni pficinu
tohoto propadu hlavné tradi¢ni piistup vyucujicich k vyuce Ceského jazyka. Touto tématikou se
S. Stépanik (2020, s. 9-10) zabyva, mimo jiné, také v teoretické studii publikované v asopise

pedagogika a celou situaci ve své praci shrnuje a hodnoti pomoci téchto charakteristik:

e Ucivo odrazi védeckou strukturu lingvistiky jako matefského oboru, zakladnim
vychodiskem pro uspotadani uciva jsou jednotlivé jazykové discipliny z oblasti langue.

e Osvojované znalosti maji terminologicko-defini¢ni povahu.

e Primarnim postupem je dedukce a metoda analyticko-synteticka; jazykové jevy
ve vyuce funguji jako abstrakce krozboru, aniz by byly jakkoli zasazeny
do komunikaéniho kontextu.

e Hilavni didaktickou strategii je frontalni vyucovani a tradi¢ni transmisivné-instruktivni
model fizeni ucebnich Cinnosti zaku.

e U poznatkli se nehleda jejich funkce v komunikaci, v poznavani jazyka absentuje
pragmaticko-sémanticky a obecné komunikac¢ni pfesah.

e Primarné sledovany cil je cil kognitivni, v konecném dusledku v§ak omezovany pouze
nacil formalné-poznavaci (jako argument pro zafazovani mluvnického uciva
do vyucovani Cestiné se Casto uvadi rozvoj mysleni zaka — vychazi se zde z uzkého

vztahu jazyka a mysleni — srov. napft. Jelinek, 1980).

18



e K osvojovani metajazyka dochazi spiSe pro metajazyk sam, nez aby mél néjaké dalsi

vyuziti.

Tradi¢ni vyuka matefského jazyka se v dnedni dobé setkava s negativnimi nazory na jeji
efektivnost, pfedevsim v fadach odbornikti. Ze zahrani¢nich studii vypliva, Ze: ,,doposud zadna
studie jakoukoli efektivitu tradiéniho mluvnického vyufovani smérem k rozvoji
komunikaénich dovednosti zaki neprokazala.“ (Stépanik, 2020, s. 13). Z uvedené citace je znat
sttedobod modernich konceptt vyuky Ceského jazyka, a to komunikace. Zatimco osu tradi¢niho
pojeti tvorilo systémové—strukturni paradigma, moderni koncepce stoji na paradigmatu
komunika&né-pragmaticko-sémantickém. Zakladnim cilem dle St&panika (2020, s. 15) by mél
byt ,,rozvoj pouceného jazykového védomi.“ V praxi by to mélo znamenat schopnost vybirat
vhodné komunikacni prostiedky s ohledem na komunikaéni situaci. Konkrétngji: ,,znalost
jazykového prostfedku, uvédomovani si moznosti vybéru, a dovednost uskutecnéni vybéru.
(Stépanik, 2020, s. 17). Zaroveii ale odbornici poukazuji na nutnost osvojeni jazykovych
znalosti a jeho propojeni s komunikacni slozkou. Vyuku tzv. mluvnice tudiz nezatracuji, pouze
hledaji novy zptsob, jak jazykovou &ast vyucovat. S. Stépanik (2020, s. 19) uvadi zptisob
vyuky, kdy se postupuje od samotné , komunikace k jazyku a zpét“. Tuto koncepci vyuky

nazyva: ,,Komunikacni nauka o ceském jazyku, “ jejiz postaveni lze vidét na obrazku 4.

pedagogika psychologie lingvistika

\ psychodidaktika  ontodidaktika /

didaktika ceského jazyka

komunikaéni nauka
o ¢eském
azyku

Obrdzek 3 Zdroje a postaveni komunikaéni nauky o ceském jazyku, zdroj: Stépdnik (2020)
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Prvky moderniho pojeti vyuky cCeského jazyka uzce souvisi s konstruktivistickou
koncepci vyuky a tim 1 s badatelsky orientovanou vyukou. Komunikaci, ktera stoji v centru
komunikacni nauky o ¢eském jazyku, mizeme vnimat jako slozku praktického propojeni uciva
s béznym zivotem. Zaroven vyse uvedeny postup vyuky od komunikace k jazyku a zpét ke
komunikaci opisuje konstruktivisticky model E — U — R (evokace — uv€doméni — reflexe),
pticemz jako prekoncepty zde slouzi implicitni znalosti zakul o jazyku.

., Pedagogicky konstruktivismus se nékdy vymezuje jako snaha o prekondni
transmisivniho vyucovani, jez je chdpdano jako predavdani definitivnich vzdéldvacich obsahii
Zakiim, kteri jsou pri tom odsouzeni do pasivni role jejich prijemcii. V transmisivnim pojeti jako
by vyucovani bylo podobné priddvani zbozi (znalosti) do skladu (Zdkovy mysli), kde prilis
nezdlezi, co uz je v sousednich oddélenich skiladisté. “ (Kalhous & Obst, 2002, s. 49)

Vlastnosti komunikacni nauky o ¢eském jazyku spolu s konstruktivistickym modelem
vyuky S. Stépanik (2020, s. 21) shrnuje do nasledujicich bodd (dle Stépanik & Smejkalova,
2017, s. 305):

e Veskera Cinnost ve vyuce je orientovana smérem k zakovi, jeho osobnosti, jeho
(komunikacnim) potiebam.

e Vyuka je zalozena na zdkovském prekonceptu.

e Veskery obsah ma komunikacni presah.

e Obsah je vztazen k realnému kazdodennimu zivotu zaka.

e Vyuka vychazi z zivych komunikatt, z realné komunikace.

e Daleko vice je akcentovana produkce, a to nejen psanych, ale i mluvenych komunikatt.

e Vyuka je vedena vice k deskripci a funkcionalizaci nez preskripci; poznani jazyka je
chapano jako nastroj pro zlepSeni komunikace.

e Vyuka jazyka je orientovana (a) socialné — jazyk, resp. komunikat jsou vnimany jako
spoleCensky fenomén — a (b) kognitivné —jazyk, resp. komunikéat je rovnéz vniman jako

individualni fenomén, jako prostfedek interpretace svéta, formovani postoju a hodnot.

Potiebu zavadét moderni vyukové metody muzeme vycist i z ramcového vzdélavaciho
programu (RVP), zakladniho kurikularniho dokumentu ¢eského skolstvi: ,, Rdmcové vzdéldavaci
programy (RVP) tvori obecné zdvazny ramec pro tvorbu Skolnich vzdéldvacich programii Skol
vSech oborut vzdélani v predskolnim, zdkladnim, zdkladnim uméleckém, jazykovém a strednim

vzdélavani. Do vzdélavani v Ceské republice byly zavedeny zdkonem & 561/2004 Sb., o
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predSkolnim, zdkladnim, stFednim, vy$sim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zdkon)*
(Nérodni ustav pro vzdélavani). Jejich moderni pfistup ke Skolstvi je dobfe patrny

z charakteristiky, kterou uvadi metodicky portal digifolio.cz v nékolika bodech:
Réamcové vzdelavaci programy

e vychazeji z nové strategie vzdé€lavani, ktera zdaraznuje kliCové kompetence, jejich
provazanost se vzdélavacim obsahem a uplatnéni ziskanych védomosti a dovednosti v

praktickém zivote;
o vychazeji z koncepce celozivotniho uceni;

o formuluji o¢ekavanou troven vzdélani stanovenou pro vSechny absolventy jednotlivych

etap vzdélavani;

e podporuji pedagogickou autonomii Skol a profesni odpovédnost ucitelt za vysledky

vzdélavani.

Z uvedenych bodi mizeme vycist, ze ramcovy vzdélavaci program neurcuje pouze co ucit,
ale predevsim to, co by méli zaci po ukonceni urcitého stupné studia znat (vyukové cile), jak
a v kterych oblastech by se méli zaci v priabéhu uciva rozvijet (klicové kompetence) a jak
a v kterych oblastech by ucivo mélo zasahovat do realného svéta (prufezova témata).
Nezaméiuje se tedy primarné€ na ucivo, ale na samotné zaky a jejich rozvoj, coz bychom mohli
hodnotit jako jeden z hlavnich pfinosu RVP do skolstvi. Dilezitym pojmem, ktery RVP
piinasi, jsou klicové kompetence. Tento pojem do Ceského Skolstvi pronikl prostfednictvim
kurikularni reformy v roce 2005. Je to tedy pojem spojeny s modernim zpusobem vyuky, ktery
se v novém tisicileti hodné propaguje. Vyplyva toi ze samotného znéni vyznamu tohoto pojmu:
,,Klicové kompetence predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot
dulezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého Clena spoleCnosti. (RVP-ZV, 2017).
Zuvedené charakteristiky je ziejmé, ze v novodobém Skolstvi neni jedinym cilem rozvoj
kognitivni slozky zaku, ale predevsim rozvoj jejich dovednosti, schopnosti a hodnot, které zaci
vyuziji vbézném zivoté. Toto pojeti tak vyzaduje odklon od tradi¢ni vyuky a prechod
k modernim metodam, které spojuji osvojovani novych informaci s osobnostnim rozvojem
zaka. Frontalni vyuka typicka pro tradicni zplisob vyucovani se tak zda zcela nevhodna. ,,Vyuka
ve Skole nema odkladat rozvoj kompetenci az na dobu, kdy budou mit zaci vSechny potiebné

znalosti. Moderni psychologie uceni (hlavné Jean Piaget) totiz ukéazala, ze ziskavani védomosti
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se déje nejucinngji prave ucelenou, smysluplnou aktivitou zéka, nikoli pouhym nacvi¢ovanim
nebo memorovanim.* (Bélecky et al., 2007, s. 7). Pfechod k modernim zptusobum vyuky tak
z RVP piimo vypliva. Vyuzivani odpovidajicich metod by tak nemeélo stit na rozhodnuti
ucitele, zda se moderni formou vyuky vyda, ale na povinnosti timto zpusobem zaky vést
k rozvoji klicovych kompetenci.

V ramci tohoto pohledu na novodobé vyucovani je BOV velmi vhodnym nastrojem
k naplnéni hlavnich cila vzdélavani. Mizeme tak tvrdit jiz na zaklad€ charakteristiky této
metody: ,,BOV vychazi z konstruktivistického pojeti vyucovani, kdy se poznani utvaii v
pribshu feseni problémd, kladeni a zodpovidani otazek.“ (CinGera, 2013, s. 3). Propojeni
kognitivniho poznéavani s rozvojem klicovych kompetenci je hlavnim cilem jak zakladniho
kurikularniho dokumentu, tak badatelsky orientované vyuky. Jeji zapojeni do procesu

vyucovani je tak ptihodné a zadouci.

2.2 Vyukové metody vhodné pro badatelsky orientovanou vyuku ¢eského jazyka a
literatury

Vyukové metody, jako didakticky pojem, popisuje fada autord. NejCastéji se ale
setkavame s charakteristikou J. Manaka (1997), ktery vyukové metody charakterizuje jako:
,koordinovany systém vyucovacich Cinnosti ucitele a uCebnich aktivit zaku, ktery je zaméren
na dosazeni vychovné-vzdélavacich cilt.* Jsou to tedy prostfedky k dosazeni vyukovych cilg,

které ucitel voli dle riznych kritérii. Tyto kritéria shrnul J. Kostecka (1993, 32) v téchto bodech:

e cile hodiny (zda pfevazné informativni, formativni nebo instrumentalni);

e zamysSlena struktura hodiny (zda pfevazné expozi¢ni, opakovaci atd.);

e charakter uCebni latky;

e urovein dané tfidy;

e osobnost ucitele, jeho pedagogicky styl;

e okamzita situace ve tfide, neCekana prilezitost k zarazeni didakticky vhodné;jsi metody,

nez bylo planovano

Kalhous a Obst (2002, s. 307) se o vyukové metode vyjadruji takto: ,,Chapeme ji jako

vzajemnou spolupraci, v niz ucitel akceptuje psychologické, socialni a somatické individualni
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zvlastnosti zaka a zak prevazné na zaklade svych osobnich svobodnych aktivit se ztotoziiuje se
stanovenym vyukovym cilem. Na zaklade téchto predpokladi spole¢né ve vyuce pracuji na
naplnéni tohoto cile.“ Z tohoto pojeti je zfejmé, ze pii vybéru vyukové metody se ucitel
zaméfuje v prvni fadé€ na vlastnosti a potfeby zaku, zaroven se ale ve vybéru promitne osobnost
ucitele, ktery vyukovou metodu kombinuje s probiranou latkou, formou vyuky a celkovym
subjektivnim pohledem na vyuku. Dé€leni vyukovych metod dle J. Manaka tomuto tvrzeni
odpovida. J. Manak (2003, s. 49) tfidi vyukové metody do 3 hlavnich skupin, jejichz

prostfednictvim vyjadiuje pomér Cinnosti zaka a ucitele.
1. Klasické vyukové metody
1.1. Metody slovni
1.1.1. Vypravéni.
1.1.2. Vysvétlovani.
1.1.3. Prednaska.
1.1.4. Prace s textem.
1.1.5. Rozhovor.
1.2. Metody nazorné-demonstracni
1.2.1. Pfedvadéni a pozorovani.
1.2.2. Prace s obrazem.
1.2.3. Instruktaz.
1.3. Metody dovednostné-praktické.
1.3.1. Napodobovani.
1.3.2. Manipulovéani, laborovani a experimentovani.
1.3.3. Vytvareni dovednosti.
1.3.4. Produk¢ni metody.
2. Aktivizujici metody.

2.1. Metody diskusni.
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2.2. Metody heuristické, feSeni problému.
2.3. Metody situacni.

2.4. Metody inscenacni.

2.5. Didaktické hry.

3. Komplexni vyukové metody.

3.1. Frontélni vyuka.

3.2. Skupinova vyuka.

3.3. Partnerska vyuka.

3.4. Individualni a individualizovana vyuka, samostatna prace zaku.
3.5. Kritické mysleni.

3.6. Brainstorming.

3.7. Projektova vyuka.

3.8. Uc¢eni dramatem.

3.9. Oteviené uceni.

3.10. Uceni v zivotnich situacich.

3.11. Televizni vyuka.

3.12. Vyuka podporovana pocitacem.
3.13. Sugestopedie a superlearning.

3.14. Hypnopedie

Mnohem komplexnéjsi klasifikaci v§ak podava starsi prehled J. Maraka (1990), kdy
metody ¢lenil do skupin dle riznych aspektti. Konkrétné dle aspektu didaktického,
psychologického, logického, organizacniho a dle hlediska fazi vyuky (Kalhous & Obst, 2002,
s. 314). V ramci tohoto ¢lenéni J. Manak uvadi také metody badatelské a vyzkumné, a to jako
metody s nejvys$Sim stupném aktivity a samostatnosti zaka.

Podobné z psychologického hlediska, ale zaroven z hlediska vazeb mezi ucitelem
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a zéky, ptinasi svou klasifikaci I. J. Lerner (1986). Ta vychazi z ,,charakteru poznavacich
¢innosti zaka pii osvojovani obsahu vzdélani a ze zakladni €innosti ucitele, ktery tuto ¢innost
ve vyuce organizuje.” (Kalhous & Obst, 2002, s. 309). Vytvari tim Castecny pranik vyse

uvedenych klasifikaci, nejlépe odpovidajici modernimu pojeti vyuky.
Clenéni dle I. J. Lernera (1986):

e Informacné-receptivni metoda.
e Reproduktivni metoda.

e Metoda problémového vykladu.
e Heuristicka metoda.

e Vyzkumna metoda.

Tato klasifikace se ve své gradaci CasteCné shoduje s klasifikaci badatelsky orientované
vyuky dle H. Banchi, R. Bell (2008), ve které se rovnéz odrazi zapojeni zaka do procesu vyuky

od niz§iho stupné aktivity az po zcela samostatnou praci.

2.2.3 Metody v ¢eském jazyce

Stejné jako u obecného cClenéni i v ramci vyukovych metod vyuzivanych v hodinach
eského jazyka plati, Ze existuje hned nékolik variant. Casto se miizeme setkat se situaci, kdy
jedna varianta je obménou té druhé a podobné. Proto jsem se rozhodla se drzet té nejobsahle;jsi,
ktera pomyslné spojuje poznatky z téch ostatnich. Takovy prehled vyukovych metod pro vyuku
Geského jazyka a literatury miZeme najit v didaktické publikaci Uvod do teorie vyucovini

ceskému jazyku od J. Jelinka (1980, s. 177). Ten uvadi nasledujici ptehled metod:

A) Metody poznavaci

1. metody motivacni
2. metody expozicni
- rozhovor

- pfednaska
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- vysvétlovani

- vypraveni

- referat

3. metoda problémova

4. metody vlastniho studia
- studijni metoda

- programovaci metoda

B) Nazorné metody

C) Metody upeviovani u¢iva z ¢eského jazyka

1. metody cviceni

- opisovani

- cviceni dopliiovaci

- cviceni obmeénovact

- cviceni problémova

- cviceni substitucni a transformacni
- cviceni modelova

- cviceni stylizaCni a textova

- (domaci cvicent)

2. metody jazykového rozboru

Z uvedeného piehledu je patrné, ze metody zalozené na aktivité¢ vyucujiciho jsou vice
rozpracované jak metody, které obraci svou pozornost na ¢innost zaka, jako napiiklad uvedené
metody motivacni, problémové a metody vlastniho studia. Pravé tyto metody jsou v ramci
badatelsky orientované vyuky zasadni. Je tak ziejmé, ze BOV nevyhovuje dosavadnim
navykim pii vyuce Ceského jazyka a literatury a jeji zafazeni by bylo nekonvencni

a novatorské. Nicméné by podpoftilo vyuzivani pravé téch metod, které se v soucasné didaktice
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nejvice prosazuji. VétSina metod, které zavisi na ¢innosti zéka, jsou z hlediska ¢eského jazyka
shrnuté do podkapitoly ,,Metody upeviiovani uciva z Ceského jazyka“. Jsou to metody, které
jsou pro Cesky jazyk nepostradatelné, nicméné nepftili§ atraktivni pro Zaky. Muzeme je oznadit
za klasické metody vyuky, pfi nichz sice pfevazuje aktivita zaka, avSak ta nevede k osvojeni
uciva, ale jeho upevnéni. To znamen4, ze pro zaky, ktefi nepochopili ucivo ve fazi osvojovani,
jsou tyto metody spiSe demotivujici. Jako moderni metody bychom je mohli oznacit v ptipadé,
kdy by jejich prostfednictvim dochézelo k osvojovani uciva praveé pii opisovani, dopliiovani ¢i
jinych gramatickych Cinnosti. V tomto pfipadé to jsou vSak metody, €i nastroje klasického
pamétniho uceni.

Vedle tradi¢nich pfistupt k metodam vyuky muazeme uvést i zpusob jejich klasifikace
ve spojeni s badatelsky orientovanou vyukou. Okruh metod, které 1ze v ramci BOV vyuzit je
ptirozené uzsi. VBOV se vyuzivaji predevSim metody, které podporuji samostatnost
a tvorivost zaku. Takové jsou uvedeny v klasifikacich obou vySe uvedenych autorti. My se je
budeme snazit shrnout a dat do spojitosti s vyukou Ceského jazyka a literatury.

Nize uvedena tabulka (Tabulka 1) shrnuje metody, které se bézné¢ v ramci BOV
vyuzivaji. Tyto metody vSak maji své postaveni v pfirodovédnych védach. Pokud se ale
podivame na oznaceni ,,empirické “ metody, dle slovniku cizich slov jej mizeme prelozit jako
,.zkuSenostni, odvozené od zkuSenosti.“ Znamena to tedy, Ze se jedna o vSechny metody, pomoci
nichz zaci ziskaji nové informace na zakladé zkuSenosti. Tato zkuSenost by vSak méla byt
navozena pomoci metody napodobujici praci odbornikti v urcitych oborech. Stejné€ jako metody
odbornikd, tak i vyukové metody se budou lisit predmét od predmétu, je ale jisté, Ze empirické

metody jsou ve vyuce Ceského jazyka aplikovatelné.

Obecné-teoretické Empirické
Analyza Pozorovani
Syntéza Méteni
Indukce Experiment
Priklady metod Dedukce
Analogie
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Komparace

Specifikace

Abstrakce

Tabulka 2Priklady metod pozndvani skutecnosti (upraveno dle Ochrany 2009), zdroj: diplomova prdce Soria Ronc¢dkovad

Tyto empirické metody a obecné zkuSenost jako takova tvoii zaklad badatelského
vyuCovani. E. Dale (1969) vytvotil na zakladé vyzkumného Setfeni tzv. kuzel abstrakce,
z kterého muzeme vycCist, ze prave skutecné zazitky a cilena zkuSenost jsou nejlepSimi

prostfedky pro zapamatovani informaci a osvojovani konkrétnich az nizce abstrakinich znalosti.

Clovék si obecné zapamatuje Faci jsou schopni si osvojit znalosti

Vysoce abstraktni

10 % z toho,
co £te

Definovat
Popsat
Vyswdtlit

20 % z toho, Paslouchani

co shyii prednaiky
LY
Sledovani statickych A
obrazkd \ Stfedné abstraktni

30 % z toho, Sledovani pohybliwich Prokazat
co vidi obrazkd :
Aplikovat

. Praktikovat
Sledovani exponani
>0 %d? 'DTG\‘:. Sledovani demonstrace
Covidl a styst s komentafem
A
Participace na praktickych workshopech Konkrétni aZ
70 % z toho, co nizee abstraktni
fikd a pite
7 Hrani roli, inscenace Analyzovat

Navrhnout
Modelovani nebo simulace redlné zkutenosti Vytwofit
Posoudit

90 % z toha, ™. Pfima cilevEdoma zkuSenost— skuteéné zafitky, redlna
co déla / zkuienost

Obrdzek 4 Daleho kuZel abstrakce (Dostal, 2013, str. 10)
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V ramci Ceského jazyka a jeho propojeni s empirickymi metodami mtuzeme Cerpat jednak
z vy$e uvedenych metod, ale i z pfirozené podstaty a hlavnich ryst tohoto piedmétu. Siroké
pole pisobnosti nam poskytuje literarni cast, ktera je oteviena modernim vyukovym metodam.
Z uvedenych metod miZeme ve vyuce literatury vyuzit praci s textem, kritické mysleni, uceni
dramatem, uceni obrazem ¢&i situaéni vyuku. Rekla bych, Ze prace s textem je hlavni empirickou
slozkou literarni vyuky. S ni tizce souvisi kritické mysleni, na které je v posledni dob¢ kladen

velky daraz. D. Klooster (2000, s. 9) uvedl definici kritického mysleni v 5 bodech:

1. Kiritické mysleni je nezavislé mysleni.

Ziskani informace je vychodiskem, nikoliv cilem kritického mysleni.
Kritické mysleni za¢ina otdzkami a problémy, které se maji fesit.
Kritické mysSleni se pidi po rozumnych argumentech.

Kritické mysleni je mySlenim ve spolecnosti.

A

Psani je pro kritické mysleni nejcennéj§im nastrojem.

Z clanku D. Kloostera (2000) v Kritickych listech vyplyva, ze kritické mysleni nuti zaky
o vécech premyslet a vytvaret vlastni nazory na véc. Nez si vSak tento nazor samostatné vytvori,
je potfeba znat mnoho odpoveédi na otazky, které zaky ve spojeni s urCitym problémem
napadaji. Samotny nazor nemusi byt pro kazdého originalni, av§ak musi vyplyvat z vlastniho
chapani skuteCnosti. To znamena, Ze nazory lidi, v tomto pfipadé zakd, se mohou shodovat, ale
kazdy z nich musi védét, pro¢ dany nazor zastava a musi si ho umét obhajit pfed nazorem
druhym. Zaroven D. Klooster uvadi, Ze nejlepSim zptisobem realizace kritického mysleni je dle
jeho nazoru psani: ,,Psani nuti studenta byt aktivni. Psanim se mysleni studentt stava viditelnym
a dostupnym pro ucitele. Psani je nezavislé mysleni a vyzaduje od autora, aby zapojoval své
dosavadni znalosti a védéni. Dobfe napsany text vzdy usiluje o to, aby se néco vytesilo a aby
se Ctenari dostalo odpovédi. Psani je od podstaty véc spolecenska, protoze kdo pise, musi si byt
vzdy védom piitomnosti svého ctenare.” (D. Klooster, 2000, s. 9)

Kromé metody psani se ve vyuce literatury dobfe uplatiiuji dalsi metody kritického
mysleni jako napfiklad ctyilistek, diamant, Venniv diagram, myslenkova mapa, volné psani,
metoda LN.S.E.R.T. (Interactive noting system for effective reading and thinking) ¢i metoda
V-CH-D (vim — chci védét — dozveédél jsem se), pera doprostied a podobné.

Préce s textem je Siroky pojem, ktery sam o sob& v sobé nese empirickou ¢ast hodiny.
Zaci se prostiednictvim textu dozvidaji nejen o tom, o &em spisovatel psal, ale také o tom,
jakym zpusobem psal, co chtél svym dilem vyjadiit, o jeho vlastnostech, nebo o dob€, v které
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dilo tvotil. Samotna recepce a nasledna interpretace textu je tedy dostacujici metodou, diky
které zaci z vlastni zkuSenosti vyvozuji zavéry. Podobné€ muze fungovat i uCeni dramatem ¢i
televizni vyuka, jejimz prostfednictvim se mohou zéaci sezndmit s modernim zpracovanim
umeni.

VéEtsi problém nastava v ramci mluvnické ¢asti vyuky Ceského jazyka. Dle mého nazoru
je to proto, ze informace, které v ramci mluvnice ucitelé piedavaji zakiim, jsou velmi naro¢né
na pochopeni a slozité strukturované. Casto samotnému pouziti gramatickych jevii predchazi
jejich zafazeni do riznych skupin, které se posléze, jak Casto slychame, zaci zkratka musi
naucit. I pro tyto vyukové zaméry se vSak daji najit metody, které by zéky k jejich poznani
o jazyce dovedly samy, na zaklad€ vlastnich zkuSenosti. Dulezita je hlavné samostatna prace
a navozovani situaci ze zivota. Ucitel je v ramci BOV nucen poskytnout takové materialy,
z kterych jsou zaci schopni sami odvodit gramatické skutecnosti bez toho, aby je museli sami
pojmenovat. Zaci by méli byt schopni samostatng, bez predeslého kategorizovani, roztiidit
gramatické jevy do pfislu§nych skupin a tim ziskat prehled gramatického uciva zalozeny na
vlastni zkuSenosti. Daky tomu by se ucivo nemuseli ucit nazpamét'. Vybavili by si pouze cestu,
kterou se k danému zavéru dostali a v prib&hu opakovani by si ji prakticky vstipili. V ramci
jazykové vychovy by se jisté daly vyuzit metody jako prace s textem, diskusni metody, metody
situacni, dramatické, ale také metody souvisejici a opisujici podstatu probiraného uciva, jako
napftiklad rozbor vét, graficky zaznam vét, skloniovani a podobné. Tyto prostfedky mizeme
nazvat metodami v pfipadé€, ze zaci pracuji samostatné a pomoci nich dochazi k cilenym
zavérum. Pokud zvolime dobré ukazkové prvky, nemusime ucivo teoreticky predkladat, ale
muiizeme zaky nechat tzv. badat a nalézat jednotlivé souvislosti samostatng.

Nahlédneme-li na vyuku Ceského jazyka z pohledu badatelsky orientované vyuky,
vS§imneme si, Ze struktura této formy vyuky nam dava velky prostor pro vyuziti riznych metod,
a to nejen pro osvojeni uciva, ale také pro motivaci, ¢i upevnéni novych poznatkd. Struktura
BOV nam v podstaté zprostredkovava osnovu vyuky, ktera se na jednotlivych arovnich rozviji
praveé prostiednictvim zvolenych vyukovych metod. Motivace je z tohoto pohledu velmi
kreativni Casti. Dava nam prostor pro vybér z velké skaly prostfedkti. V hodinach ceského
jazyka a literatury se da dobfe vyuzit naptiklad brainstorming, evokace pomoci obrazku,
videoukazky, citdtu €1 uryvku ztextu, strom nebo pavucina otazek, mySlenkové mapy
a podobné. K formulaci zavért a jejich fixaci zakiim muze pomoci také vytvoreni myslenkové
mapy, vyplnéni tabulky V-CH-D, diskusni metody a jiné. Dale mohou byt v hodinach ¢eského
jazyka vhodné uplatnény metody, které v klasifikaci J. Manaka (2003) spadaji do kategorie

komplexni metody, pficemz mam na mysli ty, které zaroven vypovidaji o zvolené organizacni
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formé vyuky: skupinova vyuka, partnerskd vyuka, individudlni a individualizovanda vyuka,
samostatnad prdce Zakit Ci projektova vyuka. Diky témto metodam muze vyucujici pracovat

s charakterem tfidy a zapojit tak vSechny zaky do procesu vyuky.

2. 3 Badatelsky orientovana vyuka a ucitelé ceského jazyka a literatury

O zmeéné pohledu uciteli na badatelsky orientovanou vyuku v pfirodovédnych
predmétech jsme jiz hovotili vySe v kapitole Vznik a vyvoj badatelsky orientované vyuky. Dle
nasich zavéri muzeme fict, ze povédomi o dané metode€ roste, nicméné v praxi se tento jev
velmi neprojevuje. Jaké znalosti o této metodé maji ucitelé Ceského jazyka, nevime a kvuli
nedostatku odborné literatury nemtzeme tento stav vyhodnotit. V ramci Ceského jazyka se
proto zaméfime na posun v pouzivani modernich metod a pfistupti obecne.

~Moderni“ v souvislosti s metodami a pfistupy ve Skolstvi je pojem, ktery uplné
nevystihuje svou pravou podstatu. V nazorech odbornikii mizeme nalézt jisté nesrovnalosti
v takovém oznaceni, jelikoz ty metody, které povazujeme za moderni, jsou poloZeny na
zakladech jiz mnoho let starych didaktickych principt. To uvadi P. Husnik v Ucitelskych
novinach ¢. 14/2014 na zakladé tvrzeni Nata§i Mazacové: ,, Vétsina vyucovacich metod ma
dlouhou historii a tradici a snad vSechny si uz nékdy v minulosti ucitelé vyzkouseli. Staci si
ptipomenout Komenského, nebo jit jesté dal az antickému Sokratovi. Metodam, které jsou
jakymsi protipélem tradicnimu vykladu, nefikdm moderni, nybrz aktivizujici. Oznaceni
moderni vnimam vzhledem k vyvoji metod jako ponékud nepresné a zavadejici. (2014, s. 27).

Ve vyvoji metod tedy nemizeme sledovat velké zmény, coz znamena, ze jejich
vyuzivani zavisi predevS§im na pfistupu vyucujicich. V tomto sméru vSak dochézi spiSe ke
stagnaci. Toto vyplyva z vysledki Setieni Ceské $kolni inspekce provadénych v letech 2014-
2015 a uvedenych ve Vyrocni zpravé. Zde jsou uvedeny formy a metody vyuky, které pii
vyuCovani konkrétnich pfedmétd na naSich zakladnich Skolach pfevazuji. Z tohoto piehledu
vyplyva, ze nejpouzivanéjsi formou vyuky v hodinach ceského jazyka je frontalni vyuka, na
druhém misté pak samostatna prace z4kd, a naopak individualizovana vyuka se dle CSI
v hodinach ¢eského jazyka pouziva nejméné. Prehled prevazujicich metod vyuky pak odpovida
vyuzivanym formam. Prevazuje predev§im vysvétlovani, fizeny rozhovor a prace s textem.

Projektové vyucovani a diskuse se zatadily mezi nejméné vyuzivané. Metody, které odpovidaji
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badatelské koncepci vyuky (aktivizujici metody, dovednostné praktické metody, metoda feseni

problému apod.) zastupuji podprimémeé pricky. Oba prehledy mizeme vidét v nasledujicich

tabulkach.

Prevazujici formy vyuky | Frontalni | Skupinova | Kooperativni | Samostatna | Individualiz.
vyuka vyuka vyuka prace zaka | vyuky

Cesky jazyk a literatura 89,4 36,8 17,1 70,7 11,5

Cizi jazyk, dalsi cizi jazyk 88,9 36,2 19,8 63,2 6,6

Matematika 85,3 31,8 12,5 77,5 12,4

ICT 68,2 5,9 1,8 87,1 17,6

Clovék a jeho svét

(prvouka, pfirodovéda, 85,4 48,2 21,6 61,7 6,9

vlastivéda, vychova ke

zdravi na 1. stupni)

Clovék a  spoleCnost

(dgepis, vychova 92.0 24,3 12,5 51,9 6,8

k obcanstvi)

Cloveék a ptiroda

(ptirodopis, fyzika, 90,8 25,8 8,7 53,3 4.9

chemie, zemepis)

Kultura a uméni (Hv, Vv) 82,7 25,4 13,3 55,5 8,1

Clovék a zdravi (t8lesna

vychova, vychova ke 75,5 62,5 259 40,7 17,1

zdravi na 2. stupni)

Cloveék a svét prace 68,5 18,5 14,1 81,5 15,2

Spojeno vice predméti 58,6 42.4 28,3 77,8 27,3

Celkem 86,5 34,3 15,6 66,3 10,1

Tabulka 3: Prevazujici formy vyuky - podil hodin (v¥%), zdroj: Viyroéni zprdva CSI za $kolni rok 2014/2015. Praha: CSl, 2015,

236 5. Dostupné z: https://portal.csicr.cz/userdata/Vyroéni zprdva €SI 2014-2015.pdf, s. 47.
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https://portal.csicr.cz/userdata/Vyrocni

Prevazujici vyukové metody ZS 1. stupeti 2.
celkem stupeni

Vyklad, prednaska 20,7 13,2 30,2
Vypravéni 11,8 16,1 6,1
Vysvétlovani 61,7 63,6 59,3
Rizeny rozhovor 56,2 57,5 55,3
Diskuse, beseda 9,3 9,1 9.8
Metoda feSeni problému 20,1 23,7 15,8
Projektové vyucovani 1,0 1,1 0,8
Prace s textem 48,6 50,6 47,2
Aktivizujici metody 43,5 53,8 30,9
Nazorné demonstracni metody 15,8 15,5 15,8
Dovednostné praktické metody 17,7 20,3 13,5

Tabulka 4: PrevaZujici metody - podil hodin (v%), zdroj: Zdroj: Viyroéni zprdva CSI za $kolni rok 2014/2015. Praha: CSl,
2015, 236 s. Dostupné z: https://portal.csicr.cz/ userdata/ Vyroéni zpréva CSI 2014-2015.pdf, s. 48.

Pokud chceme odhalit pfi¢iny pomalého vyvoje vzdelavaciho procesu, musime se
primarné zameéfit na ucitele, a to hned z né€kolika thla pohleda. Ucitel jako takovy predstavuje
jistou osobnost, jejiz vlastnosti se neodmyslitelné promitaji do procesu vyuky. Sam ucitel je
vSak formovan svym okolim (pedagogickym sborem), pedagogickymi zkuSenostmi a také
predeslym vzdélanim. Tohle vSe ovliviiuje jeho pohled na vyuku a vybér vyukové strategie. Je
tedy jasné, ze pokud mluvime o zavadéni modernich metod do vyuky, nejedna se o problém,
ktery se da lehce vyfesit, nebo ktery by stal vyhradné na rozhodnuti ucitele, jak ucit. Ucitelské
noviny €. 14/2014 uvadi prepis besedy na téma ,,Moderni vyucovaci metody*, kde se k danému
tématu vyjadiuji metodici z Gstiedi Ceské skolni inspekce (Zdengk Bé&lecky, Jarmila Bilovska).
Ti uvadi nékolik davodu, které zapiicinuji nedostatecné zaclenovani modernich vyukovych

metod. Ty mizeme shrnout do nasledujicich bodu.

e Teoreticka vyuka pedagogickych fakult —  Jen z knizek se ucit nenaucite. Metody si

¢loveék musi vyzkouSet a zazit. (Z. Bélecky, 2014)
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e ZkuSenosti svyukou z dob vlastniho studia - Problém je v tom, zZe mnozi ucitelé
pouzivaji takovy styl, jaky sami zazili v dobach své Skolni dochazky, kdy hlavni
metodou byl vyklad.“ (Z. Bélecky, 2014)

e Stereotyp — mala motivace skol ke zméné zptusobu vyuky.

e Pozadavky rodica — ,,Dobry ucitel je v ocich rodi¢u ten, kdo do déti nacpe, co se da.“
(J. Bilovska)

e Pohodlnost uditelu

Kromé uvedeného nemiizeme také zapomenout na ovliviiovani uciteld pedagogickym
kolektivem a samotnym vedenim skoly. Zavadéni modernich pftistupti do vyuky je komplexnim
procesem, ktery vyzaduje nekolik zdsadnich zmén v dosavadnim zab&hnutém systému vyuky.
V tomhle piipadé tak ucitel, ktery je motivovan k zavadéni zmén, maze byt svym okolim
zrazovan. Dulezité je také si uvédomit, ze novy pfistup k vyuce nestoji pouze na vybéru
modernich metod, ale pfedev§im na jejich efektivni implementaci do procesu vyuky a propojeni
vsech prvkd v ucelenou vyukovou jednotku. Prvnim krokem, jak tohoto smysluplného
propojeni docilit je fadna piiprava ucitelt na hodinu. Ta je vSak Casto uciteli opomijena, nebo
omezena na nejjednodussi typ pripravy tzv. bleskovou piipravu (dle Ryse). Vyucuyjici
prostfednictvim takového typu urci obsah a metody vyuky. Nerozpracovava vsak jednotlivé

faze vyuky ani nestanovuje jednotlivé cile hodiny.

Potfebu vytvaret pripravy na hodinu v jakékoli formé potvrzuje vnimani ucitele jako
,,architekta“ (Dostal, 2015 s. 8). To znamena nékoho, kdo na zakladé oCekavanych vysledka
uvedenych v kurikularnich dokumentech vybira metody a organizacni formy a sestavuje tak
konkrétni vyukovou jednotku. V ramci BOV pak dochazi k dalSimu posunu ve vnimani ucitele,
a to jako , garanta metody, ne garanta pravdy* (J. Dostal 2015 dle Tomkova, 2005). Toto
oznacCeni vysvétluje Jifi Dostal vybranou citaci: ,,UCitel se stava facilitatorem zakova ucent,
pomaha mu hledat efektivni cesty k uceni, mj. vyuzivanim Skaly vyulovacich metod,
aktivizujicich hlavné myslenkové procesy zéka, a kooperativnich strategii vyuky. Hlavnimi
ukoly ucitele ve vyuce je vytvareni a zadavani "dobrych" problému, které stimuluji zkoumani
a dale vytvareni skupinovych aktivit moderyjicich a usnadiujicich proces konstrukce znalosti*
(J. Dostal, 2015 dle Vermeersch, 2005, s. 48). Vyplyva z toho, ze k vedeni BOV potiebuje

vyucujici nejen odborné a didaktické znalosti, ale musi byt také vybaven specifickymi
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kompetencemi nad ramec vedeni klasické vyuky. Deset zakladnich kompetenci oznaCovanych

jako , klicové kompetence k BOV* uvadi Jiti Dostal ve svém vyzkumu v tomto znéni:

e Motivovat zaky k ueni prostrednictvim badatelskych aktivit.

e Propojit badatelské aktivity s praktickym zivotem.

e Demonstrovat badatelské aktivity zakam.

e Interpretovat prubéh a vysledky badatelskych aktivit.

e Zajistit bezpeCnost pii realizaci badatelskych aktivit.

e Rozvijet samostatné objevovani poznatka zaku prostiednictvim badatelskych aktivit.
e Rozvijet prostfednictvim badatelskych aktivit mysleni zaku.

e Realizovat badatelské aktivity v navaznosti na dosavadni znalosti a predstavy zaku.
e Rozvijet predstavivost prostfednictvim badatelskych aktivit zaku.

e Propojit badatelské aktivity s teorii.

Z uvedeného vyplyva, ze pro zavadéni BOV do vyuky je potfeba metodu dobie znat.
Nemuzeme se proto spoléhat Cisté na didaktické znalosti, ale v oblasti badani se vzdélavat, tak
abychom dosahli co nejlepsich vysledkt. K tomuto ucelu slouzi ,,nezavisla expertni centra“ pro
Siteni BOV, ktera si vzala za ukol implementovat tento vyukovy smeér do skol. Jako , nezavisla
expertni centra“ chapeme , organizace, které realizuji ¢i poskytuji vychovné-vzdélavaci ¢i
tréninkové programy Skolam a pedagogickym pracovnikiim a nemaji status Skoly ¢i Skolského
zafizeni.“ (J. Cindera, 2014, s. 76). Tyto organizace poskytuji §kolam rdzné druhy programd
zameétené na praci s zaky €i proskoleni vyucujicich. S prvotnimi kroky zapojeni BOV do vyuky
na urité skole, mize byt pravé spojena pomoc téchto center. V Ceské republice paisobi hned
nékolik takovych sdruzeni ¢i programl zabyvajicich se timto druhem vyuky. Z téch
nejznaméjSich miuzeme vyjmenovat sdruzeni TEREZA, mezinarodni program GLOBE, ¢i

Stredisko ekologické vychovy a etiky Rychory (SEVER).
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3 Empiricka Cast

Kvuli nepfiznivé situaci ve Skolstvi ve Skolnim roce 2020/2021 spjaté se Sifenim
onemocnéni Covid-19 jsme byli nuceni opustit od zamysleného pedagogického experimentu
a zvolit takovou formu vyzkumu, kterd nam byla umoznéna. V empirické ¢asti diplomové prace
se proto budeme snazit aplikovat badatelsky orientovanou vyuky v ramci vhodné vybranych
témat z RVP-ZV pro Cesky jazyk a literaturu. Tyto témata pak zpracujeme dle charakteristiky
BOV. Cilem této ¢asti tak bude zjistit, zda se BOV da aplikovat na vyuku ¢eského jazyka, najit
ta témata, ktera odpovidaji charakteru této vyuky a diky pfedpokladanym vysledkiim zhodnotit
jejich efektivitu. Abychom tento problém zachytili komplexné, sestavime plan badatelsky
orientovanych vyuk pro jeden ro¢nik druhého stupné zakladni skoly, a to co mozna v nejSir§im
spektru okruhii. Stejné jako u prirodopisnych predméti se néktera témata pro uplatnéni BOV
hodi vice a nektera méné, 1 zde predpokladame, ze BOV by v Ceském jazyce znamenala
zpestreni vyuky, nikoliv smér, ktery by mél zcela nahradit klasickou formu vyuky. Budeme se

proto snazit nalézt ta témata, pii nichz bude aplikace BOV smysluplna.

3.1 Navrhy hodin pro 6. ro¢nik

3. 1. 1 Mluvnice

V oboru mluvnice jsme pro 6. ro¢nik vybrali pét témat, ktera se budeme snazit
rozpracovat dle osnovy badatelsky orientované vyuky. Jsou to témata: zvukova stranka jazyka,
ptivlastek shodny a neshodny, grafické znazornéni véty jednoduché a podstatna jména
abstraktni a konkrétni. Témata jsou vybrana tak, aby zahrnovala Siroké spektrum uciva tohoto
ro¢niku Casove rovnomeérné rozmisténé behem Skolniho roku.

V nadchazejicich ukazkach vzdy nejprve zdivodnime vybér tématu, nacrtneme
vyukovy plan hodiny a dolozime tabulkou vyukovych metod a forem, které jsme pro danou

hodinu zvolili.
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3. 1. 1. 1 Téma hodiny: Zvukova strdnka jazyka (Vyslovujeme, jak piSeme?)

Okruh zvukova stranka jazyka je na zakladnich Skolach Casto malo zminiovan. Ackoliv
muzeme hodnotit tyto informace za méné potiebné v bézném zivoté, mizeme tento okruh
pojmout jako motivaéni a kreativni. Diky tomu tak mame moznost zakim ukazat i jiné
lingvistické jevy, nez béznou mluvnici a zaroven prohloubit chapani Cestiny jako takové. Kazdy
zak na zéakladni Skole je schopen vyjmenovat samohlasky a souhlasky, ale pravou podstatu
hlasky podle mého zna malo kdo. Byt je tato informace lehce odvoditelna, zakiim neni v tomto
smyslu podavana a muze se stat, ze pravy princip tohoto tématu jim nemusi byt ziejmy. Navic
se zaci setkaji s jevem, s kterym se jiz seznamili pii vyuce cizich jazykl, a to s vyslovnosti
psaného slova. Ziejmé& maloktery zak vi, Zze ackoliv vhimame mluveny cesky jazyk shodné
se psanym, neni tomu tak. V mnoha ptipadech vyslovujeme jinak, nez piSeme. Myslim si, ze
1 kdyz tuto informaci zaci plné neuplatni v bézném zivoté, neni od véci, aby to védéli. Priblizi
se tak ke svému rodnému jazyku a mozna diky podobnym tématim piiméjeme zaky se na

cestinu podivat z jiného, vice zdbavného uhlu.

Plan hodiny:

V ramci vybraného tématu si zaci priblizi fonetické principy vyslovovani hlasek
a aktivné se zapoji do vyuky. V prubéhu hodiny bude pifevazovat prace ve dvojicich a diskusni
metody. Své poznatky a jednotlivé faze vyuky si zaci zaznamenaji do badatelského listu. Ten
jim bude predkladan po castech, tak aby nemohli Cerpat z pfedepsaného postupu.

V motivacni Casti se zaméfime na jiz ziskané znalosti zakli. Predpokladame, ze Zaci
dokazou vyjmenovat druhy hlasek a jejich zastupce. Vyzveme je proto, aby vyjmenovali
hlasky, které znaji a urcili, do jakych skupin se hlasky tfidi. Zminime, ze kromé tfidéni na
souhlasky a samohlasky (tvrdé, mekké, obojetné) se daji tiidit i na znélé a neznélé. V tuto chvili
ptrestoupime k druhé fazi motivace, ktera jiz zdky navadi na samotné téma hodiny a vzbuzuje
jejich zajem o uéivo. Zaci nejprve utvoii dvojice. Jeden z dvojice si zakryje o&i, vyudujici
napise vybrané slovo na tabuli (slovo: lev — lef), tak jak se vyslovuje, druhy z dvojice mu jej
prette. Ten, ktery ma zakryté odi, pak musi vysvétlit, jaké slovo mu ten druhy fekl. Zaci se tak
navedou na myslenku, ze hlasky nejsou to samé jako pismena, a ze pismena (hlasky) maji jinou

fonetickou podobu jak tu grafickou, coz jim dava prostor k vytvoreni badatelské otazky. Tu
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zaci vytvori ve dvojicich. Nejprve kazdy zak pracuje samostatné, pozdéji své otazky ve
dvojicich sdili a vybiraji jednu otazku, kterou predlozi vyucujicimu. Ten spolu s zaky vybere
jednu z téch, ktera se nejvice piiblizuje tématu hodiny. Pokud takova otazka chybi, vyucujici ji
doplni a vybere pravé tu. Za vhodnou badatelskou otazku pro tuto vyuCovaci hodinu
povazujeme otazku ,, Které hidsky jsou znélé, a které neznélé? “ Otazka je volena tak, aby byla
jednoznac¢na a zaci bez problému pochopili svij cil. V dalsi fazi hodiny zaci budou formulovat
svou hypotézu. Abychom hodinu ozivili, zvolili jsme metodu, kdy zaci obdrzi karticky se
znélymi a neznélymi hlaskami, které budou mit za ukol rozttidit v ¢asovém limitu max. 3 min.
Hotové hypotézy si zaci vyfoti na mobil a na konci hodiny pomoci vytvorené fotografie
zhodnoti svou praci. V tuto chvili davame zaktim také prostor pro piedlozeni navrhu postupu
svého badani. Tuto Cast nezapojujeme do badatelského listu, jelikoz postup osvojovani nového
uciva mame dopiedu vybrany. Davame vSak zakiim prostor zamyslet se nad moznostmi, jak
vybrané informace ziskat. Navic mohou zaci svou praci organizovat samostatné
prostfednictvim rozdéleni tikolt a roli ve dvojicich ¢i vybér postupu pii tfidéni hlasek.

Samotné badani stoji na plné samostatné praci zakd, bez zapojeni uditele. Zaci si
vyberou zptsob prace a postupuji dle pokyna v pracovnim list€. Spolu se spoluzakem ve dvojici
tfidi hlasky podle zapojeni hlasivek pfi jejich vyslovnosti. Potom rozhodnou, které hlasky jsou
znélé a které neznélé. Kazdy zak pracuje do jisté miry samostatné. Kazdy z nich musi ovéfovat
znélost danych hlasek, avSak ziskané vysledky muze sdilet a diskutovat o nich se svym
spoluzakem ve dvojici. Tuto formu vyuky jsme zvolili predev§im proto, aby zaci v ptipadé
nejistoty se mohli se spoluzdkem ve dvojici poradit a konzultovat své nazory. Navic
predpokladame nutnost zapojit slabsi zaky ¢i zaky s PO, jejichz samostatna prace by nemusela
byt efektivni, a tudiz bychom nenaplnili své cile.

V zavéru hodiny zaci vyhodnoti své poznamky v badatelském listé¢ a vyvodi z nich
zaveér, ktery sdili pred celou tfidou. Dostavame tak zpétnou vazbu, zda probéhlo badani
v poradku a zda byly naplnény cile hodiny. Pro vlastni inspiraci a zaroven motivaci zaka

muzeme na zaver hodiny zatradit metodu Strom otdzek.

Ukazka: faze badani

1. Roztridte hlasky do dvou skupin.
Vyberte si postup prdce:
a) Jednu ruku polozte dlani na temeno hlavy, hibetem druhé ruky si podeprete bradu.

Lokty se nesmi dotykat podlozky. T7idte hldsky podle slabsich a silnéjSich vibraci.
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b) Prilozte si prsty na krk, priblizné v misté hlasivek. Vyslovujte jednotlivé hldsky

a tridte je podle slabsich a silnéjSich vibraci hlasivek.

c) Vyslovujte jednotlivé hlasky Septem. I¥idte hlasky podle toho, zda se daji Septem

vyslovit, nebo nedaji.

p) b).f; V, s’ z) k’ g) h’ Ch) d) t

1. Skupina:

2. Skupina:

2. Urcete, ktera skupina hlasek je znéla a ktera je neznéla. Zapiste do tabulky. Tabulka

Vam bude slouzit jako vychodisko pro tvorbu zdaveéru.

Téma: Znélé a neznélé hlasky

Cile hodiny: Zaci po ukongeni hodiny dokazou vysvétlit rozdil mezi znélou a neznélou

hlaskou, rozttidit jednotlivé hlasky do skupiny znélych a neznélych a popsat princip

znélosti.
Faze hodiny Metody vyuky Forma vyuky Pomucky
Motivace e Rozhovor e Hromadna vyuka

e Foneticky
pokus

e Praceve dvojicich

Formulace hypotézy

e Tiidéni hlasek

e Prace ve dvojicich | Karticky s hlaskami
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Badani e Fonetické e Prace ve dvojicich | Badatelsky list
rozliSeni hlasek

— rtzné postupy

Tvorba zavéru e Vyhodnoceni e Préce ve dvojicich | Badatelsky list
ziskanych
informaci

e Strom otazek

3. 1. 1. 2 Téma hodiny: Podstatnd jména abstrakmi a konkrémi (Abstraktni umeni
v Ceském jazyce)

Abstraktni a konkrétni podstatna jména jsou ucivem, které pii bézné vyuce nezabere
prilis Casu, jelikoz Zaci Casto uc¢ivo pochopi bez vétsich problémut. To nam dava prostor pro
uplatnéni BOV s predpokladem, ze danému ucivu opravdu v§ichni porozumi a zaroven si
zkusi novou formu uceni. Pfedem jasné nijak problémové ucivo, tak muizeme misto
b&zného vysvétleni podat zakim atraktivné a vtahnout je do vyuky. Zaci si v ramci takto
pojatého tématu objasni vyznam slova abstrakce, diky ¢emuz jednak obohati své védomosti
a zaroven dané téma lépe pochopi. Jelikoz jsou konkrétni slova pro zaky ziejma a dobie
rozeznatelna, zabyvame se v hodin€ vyznamné slovim abstraktnim a konkrétni jména
upozadujeme.

Ve vybrané ukazce propojujeme badatelsky orientovanou vyuku s koncepci vyuky
STEAM (Science, technology, engineering, art, math), ktera pfedstavuje vneseni hry,
hudby, tance a vizualniho uméni do vyuky predevsim technickych pfedméti. V ramci
Ceského jazyka tento zpisob vyuky nema své misto a dle klasického ¢lenéni metod bychom
tak mohli praci s obrazovym materialem a samostatné tvoteni v podobé& kresby zaradit mezi
metody praktické konkrétné klasifikované jako metody grafické a vytvarné ¢innosti (dle J.

Maiigk, 1990).
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Plan hodiny:

Navrh hodiny je koncipovan tak, aby zaci vychazeli v ramci daného uciva ze samotného
vyznamu slova abstraktni, které maji ve vétsi mife spojené s vytvarnym uménim. Vychazime
tak z zakovskych prekoncepti a vedeme zaky k samotnému pochopeni propojeni daného
vyrazu s Ceskym jazykem.

Jak jiz bylo zminéno, pfedpokladame, ze zaci znaji pojem abstraktni uméni a dokazi ho
rozeznat. Motivaci proto zakladame na projekci obrazti vybranych umélct abstraktniho uméni,
kterymi zaky navadime na téma hodiny, a navic jim pfedkladame podméty k premysleni. Pti
projekci obrazkt zahajujeme fizenou diskusi a ptame se zakl, jak se dané uméni nazyva.
V druhé fazi motivace pak vyzveme zaky, aby vytvorili na tabuli pomoci metody brainstorming
prehled pojm, které v nich slovo abstraktni evokuje. Praci s témito pojmy pak mizeme zaradit
do zavérecné faze, kdy si budou moct pro upevnéni uciva vybrat ty pojmy, které se vztahuji
k abstraktnim podstatnym jméniim. V tuto chvili navadime zaky ke spojeni abstrakce s u¢ivem
Ceského jazyka o podstatnych jménech, ¢imz jim davame prostor pro vybér badatelské otazky.
Badatelskou otazku zaci vybiraji ve skupin€ formou rozhovoru, kazda skupina se shodne na
jedné otazce, kterou predstavi tfidé. Spolu s vyucujicim pak zéaci vyberou jednu spoleCnou
badatelskou otazku. Ta v tomto pfipad€ zni: Jak se promitd pojem abstrakce do vyznamu slov?
Predpokladanou odpoveéd’ si zaci zaznamenaji do badatelského listu.

Faze badani je pro zaky nenarocna a vice zalezi na jejich soustfedéni a premysleni nad
danou otazkou, jak na samotném provedeni. Opét se v této fazi schylujeme k otdzce uméni.
Kazdy zak ve skupiné obdrzi pojem, ktery bude mit za kol vyjadtit kresbou. Dle vlastniho
uvazeni a ¢asovych prostfedki mizeme zvolit rizné metody a prostfedky prace (suché kiidy,
pastelky, fixy, vodové barvy). Sami bychom doporucili suché kiidy (rozmazky), které
nevyzaduji delsi pfipravu, jako napfiklad vodové barvy, ale pfitom svymi vlastnostmi poskytuji
7akam vétsi moznosti v tvorb& nez oby&ejné pastelky. Zaci po ukonéeni tvofivé prace mohou
svlj obrazek ukazat spoluzakim ve skupiné a pro zpestfeni také hadat, jaké pojmy obrazky
vyjadiuji. V ramci diskuse pak skupina fesi, jak se jim dané pojmy malovaly, pro¢ bylo narocné
dany pojem zachytit a snazi se sami charakterizovat pojem abstraktni podstatné jméno. Zaci
spolecné vytvoii zavér a sdili ho se skupinou. Po sdileni mizeme pro uceleni znalosti
a vytvoreni souvislosti zaky vyzvat, aby ke svému abstraktnimu pojmu nakreslili souvisejici
symboly (co mozno nejvice). Zaci pak sdéluji nazvy symboll a my se ptame na rozdil mezi
témito podstatnymi jmény a abstraktnimi. Jak se dana skupina jmen bude jmenovat?

Pro celkové zhodnoceni vyuzijeme tabulku V-CH-D, zaci tak zhodnoti, jaké nové
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informace v hodiné ziskali, které informace si pfinaseli jiz do hodiny, a nakonec ty informace,

kterymi by se chtéli v pristich hodinach zabywvat.

Ukazka: faze motivace

Otazky: Co vidite na obrazcich? Co dané obrdazky mohou vyjadrovat? Jak se nazyva styl

vybraného uméni? Zndte nékteré autory, tvorici v tomto stylu?

Obrdzek 5: Kosmické jaro, Frantisek Kupka, 1913-14 Obrdzek 6: Imprese Ill, Vasilij Kandinskij, 1911

Obrdzek 7: Brusié noe, Kazimir Malevi, 1912-13 Obrdzek 8: Kompozice se Zlutou, modrou a &ervenou, Piet
Mondrian, 1937-1942
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Téma: Podstatna jména abstraktni a konkrétni

Cile hodiny: Zaci po ukon&eni hodiny dokazou vysvétlit pojem abstrakce, aplikovat tuto

definici v Ceském jazyce a rozpoznat podstatna jména abstraktni od konkrétnich.

Faze hodiny Metody vyuky Forma vyuky Pomucky
Motivace Evokace pomoci | ¢ Hromadna Dataprojektor,
obrazka - forma vyuky pocitac

promitani obrazkt

abstraktniho uméni

e Samostatna

prace zakt

Skolni sesit

Rozhovor
Brainstorming
Vybér  badatelské Rozhovor e Skupinova
otazky prace
e Hromadna
vyuka
Badani Kresba e Samostatna Psaci potieby,
abstraktnich prace papir
e Skupinova Pracovni list
Rozhovor P
prace
Tvorba zavéru Vyhodnoceni e Préace ve Badatelsky list
ziskanych skupiné
informaci

Tabulka V-CH-D

43



3. 1. 1. 3 Téma: graficky zapis véty jednoduché (Jak namalovat vétu)

Graficky zapis véty je pro zaky velmi obtizné ucivo, které vyzaduje vyborné znalosti
z predeslych hodin, predstavivost a pochopeni vztahti mezi jednotlivymi vétnymi cleny.
Mnohym zaktm pro tuto komplexnost mize dé€lat graficky zapis véty problém. Diky BOV
se vSak mizeme pokusit nabidnout Zakiim jinou cestu k pochopeni dané problematiky, a to
smeétujici bez vysvétlovani piimo k pochopeni.

Kromé principi badatelsky orientované vyuky v uvedené ukazce pracujeme
i s principem zazitkové pedagogiky, jejimz hlavnim rysem je udeni na zakladé zazitku. Zaci
v této hodiné pracuji prevazné ve skupiné a pomoci zazitku si vytvaii nové védomosti o

grafickém zapisu vét.

Plan hodiny:

Jak jsme jiz zminili, vybrané ucivo je celkem naro¢né, a proto volime nizsi stupeit BOV
a predkladame zakum jiz pfipravenou badatelskou otazku. Otazka: ,.Jak namalovat vétu? “
odpovida tématu hodiny a my ji vyuzivame jako motivacni prvek. NapiSeme ji na zacatku
hodiny na tabuli a zahajujeme diskusi. Ptame se zaka, jak by nakreslili (graficky znazornili)
vétu tak, aby ji mohl zpétné kdokoli precist, nebo k ¢emu je toto znadzornéni dobré. Témito
otazkami zaky navadime na tvorbu hypotézy. Piedlozime zakuim vétu, kterou se budou snazit
graficky znazornit. Po vytvoreni hypotézy zaky rozdélime do skupin. Kazdy zék obdrzi na
papirku slovo, které bude zastupovat. Ve skupiné se pak sefadi tak, aby vytvorili jednu vétu.
Spolecné se chyti za ruce dle pokynt vyucujiciho a vzajemnych vztaha ve véte€ a pozoruji, jaka
slova jsou ve spole¢ném vztahu, ktera slova jsou rozvijejici, a ktera tvoti zakladni skladebni
dvojici. Vyudujici navadi zaky tak, aby byly vztahy ve vété patrné. Zaci vytvaii minimaln& dvé
fady a vzajemné se pfitom drzi za ruce, ¢imz vyznacuji vztahy mezi vétnymi ¢leny. Danou vétu
pak zaznamenaji na papir tak, aby vyznacily hierarchii slov ve vété. Vyucujici nasledné rozda
obalky s listky, na kterych jsou poznaceny vétné Cleny, které zaci ptifadi k jednotlivym slovim.
V druhém kroku pak misto slov do vytvofeného grafu zaznamenaji pouze zkratky danych

vétnych Clent a vytvorii tak graficky zachycenou vétu jednoduchou. Proces pak Zaci opakuji,
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kazda skupina tak vytvori minimalné tfi grafické zapisy. Jelikoz touto hodinou uvozujeme
vybrané téma, volime jednoduché a bezproblémové véty tak, aby zaci dokazali jednotlivé
vztahy ve vété rozlustit a zaznamenat. Pocitame také stim, ze mohou nastat odchylky
v grafickém zapisu, nicméné predkladame zakiim moznost si vztahy ve vété predstavit a 1épe
pochopit, a proto hodinu vnimame jako pfinosnou. Skupinova prace opét zarucuje zapojeni
slabsich zaka a zaku s PO.

Zavérecné sdileni vyvozenych poznatku je pro spolecnou kontrolu naro¢né, a to proto,
Ze zaci svuj zaver vytvorili v podobé daného grafického zaznamu dle odlisnych vét, a tudiz se
jejich grafy nebudou shodovat. Pro zavérecné sdileni proto volime metodu Viastovka, kdy si
zaci na papir napiSou graficky zapis véty, ktery sami vytvofili, slozi papir do tvaru vlastovky
a vyslani zastupci skupin jej hodi do prostoru tfidy. Kazda skupina si vyzvedne jednu vlastovku,
z grafického zapisu utvori vétu a cely proces se opakuje. V poslednim kole zaci ve skupiné
kontroluji zapis prepisu a diskutuji nad danym tématem. VnaSime tak opé&t netradicni prvek
vyuky ¢eského jazyka, ktery slouzi nejen jako sdileni, ale také jako opakovani a prohlubovani

poznatkd.

Téma: Graficky zapis véty jednoduché
Cile hodiny: Zaci po ukonéeni hodiny dokaZou popsat princip grafického zapisu véty
jednoduché, wvysvétlit hierarchii zapisu a samostatné vytvorit graficky zapis véty
jednoduché.
Faze hodiny Metody vyuky Forma vyuky Pomucky
Motivace e Rozhovor e Hromadna e Tabule
Tvorba hypotézy e Vizualni e Samostatna e Badatelsky list
znazornéni vty prace
jednoduché
Badani e Badani  principti | ¢ Skupinova e Badatelsky list
grafického zapisu prace e Listky se slovy
vét (metody
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zazitkové

pedagogiky)

Tvorba zavéru e Vlastovka e Skupinova e List papiru

prace

3.1. 1. 4 Téma: priviastek shodny, neshodny

Privlastek fadime mezi ucivo jazykové vychovy o rozvijejicich vétnych clenech. Toto
ucivo je postaveno na pevnych pravidlech, které si zaci musi osvojit, aby pfi rozboru véty
nechybovali. Je zde vSak 1 moznost, ze si zaci neosvoji teoretické principy, ale pfimo postup
urcovani. Nauci se tak kroky postupu, které se neustale opakuji a pfi procvi¢ovani uciva si je
upevni a zapamatuji.

Uvedena hodina se nejvice pfiblizuje principim vyuky Ceského jazyka. Badatelsky
orientovana vyuka zde nepiichazi do kontaktu s jinymi vyukovymi koncepcemi. Zaci badaji
v okruhu Ceského jazyka a pouzivaji k tomu pouze jeho prostiedky. V ramci klasifikace

vyukovych metod Ceského jazyka zaci ve fazi badani pracuji na zaklade problémové metody.

Plan hodiny:

Nejdrive sdélime zakiim téma této hodiny a ptame se, co v nich slovo piivlastek evokuje
— snazime se vytvofit souvislost mezi danym slovem a jeho vyznamem a samotnou podstatou.
Na tabuli pak napiSeme vétu obsahujici pfivlastek shodny. Ten ve vété podtrhneme
a zahajujeme rozhovor s zaky — co dany vétny ¢len vyjadiuje, ktery vétny Clen rozviji? Ktery
slovni druh ho zastupuje? Jak rozumite nazvu piivlastek v souvislosti s jeho prikladem?

Po Gvodu do uciva pfivlastku napiSeme na tabuli vétu s pifivlastkem neshodnym
a vyzveme zaky, aby ho ve vété nasli, v pfipad€, ze zaci piivlastek neodhali, jim mazeme
pomoct. Pfedpokladame, ze si zaci v§imnou, Ze se jedna o dva druhy ptivlastku. Postavili jsme

tak zaky pred problém a mizeme piejit k vybéru badatelské otazky. Kazdy zak napise na papir
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alespon 3 otazky, které ho k tématu napadaji. Nasledné zaky rozdélime do skupin, kde otazky
sdili a vybiraji pouze jednu. Tu pak napiSou na tabuli a spolu s vyucujicim vyberou jednu
spoleCnou badatelskou otazku. V piipadé potfeby vyucujici zasahne a vybere vlastni
badatelskou otazku a odtvodni sviij vybér. Cim se od sebe lisi druhy priviastku? Jak
rozpozndame druhy priviastku ve véte? Pri tvoreni hypotézy zakim pomlzou predepsané véty
na tabuli, z kterych mazou svou hypotézu odvodit.

Faze badani je postavena na samostatné praci, avSak plan prace tvoii jako skupina.
Stejné tak i po ziskani zékladnich informaci budou mit zaci moznost ve skupiné diskutovat na
uréené téma a tvofit zavér. Postup prace vychazi z badatelské otazky. Zaci maji za tikol najit
charakteristické vlastnosti pro kazdou skupinu pfivlastk a vlastnosti, kterymi se od sebe lisi.
Z predeslych rocniki znaji mluvnické kategorie a vlastnosti jednotlivych slovnich druhd,
z ¢ehoz budou pii tvofeni planu a samotném badani vychéazet. Postup prace je omezen
ptipravenym badatelskym listem, kde zaci budou mit predepsané véty s potrzenymi piivlastky
a prostor pro badani. V piipadé, ze zaci nebudou schopni, kvili malym zkuSenostem s danou
metodou, vypracovat svijj plan prace, miizeme jim princip badani sami sdélit. Zaci by méli
vypsat jednotlivé privlastky a zaroven vétné Cleny, které rozvijeji. U obou vétnych ¢lent pak
urcit mluvnické kategorie a v§imat si jednotlivych vztaht. Samostatn€ a pozd€ji pii spole¢né
diskusi si zaci zvyrazni spole¢né znaky pfivlastkii a rozvijenych vétnych ¢lend, pficemz jim
vyvstanou dva druhy pfivlastka, ty, které se shoduji a ty, které naopak ne. Rozhodnou, které
ptivlastky hodnotime jako shodné a neshodné a odivodni svilj nazor v zavéru. Ten kazda

skupina prezentuje pied celou tfidou.

Téma: Piivlastek shodny a neshodny

Cile hodiny: Zaci po ukon&eni hodiny dokaZou charakterizovat vétny &len piivlastek,

vysvétlit rozdil mezi pfivlastkem shodnym a neshodnym a rozeznat tyto druhy ptivlastku

ve vete.
Faze hodiny Metody vyuky Forma vyuky Pomucky
Motivace e Rozhovor e Hromadna e Tabule

prace
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Tvorba hypotézy e (Odvozovani e Samostatna e Badatelsky list
prace

Badani e Problémova e Skupinova e Badatelsky list
metoda - badani prace

Tvorba zavéru e Vyvozeni zavéru e Skupinova e Badatelsky list
prace

3. 1. 2 Komunikacni a slohova vychova

Vzhledem k méné¢ jak polovi¢ni ¢asové dotaci oproti jazykové Casti vyuky uvadime 2
ukazkové hodiny pro vyuku komunikac¢ni a slohové vychovy. Pokud nahlédneme na tematicky
plan Ceského jazyka pro 6. ro¢nik, zjistime, ze spektrum témat neni kvantitativn€ obsahlé. Spise
se jedna o mensi mnozstvi témat, ktera jsou dale rozvijena a obohacovéana o jiné aspekty.
Naptiklad popis sam o sobé€ je tématem nejméné na tfi meésice, a to diky nékolika druhtim
popisu. V ramci tohoto vyukového odvétvi Ceského jazyka a literatury jsme pro nasi praktickou

Cast vybrali témata inzerdt a popis pracovniho postupu.

3. 1. 2. 1. Inzerat

Jakozto témér kazdé téma v komunikacni a slohové vyuce je i toto téma zakim predem
znamé. Zaci se komunikaci uéi jiz od 3 let, a tudiz je jim takové odvétvi celkem blizké. Od
téchto faktli se proto budeme snazit odrazit a pocitat s vétsi mirou prekonceptl ze stran zaka.
To znamena, Ze mizeme badatelskou praci orientovat pfimo na Zaky a zvolit vyssi stuperi této
metody.

Téma Inzerat nam dava prostor pro uplné spojeni vyuky ¢eského jazyka a komunikacni
vyuky pii zapojeni medialnich prostiedkd. Zaci budou pracovat v prostoru, ktery doposud neni

ve vyuce Ceského jazyka plné€ vyuzivan, ale dle novych didaktickych studii nabyva ¢im dal vétsi
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dulezitosti. Internet a medialni prostiedky v dnesni dob€ vytvareji hlavni ¢ast nasi komunikace,
proto je jejich zavadéni do vyuky potiebné. Zaci se prostiednictvim takto zpracovanych témat
nau¢i pracovat s medialnimi prostiedky, pochopi jejich podstatu se vSemi vyhodami
a nevyhodami a budou schopni Cerpat, tfidit a ovéfovat informace.

Zaci budou pracovat po vétinu ¢asu ve dvojicich a hlavni vyukovou pomtckou
zde bude pocitac, popiipad¢ tablet ¢i mobil (dle moznosti skoly).

Badatelsky orientovana vyuka se v této hodiné€ odrazi v jeji organizaci a v samostatnosti
prace zakd, zaroven ale prenasime hlavni pozornost z faze badani na fazi zavéru hodiny.
Klasickda forma BOV se zde rozchazi také v pfesné urCeném zavéru. Véfime, ze Zzaci
s poskytnutymi piiklady danych slohovych utvarti dokazou napsat funkéni inzerat ¢i bez diive
sdélenych informaci. Zarovei zde pracujeme s principy uvedenymi v teoretické Casti této prace,
kde zminujeme nazor D. Kloostera (2000), ze pisemna tvorba je nejlepsim nastrojem pro rozvoj

kritického mysleni.

Plan hodiny:

Hodinu uvedeme motivaéni &asti, kterd je postavena na tvorb& inzeratu. Zaky nejprve
seznamime s tématem hodiny a vyzveme je, aby zkusili vytvorit kratky inzerat. Zjistujeme
jednak zakovské prekoncepty, ale také predkladame zak(m problém. Pfi vlastni tvorbé zaci
musi premyslet nad inzeratem hloubéji nez doposud. Sami tak narazi na uskali, ktera v tu chvili
mohou slouzit jako impuls k vybéru badatelské otazky. Vzhledem k tomu, ze zaci ke své praci
budou vyuzivat pocita¢ a internet, kazdy si sam vymysli svou badatelskou otazku, ktera ho
napadla pfi tvorbé inzeratu v motivacni casti. Predpokladame, ze se otazky budou ve velké mire
obsahové shodovat, a ze téméf vSechny budou sméfovat spravnym smérem. Vybrané otazky
vyucujici zkontroluje a bude o nich se zaky diskutovat béhem planovani postupu prace, které
tentokrat opét prenechavame plné na zacich. Vyucujici se bude zaky snazit navést na otazku:
,Co v§e musi obsahovat spravné napsany inzerat? “ Zaci pracuji samostatné po celou dobu
hodiny. Hypotézu vytvoti v podobé osnovy daného slohového ttvaru. V tomto duchu budou

pak 1 zapisovany ziskané informace do badatelského listu.

V badatelské fazi pracuji na pocitaci a badaji v medialnim prostoru na inzertnich portalech
(bazos.cz, sbazar.cz, avizo.cz). Do badatelského listu si zapisuji informace, které¢ vnimaji jako

uzitecné, nebo naopak nadbytecCné. Jak jsme jiz fekli, stézejni Cast hodiny prenasime do faze
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tvorby zaveéru, kdy zaci budou mit za ukol vytvofit inzerat na vybrany pfedmét a zvefejnit je na

internetovém blogu (tfidni blog, vytvofeny ucitelem, nebo vlastni blog zakt vyuzivany pro

vyuku CJ). Zaci si tak shrnou ziskané informace z faze badani, ptimo je aplikuji ve svém zaveéru,

a navic s vyuzitim modernich prostfedkt pfevedou dany tkol do realné situace. Svij noveé

vytvoreny inzerat porovnaji s inzeratem z motivacni casti a doplni si osnovu z faze motivace.

Sdileni tentokrat probiha on-line na internetovém blogu.

Téma: Inzerat

Cile hodiny: Zaci po ukong&eni hodiny dokaZou samostatnd vytvofit inzerat, posoudit, které

informace jsou v inzeratu nadbytecné, a které naopak nezbytné a vytvorit jeho osnovu.

Faze hodiny Metody vyuky Forma vyuky Pomucky
Motivace Vlastni tvorba | ©  Samostatna e Badatelsky list
inzeratu prace
Tvorba hypotézy Vlastni tvorba — | e Samostatna e Badatelsky list
vytvoreni osnovy prace
Badani Prace s textem e Samostatna e Pocitac
Prace na pocitaci race .
P P e Badatelsky list
Tvorba zavéru Vlastni tvorba | ¢ Samostatna e Pocitac
inzeratu. prace

3. 1. 2. 2 Téma: Popis pracovniho postupu

Uvedené téma nam poskytuje prostor pro zarazeni praktické vyuky do Ceského jazyka.

Zaci tak mohou na zakladé provedeného pracovniho postupu napsat svou osnovu a vyhodnotit,
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které informace jsou nezbytné, a které naopak nadbytecné.

Prakticka vyuka se v hodinach Ceského jazyka s ohledem na charakter uciva objevuje
jen ziidka. To uliva, které je pro tento zpusob vyuky vyuzitelné, bychom tak neméli
zanedbavat. Popis pracovniho postupu ndm umoziuje vyuzit mezipfedmétové vztahy mezi
Ceskym jazykem a prakticky orientovanymi predméty jako naptiklad pracovni ¢innosti, kam
muze patfit vafeni ¢i dilny, ale také i ptirodopisné predmeéty, kde jistou Cast zaujima prakticky

orientované ucivo.

Plan hodiny:

Jelikoz navrh vyucovaci hodiny spada do 6. ro¢niku, mizeme pro motivaci vyuzit
pohadku ,,O pejskovi a kocicce, “ z které zaci mohou odvodit téma hodiny, typy pracovniho
postupu a jeho podstatu, a navic mizeme vybrané téma propojit s vyukou literatury. Pro tuto
fazi tak mizeme vyuzit audiovizualni metodu, kdy bychom zakiim pohadku promitli pomoci
dataprojektoru, nebo evokaci pomoci obrazka ¢i aryvku z pohadky. Vybér bude zaviset
predevs§im na Casovych moznostech hodiny. Po vySe uvedenych prostiedcich motivace se zaka
ptame: ,Jak se vybrana pohadka jmenuje?* | Vite, kdo ji napsal?, O jaky typ pohadky se jedna
(autorska, lidova)?* , Pro€ se pejskovi a kocicce dort nepovedl?* Takto zaky navedeme na téma
hodiny postup prdace. V tuto chvili mizeme prejit k fazi hledani badatelské otazky. Princip
hledani se nijak nelisi od predeslych hodin. Zaci tedy nejprve samostatné vytvaii navrhy
badatelsky otazek, nasleduje sdileni otazek ve skupiné (max. 4 zaci) a vybér otazky, kterou
predlozi vyuc€ujicimu. Ten spolecné s celou tfidou vybere otdzku, kterou se budou zabyvat
vSichni zéci. V ramci této hodiny se jedna o otazku: Co vSe musi obsahovat spravné napsany
postup prdce? Zaci pro vytvofeni hypotézy vytvoii ve skuping myslenkovou mapu na téma
pracovni postup, kde uvedou ty casti, které sami vnimaji za dilezité. Pfi tvorbé zavéru se pak
k mySlenkové mapé vrati a upravi ji dle ziskanych informaci.

Jak jsme jiz zmifiovali, badani bude probihat v praktické podobé, kde se nezamétrujeme
na rozvoj schopnosti spojenych s ceskym jazykem, ale spiSe na vyvozovani, ovérovani
a porovnavani vybranych postupti. Zaci budou mit v této fazi za ukol pracovat dle postupu,
pfiCemz kazdy ve skupiné obdrzi jiny postup prace, porovnat vysledky své cinnosti
a vyhodnotit, zda vysledek odpovida ocekavani. Pokud ne, bude jejich tukolem, zjistit pro¢ tomu
tak bylo a vyvodit spolu se spoluzaky své zavéry. Bude se tedy jednat o praktické porovnavani
pracovnich postupt na vyrobu slizu. Kazdy zak obdrzi sviij postup:
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1. Postup: bez uvedeného mnozstvi surovin.

Eal

Postup: bude obsahovat nadbyte¢né informace.

Postup: bez zminénych pomucek.

Postup: uvedeny suroviny i mnozstvi, ale bez vypracovaného postupu.

Zadny z uvedenych postuptl neobsahuje vechny informace, které bychom méli do postupu

prace zahrnout. Zaci diky tomu odvodi, které informace jsou pro spravny vysledek potiebné,

a které naopak nepotiebné. Po ukonceni praktického badani zaci sdili své nové poznatky

a upravuji myslenkovou mapu.

Téma: Pracovni postup

Cile hodiny: Zaci po ukon&eni hodiny dokazou vysvétlit vyznam pracovniho postupu,

vyjmenovat zakladni ¢asti pracovniho postupu a samostatné vytvorit jeho osnovu.

Faze hodiny Metody vyuky Forma vyuky Pomucky
Motivace Diskuse e Samostatna Badatelsky
.. race list
(navozena audiovizualni P
metodou/obrazkem/uryvkem
textu)
Tvorba Myslenkova mapa e Skupinova Badatelsky
hypotézy prace list
Badani Prakticka vyuka — tvorba | ¢ Samostatna Lepidlo,
slizu prace voda, soda,
kadinka,
1zicka, miska.
Tvorba zavéru Oprava myslenkové mapy e Skupinova Badatelsky
prace list
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3. 1. 3 Literatura

Stejné jako u komunikacni vyuky 1 zde predkladame dva navrhy pro vyuziti badatelsky
orientované vyuky v hodinach ceského jazyka. Literarni ¢ast je pro tento typ vyuky celkem
ptihodna, a to diky tomu, Ze zaci mohou pracovat s pfimymi pisemnymi materialy. Do takovych
materiald mizeme zahrnout vynatky z uméleckych dél, rozbory dé€l, dobové novinové ¢lanky
&i recenze a biografické texty o danych autorech. Zaci si tak vytvoii spojitost mezi dilezitymi
literarnimi pojmy a samotnymi texty. Kromé samotného sdé€leni texti mazou zaci, predevs§im
diky dobovym pramentim a vynatkim z uméleckych dél vypozorovat hlubsi vyznam dél, styl
psani, nebo i1 dobovou situaci.

Prace s textem by méla piedstavovat zakladni metodu ve vyuce literatury tak, aby zaci
potiebné informace, které jsou naplni vyukovych cilt, ziskali a uchovali na zakladé prozitku.
V jiném piipad€ se mizeme domnivat, Ze tyto informace nemusi byt ani pochopeny a s nejvétsi
pravdépodobnosti ani dlouhodobé uchovany. Badatelsky orientovanou vyuku mizeme navic
vyuzit i pro dlouhodobé ukoly, kdy bychom zaktiim predstavili v prvni hodiné€ téma hodiny,

které ve vétsin€ piipadu pretrvava nékolik vyucovacich hodin.

3 1. 3. 1. Téma: pohadkové bytosti

Téma Pohddky je pro zaky dennim chlebem jiz od raného détstvi. Ve Skolnich osnovach se
vSak toto téma vyskytuje a my se ptame, co muaze pro déti pfinaset nového a neobjeveného.
Budeme se proto snazit postavit tuto hodinu na okolnostech, které zaci moznéa dobfe znaji, ale

nikdy jim nebyl dan prostor se nad nimi zamyslet do hloubky.

Plan hodiny:

Hodinu uvozujeme motivacni €asti, do které zatazujeme audiovizudlni metodu a metodu
zvanou brainstorming. Nejdfive tedy zakim promitneme videoukazku vybrané pohadky.

Nastinime tak zakim téma hodiny a dame jim prostor pro oziveni svych prekonceptd. Ty pak
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vyuziji v druhé fazi motivace pii plnéni metody brainstorming, kdy kazdy zak napiSe na tabuli
minimalné jeden pojem spojeny s pohadkou tak, aby se pojmy co nejméné opakovaly.
Vyucujici pak zakrouzkuje pojmy, které se tykaji pohadkovych bytosti a zaci odvodi téma
hodiny. Predlozime tak zakim konkrétni téma, ke kterému budou vymyslet své otazky. Kazdy
zak samostatné napise otazky, které ho k tématu napadaji. Déle si zaky rozdélime do skupin.
Pocet zakt ve skupiné bude omezen mnozstvim pfipravenych textd (doporu¢ujeme minimalné
3 texty). Ve skupinach zaci sdili své otazky a vyberou jednu, kterou predlozi vyucujicimu. Ten
kazdou otazku zapise na tabuli a spolu se zaky vybere badatelskou otazku. Za badatelskou
otazku zvolime: Jaky maji vyznam nadprirozené bytosti v pohadce? Pokud se zaci na dané téma
neptaji, mizeme otazku doplnit a vybrat. V piipadé, ze otazky zaku jsou opodstatnéné a zaci
maji moznost si na né odpovédét pomoci pripravenych textd, mizeme zvolit i jinou. V této
ukazce vSak pracujeme s predem vytvorenou otazkou. Do badatelského listu si zaci napiSou
svou hypotézu, o které mohou diskutovat ve skupiné. Pii badani pak kazdy zak pracuje
samostatné. Hodina je postavena na praci s textem, pricemz kazdy ze skupiny ma svij vlastni
text, ke kterému plni ukoly. Ukoly jsou sestaveny tak, abychom si ovéfili, Ze Zaci textu
a podstaté pohadky rozumi, ale také aby dosli k cilim hodiny. To zajistime tak, ze zaci vypiSou
pohadkové (nadpfirozené bytosti) vyskytujici se v textu a pfifazuji jim vlastnosti a vyznam
v pohadce a snai se je nahradit b&Znymi postavami. Zaci si tak uvédomi, ze pohadkové bytosti
zastupuji symbol dobra a zla, néco, ¢eho bychom se méli bat, a naopak néco, ¢eho bychom si
méli vazit. Détem se tak vytvaii smysluplny pohled na svét a diky tomu chéapou, ze zlo je vzdy
potrestané a dobro zvitézi.

Po ukoncCeni samostatné prace zaci vytvoii nové skupiny dle textd tak, aby kazda
skupinka mohla sdilet své poznamky, ucelit jejich strukturu a diskutovat o tématu. Poté se kazdy
vrati do pavodnich skupin a vytvori se spoluzaky zavér, ktery porovnaji se svou hypotézou
a sdili s celou tfidou. Na uplny zavér pak vytvori kazdy samostatné pétilistek o pohadkovych
bytostech.

Téma: Pohadkové bytosti

Cile hodiny: Zaci po ukon&eni hodiny dokazou zhodnotit vyznam pohadkovych bytosti
v pohadce, vyjmenovat vlastnosti, které¢ pohadkové bytosti nejCastéji zastupuji a vysvétlit

proc tomu tak je.
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Faze hodiny Metody vyuky Forma vyuky Pomucky

Motivace e Audiovizualni e Hromadna e Videoukazka,
) ) pocitac,
e Brainstorming
dataprojektor
Badani e Prace s textem e Samostatna e Badatelsky list

) L prace, prace
e Skladankové uceni o Texty
ve skupinach

Tvorba zavéru e Diskuse e Prace ve | o Badatelsky list
. skupinach,
e Pétilistek
samostatna
prace

3.1.3.2. Téma: Epigramy

Téma epigramy jsou naopak od predeslého tématu pro zaky neznamym pojmem.
Vyukovou hodinu proto na tomto pojmu mizeme postavit a piimét zaky nad danym tématem

premyslet do hloubky.

Plan hodiny:

Prvnim krokem motivace bude sdélit zakim téma hodiny a vyzvat je, aby se nad
pojmem zamysleli a zkusili odhadnout, co dany pojem miZe znamenat, co jim pfipomina,
nebo co si pod nim predstavuji. Zahajujeme tedy aktivitu volné psani, kde se zaci k tématu
mohou vyjadiit pisemné. Po takto zvolené metod¢ nasleduje vybér badatelské otazky, ktery
jak predpokladame, bude smétovat k otazce ,,Co je to epigram? *“ pticemz my badatelskou
otazku opravime, na: ,,Jakd je hlavni podstata epigramu? “ jelikoz ,,co® to jsou epigramy
se zaci dozveédi v jiz piistim kroku pfi tvofeni hypotézy. V této fazi jsou jiz zaci rozdéleni

do skupin pfiblizn€ po Ctyfech. Kazdy z nich obdrzi svij epigram, se kterym bude v hodiné
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pracovat. Jejich prvni ukol spociva ve slozeni epigramu z versu, které obdrzi na prouzcich
papiru. Epigram si slozi a nalepi do badatelského listu a vytvoii svou hypotézu. Lze
predpokladat, ze zaci odhali alespon satiricky raz epigramu ¢i jiny ze zakladnich znakt
a zahrnou ho do své hypotézy. Badani je pak zcela fizeno ukoly na badatelském listu, které
mimo samotné pochopeni smyslu epigramtl, zahrnuji ukoly, které vyuzivaji dfive ziskanych
poznatk® 74k a seznamuiji zaky s formou epigramd. Zaci budou mit za ukol mimo jiné uréit
u kazdého epigramu pocet versi a druh rymu. Dale pak mizeme jejich badani rozsifit
otazkou ,,Co je to pointa?* pfi€emz zaci mohou pro odpoveéd vyuzit slovnik synonym ¢i
jiné zdroje. Na zaklad¢ této charakteristiky pak zaci urci, do kterého verse je podle nich
pointa epigramu situovana. Navazujeme tak na hledani samotného vyznamu epigramu.
Ptame se zakd, o ¢em basei je. V badatelském listé budou mit proto za ukol napsat hlavni
myslenku basné€ a vysvétlit, co tim autor chtél fict. Jako posledni tkol budou mit dle
charakteristik vybranych literarnich zanr( zaradit epigramy mezi umélecka dila, ktera
vyuzivaji principti satiry. Tim uzaviou charakteristiku epigramt, pficemz vSechny jeji
aspekty vybadali samostatné. V dalsi fazi tak mohou sdilet své poznatky se spoluzaky ve

skupiné a v ptipadé rozdilnych nazor o daném tématu diskutovat a vytvofit spolecné zaveér.

Téma: Epigram

Cile hodiny: Zaci po ukonceni hodiny dok4zou charakterizovat literarni zanr epigram,

vysvétlit hlavni podstatu epigramt a uvést alespon jednoho autora epigramu.

Faze hodiny Metody vyuky Forma vyuky Pomucky
Motivace e Volné psani e Hromadna e Badatelsky list
Tvorba hypotézy e Slozeni epigramu e Samostatna .
prace
Badani e Analyza textu e Samostatna e Badatelsky list
race
P e Texty
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Tvorba zavéru

Diskuse

Prace

skupinach,

Ve

Badatelsky list
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4 Zaver

Badatelsky orientovand vyuka je komplexni metoda vychazejici z pfirodovédnych
predméta. Cilem nasi diplomové prace bylo zjistit, zda se tato metoda da aplikovat pii vyuce
ceského jazyka. V teoretické Casti jsme zhodnotili charakter dané metody, zachytili jeji vyhody
a nevyhody a dosadili tuto metodu pomoci vybranych prvki do Ceského jazyka a literatury.
Dale pak jsme vyhodnotili stav vyuky Ceského jazyka a literatury z pohledu jak zaku, tak i jejich
vysledkt a pfisli na to, ze Cesky jazyk je pro zaky velmi dalezity a Zaci sami ho tak vnimaji,
nicméné je malo oblibeny a pro zaky neatraktivni. Tyto skuteCnosti se pak promitaji do
vysledkd naSich zakd pfi mezinarodnich Setfenich. Diky témto poznatkiim jsme pak dosli
k zavéru, ze vyuzivani modernich prostfedkt vyuky neni jen kurikularné dané diky koncepci
RVP-ZV, ale také si to vyzaduje situace sama. Badatelsky orientovana vyuka praveé spada do
modernich koncepci vyuky, a tak mizeme snahu zaclenit tuto metodu do vyuky Ceského jazyka
a literatury oznacit za spravnou. Zda tomu tak opravdu je, ndm mély ukazat vysledky
pedagogického experimentu. Ten vSak bohuzel, vzhledem ke dlouhodobému omezeni skolni
vyuky, nebylo mozno uskutecnit. Empirickd ¢ast nam vSak potvrdila, ze se daji nalézt
v osnovach ¢eského jazyka a literatury takova témata, kterd umoziuji vyuziti BOV ve vyuce.
V nasem vyzkumu jsme se zaméfili detailn€ na 6. roCnik zakladni Skoly, kde jsme vybrali
témata z jazykové vychovy, komunikacni a slohové vychovy a literarni vychovy. Stejné jako u
ptirodovédnych predméta i zde plati, ze néktera témata se daji charakteru BOV piizpusobit
lehce, néktera naopak obtiznéji. PoCitame proto s tim, ze prostiednictvim BOV nemuzeme zcela
nahradit béznou vyuku, ale mizeme ji obohatit o nové zptisoby a metody prace zaka a jejich
uvazovani béhem hodiny ¢eského jazyka. Také se zde naskyta moznost, ze samotna koncepce
badatelsky orientované vyuky by mohla do ceského jazyka pfispét pfevzetim nékterych jejich
prvkl. Napfiklad faze motivace, ¢i zptsob samostatného osvojovani u¢iva vnimame jako velmi
74adouci pro zapojeni do vyuky CJ. Naopak sestaveni vlastniho postupu prace miizeme oznacit
za témé&f neproveditelné, a proto se v hodinach CJ jevi jako nepotiebny prvek. Taktéz bereme
v tvahu moznost zapojeni BOV v ramci dlouhodobych tkoll, které podobné jako projektova
vyuka mohou obsahnout t€zsi a slozitéjsi ukoly, piicemz jejich vysledky budou vyhodnoceny
po del§im Casovém useku. Tato forma se dobife hodi pro vyuku literatury, kde je vhodné
prenechat praci zakiim v podobé€ samostatné Cetby a studia dobovych texti.

Zavérem jsme vyhodnotili badatelsky orientovanou vyuku jako vhodnou formu vyuky
Ceského jazyka a literatury a domnivame se, ze by mohla pfinést zvySeny zajem zaku o tyto
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hodiny. Jak jsme jiz zminili, Cetnost takto vedenych hodin zavisi na danych tématech
a povazujeme za vhodné zafazovat do vyuky nejen BOV, ale také jiné prvky modernich
prostiedku, jako napfiklad projektovou vyuku, zazitkovy zptasob vyuky, ¢i konstruktivisticky
koncept vzdélavani spolu s modernimi metodami zaclenénymi do klasické frontalni vyuky.
Témito prostiedky pak Ize dosahnout efektivniho zptisobu predavani informaci, ktery zaroven
rozviji schopnosti zaku a tim i jejich osobnost.

Z vyse uvedenych navrhi hodin je ziejmé, Ze se v ramci Ceského jazyka budou vyuzivat
razné formy BOV dle stupné narocnosti této metody. Zejména ze zacCatku bude vyucujici muset
pfistoupit k méné naro¢né forme, a zakim v prubéhu hodiny pomoci tak, aby dosahli predem
stanovenych cil. Jednak je to samoziejmé otazkou vyspélosti a schopnosti zakt a také jejich
znalostmi a zkuSenostmi s danou metodou, ale také tim, ze prostfedky k zodpovézeni dané
badatelské otazky nejsou tak jednoznacné jako v prirodovédnych predmétech. Tam si zaci
mohou zvolit rizné postupy prace, které je dovedou ke stejnému vysledku. V Ceském jazyce je
postup prace omezeny piipravou ucitele a vybérem materialti. Samotny vybér tématu zavisi na
cilech dané hodiny. Pfi pfipravé navrhi hodin jsme dosli k zavéru, ze podstatné 1épe se da
pracovat s BOV v uvozovacich hodinach, tedy s tématy, ktera jsou pro zaky nova. V takovych
hodinach ucivo nezachazi do prilisnych detailti a miizeme se proto se zaky pidit po samotném
smyslu uciva. Stejné tak vyhodu shledavame pii planovani motivacni ¢asti, kde vyucujici muze
pracovat s novymi neznamymi pojmy a zarazovat tak evokaci pomoci samotného pojmu,

jednoduché ukazky, ¢i obrazku.

Zjistili jsme, ze na rozdil od pfirodovédnych predmétt jsou postupy odbornikt v ¢eském
jazyce slozité a zdlouhavé a jejich prosté kopirovani by neptineslo kyzeny efekt hlavné v oblasti
motivace. Proto bychom se pfiklanéli ke kombinaci s jinymi modernimi pfistupy, napiiklad
projektovou vyukou, nebo zazitkovou vyukou, jejichz rysy neodpovidaji védeckému badani,
ale zaci si jejich prostfednictvim védomosti osvojuji samostatné a aktivné a sami vytvareji své
zavéry. Stejné tak je zadouci spojit BOV s riznymi modernimi metodami, které jsme zmitiovali

v teoretické casti, a které se hodi pro vyuku ¢eského jazyka.
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