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Anotace

TRLICOVA, Adéla. Metody kritického mysleni v hodindch literatury. Hradec Kralové:
Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kralové, 2022. 92 s. Diplomova prace.

Tato diplomova prace se zabyva problematikou vyuziti metod kritického mysleni
V hodinach literatury na stfednich Skolach. Teoretickd ¢ast mé celkem Sest kapitol. Prvni
kapitola se zabyva samotnym pojmem kritick¢é mysleni. Druhd kapitola seznamuje
Stenafe s programem Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Ve tieti kapitole je popsan
tiifazovy vyucovaci model E-U-R. Nasledujici kapitola se teoreticky vénuje jednotlivym
metodam kritického mysSleni. P4t4 a Sestd kapitola se dale vénuje ¢tenaiské gramotnosti

a faktortim, které ctenafskou gramotnost ovliviiuji.

V praktické ¢asti jsou jednotlivé metody kritického mysleni realizovany v praxi
na stfedni Skole v hodinach literatury. Cilem praktické Casti je vyuziti jednotlivych metod
V praxi a pomoci polostrukturovanych rozhovori s G¢astniky vyuky potvrdit, ¢i vyvratit

efektivitu vybranych metod.

Klicova slova: kritické mysleni, faze E-U-R, program RWCT, metody kritického

mysSleni, realizace vyuky, reflexe



Annotation

This master thesis focuses on the issue of using the methods of critical thinking in
literature classes at high schools. The theoretical part has a total of six chapters. The first
chapter deals with the separate concept of critical thinking. The second chapter introduces
readers to the Reading and Writing program for critical thinking. The third chapter
describes the three-phase teaching model E-U-R. The following chapter theoretically
pursues individual methods of critical thinking. The fifth and sixth chapters also deal with

reading literacy and the factors that affect it.

In the practical part, individual methods of critical thinking are implemented in
practice at high school in literature classes. The aim of the practical part is to use
individual methods in practice and thanks to the help of semi-structured interviews with

teaching participants to detect or refute the effectiveness of selected methods.

Keywords: critical thinking, phase E-U-R, program RWCT, methods of critical thinking

implemented in practice, reflection



VO ..o 11
1 Kritické mYSIENI.........ccooiiiiiiiiiiiiiii i 13
1.1  Vyuka podle metod kritického mySIent ..........c.cccevvieiiiiiiiiiiiiii e, 14
1.1.1  Vyuka kritického mysleni z pohledu Zaka............ccccoovvviiiiiiiiiiiiiieiiiens 14
1.1.2  Vyuka kritického mysleni z pohledu ucitele.........ccccovvvvviiiiiiiiiniiiieiiinns 15

2 Program Ctenim a psanim ke kritickému my3leni...............c..ccccocoovverrrrrennnnn. 17
3 Trifazovy model ueni E-U-R............ccoooiiiiiii e 18
3.1 FAZE @VOKACE ...veiviiciii et 18
3.2 Faze uve€domeni S1 VYZNAMU ........cceiieiiiiiiiieiieiesee e 19
3.3 FAZE 1RIIOXE e 20

4 Metody Kritick€ho mySIent ...............ccoooiiiiiiiinii e 21
4.1 BraiNSTOMMING.....cveiiieitiie ittt 21
4.2 MySIenkova Mapa .......ccccoiiiiiiiiiiii i 21
8.3 CLYFITONY cooieiieeee et 22
4.4 KHCOVA SIOVA....eiiiiiiiiieiie e 23
4.5 VOINE PSANIL....eiiiiiiiiiiiiiciii s 24
4.6  Vim — chci védet — dozvedEl JSEM S€.....ovviiiiiiiiiiiiii 25
4.7 Podvojny denik........cooiiiiiiiiiiciii 26
4.8  UCIME S€ NAVZAJEIM ...ovvreuriiiiiiiieitieieesie et ettt e bt s ettt et sbe e s e nnes 27
4.9 PCUIISTEK ..eeiiiiiiie ettt n e e 28
410 VennUv dIQIAM ........oiueiiiiiiiiieiiieee ettt nne s 29
411 LN S E R T s 29
4.12  Posledni SIOVO Patil MNE ........cceiviiiiiiiiiiieiee e 31
413 Cteni s predVIdANIM .......cvvvieeeieeceeee ettt 32
414 T-GRAF ..o 33
415 KOSEKA ..o 34



5

6

7

4.16 Skladankové uceni

4.17 Kritéria pro volbu metod kritického mySleni..........cccooevviiiiiiiiiin
CLenAFSKA raAMOtNOST ...............oooeveeveireeeecisseseeseesieesesseesses s sesees oo
51 Vyzkumy Ctenarské gramotnoSti.......ccocveviiieiiiiiiiiiiieiseese e
511  VYzKum PISA ..o
5.1.2  VyzKum PIRLS ...
5.1.3  Vyzkumy IALS @ SIALS .....ooiiii s
9.1.4  VyzKum PIAAC ...
Faktory, které ovliviiuji étenarskou gramotnost.................c.ccoooveiiiiienennenne,
Realizace NOAIN ...
7.1  Vyucovaci hodina — Realismus ve sv&tové literature ...........cccccevvveriiiiiiinnnnn,
7.1.1  Zaznam prabehu hodiny ........cccoceiiiiiiiiiiiiiee s
7.1.2  Poznamky K rOZDOrU ........ooiiiiiice
7.1.3  RefleX@ UCIHEIE ..oooveeiiiiiie s
7.1.4  Reflexe Studentek........cccoooviiiiiciiiee e
7.2 Vyucovaci hodina — Honoré de Balzac...........cccccooviviiiiiiiniiic e,
7.21  Zaznam prabehu hodiny ........ccooceiiiiiiiiiiiee e
7.2.2  Poznamky K rOZDOrU ........ooiiiiiii
7.2.3  RefleX@ UCIELE ....ccueeiiiiiiiei s
7.2.4  Reflexe studentek..........ccoooiiiiiiiiii
7.3 Vyucovaci hodina — Fjodor Michajlovi¢ Dostojevskij .........cccovvviriiiiiiiennnn,
7.3.1  Zaznam prabehu hodiny ........ccccceiiiiiiiiiiiii
7.3.2  Poznamky K r0zhOrU ..o,
7.3.3  RefleX@ UCIELE ...ooueiiiiiiiiiicee s
7.3.4  Reflexe studentek..........ccooviiiiiiiiiii
7.4  Vyucovaci hodina — Lev Nikolajevi€ TolSto] ......cccoeveriiiiiiiiieiiiiesiiie e
7.4.1  Zéaznam prub¢hu hodiny .......cccccoeiiiiiiiiiiii e



7.4.2  Poznamky K r0ZDONU ........ooiiiiii
743  RefleX@ UCIELE ...ooueiiiiiiii s
744  Reflexe studentek.........cccooiiiiiiiii e

7.5  Vyucovaci hodina — Anton Paviovié Cechov .........ccovvvervivsiersenieniieesnnnan,
7.5.1  Zaznam prabehu hodiny ........ccccceiiiiiiiiiiiiii e
7.5.2  PoznamKy K rOZDOMU .......oooviiiiiiee e
753  RefleXe UCIELE ...occueeiiiiiiiiee s
754  Reflexe StUdeNteK........ccooiiiiiiiiiiic

7.6 Vyucovaci hodina — Charles DICKENS ..........cccoeoiiiiiiiiiiiiee e
7.6.1  Zaznam pribehu hodiny .........ccooiiiiiiiiiiii e
7.6.2  Poznamky K r0ZDONU ......ccooiiiiiiiic e
7.6.3  RefleX@ UCIEIE ...ooueeiiiiiie e s
7.6.4  Reflexe Studentek........ccooviiiiiiiiicce e
ZLAVEY ..o e et e br e e e e e e arre s
Seznam pouZité Hteratury .............ccoooviiiiiiiici e

Seznam priloh



Uvod

S kritickym myslenim jsem se poprvé setkala na stiedni Skole. Metody kritického
mysleni vyuzivala nase pani ulitelka ceského jazyka. Jeji styl vyuky mé motivoval
natolik, ze jsem poté na vysoké Skole absolvovala kurz kritického mysleni a nasledné se

rozhodla tomuto tématu vénovat ve své diplomové praci.

Dnesni spolecnost si zakladd na kritickém mysleni a v kazdodennim zivoté je
praveé kritické mysleni klicovou dovednosti. Jedinec se denné setkava s velkym
mnozstvim informaci, které je potfeba posuzovat zriiznych whli pohledu, aktivné
s informacemi pracovat, vytvaret si vlastni usudky, nenechat sebou manipulovat apod.
Aby jedinci mohli kriticky myslet, je potieba, aby k tomu byli vedeni uz od utlého détstvi,
zejména pii vyuce na Skolach. I pfes to, Ze je kritické mysleni celozivotni vzdélavaci
proces, maji na zaky urCitou ¢ast zivota veliky vliv ucitelé. Tito ucitelé by méli ze svych
zakt budovat kriticky smyslejici aktivni jedince, ktefi se ve spole¢nosti neztrati. Z vlastni
zkuSenosti vSak vim, ze ne vSichni ucitelé ve svych hodinach vyuzivaji metody kritického
mySleni, kterymi by Zaky podporovali. Tato diplomova prace by mohla nékterym

uciteliim slouzit jako inspirace pro svou budouci praci.

Diplomova priace navazuje na mou bakalafskou praci, ve které jsem
prostiednictvim polostrukturovanych rozhovort s vybranymi uciteli zkoumala vyhody ¢i
nevyhody vyuky podle metod kritického mysleni a zmény, které pfi vyuce vnimaji. V této

praci bych se chtéla zaméfit na praci s jednotlivymi metodami kritického mysleni v praxi.

Diplomova prace je rozdélena na dvé ¢asti — Cast teoretickou a cast praktickou.
Teoreticka Cast se zabyva pojmem kritické mySleni, vyukou podle metod kritického
mysleni z riznych pohledii a nasledné popisuje jednotlivé metody kritického mysleni.
V dalsi kapitole tato ¢ast predstavuje program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni
(RWCT), jehoz hlavnim cilem je zkvalitnéni vyuky a rozvijeni u Zakl nejen kritické
gramotnosti. Dale teoreticka ¢ast popisuje jednotlivé faze modelu uceni E-U-R, tedy faze
evokace, uvédoméni si vyznamu a reflexe. Zavérecna ¢éast se vénuje pojmu ctendiska
gramotnost a jejimi vyzkumy, jelikoZ vyuka podle metod kritického mySleni podporuje
rozvoj Ctenarské gramotnosti a na zdkladé¢ vyzkumt vyplyva, ze je dulezité tuto

gramotnost rozvijet uz na prvnim stupni zékladni skoly.
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Praktické ¢ast obsahuje naméty hodin, vytvorenych na zdkladé metod kritického
mysleni. V ptipravach na hodinu vyuzivam postiehy a ziskané informace z kurzu, ktery
jsem absolvovala. Cilem praktické Casti je prace S metodami kritického mysleni a na

zaklad¢ reflexe student dokézat i vyvratit efektivitu téchto metod na stfednich skoléach.
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1 Kiritické mySleni

V této kapitole se Ctenar seznami s pojmem kritické mysleni. Najit jednu danou
definici kritického mysleni neni zcela snadné. Doktor filozofie Peter Gavora (1995)
popisuje kritické mysleni jako néstroj, ktery poméaha zaktim piejit od povrchniho uceni
k hloubkovému uceni, k porozuméni uciva, k hledani a nalézani souvislosti mezi
zkoumanymi jevy a vyvozovani vlastnich zavéri. Pedagozka Helena Grecmanova a
kolektiv (2000) se o kritickém mysleni zminuji jako o schopnosti zhodnotit nové
informace, kriticky je zkoumat z vice hledisek, vytvaret si vlastni usudky a nazory a
ziskané informace vyuzivat pro své vlastni potieby. Kritické mysleni je rozvijeno pomoci
tiifazového modelu E-U-R (evokace, uvédoméni, reflexe) a pomoci jednotlivych metod

tohoto modelu.

Podstatou kritického mysleni je utvafeni vlastnich nazord, hodnot a presvédéeni.
Kriticky myslet mtize lovék jen sam pro sebe. Zaci musi mit moznost pfi vyuce svobodné
premyslet, fikat svlij nazor a na zaklad¢ svych schopnosti a znalosti se podle své viile
rozhodovat. Studenti se u¢i mezi sebou diskutovat, sdilet své nazory a pfijimat je

(Steelova a kolektiv, 1997).

Kritickym myslenim se zabyva David Klooster, dobrovolny lektor, ktery vede
kurzy RWCT (Reading and Writing for critical thinking), neboli Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni, a ktery o kritickém mysleni pfednasi i v Ceské republice. Vice se

tomuto programu bude vénovat nasledujici kapitola.

David Klooster (2000) popisuje kritické mysSleni péti urcujicimi body. Prvnim
znich je nezavislost kritického mysleni, kdy student piijme odlisny nazor svého
spoluzdka na zdklad€ svého vlastniho rozhodnuti. Ve druhém bod¢ poukazuje na
dulezitou préci ucitele. Ucitel zaky neuci pouze kritiky myslet, ale uci je také pracovat
s riznymi druhy textli a dokéazat se v nich orientovat. Ziskavani informaci neni cilem
kritického mysleni, ale vychodiskem. Ve tfetim bod¢ se D. Klooster vénuje otazkam.
Vyptavani se povazuje za ptirozeny jev v lidském zivoté. Zaroven kritizuje dneSni dobu,
ve které se malé deti ptaji vice nez zaci a studenti ve Skolach. U téchto zaka je velice
obtizné vzbudit zvidavost a chut’ fesit problémy. Pfitom Zaci se uc¢i nejlépe, kdyz nalézaji,
jak skute¢né problémy souviseji s jejich osobni zkuSenosti a hledaji mozné feSeni. Ve

¢tvrtém bodé se pozornost obraci na padné a presvéd¢ivé argumenty pii feSeni problémii.
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Kriticky myslet znamend ovétovat spolehlivost a platnost vyroki, textli, postoji a
vyhnout se tak manipulaci. V poslednim, patém bod¢ povazuje kritické mysleni za
mysleni ve spolecnosti. MySlenky jsou ovéfovany a zdokonalovany tim, jak je sdilime
S ostatnimi. Pomoci debat a diskuse se ndzory prohlubuji a propracovavaji. Proto ve tfidé
ucitel vyuziva vyukovych forem, jako je naptiklad prace ve skupindch a prace ve
dvojicich, ve kterych probiha dialog. Zaci si tak obohati nejen sviij pohled na danou véc,
ale také se nauci naslouchat a tolerovat nazor ostatnich, coz je v dnesni dob¢ velice

dilezite.

Ve své prednésce se D. Klooster dale zmifuje o dilezitosti psani, protoze psani je
podle ngj pro kritické mysleni nejmocnéj$im nastrojem. Pokud je student donucen psat,

musi pifi tom vynalozit néjakou aktivitu a pfemyslet u toho o dosavadnich znalostech.

1.1 Vyuka podle metod kritického mysleni

Vyuka podle metod kritického mysleni ma dasledky nejen pro zaky, ale také pro
ucitele. V nasledujici ¢asti budou popsany vyhody a nevyhody, které tato vyuka ma, a jak
takto zaméfena vyuka dopada na zaky, na jejich praci pti hoding, na jejich rozvoj, a jak
vyuku podle metod kritického mysleni vnimaji ucitelé. Nasledujici kapitola se pfevazné
opira o vyzkum spole¢nosti American Institutes for Research, ktery byl proveden v roce
2001. Tim, jak vnimaji studenti metody kritického mysleni a vyuku podle nich nyni, se
bude zabyvat prakticka c¢ast.

1.1.1 Vyuka kritického mySleni z pohledu Zaka

Podporovat a rozvijet u zakt kritické mysleni pfispiva k formovani jejich
osobnosti. Jde pifedev§im o zvySeni pozornosti a koncentrace. Pokud se jedinec dokaze
pfi ¢teni pIn€ soustiedit, mize dojit az do bodu sousttedéného ¢teni s porozuménim. S tim
souvisi také dovednost rozliSovat klicové informace od téch ruSivych a podstatné
informace od nepodstatnych. Zaci, ktefi se u¢i pomoci metod kritického mysleni, se 1épe
a rychleji u¢i novym a dilezitym informacim, neZ kdyby je ucitel vedl pouze

k memorovani (Cottrell, 2005).

Ucitelé pfi vyuce zaznamenali zménu v chovani a schopnostech zaki. Zaci maji
nejen vice védomosti, ale stavaji se z nich pfedevs§im aktivni jedinci, ktefi se neboji Fici
svilj nazor pred ostatnimi, snazi se diskutovat a hledat spravné argumenty. U zakt dale

zpozorovali VéEtsi samostatnost pii praci, jelikoz metody kritického mysleni u zaku
14



podporuji prave jejich samostatnost, davaji jim prostor a ¢as na jejich ndzor, rozhodnuti.
Zaci pii praci s témito metodami maji vétsi volnost, vice mezi sebou diskutuji, sdileji své
nazory, coz vede k volnéjsi atmosféie a vétSimu ruchu ve tiid€, se kterym musi ucitel
umét pracovat, napiiklad tim, Ze si vytvoii pravidla pfi praci v hodin¢ (Grecmanova,

Urbanovska, 2007).

Rozvoj kritického mySleni u zakd podporuje schopnost projevovat se ve
spolecnosti, prezentovat se, spravn¢é argumentovat a prosadit sviij nazor. Dale ma kritické
mysleni velky vliv na rozvoj schopnosti v nasledujicich oblastech: pozorovani,
zdraziiovani, rozhodovani, analyzy, posuzovani. Zaci ze tfid RWCT  jsou
samostatngj$i, odvazngjsi, originalngjsi, jsou kreativni, hledaji rizné alternativy, vice
komunikuji a lépe formuluji své vypovédi, které jsou piesnéj§i a presvédEivé

(Grecmanové, Urbanovska, 2007).

1.1.2 Vyuka kritického mysleni z pohledu uditele

Americky vyzkum spole¢nosti American Institutes for Research (AIR), ktery byl
proveden v roce 2001, poukazuje na zmény, které RWCT pftindsi. ,, Vsichni osloveni
ucitelé RWCT souhlasi s tim, Ze metody a postupy programu RWCT jim pomohly zlepsit
Jjejich ucitelskou prdci a Ze jejich Zdakiim pomohly zlepsit proces uceni. Po absolvovani
kurzu u sebe zaznamenali zmény v pristupu k planovani a priprave vyuky, k jeji viastni
realizaci i Kroli ucitele. Zména se projevila ve vztahu kzZdkim i ke své osobé*

(Grecmanova, Urbanovska, 2007, s. 124).

Ucitelé zaznamenali posun zejména ve své vlastni vnitini motivaci. U¢eni podle
metod kritického mysleni jim dodalo nové napady a chut’ do prace. Predesli tak stavu
vyhoteni a vyhnuli se stereotypu ve vyuce. Kazda vydafena hodina je posouva dal, maji
motivaci vymyslet nové aktivity a vylepsSovat je. Diky RWCT se ucitelé naucili mezi
sebou spolupracovat, naslouchat, zapojit do vyuky vice praci s textem a s odbornymi
¢lanky, naucili se vice komunikovat, mluvit o svych pocitech z vyuky, sdilet své postiehy
s kolegy, neboji se experimentovat a vyuzivat kreativitu. Ucitelé také zménili svij pohled
na vyuku. Nad probiranymi tématy pfemysli do hloubky, snazi se pojmout vyuku v Sir§ich
souvislostech a propojit ji s dalsimi pfedméty. Nové informace rozliSuji na podstatné,
které je nutné s zaky zvladnout, a nepodstatné, které jsou spiSe doplnujici a zajimavé.

Dale se snazi dat v hodin€ vice prostoru zaktim, aby vyjadfili sviij ndzor, aby rozvedli nad
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Yewr v

danym tématem diskusi. Prioritou je, aby v hodin¢ byli aktivnéj$i Zaci a oni je pouze
nasmérovali tim spravnym smérem. UCitelé¢ zaznamenali také blizsi vztah se svymi zaky,
spise partnersky. Je dilezité, aby zaky brali jako své rovnocenné partnery, jejich nazory

respektovali a nad svou tfidu se nepovysovali (Grecmanova, Urbanovska, 2007).
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2 Program Ctenim a psanim ke kritickému my3leni

Hlavnim zamérem je, aby se zaci stali samostatnymi, demokraticky myslicimi
jedinci a ¢tenafi. Za timto Gc¢elem byl vytvoren program, ktery uci, jak u zaki rozvijet
nejen kritickou gramotnost. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (anglicky
Reading and Writing for Critical Thinking — RWCT) je vzdélavaci program, ktery do
vyuky pfinasi techniky, strategie a metody vyuzitelné Vv praxi. Cilem tohoto programu je
rozvijet samostatné mysleni u studentti, vzbudit u nich tvofivost, touhu nalézat nové
informace, hledat odpovédi na otdzky, o danych vécech diskutovat, naslouchat a piijimat

nazory ostatnich (Hejsek, 2015).

Tento program je urCen primarné pro demokratické staty, které buduji
demokratickou spolec¢nost. Ve Skolnim roce 1997/1998 se do tohoto programu zapojila
také Ceska republika. ,,V soucasnosti se u nds dalsim sirenim programu RWCT zabyva
o. 5. Kritické mysleni. Jeho prostirednictvim je do programu RWCT vnasen kontext ceské
Skolou. Program RWCT podporuje proces vnitini transformace Skol v§ech stupiii a ziskal
zasadni vyznam v reformé naseho Skolstvi. Je jednim z vlivnym inovativnich programii
vzdelavani, ktery koresponduje s cili zakladniho vzdélavani u nds a nabizi funkcni
postupy k dosahovdni téchto cilii* (Tomkova, 2007, s. 10). Tento program klade duraz

na feSeni problémt, objevovani novych vyznamu a na kreativni tvofeni.
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3 Trifazovy model uceni E-U-R

Aby hodina splnila vyukovy cil, je zapotiebi spravné rozvrzeni struktury hodiny.
Za timto ucelem byl vytvofen tiifdzovy model uceni, ktery obsahuje pocatecni fazi
evokace, druhou fazi uvédoméni si novych souvislosti a zavérecnou fazi reflexe. Tyto
faze napomahaji spravnému postupovani jednotlivych kroki ve vyuce. Hodina ma

smysluplnou strukturu a zici se tak v tématu neztraci.

Dulezitou roli ma v tomto procesu ucitel. I pies to, Ze neni primarné ten, kdo by
po celou hodinu pfedaval zdkim informace, ale ten, kdo zidky vede k aktivnimu,
kritickému mysleni, motivuje je k uceni, pomaha jim formovat se, nebat se fict svlij nazor,
klast si vlastni cile a podnécovat je k vyfeseni problémii. V tomto modelu prevazuje tzv.
induktivni vyuka. Jednd se o proces, pii kterém Zzaci postupuji od konkrétniho
k obecnému, od jednotlivych informaci, pfes propojovani a hledani souvislosti, az po

zobecnovani (Tomkova, 2007).

3.1 Faze evokace

Féaze evokace je prvni fazi tfifazového modelu uceni, tedy na zacatku hodiny.
V této pocatecni fazi se zaci nemusi prili§ namahat, protoze v ni jde predevsim o to, aby
si na zéklad¢ predeslého zazitku nebo zkuSenosti vybavili co nejvice informaci a napadd,
které je k zadanému tématu napadnou. V této fazi ucitel nejcastéji vybird rizné metody
brainstormingu a snaZi se zaky nabudit k pfemysleni, snazi se u nich vzbudit zvédavost
naptiklad tim, Ze spole¢né vytvoii hypotézy, na které¢ béhem hodiny spole¢né najdou
odpovéd'. Ucitelé se zaméfuji na vnitini motivaci, nikoli na vn&j$i, kdy by zaci ocekavali
néjakou konkrétni odménu (Steelova a kolektiv, 2007).

Dilezité je, aby ucitel ve tfid€ vytvoftil takovou atmosféru, Ze se Zaci nebudou bat
vyjadfit 1 své pochybnosti a neznalosti. Své myslenky a népady si Zaci zaznamenavaji a
strukturuji, aby se k nim mohli v dalsich fazich hodiny vracet. Cilem evokace je
predevsim vzbudit u zakl vnitini zajem ucit se a kriticky pfemyslet nad danymi problémy

(Tomkova, 2007).

Pro fazi evokace jsou vhodné vyukové metody, jako naptiklad brainstorming,
myslenkovda mapa, volné psani, ctyri rohy, klicova slova a metoda vim — chci vedet —

dozvedel jsem se. Nékteré metody je té¢zké spravné zaradit, protoze se mohou vyuzivat i
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vjinych fazich hodiny. Uvedené metody budou spoleéné¢ s dalSimi predstaveny

Vv nésledujici ¢asti diplomové prace.
3.2 Faze uvédoméni si vyznamu

Po fazi evokace nasleduje velice dulezitd faze uvédomeéni si vyznamu novych
informaci. Nyni pfichazi na fadu prace s kvalitnimi a ddvéryhodnymi zdroji, ze kterych
budou Zzaci Cerpat informace. Mezi takové zdroje informaci patifi napiiklad uciteliv
vyklad, prednéaska experta, video ukazka, riizné navstévy muzei, exkurze, a predev§im
vybér vhodnych textd. Zaci by v této fazi méli sami nachazet odpovédi na otazky, které
si spole¢né stanovili na zacatku hodiny ve fazi evokace, nebo si hledaji dikazy a ovétuji
si hypotézy, které si zadali. Ziskané informace bud’ potvrzuji, co jiz Zaci védi, nebo
ziskavaji informace nové a rozsifuji si tak o dané problematice rozhled (Hausenblas,
2006).

Na rozdil od evokace, kdy bylo cilem ucitele zaky motivovat a vzbudit u nich
zvédavost, ve fazi uvédoméni je hlavnim cilem udrzet u zakt chut’ se ucit, ziskavat a
poznavat nové informace. Proto zaleZi na tom, jaké metody ugitel v této fazi zvoli. Zaci
by méli nejlépe sami nalézat odpovédi na otazky, protoZe to je pro né nejveétsi vnitini
motivace. Lidsky mozek potfebuje pohnutku, ktera povzbudi jeho ochotu k dalSimu
uceni. ,,Mozek pri uspésném uceni produkuje endorfiny, které vyvolavaji pocity
uspokojeni. Kdyz se nam podari objasnit zahadu, prijit nécemu na kloub, kdyz nam néco
tzv. dojde — ziskdme odménu v podobé uspokojeni z vlastni prdce nebo ukojeni zvédavosti.
Ve skole se to miize podarit tehdy, kdyz zdci sami patraji v daném zdroji po odpovédich
na sve otazky a sami odpovedi odhaluji — kdyz si reknou: ,,Aha, je to tak a tak... *, zaziji

pocit libosti, uspokojeni Z vlastniho uceni. * (Hausenblas, 2006, s. 12).

Do této faze ucitelé pfilis nezasahuji, ale spiSe nechéavaji vétsi prostor Zaklim. Zaci
si béhem této faze dé€laji vlastni vypisky, komentaie. Sami si zvoli, co si napiSou do seSitu
a jaké informace jsou pro né podstatné. Tento zplisob uceni si zaci osvojuji a ziskavaji

navyky do budouciho Zivota (Steelova a kolektiv, 1997).

Ve druhé fazi se vyuzivaji metody jako LN.S.E.R.T., ucime se navzdjem,
skladankové uceni. V této fazi muze také ucitel pouzit metodu vypraveni ¢i vykladu,
avsak pii téchto metodach klesa u zaki rychleji pozornost. Tyto metody se daji zefektivnit

naptiklad zahajenim diskuse, ¢i pokladanim vhodnych otazek (Tomkova, 2007).
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3.3 Faze reflexe

Posledni faze byva Casto uciteli vynechdvana z diivodu nedostatku ¢asu. Tato faze
je pritom neméné dilezita nez ostatni faze. V této fazi dochazi k zasadnimu procesu
uvédomeni si ziskanych informaci a vybaveni si novych poznatkil, které se zaci naucili.
Z4ci si systematizuji a tfidi nové informace a snazi se je preformulovat svymi slovy.
Hledaji také smysl nauceného uciva a hledaji souvislosti s informacemi, které uz maji
(Tomkova, 2007). ,, Reflexe, to je jakysi uklid v hlave, resumé, co nového jsem se naucil,
a casto souvisi s cili, které jsme si jako ucitelé vytkli. Je tedy na misté zdiraznit, Ze bez
reflexe lekce nema zaver a studenti by se mohli pravem ptat, proc¢ to viastné vsechno
delali, pro¢ namdahavym procesem uceni prosli... “ (Steelova a kolektiv, 1997, s. 14). Je
tedy podstatné si na konci hodiny vymezit ¢as, ucitel miize s zaky diskutovat nad tim, co

V hodin¢ pobirali a pro¢ museli plnit zadané ukoly.

V posedni fazi je také dualezita sebereflexe zaki, ve které by zaci méli premyslet
nad tim, jak hodina probihala, jaké metody byly pro Zaka ptinosné, jaké nikoli. Co si
z hodiny odnasi, co by v budoucnu udé¢lali jinak a 1épe. U¢itel by mél zaky vést k rozvoji
sebereflektivnich dovednosti (Tomkova, 2007).

Ve fazi reflexe se aplikuji metody jako naptiklad metoda pétilistku, klicovych slov,
kostky, metoda posledni slovo patii mné a metody, které jsou jiz zminény v predeslych

fazich, nebot’ se daji vyuzit i v této fazi, avSak s jinym cilem.
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4 Metody kritického mysleni

Metody kritického mysleni vedou zaky k utvareni jejich vlastnich nézort, ke
svobodnému mysleni, k racionalnimu rozhodovani, k diskusi se svymi spoluzaky nad
danymi problémy, k hledani argumenti a také vedou zaky k respektovani rozdilnych
nazort (Grecmanova a kolektiv, 2000). V této kapitole jsou vypsany metody kritického
mysleni, které 1ze aplikovat v hodinach ¢eského jazyka a literatury. Jednotlivé metody
jsou roziazeny podle toho, ve které ¢asti hodiny se daji vyuzit. Nékteré se vSak daji vyuzit

ve vice fazich hodiny.

4.1 Brainstorming

Vyukovou metodu brainstormingu lze vyuzit pti vyuce ve fazi evokace, ale lze se
Kk brainstormingu vratit i ve fazi reflexe, kdy si Zaci na zaklad¢ svych ziskanych informaci
ovéri spravnost ¢i nespravnost. Brainstorming Ize ptelozit jako ,,boufe mozki‘. Podstatou
této metody je produkovani co nejvétsiho poctu myslenek a napadu tykajici se ur¢itého
problému v ur¢itém cCase. Tato metoda ma také sva pravidla, ktera ve své publikaci
zminuje Grecmanova (2007). Tuto metodu lze vyuzivat pii praci s jednotlivcem, ve
dvojicich nebo s celou tfidou. Pokud ucitel chce zajistit, aby pracoval kazdy zak, tuto
metodu miize aplikovat postupné. Nejdiive se zak zamysli sam, poté své ndpady
prodiskutuje ve dvojici, a nakonec zaci sdili své napady s celou tiidou. U¢itel na tabuli

zaznamenava postupné v§echny myslenky, které mu Zaci nadiktuji.

Jelikoz tato metoda neni zaloZena na préci s textem, maji zaci prostor pro své
napady, mohou vyuzit svou vlastni fantazii a kreativitu, nemusi se bat, Ze feknou néco
$patné. Uskali miize spocivat v tom, aby se brainstorming nezvrhl v diskusi, protoZe to
neni hlavnim cilem. Pii této metod¢ jsou rozvijeny kompetence k feSeni problému,

komunikativni, socidlni a personalni.

4.2 MySlenkova mapa

Ve fazi evokace lze vyuzit metodu nazyvanou myslenkova mapa. Jde 0
systematické uspotradani informaci a znalosti daného tématu, jeho grafické zndzornéni a
zaznamenani souvislosti. Opét se Ize k této metod¢ vratit na konci hodiny, kdy si zaci do

své myslenkové mapy mohou doplnit nové informace nebo ty staré poopravit. Zaci
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myslenkovou mapu vSak pouze nevytvari, ale také musi byt schopni ji interpretovat,

vysvétlit jednotlivé pojmy a vztahy mezi nimi (Tomkova, 2007).

Myslenkové mapy tvoti uz zaci na zakladni Skole, proto jejich tvorba neni viibec tézka.
Kroky, kterymi postupovat pifi tvorbé mysSlenkové mapy, jsou sepsany v piirucce

Rozvijime kritické mysleni (Steelova a kolektiv, 2007, s. 22):

1. ,, Napiste zakladni slovo ¢i vyraz doprostred velkého listu papiru, tabule.

2. Zacnéete psat u zakladniho pojmu slova anebo vyrazy, na které prijdete
v souvislosti s vybranym namétem.

3. Zatimco budete zapisovat své myslenky, zakreslujte i takova spojeni a souvislosti
mezi nimi, jez se zdaji vhodné.

4. Zapiste vsechno, na co si v souvislosti s tématem prijdete, dokud nevyprsi cas

nebo nedojde k vycerpdni nameétu.

Myslenkovou mapu jsem zvolila ve své praktické asti, jelikoz tuto metodu Ize vyuzit
na stfednich Skolach ¢i gymnaziich. U studenti rozviji dovednosti zaloZzené na
porovnavani informaci, strukturovani, tfidéni, rozhodovéani o nadfazenosti a podfazenosti
jednotlivych sloZek tématu. Tuto metodu ucitel miiZze zvolit kdykoli, kdy si potebuje
ovétit, jak zaci dané téma pochopili, nebo co si zapamatovali z ptedeslé hodiny. Tato
metoda rozviji u zakt kompetenci K feseni problému, kompetenci k uc¢eni, kompetence

komunikativni, kompetence personalni a socialni, a d4 se na ni navazat dalsi metodou.
4.3 Ctyri rohy

Metoda ctyri rohy patii k t€ém jednodussim metodam, proto ji lze vyuzit jak na
zakladni skole, tak i na stfedni Skole. Tuto metodu Ize vyuzit dvéma zptsoby, zejména
ve fazi evokace. UCitel rozmisti do Ctyt rohl ve tfid€ papiry s otdzkami, které se tykaji
tématu, které zrovna s zaky probira. Zaci poté chodi do viech rohtl, piedtou si otazky a
napiSou k nim, co si mysli. Do rohii maji mozZnost se nékolikrat vratit a piecist si odpovédi
svych spoluzakti. Dal$im zplisobem, jak se tato metoda d4 uchopit, je opét umisténi papirt
do ctyf roht, ale tentokrat s papiry, které obsahuji odpovédi. U¢itel poté poklada otazky
a zaci se na zéklad¢ vlastniho rozhodnuti pfesunou k papiru, ktery obsahuje odpovéd’,
ktera jim je nejbliz§i. Je dilezité, aby ucitel vytvoftil ve tfidé piijemné prostredi, aby se
74ci nebali odpovédét podle svého uvazeni. Zadna odpovéd’ by neméla byt spravna ani
Spatné (Tomkova, 2007).
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S touto metodou se da dale pracovat. Muze rozvijet diskusi, ve které zaci budou
argumentovat, pro¢ se rozhodli pro danou odpovéd’ a pro¢ naptiklad nestoji v jiném rohu.
Tato metoda také muze slouzit jako zplisob, kterym se zaci mtizou rozd¢lit do skupin a
nasledné spole¢n¢ pracovat. Metoda téz rozviji kompetence k feSeni problému, k uceni,

komunikativni, socialni a personalni.

Na podobném principu funguje také metoda Kolem dokola. Pii této metodé se zaci
rozdéli nejdiive do skupin. Kazda skupina dostane papir s tématem, které se bude danou
hodinu probirat. Ve skupiné nad zadanym tématem nejdiive diskutuji a poté k nému
napisou co nejvice odpoveédi, na kterych se vSichni ve skupiné shodli. Tento papir poté
poslou dalsi skupince, kterd provede opét sejny postup. Timto zplsobem se papiry
pfesouvaji dal a dal, az se vrati ke své piivodni skuping. Ucitel s tim opét mize dale
pracovat, naptiklad rozvinout k jednotlivym tématim diskusi. Kazda skupina by méla mit

moznost vyjadfit se ke svym odpoveédim (Tomkova, 2007).

4.4 Kli¢ova slova

Tato metoda je vhodna jak pro fazi evokace, tak pro fazi reflexe. V prvni fazi zaci
vybiraji kli¢ové pojmy, které by mohly souviset s danym tématem hodiny. Ucitel také
muze napsat na tabuli klicova slova, Zaci mezi nimi hledaji souvislosti a hadaji hlavni
téma hodiny. Ve fazi reflexe zaci muzou vymyslet klicové pojmy, které souvisi
S probranym tématem, a S t¢mito pojmy muzou dale pracovat, napiiklad kazdy tekne
jednu vétu s vybranym klicovym slovem, které se vaze na zvladnuté téma. Zplsobi, jak
pracovat s touto metodou, je spousta a zalezi na uciteli, jaky zplisob v hodin€ vyuzije
(Tomkova, 2007). Kompetence, které jsou touto metodou rozvijeny, jsou kompetence

Kk uceni, k feSeni problému, komunikativni, socialni a personalni.

Pracovat s touto metodou je vhodné jak s Zaky na zakladni Skole, tak se studenty
na stfedni Skole. Podstatou této metody je, aby studenti dokazali vyvodit a urcit zakladni
pojmy, které se s danym tématem vazou. Nejen Ze se tak uci rozliSovat podstatné
informace od téch méné podstatnych, ale pomoci vybranych kli¢ovych slov si dokaZzou
jednotlivé informace propojit a nasledné si je vybavit. Také metoda klicova slova bude

vyuzita v praktické ¢asti této diplomové pace.
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4.5 Volné psani

Podstatou této metody je sepisovani vSech informaci, které o daném
tématu/problematice zaci védi nebo co si o daném tématu mysli. Toto psani neni
podminéno formalnimi ¢i pravopisnymi pozadavky. Na rozdil od brainstormingu, ve
kterém zéci vymysleji heslovité napady, pti volném psani zaci piSou souvisly text. ,, Volné
psani nam pomaha objevit v sobé necekané napady, myslenky, souvislosti. Je to pripad,
kdy psani slouzi k uceni, ne k zaznamendani hotového ndzoru nebo k jeho reprodukci.
Proto je treba sledovat a na papir zachycovat nékolik minut tok myslenek, aniz bychom

Jje jakkoli predem cenzurovali nebo je upravovali“ (Steelova a kolektiv, 2007, s. 26).

Tato metoda neni vibec slozita. Ucitel by mél nejdiive seznamit zaky s pravidly
volného psani. Zaci dostanou za kol napsat v uréeném &asovém limitu, ktery je vétsinou
2-5 minut, vse, co o daném tématu védi, co si s danym tématem spoji, co si 0 ném mysli.
Utitel zaky upozorni minutu pfed koncem zadaného limitu, zaci se tak budou snazit jesté

Vv posledni minuté dostat ze sebe co nejvice (Tomkova, 2007).

Zékladnim pravidlem je psat vSe, co zéky k tématu napadd béhem zadaného
limitu. Text musi byt napsan v souvislych vétach, nikoli pouze v heslech. Zaci by se
neméli vracet k tomu, co uz jednou napisou a snazit se prepsat nebo Iépe formulovat jejich
vety. DalSim pravidlem je také ignorovani spravného pravopisu a pfemysleni nad volbou
spravného 1/y. Ke spravné formulaci a ke spravnym koncovkam se zaci miZou vratit
V nasledujicim kroku, kdy se zaci ke svému textu vrati a budou s nim déle pracovat.
Poslednim a nemén¢ dilezitym pravidlem je upozornit Zaky na to, Ze i kdyz zrovna
nebudou védét, co maji zrovna psat a nebudou mit Zadnou myslenku, nesmi prestat psat,
a naopak muzou psat véty typu (,, Momentdlné mé nic nenapadd, nevim, co mam psdat, o
C¢em mam psat, premyslim... ), mé¢li by se ale po Case vratit k tématu, aby celé volné psani

nebylo pouze o tom, Ze nevi, o ¢em maji psat (Steelova a kolektiv, 2007).

S metodou volného psani se da pracovat i dale, ucitel ji nemusi tedy vyuZzivat
pouze pii fazi evokace, kdy by chtél u zakt probudit jejich myslenky a ndpady. Napsané
texty zaci mezi sebou muzou sdilet, k mysSlenkdm se mizou vyjadfit a v hoding s nimi
pracovat, naptiklad rozvést diskusi. Je vhodné, aby ze zacatku ucitel psal zaroven s zaky
a ukazal jim tak, jak ma volné psani vypadat. Tato metoda rozviji kompetence k feSeni

problému, k uceni, komunikativni, socialni a personalni.

24



Diky této metod¢ se zaci zamysli nad danym tématem, a predevsim své myslenky
vkladaji na papir. Tato metoda by mohla byt vhodné zejména pro zéky/studenty, ktefi své
myslenky neradi sdili bez ptipravy pied svymi spoluzdky. Diky této metodé si své
myslenky napiSou na papir, takze budou mit pied sebou oporu, do které se miazou kdykoli
podivat. Dale je potieba zaky upozornit na to, Ze pfi této metodé neni vysledkem zadné
spravné feseni, takze se nemusi bat, ze zadani vypracuji $patné, a mohou spolupracovat

bez zébran.
4.6 Vim — chci védét — dozvédél jsem se

Metoda, ktera je zaloZena na stejné podstaté jako brainstorming &i myslenkova
mapa, se nazyva vim — chci védét — dozvédel jsem se (zndma také pod zkratkou V — CH
—D). Zaci se pii téchto metodach nemusi piilis dlouze vyjadiovat, protoze jim staéi pouze
vystizna hesla, kterym se nasledné vénuji. Tuto metodu je nutné zafadit na zacatek hodiny

(Steelova a kolektiv, 2007).

Zaci si vytvoii tabulku se tiemi sloupci. Do prvniho a druhého sloupce napisou,
co o daném tématu doposud védi a co by se béhem hodiny chtéli dozvédét. Nasledné si
ptectou své myslenky a spole¢né o nich diskutuji. V dalsi fazi hodiny jim ucitel rozda
text, ktery si pfectou, a zaroven si do tfetiho sloupce zapiSou nové informace, které se
dozvédéli a které si odnasi z hodiny. V tomto sloupci je lepsi, kdyz si zaci nezapisuji
pouze kratka hesla, ale véty, aby jim to slouzilo zaroven jako zapis z hodiny. Na tuto
posledni fazi, reflexi, je vhodné si vyhradit dostatek Casu a vénovat se také druhému
sloupci, kde si zaci psali, co by se chtéli dozveédét. Pokud nejsou schopni si na nékterou
otazku odpovédét, méli by si odpovéd’ najit, nebo by jim to mél dovysvétlit uditel.
V tomto posledni kroku se také Zaci uci rozliSovat podstatné informace od téch méné
podstatnych (Grecmanova a kolektiv, 2007). Tato metoda rozviji kompetence k feSeni

problému, k uceni, komunikativni, socialni a personalni.

Metoda vim — chci védet — dozvédel jsem se je opét jednou z metod kritického
mysleni, ve které si Zaci hledaji odpovédi na své otdzky sami. Pti hleddni informaci tak
rozvijeji svou schopnost pracovat samostatné, rozvijeji schopnost vyhledavat v textu,
jsou aktivni apod. Vysledek jejich prace jim zaroven slouzi jako zapis z hodiny. Pfi této
metod¢ je dilezité, aby ucitel zvolil vhodny text, od kterého se pak bude odvijet celd

jejich prace.
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4.7 Podvojny denik

Podstatou této metody je psani poznamek, svych vlastnich myslenek,
bezprostiedné po piedteni textu. Zaci musi mit k dispozici prazdnou stranku, ktera je
rozde€lena svisle na dvé ¢asti. Do levého sloupce zaci vypisou doslovnou citaci z textu,
ktera je nejvice oslovila nebo na né€ néjakym zplisobem zaptsobila. Tyto poznamky si
zaci delaji béhem prvniho ¢teni. Do druhého sloupce Zaci vypiSou komentar, souvisly
text, z jakého divodu si danou ¢ast vybrali, co je k tomu vedlo, jaké pocity u nich pasaz
vzbuzuje, jaké otazky v nich vyvolavé apod. Tato metoda by méla trvat pfiblizné€ dvacet
minut a zaci by méli byt schopni béhem této doby vypsat alespon tfi citace a ty nasledné
okomentovat. Po dokonceni by si méli precist text/basein jeste jednou a ptipadné doplnit

dalsi postiehy (Steelova a kolektiv, 2007).

S touto metodou lze dale pracovat. Zaci se o své nazory a myslenky miizou podélit
se spoluzéky a rozvést diskusi, naptiklad zda si ostatni dané pasaze také vSimli ¢i jaky
nazor na ni maji. U€itel by mél poukazat na shodné i1 rozdilné nazory, aby zaci vnimali
také jiné ndzory nez pouze jejich vlastni. Ucitel se miize s zaky podélit také o svij vlastni
nazor a miize také pokladat Zakim otazky, kterymi je vede k zamySleni se nad textem.
V piirucce Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (Steelova a kolektiv, 2007, s. 17) jsou
uvedeny otdzky, které ucitel mize vyuzit béhem své vyuky: , Neni nutné se ptat na
vSechny z nasledujicich otazek. Vyberte z nich pouze tri nebo ctyri, které povazujete za
nejvhodnéjsi. Otazky na vyznam: Co si z tohoto textu zapamatujete? Co jste si pri jeho
text: Co byste zménili, kdybyste méli text prepsat? Povazujete zvoleny text za vyjimecny?
Proc? Otazky na autoriiv styl: Jakymi prostiedky se autorovi podarilo udrZet vasi
pozornost? Jakym zpusobem autor upozornuje na dulezitou informaci? Jak autor rozviji
sve myslenky? “ Tyto otazky slouZzi uciteli pouze pro inspiraci. Vybrané otazky vSak
podnécuji zaky k diskusi. Tato metoda se vyuziva zejména ve druhé fazi uvédomeéni si
vyznamu. Rozviji kompetence k uceni, k feSeni problému, komunikativni, socidlni a

personalni.

Metoda je ukazkou dalsiho vhodného zptlisobu, jak ucitel mize pracovat s textem
amotivovat tak své zaky, aby nad danym textem premysleli. Zamysleni se nad pfectenym
textem zaky vede k hlub$imu porozuméni textu, k vétS§imu zapamatovani, K lep§imu

pochopeni vyznamu apod. Pokud ucitel zvoli opét vhodny text a bude zaky/studenty
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smérovat svymi otdzkami spravnym smérem, méla by tato metoda vést k diskusi, pii které
zaci rozviji komunikativni kompetence, jelikoz uvadéji a hledaji vhodné argumenty, které

mezi sebou sdileji.

4.8 Ucime se navzajem

Tato metoda je zaloZena na praci s textem a nasledné diskusi. U¢itel v ni opét nehraje
prilis velkou roli, protoze pii praci s touto metodou jde o to, aby se do role ucitele zkusili
veitit zaci. Ti se rozdéli do skupin pfiblizné po ¢tyfech. Kazdy ¢len skupiny si vyzkousi
roli ucitele a provede své spoluzaky vybranym textem. Aby byla tato metoda uc¢inna, mél
by ji s zaky nejprve vyzkousSet jejich uéitel, a na svém vystupu by jim mél dostate¢né
predvést, jak bude jejich prace probihat. Strukturu jejich prace lze shrnout do nékolika
bodu. ,,Jakmile si zaci prectou text (obvykle potichu), musi ten, kdo je pravée ucitelem

(Steelova a kolektiv, 2007, s. 34):

shrnout, co se v uryvku docetli,

- vymyslet otazku, ktera se vztahuje k textu, a pozadat ostatni, aby na ni odpovédeéli,
- objasnit ta mista v textu, kterym nékdo ze skupiny zcela neporozumél,

- predvidat, jak bude text pokracovat v ndsledujici casti,

- vymezit, ktera cast textu se bude ddale cist. *

V praxi zaci po precteni vyhranéného textu svym spoluzakiim ve skupiné prevypravi
svymi slovy, co se docetli. Dale si Zak, ktery je v roli uitele, vymysli otazku, ktera se
bude vztahovat k textu a na kterou mu jeho spoluzaci odpovi. Pokud nékdo ve skupince
nééemu nerozumi, Zak ma za kol nejasna mista v textu objasnit. V piedposledni fazi se
pokusi vymyslet, jak dany text bude pokracovat. O své myslenky se podili s ostatnimi.

Na konec zvoli délku dalsi ¢asti textu a peda slovo svému spoluzdkovi (Tomkova, 2007).

Metodu ucime se navzdajem je vhodné zaradit do druhé faze uvédomeéni si vyznamu.
Touto metodou Zaci rozviji ¢tenaiské strategie, které podporuji aktivni praci s textem a
zakovi napomahaji ke kvalitnéjSimu porozuméni textu, tj. napf. predvidani, vyjastiovani,
shrnuti obsahu a vyjadfeni hlavniho smyslu textu (Tomkova, 2007). Dale tato metoda

rozviji kompetence komunikativni, k ucent, k feSeni problému, socidlni a personalni.
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4.9 Pétilistek

Na zag¢atku hodiny ugitel zada téma, kterému se budou vénovat. Zaci o tomto
tématu budou mit za kol v Casovém limitu premyslet. Tato prace je vhodna jak pro
jednotlivce, tak pro praci ve skupinkéch. Pokud vS$ak budou Zaci pracovat ve skuping, je

potieba jim dat vétsi Casovy limit.

Poté ucitel zakam predstavi pravidla, které je dilezité dodrzovat pfi praci s touto
metodou. Zaci si na volny kus papiru nebo do sesitu piedpfipravi pét volnych fadkel. Na
prvni fadek napiSou téma, kterym se budou zabyvat. Toto téma je nutné vyjadrit jednim
podstatnym jménem. Do druhého fadku napiSou dvé ptidavna jména, budou mit tedy za
radku zaci vypisuji tii slovesa. Zamétuji se na to, co dané téma d¢€la, co se s nim déje.
Bud’ sami, nebo ve skupiné musi zaci pfemyslet, analyzovat a srovnavat jednotlivé
vlastnosti, a vybirat ty nepodstatnéjsi, které charakterizuji dané téma. Ctvrty fadek uz
nejsou pouhd jednoslovnd hesla, ale Zaci se nyni musi vcitit do tématu a charakterizovat
ho ¢tyfslovnym vyrazem. Na slovnich druzich v tomto piipadé nezalezi. Na paty radek
zaci opét piSou podstatné jméno, které¢ v podstaté rekapituluje hlavni téma. Muze byt

pouzito také jeho synonymum (Grecmanova, Urbanovska, 2007).

Po dokonceni ptedstavi zaci své pétilistky bud’ celé tfide, skupince nebo pouze
svému spoluzdkovi v lavici. To rozhodne ucitel. Predstaveni mlZe probihat také pred
tabuli, aby ostatni mohli na dany pétilistek reagovat a mohla tak vzniknout diskuse. Pfi
této metode ucitel hodnoti, jestli Zaci dostatecné& pochopili dané téma a do jaké miry byli
se svymi napady originalni (Grecmanova, Urbanovska, 2007). Tuto metodu lze vyuzit ve
fazi evokace, nebo pii fazi reflexe, kde se ucitel chce ujistit, ze zaci dostate¢né pochopili
téma hodiny. Petilistek nemusi byt vyuzivan pouze na zékladni Skole. Studentiim na
stiedni Skole se daji pravidla ztizit, napt. hledat pouze takova slova, ktera zacinaji na

pismeno S apod.

Tato metoda patii mezi jednodussi metody, které jsou vhodné vyuzivat predevsim
na zékladni skole. Pro zaky, ktefi se s touto metodou setkavaji poprvé, je dobré jim ze
zacCatku predepisovat, co presné maji na jednotlivé fadky vypliovat. Tuto metodu lze
vyuzivat pti fazi reflexe, ve které si ucitel oveéii znalosti zaki. Pfi této metod¢ mayji

moznost na uspech i slabsi zaci, kterym staci si zapamatovat alesponi néco, co je spole¢né

28



S probiranym tématem. Ucitel muZze jejich vysledek ohodnotit bud’ zndmkou, nebo
kratkym komentatem. S metodou pétilistek 1ze dale navazat diskusi, ve které zaci mezi
sebou diskutuji nad danym tématem, rozviji tedy kompetence komunikativni, socialni a

personalni. Dale také rozviji kompetence K feSeni problému a k uceni.

4.10 Vennuv diagram

Pokud ucitel chce, aby si zaci utfidili informace, které ziskali béhem hodiny, je
vhodné vyuzit pti fazi reflexe metodu Venniuv diagram. Zejména pokud jde naptiklad o
srovnani dvou smérii nebo porovnani nékolika autorti. Zaci bud’ dostanou jiz vytvoreny
diagram nebo si udélaji sviij vlastni tak, ze si narysuji dvé kruznice, které se protinaji. Do
jednoho kruhu poté zapisuji znaky a informace, které jsou typické pro jeden smér, do
druhého kruhu zapisuji zase informace typické pro smér druhy. Do mezikruzi poté piSou
znaky, které maji jednotlivé smery spolecné. Pokud je potieba porovnat vice jevl, vytvori
si Zaci napf. tfi kruznice, a poté postupuji stejnym zptisobem (Grecmanova, Urbanovska,
2007). Ucitel tuto metodu mlze obmeénovat podle svého uvéazeni. Naptiklad jedna
varianta muze byt takova, ze zaci bud’ sami, nebo ve skupinkach pfemysli a vymysli
charakteristické znaky pro zadané téma. Dal$i variantou miize byt zase tkol, kdy ucitel
vymysli jednotlivé znaky a zak je ma na zakladé svych znalosti tfidit do spravnych kruhi.

Nasledné s Zaky miiZze rozvést diskusi a pokladat dobfe mifené otazky.

Ucitel mize s touto metodou pracovat v hoding podle jeho uvazeni. Zptsobii je opét
nékolik. Diky této metodé si Zaci/studenti vyvozuji podstatné informace, které nasledné
formuluji na papir, porovnavaji je mezi sebou, hledaji jejich spoleéné znaky. Zaci mohou
pracovat samostatné, spolupracovat ve skupiné ¢i ve dvojicich, kde mohou mezi sebou
komunikovat a hledat kompromis, ktery nakonec napiSou na papir. Z tohoto divodu
metoda Venniiv diagram rozviji kompetence komunikativni, K uceni, k feseni problému,

socialni a personalni.
411 LN.S.E.R.T.

Metoda I.N.S.E.R.T. (anglicky: Interactive Nothing System for Effective Reading
and Thinking) je metoda, kterd je zaloZena na praci s odbornym textem. VSichni zaci si
prectou odborny text, ktery vybere ucitel. Béhem c¢teni textu si zaznamenavaji jednotlivé

typy informaci, které na zaklad¢ svych znalosti rozdéluji (Hejsek, 2015).
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Pokud jsou informace v textu pro n&j znamé, oznaci je ,,fajfkou” (V). Pokud jsou
informace nové, udéla k takovym informacim plus (+). Pokud zék narazi na informace,
které jsou pro n&j v rozporu s tim, co si mysleli, ze védi, oznaéi je minusem (—). V textu
muze byt také sdéleni, které je zakovi nejasné. V takovém piipadé tyto véty zak oznaci
otaznikem (?). Studenti na stfednich Skoldch by si tyto informace neméli pouze
vyznacovat v textu, ale m¢li by si je zaznamenat do tabulky se ¢tyfmi sloupky. Po této
fazi by méla nastat dalsi faze, ve které by méla zacit probihat diskuse nad myslenkami,
které si zaci zaznamenali do svych tabulek, jelikoz se jejich tabulky budou lisit. BEhem
diskuse mohou vzniknout nova témata, o kterych mohou zéci dale debatovat. Vyplnéna

tabulka mize zakiim poslouzit zdroven jako zapis z probran¢ latky (Tomkova, 2007).

Kazdy ucitel si mize individualné zvolit zpisob, jakym bude s metodou pracovat.
Z4ci miizou pracovat individualng nebo ve skupinkach. Na zakladni $kole Zaci nemusi
pouze zapisovat do textu znacky, ale mizou jednotlivé informace rozliSovat barevné.
Dale mizou v textu hledat pouze informace, které znaji nebo které jsou pro né nové.
Ucitel mlze zvolit rizné urovné textu. Bud' jednoduchy text rozdéleny do odstavct, ¢i

narocny text, ve kterém bude obtiZné se orientovat.

V ptirucce I: Co je kritickée mysleni (2007) jsou zminény dovednosti, které jsou
rozvijeny pomoci metody LN.S.E.R.T. Zak béhem Getby ziskava nové informace a vybira
ty, které jsou podle n¢j podstatné. Ziskané informace dale porovnava a zaroven propojuje
s poznatky, které mu jsou uz znamé. Pokud Zaci spolupracuji ve skuping, ziskavaji
dovednosti jako jsou napf. naslouchani druhému, srovnavani svého porozuméni textu
s porozuménim druhého. Zaci hledaji mezi sebou rozdily a zarovei se uéi vzajemné
respektovat své nazory. Diky této metodé se uci hledat spravné argumenty, odpovidat na
otazKy, objasniovat duvody, pro¢ se tak rozhodli apod. Pii zapisu do tabulky se uci

vlastnimi slovy formulovat nové ziskané znalosti.

Metoda I.N.S.E.R.T. rozviji kritické mysleni pfedevS§im tim, ze Zaci musi
porovnavat nové informace s informacemi, které uz maji. Podstatou této metody je
dikladné ¢teni a podrobné vnimani textu. Dal§im ze zplsobu, jak by se dalo s touto
metodou pracovat, je vyuziti folie. U¢itel by tak nemusel hledat a tisknout vhodné texty,
ale mohl by se svymi Zaky pracovat s Uc¢ebnici, do které by si vlozili jiz zminénou folii.

Tuto metodu bych spiSe pouzivala na stfednich Skolach, popt. bych na zakladni Skole
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volila kratsi text. Pfi kontaktu s touto metodou zaroven zaci rozviji kompetence k uceni,

k feSeni problému, komunikativni, socialni a personalni.

4.12 Posledni slovo patii mné

Metoda posledni slovo patri mné je metoda, ktera opét pracuje s texty. Je vhodna
pro zaky, ktefi se stydi pii hodiné projevit svilj nazor. Zaci si nejdiive prectou text, ktery
vybere ucitel, a zaméfi se alespon na dvé pasaze, které je zaujaly a kterymi by se chtéli
vice zabyvat. Zvolenou pasaz zaci vypisou na zvlastni karticku spolecné s Cislem strany
a odstavcem. Na opa¢nou stranu napidou sviij komentat k vybranému tseku. Zaci mazou
vyjadfit svlij ndzor, co se jim na vybrané ¢asti libi, s ¢im souhlasi, ¢i naopak nesouhlasi.
Jak tento kol pojmou je zcela na nich. Dulezité vSak je, aby se vyjadiili v souvislé véte,
ne pouze v bodech. O své nazory se nasledné zaci podéli se svymi spoluzdky. Ti si
nejdiive najdou, ze které strany a odstavce zakuv citat vychazi, aby méli prehled, o ¢em
bude jejich spoluzak mluvit. Je vhodné postupovat textem chronologicky. Nejdiive jdou
tedy na fadu ti Zaci, ktefi si vybrali ¢ast textu na zacatku a timto zptisobem postupuji dal.
Z4&k piedte sviij komentaf a ostatni ve tiidé se pokusi vyjadfit k tomu, pro¢ si jejich
spoluzék vybral pravé zminénou ¢ast, a snazi se najit nejpravdépodobnéjsi argument. Je
dulezité, aby pii této diskusi byl ucitel ptitomny a diskusi fidil, aby se neodb&hlo od
tématu nebo se predeslo nevhodnym ¢i posméSnym poznamkam (Steelova a kolektiv,

2007).

Pravidla, kterymi je vhodné se pfi praci s touto metodou fidit, je dobré si shrnout
a seznamit s nimi zaky:
a) ,,Kdyz komentuji, pro¢ si spoluzak vybral urcity citat, hovorim primo k nému a divam
se mu do oci (,, Pavle, ja si myslim, Ze sis tento citat vybral protoze, Ze ...").
b) Nezesmesnuji svym komentarem nici vyber.
¢) Nerikam, co si o citatu myslim ja, ale hledam diivody, pro které si mohl citat vybrat
miij spoluzak.
d) Ten, kdo precetl sviij citat, si sam vyvolava spoluzaky, kteri se hldsi o slovo. “ (Steelova

a kolektiv, 2007, s. 40).

Diskuse konc¢i v momenté, kdy ucitel pozada zéka, ktery predstavoval svou
vybranou ¢ast, aby precetl ostatnim svlij komentat, ktery si pfipravil na zacatku hodiny.
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Posledni slovo ma ten, ktery vybiral danou ¢ast. Poté ucitel vybere dal§iho zdka a

postupuji stejnym zptisobem (Steelova a kolektiv, 2007).

Pfi této metod¢ se zaci uci formulovat své nazory v souvislych vétach, uci se
naslouchat a padné argumentovat, rozviji tim tedy kompetenci komunikativni. Zaci jsou
op¢t nuceni nad textem premyslet a hledat padné argumenty, diky kterym ucinili sva
rozhodnuti a za kterymi si budou stat. Dale tato metoda rozviji kompetence k uceni,
k feSeni problému, socialni a personalni, nebot’ Zaci pracuji v kolektivu a uéi se piijimat

nazory ostatnich.
4.13 Cteni s pfedvidanim

Tuto metodu je vhodné vyuzit pti vyuce, ve které ucitel pracuje s delsi ukazkou, at’
uz se jedna o beletristicky ¢i odborny text. Vybranou ukazku ucitel na vhodnych mistech
rozdéli na nékolik ¢asti tak, aby Z4k mohl pfedvidat, jak bude text pokracovat. Své
domnénky formuluji do vytvotfené tabulky postupné po kazdé ¢asti. Po pfecteni prvni
¢asti textu se na zaklad¢ znakl z textu zamysli, jak by mohl text pokracovat, a své
mySlenky nasledné zapiSou do tabulky. Dukazy, diky kterym ucinili takové rozhodnuti,
si zapiSou do druhého sloupce tabulky. Poté si pfectou druhou ¢ast ukézky a porovnaji ji
se svym ocekavanim. Do tfetiho sloupce si zapiSou, co se po precteni doopravdy stalo.
Timto zplisobem pokracuji, dokud neptfectou vSechny casti ukazky (Grecmanova,

Urbanovska, 2007).

Cteni s predvidanim je metoda, kterd vzbuzuje u zak motivaci ke &teni. Je totiz
prirozené, ze zaci touzi po tom, aby se dozveédéli, zda spravné urcili, jak bude dany text
pokradovat. Zaci nemusi pedvidat pouze to, jak bude pokradovat text/ukazka, kterou jim
vybral ucitel. Pfedevsim starsi zaci se mohou zabyvat né¢im jinym, napf. tim, co chce
autor timto dilem fici, jak se v dile méni charakter hlavniho hrdiny apod. Zaci mtizou také
ptedpovidat, o cem dilo bude, uz jen z pouhého nazvu, jména autora, hudebni ukazky ¢i
vhodné ilustraci k textu. Je dulezité zaky upozornit, aby brali tuto aktivitu vazné, aby si
nevymysleli nesmysly a pouze nehadali, ale aby pracovali s fakty, které vyctou z textu, a
vyuzivali dal$i mySlenkové operace. Ve tfidé musi byt také pfijemnd a bezpetna
atmosféra, aby se zaci nebali napsat a fici svlij ndzor pred ostatnima. PfedevSim v niz§ich

rocnicich je dobré zminit, ze neni dilezit¢ odhadnout spravné pokracovani textu, ale

32



naopak nespravné feseni je navede zase na jina voditka, ktera v predeslé fazi prehlédli

(Koubek, 2012).

S touto metodou Ize dale pracovat riznymi zptsoby. Zaci miizou své domnénky
sdilet se spoluzdkem nebo o nich vést diskusi s celou tfidou. Pfi této metod€é nemusi pouze
pracovat s ukazkou, ale d4 se s ni pracovat dlouhodobéji, napt. pfi ¢teni knizky si Zaci
muzou vést denik, ve kterém si po prectené kapitole napisou, jak bude knizka pokracovat.
Tato metoda se tedy pojmout riznymi zplisoby a zalezi pouze na uciteli, jakou strategii
zvoli. Po této metod¢ je vSak vhodné zjistit zpétnou vazbu od zaki, napt. zda zaky
vybrany text/knizka zaujala, zda dokézali v textu najit tvrzeni, které byly podkladem pro
zakovy myslenky, zda mu tato metoda pfi Cteni pomohla ¢i zda by s touto metodou chtél
v budoucnu pracovat znovu (Koubek, 2012). Tato metoda rozviji kompetence k feseni

problému, komunikativni, socialni a personalni.

Tato metoda je velice flexibilni, co se ty€e zpisobi, jak S ni 1ze pracovat. Dilezité
je, aby zaci/studenti méli dostatek prostoru k tomu, aby se zacetli. Je vhodné proto volit
delsi texty, popf. kapitoly, zejména na stfedni Skole. Studenti se mohou na zaklad¢ ukazky
rozhodnout, Ze si danou knizku ptectou celou, a to je pro ucitele literatury dobry vysledek.
Studenti jsou v dnesni dobé obklopeni kratkymi GryvKy, viz socialni sité. Proto by se

ucitel Ceského jazyka nemél bat pracovat s del§imi texty.

4.14 T-GRAF

Tato metoda patii mezi metody, které 1ze zaradit do vice ¢asti hodiny. Pokud Zaci
maji napsat pro a proti, popt. klady a zapory, zaloZené na svém nédzoru, zatadi tuto metodu
do faze evokace. Pokud maji Zaci sepsat pro a proti na zakladé ziskanych znalosti, je
vhodné tuto metodu zaradit do tfeti reflexivni faze. Tato metoda zabere pfiblizn€ 10-15

minut, proto ji mtize ucitel vyuzit napt. jako rozcvi¢ku na zac¢atek hodiny.

Z4ci si do seSitu nebo na papir nacrtnou velké ,,T*. Tim si rozd¢€li plochu, se kterou
budou pracovat, na dve ¢asti. ,, V zahlavi si levou polovinu oznaci jako ,,ano “ nebo ,, pro “
a pravou polovinu ,,ne‘ nebo , proti“. Zde budou zaznamendvat protikladné ndzory.
Napriklad premysleji o: pro a proti ochrané destnych pralesii (interupci, manZelstvi,
Zivotu na vesnici atd.)“ (Grecmanova a Urbanovska, 2007, s. 91). Zaci tedy na zadané

téma hledaji argumenty, které jsou bud’ kladné nebo zéporné. Kazdy poté mize vyjadfit

33



svlj nazor a navazat diskusi. S touto metodou 1ze pracovat na riznych typech skol, zalezi

na obtiznosti tématu.

Podstatou této metody je strukturace a komparace zakovych znalosti. Ugitel s ni
muze nalozit podle jeho potieb. Pokud je metoda vyuzita ve fazi evokace, zaci jsou nuceni
pfemyslet a vymyslet své vlastni poznatky ¢i ndzory na dané téma. Pokud je tato metoda
vyuzita ve fazi reflexe, vypliuji zaci T-graf na zaklad¢ ziskanych informacich. Musi své
znalosti tiidit, rozeznavat podstatné informace od téch dopliujicich apod. Pokud s touto
metodou budou pracovat dale, budou zaci muset napt. formulovat své myslenky, obhajit
je ¢i diskutovat o nich. Proto tato metoda rozviji kompetence komunikativni, kompetence

k feSeni problému, personalni a socialni.

4,15 Kostka

Tato metoda je vhodna pro fazi evokace. Ucitel zada téma a spoleéné se téidou ho
budou zkoumat z riznych uhla. Uditel si vytvoti vlastni kostku, kterd ma misto Cisel na
stranach vypsana nasledujici vyrazy: popiste, porovnejte, asociujte, analyzujte, aplikujte,
argumentujte pro a proti. Kazda strana ptedstavuje rizné zpusoby, kterymi lze zkoumat
zadana témata. Zaci po obdrzeni tématu hodi kostkou, ktera jim vybere jeden ze Sesti
pokyn1l, jakym zplisobem se na dané téma zaméti. Lze pracovat i takovym zplisobem, Ze
vSichni zaci postupné projdou vSechny kroky a na dané téma se zaméti ze vSech uhli
pohledu. Opét vtomto piipadé zéalezi na uciteli a na Casovém rozvrzeni hodiny

(Grecmanové, Urbanovska, 2007).

Kazdy zak muze hazet kostkou sam a vybrat si své vlastni pravidlo/zpisob, nebo
muzou vSichni zaci zpracovavat zplsob stejny a nasledné mezi sebou hledat shodu a
rozdily. Pokud kostka zaktim ukéze pokyn popiste, Zaci se na dané téma zamé&ii a popiSou
pomoci metody volného psani, co v§e o daném tématu védi. V piipad¢, Ze tuto metodu
pouzije ucitel na zakladni Skole, 1ze zkoumat misto tématu predmét, ktery ma s tématem
hodiny spojitost. Dalsim pokynem je porovnej. V tomto piipadé Zaci porovnavaji zadané
téma s jinym tématem, ¢i véc s jinou véci. Hledaji mezi nimi rizné souvislosti a
odlisnosti. V dalsi ¢asti, kdy maji zaci asociovat, musi zapsat vse, co se jim vybavi, kdyz
se dané téma fekne. Ve ¢tvrtém kroku musi analyzovat neboli ur€it, z ¢eho se dané téma

sklada. Jinymi slovy se pokusi zadané téma co nejvice rozebrat. Na paté stran¢ kostky je

pokyn aplikuj. V tomto pfipadé se zaméfi na to, jak by mohli dané téma pouzivat napf.
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Vv praxi. Jednotlivé pokyny jdou od nejjednodussich myslenkovych operaci az po ty
argumenty, pro a proti, klady a zapory probiraného tématu (Polakova, neuvedeno). Po
vypracovani muzou zaci své domnénky mezi sebou sdilet bud’ ve dvojicich, nebo pred

celou tfidou. Spoluzaci mtizou kléast dopliiovaci otadzky, nebo mize vzniknout diskuse.

U metody kostka je dulezité, jaké téma ucitel vybere. U nékterych témat by totiz
mohlo byt pro mladsi zaky obtizné splnit kol. Tuto metodu lze vyuzit nejen v hodin¢
literatury, ale také naptiklad pii hodin€ slohu, kdy mtze ucitel takto pracovat s riznymi
tématy ¢i motivy a nasledné o tom muZzou spolecné vést diskusi. Pii této metodé zak

rozviji kompetence k u€eni, k feSeni problému, komunikativni, socialni a persondlni.

4.16 Skladankové uceni

Vv

zacatku pravidla, bude u¢innd. Také je potfeba zaklim fici, Ze cilem neni nastudovani
pouze jedné Casti textu, ale vSichni musi nastudovat cely text. ,, Tato metoda je metodou

tzv. kooperativniho uceni, coz znamend uceni zaloZeného na vzdjemné spoluprdci mezi

zaky “ (Hejsek, 2015, s. 41).

Ucitel vybere text a ten rozdé€li na nékolik Casti. Poté zaci vytvofi Ctyti skupiny, tzv.
domovské skupiny. V této skupiné si zaci rozdaji Cisla (1, 2, 3, 4). Jednotlivé skupiny
poté obdrzi ¢asti textil. Zaci s ¢islem jedna obdrzi stejnou &ast, Zaci ¢islo dvé obdrzi
stejnou ¢ast atd. Poté pfijde Cas k nastudovani své vlastni ¢asti. Kdyz tuto cast maji
vSichni Zaci nastudovanou, pfichéazi ¢as, kdy Zaci se stejnymi Cisly vytvori skupiny nove,
tzv. expertni skupiny. V téchto skupinach si ovéti své znalosti o dané problematice,
diskutuji mezi sebou, zda pochopili vSe spravné, pokladaji dopliujici otdzky a také se
domluvi, jak podstatné informace predaji ostatnim. KdyZ maji hotovo, vrati zpét do svych

domovskych skupin a ziskané informace sdili se svymi spoluzaky (Grecmanova,

Urbanovska, 2007).

V domovskych skupinach se postupné musi dostat ke slovu vsichni zaci, aby
spole¢né prosli cely text. Timto vSak tato metoda nekonci. Je dilezité, aby s nimi tuto
praci uzaviel ucitel v reflexivni fazi. Spole¢né s nimi zopakuje nové ziskané informace a
zkontroluje, zda zaci vybrali vSe podstatné, popt. chybé&jici informace s nimi doplni. Jak
tuto zaveérecnou Cast pojme, je zcela na ném. Ucitel miize bud’ pokladat ovétovaci otazky,
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nebo muzou kazdy zvIlast vytvotit myslenkovou mapu, kterd potvrdi jejich znalosti
(Steelova a kolektiv, 2007). Muze se zdat, ze tato metoda zabere pfili§ ¢asu. Pokud si
vSak 7aci na tento zptisob prace navyknou a kazdy bude védét, jaka je jeho role, mize byt

pro n¢ tato aktivita velice pfinosna.

Je vhodné tuto metodu zatadit alespoit do dvou vyucovacich hodin za sebou, zejména
s mladSimi zéky, aby méli vice ¢asu. Tato metoda u zéka rozviji samostatnost, protoze je
dalezité, aby zak na sebe prevzal zodpoveédnost. Opét je zde dulezita role ucitele, ktery
musi kontrolovat, aby zaci osvojené znalosti nepochopili Spatné. Tato metoda rozviji
kompetence k uéeni, kdy Zaci spole¢né ziskaji znalosti k feSeni problému, kdy musi sami
oddélit podstatné informace od téch méné podstatnych, socialni a persondlni, nebot’
pracuji se spoluzéky ve skupiné. Déle rozviji kompetenci komunikativni, protoze zaci

musi pfi svém vysvétlovani mluvit vystizné a musi umét predat informace.

4.17 Kritéria pro volbu metod kritického mysSleni

Ucitel musi nejdtive vytvofit kvalitni pfipravu na hodinu literatury, aby splnila dany
vzdélavaci a vychovny cil. Musi vybrat takové metody, které budou zaky aktivizovat, pti
kterych budou muset mezi sebou Zaci komunikovat, ale které je budou zaroven vést

k samostatné praci a k seberealizaci (Grecmanova, Urbanovska, 2007).

V publikaci Aktivizacni metody Ve vyuce, prostiedek SVP (2007, s. 107) jsou

zminény dalsi kritéria optimélniho vybéru metod, které by mél ucitel zvazit:

-, naplnéni vychovné vzdélavaciho cile a obsahu vyuky,
- casova primérenost,

- forma,

- prostorové moznosti a materialni vybaveni,

- vlastnosti a schopnosti zdaku i ucitele,

- kolektiv Zaku ve tride,

- klima skoly.

Pfi volbé metod ve vyuce hraje velkou roli ¢as, proto ucitel musi zvazit casovou
naro¢nost vybranych metod. Dale musi ulitel brat v potaz mistnost, ve které bude
vyucovaci hodina probihat, aby nenastala situace, kterd by hodinu ovlivnila, naptiklad
metoda by neprobéhla kvili chybé&jicim pomickam, nebo by Zaci nejdiive museli

mistnost vyklidit a poté by se metoda z casovych diivodi nestihla. Pfi vybéru metod musi
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ucitel ptihlizet také na individualitu zaku, na jejich zajmy, vek, pohlavi, na atmosféte ve
tfid¢, na jejich kolektivu. Nekteré metody se totiz ve $patném kolektivu, ve kterém chybi
pocit divéry, aktivni zapojeni do prace ¢i chut’ spolupracovat, délat nedaji. Celkové
atmosféra ve Skole ma vliv na sociadlni chovani zaku, uditeld, a také prabeh vyucovaci

hodiny, motivaci a u¢ebni vysledky zaka (Grecmanova, Urbanovska, 2007).

V praktické ¢asti jsem se snazila vyuzit co nejvice metod kritického mysleni, aby byla
zjisténa jejich ptipadna efektivita. Pfi vybéru jednotlivych metod jsem se zaméfila
predevsim na slozeni tfidy a na celkovou atmosféru ve tfidé, aby se studentky necitily

V hodinach literatury nepfijemneé.
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5 Ctenafska gramotnost

Dalsi kapitola bude pojednavat o ¢tenafské gramotnosti a vyzkumech, které se
Ctenafskou gramotnosti zabyvaji, jelikoz metody kritického mysleni podporuji rozvoj
Ctenafské gramotnosti a je vhodné seznamit zdky s metodami kritického mysleni uz

Vv utlém véku, nejlépe na prvnim stupni.

Urcit pfesnou definici ¢tenarské gramotnosti neni jednoduché, jelikoz se neustale
méni a vyviji. ,, Pojem gramotnost je vazan na kulturni a spolecenské prostredi.
Gramotnost Ize tedy povazZovat za , sociokulturni jev®, ktery je jednim ze zdakladnich
ukazatelii vyspélosti ndroda* (Svrékova, 2011, s. 10). Gramotnost oznalujeme jako
komplex gramotnosti jedince. Nejedna se tedy pouze o jednu slozku gramotnosti, ale
tento pojem zahrnuje hned nékolik jednotlivych slozek, kterymi jsou napf. gramotnost

¢tenatska, matematicka, prirodovédna a pocitacova (Svrékova, 2011).

Narodni koordinatorka vyzkumu gramotnosti dospélych J. Strakova ve své
publikaci uvadi obecn&jsi definici ¢tendiské gramotnosti: ,, Ctendiska gramotnost je
chapana jako schopnost porozumét psanému textu, premyslet o nem a pouzivat jej
k dosazeni viastnich cilii, k rozvoji vlastnich vedomosti a potencidlu a K aktivni ucasti ve

spolecnosti““ (Strakova 2002, str. 10).

K rozvoji ¢tenarské gramotnosti dochazi predevsim ve skole, a to dlirazem na text
a na jeho porozuméni. Ucitel by se tak mél odvracet od frontalni vyuky a zdky odvracet
od memorovani, coz znamena, Ze by se zaci neméli ucit nové informace pouze nazpamét
neboli osvojovat si encyklopedické znalosti, jelikoz takové informace Zaci rychle
zapominaji. Zaci by se méli naopak naugit pracovat s textem, ziskavat a zpracovavat nové

informace z odlisnych zdroj apod (Svrékova, 2011).
5.1 Vyzkumy ¢tenarské gramotnosti

Existuji rizné mezinarodni vyzkumy, které se ¢tenafskou gramotnosti zabyvaji,
jako napftiklad PISA a PIRLS, dale vyzkumy dospélych jedinct IALS, SIALS a PIAAC.
Vysledky téchto vyzkumi slouzi pfedevSim ucitelim, ktefi s nimi mizou nadale
pracovat. V nasledujicich kapitolach jsou zminény také vyzkumy, které maji za cilovou
skupinu zaky mladsiho véku. Tyto vyzkumy a jejich vysledky opét slouzi piedevs§im

uciteliim, ktetfi pokud budou s zaky spravné pracovat a budou je vést a rozvijet u nich
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¢tenafskou gramotnost, budou 1épe pfipraveni nejen do budouciho studia, ale také do

jejich Zivota.
5.1.1 Vyzkum PISA

Podstatou programu PISA je mezinarodni zkoumani studentt ve véku patnacti let.
Cilem tohoto vyzkumu je zjistit troveil zakii v oblasti ¢teni, matematiky a ptirodnich véd
a nasledné uziti s novymi informacemi v béZzném Zzivote¢. ,, Ke zjistovani urovné ctenarské
gramotnosti se pouzivaji riizné typy testovych otazek, které se cilené zameruji na riizné
Ctenarské dovednosti oznacované jako ctenarské procesy. V ramci Setieni PISA 2018 se
sleduji tri hlavni okruhy dovednosti, které ctenari vyuzivaji, kdyz chtéji porozumeét textiim,
posuzovat je a vyuzivat je k nejriznéjsim ucelium: vyhledavani informaci, porozuméni,
posuzovani a uvazovani “ (Blazek a kolektiv, 2019, s. 12). PISA se ve svém vyzkumu
zaméfuje na to, zda zaci dokdzou uplatnit své nabyté zkuSenosti pii praci s riznymi typy

textd a ukazek.

Mezinarodni Setfeni PISA z roku 2018 srovnava primérné vysledky zemi OECD
a EU. Ctenaiska gramotnost v Ceské republice odpovida priméru zemi OECD. ,, Na
vSech dilcich skalach dosahly dale divky lepsiho vysledku nez chlapci. Relativné nejveétsi
rozdil (36 bodii) mezi vysledkem divek a chlapcii pozorujeme v Ceské republice na skdle
samostatnych texti. Schopnost prace se samostatnymi texty je slabou strankou ceskych
chlapcii, které je treba venovat pozornost navzdory zvySenému diirazu, jenz Setieni PISA
2018 klade na prdci se soubory textii.“ (Blazek a kolektiv, 2019, s. 26). Dale vyzkum
poukazuje na tendenci k relativné vys$si uspésnosti u divek i chlapct ve vyhledavani

informaci a pfi praci s vybranymi texty (Blazek a kolektiv, 2019).
5.1.2 Vyzkum PIRLS

Dalsim vyzkumem, ktery zjistuje Groven Ctenafské gramotnosti, je vyzkum
PIRLS. ,,Hlavnim cilem projektu PIRLS je pravidelné zjistovani urovné ctenarskych
dovednosti Zdaku a sledovani jejich vyvoje. Kazdé Setreni poskytuje zucastnénym zemim
detailni informace o vysledcich zZdaku v mezinarodni srovnani spolu s dalsimi poznatky,
napr. o podminkach a pribéhu vyuky ve skoldach, o rodinném zdazemi Zaku nebo jejich

postojich ke cteni** (Janotova a kolektiv, 2017).

Cilovou skupinou tohoto vyzkumu jsou zZaci 4. tfid. Vyzkum je realizovan pomoci

testovych sesitl a dotaznikid. Testové otazky vypliluji pouze zaci, zatimco dotazniky jsou
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uréeny nejen pro zaky, ale také pro jejich rodice a ucitele z vybranych Skol. Bere se tak
V potaz rodinné zdzemi zaka, styl ucitele, prubeh vyuky ¢teni a postoje ¢teni. V roce 2016
byly do projektu zapojeny elektronické texty na internetu. Ceskéa republika se tohoto
vyzkumu zapojila v letech 2001, 2011 a 2016. Z tohoto vyzkumu lze vyvodit, ze divky
dosahly vyrazné lepsiho vysledku ve ¢tenafské gramotnosti nez chlapci (Fasnerova a

kolektiv, 2020).

Z vysledkt vyzkumu PIRLS nejvice té€zi pfedevsim ucitelé. Ucitelé vi, jak jsou na
tom jejich zaci se Ctenaiskou gramotnosti a mohou se tak zaméfit predevsim na jeji

zdokonalovani.

5.1.3 Vyzkumy IALS a SIALS

Pro Ceskou spole¢nost jsou hlavnim zdrojem dat, které se tykaji gramotnosti,
mezinarodni vyzkumy, kterymi se tato kapitola bude podrobnégji zabyvat. Vybrané

vyzkumy se zabyvaji funk¢éni gramotnosti dospélych jedincti mezi 16-65 lety.

Prvnim takovym vyzkumem, ktery byl realizovan v letech 1994-1998, je vyzkum
IALS (Interntional Adult Literacy Survey, v piekladu Mezinarodni vyzkum funkéni
gramotnosti dospélych). Hlavnim cilem tohoto vyzkumu je podle profesorky andragogiky
RabusSicové (2002) porozumeét funkcéni gramotnosti dospé€lych jedinci ve vyspélych
statech, a to predevSim ve sféfe socidlni a ekonomické. Dal§im cilem tohoto vyzkumu
bylo poukézat na to, Ze tento jev je méfitelny a mize byt srovnadvan v mezinarodnim
méfitku. Do tohoto vyzkumu se zapojily zemé jako naptiklad Kanada, Némecko,
Svédsko, Nizozemsko, Spojené Staty. Ceska republika se zapojila do dalsi viny tohoto
vyzkumu, ktera je nazyvana SIALS (Second International Adult Literacy Survey,
v piekladu Druhy mezinarodni vyzkum funk¢éni gramotnosti dospélych), a to konkrétné
v letech 1997-1998. Podle Simonové (2010) slouzi ziskana data k provéfeni, jak dosaZzena
uroven funkéni gramotnosti dospélych odpovida jejich formalnimu vzdé€lani, jaky vliv
ma nizkd funkéni Groven na trh prace nebo do jaké miry jsou efektivni rizné vzdélavaci

kurzy €1 programy pro dospéleé.

Pod pojem funk¢ni gramotnost tyto vyzkumy zahrnuji tfi slozky, které jednotlivé
zkoumaji, a to literarni gramotnost, dokumentova gramotnost a numerickd gramotnost.
Z vysledkt vyplyva, ze Ceska republika si stoji nejhtife v oblasti literarni gramotnosti,
naopak v gramotnosti dokumentové a numerické je na tom mnohem lépe. Za zasadni
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problém je povazovan jakysi aktivni pfistup k informacim, schopnost jednotlivé
informace vyhledavat, umét je rozdélit na podstatné a méné podstatné, a nasledné umet

s novou informaci spravné pracovat.

5.1.4 Vyzkum PIAAC

Dal8$im vyznamnym mezinarodnim vyzkumem je vyzkum PIAAC (Programme for
the International Assessment of Adult Competencies), ktery méii a hodnoti ziskané
védomosti a dovednosti dospélych. Hlavnim cilem je podobné jako u ptfedchozich
vyzkumul zaméfit se na osvojené védomosti a dovednosti a jejich uziti na trhu prace. Na
rozdil od vyzkumi TALS a SIALS se vyzkum PIAAC zamétuje také na to, jak si dospéli
jedinci stoji v bézném zivoté, pfedevs§im pii manualnich pracich. Do tohoto vyzkumu se
zapojili také v letech 2011-2012 respondenti z Ceské republiky ve véku 16-65 let. Zems,
které se umistily na ptednich pozicich, jsou zejména severské zemé¢, tedy Finsko, Norsko
a Svédsko, naopak pod mezindrodnim primérem skoné¢ily zemé jako Polsko, Irsko a
Spojené Staty. Co se ty¢e Ceské republiky, z vysledkli vyplyva, Ze respondenti, ktefi
neprosli vstupnim testem orientovanym na pocitaové dovednosti, dosahuji vyrazné
nizich vysledkd jak v oblasti ¢tenaiské, tak v oblasti numerické gramotnosti. Naopak
respondenti, ktefi si pii vstupnim testu z informacnich znalosti a dovednosti vedli dobfe,

dosahuji vysoké trovné ¢tenafské a také numerické gramotnosti (Strakova, Vesely,
2013).

V publikaci Predpoklady uspéchu v prdci a v zZivoté: vysledky mezindrodniho
vyzkumu dospélych OECD PIAAC (2013) je zminén souhrnny postup aspekti, které jsou
pfedmétem hodnoceni oblasti funkéni gramotnosti a které predevsim slouzi jako hlavni
vychodisko pro interpretaci vysledki. Napiiklad ¢tenaiska gramotnost poukazuje na to,
jak jedinec pracuje a reaguje na ruzné druhy textd, at’ uz na souvislé¢, nesouvislé texty ¢i
na dokumenty, jak dokaze text interpretovat ¢i vzajemné slucovat souvisejici ¢asti textu,

zaméfuje se na praci S informacemi, jejich ziskavani a nasledné pouZziti.

Podle zdrojt, které uvadi OECD (2013), vyplyva, Ze vysledky Ceské republiky se
vyrazné€ nelisi od mezindrodniho priméru a mezi zemémi tak nejsou piili§ velké rozdily.
CR je na stejné urovni jako Slovensko, a vysledky &tenatské dovednosti ma dokonce vyssi
nez sousedni staty, tedy Polsko, Rakousko, Némecko. V Ctenarské gramotnosti dosahla

Ceska republika primémého vysledku, vté numerické vsak dosahla vysledku
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nadprimérného. Na vysledky Némecka vSak mtize mit vliv také migracni krize, kdy do
Némecka pfislo vroce 2013 pfiblizné 1,46 miliont lidi, ktefi pfevazn¢ neovladaji

némecky jazyk a maji problém se zaclenit do spole¢nosti (2014).

VyrazngjSich rozdilti si lze pov§imnout u jednotlivych zemi. ,, Ve vsech zemich
S vyjimkou Japonska se minimalné desetina dospélych nachazi ve ctendrskeé a numerické
gramotnosti maximalné na urovni 1, coz znamend, Ze tito lidé dokdzi resit jen velmi
elementarni ukoly. Typicky maji problémy s vyhledavanim informaci v delsich textech a
resenim uloh, které zahrnuji vice krokii. Zaroven je ve vSech zemich vyznamnd cast
dospélé populace neschopna prdce s informacnimi technologiemi* (Strakova, Vesely,
2013, s. 47). Z vysledku tedy vyplyva, ze jedinci, ktefi nedosahuji piilis vysoké urovné
Ctenafské gramotnosti, maji problém V bézném zivoté samostatné feSit Ukoly, které
zahrnuji praci s textem a informacemi. Naopak lidé, ktetfi disponuji vysokou urovni

¢tenafské gramotnosti, nemaji problém pracovat s textem ¢i novymi informacemi.

Dale z grafu, ktery ukazuje vysledky ctenéiské gramotnosti podle vékovych kategorii
Vv zemich stiedni Evropy (2013), vyplyva, ze mezi nejmladSimi respondenty zapojenych
statli nejsou prilis velké rozdily, naopak u respondentd ve vékové kategorii 25-34 let si
Ize rozdili poviimnout. Ceskéa republika v této vékové kategorii dosahla ve ¢tendiské

gramotnosti nadpramérného vysledku.

Na rozvijeni funkcéni gramotnosti, tedy gramotnosti ctenaiské, numerické a
dovednosti fesit problémy v prostiedi informacnich technologii, mé veliky vliv troven a
kvalita jejich zakladniho vzdélani, protoze uz od Gitlého véku se v ditéti formuluji znalosti,
dovednosti a postoje, které ho budou ovliviiovat v jeho budoucim zivoté. Proto je
dalezité¢, aby mél co nejlepsi zaklady uz od prvniho stupné a aby diraz na rozvoj
gramotnosti pokracoval také na stfedni Skole, kde hraje dtileZitou roli pfedevsim ucitel a
zpisob, jakym pracuje ve vyuce. K rozvijeni funkéni gramotnosti mtiize vSak dochazet
béhem celého zivota. ,,Dochazi k prohlubovani dosavadnich a k ziskavani novych
kompetenci v pritbéhu celého Zivota. Prispiva k tomu zejména charakter vykondvaného
povolani, ve kteréem mohou byt rozvijeny jiz nabyté znalosti, také rozsah, ve kterém se
Jjedinec dale vzdélava, a dalsi faktory, které mohou vytvaret podnétné prostredi pro rozvoj
kompetenci. Miize vsak dochazet k oslabovani ¢i zaniku kompetenci, pokud nejsou

vyuzivany “ (Strakova, Vesely, 2013, s. 179).
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Zakladni Skola ma velky vliv na rozvijeni funkéni gramotnosti u zakt. Pokud se
zakladni skola na tyto aspekty zamétuje a podporuje zakliv rozvoj, ma to na néj pozitivni
vliv nejen v budoucim studiu zejména na stiedni $kole, ale v jeho osobnim Zivoté. Ucitel
uz u mladsich zakl rozviji ¢tenarskou gramotnost pomoci vhodné vybranych textii a praci

s nimi.
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6 Faktory, které ovliviiuji ¢tenarskou gramotnost

Na ¢tenatfskou gramotnost ptisobi nékolik faktorti. Tyto faktory se déli na faktory
endogenni (také faktory vnitini, subjektivni) a exogenni (také faktory vnéjsi, objektivni)

(Svrékova, 2011).

. Endogenni (vnitrni, subjektivni) faktory — tvori vrozené predpoklady, rysy a
zvldstnosti centralniho nervového systému cCtendre, osobnostni charakteristiky a ziskané
zkuSenosti jedince, kde radime zajem zZaka o cteni, vnitini motivace, sebehodnoceni jako

Ctendre, ctendrské chovani a postoje* (Svrékova, 2011, s. 43).

Obecné lze predpokladat, ze pozitivnéjsi postoj ke ¢teni ma ten, kdo dobfe Cte.
Tito zaci si Castéji ve svém volném Case vezmou knizku a sami si za¢nou ¢ist. Ti Zaci,
ktefi ¢tou o néco hiife, se ¢teni spiSe vyhybaji a ve svém volném ¢ase provozuji jinou
¢innost. Ti zaci, ktefi zastavaji pozitivni postoj ke ¢teni a Cteni povazuji za sviij konicek,
ziskavaji vétsi rozhled, setkaji se s riiznymi typy textli a své poznatky mohou nasledné

vyuzit (Svrékova, 2011).

Faktory exogenni (vnéjsi, objektivni) pochédzi ze socio-kulturniho prostredi
¢tenafe. Mezi tyto faktory fadime vlivy, které na Zaka plisobi z vnéjsku. Déli se zejména
podle prostiedi, které na zaka plsobi, a t€émi jsou faktory domaciho kontextu a faktory

Skolniho kontextu.

K faktorlim, které se fadi mezi faktory doméciho kontextu, patii podle pedagozky
Svrékové (2011) ekonomické, socialni a vzdélanostni zazemi rodiny, domaci Gtenatské
zazemi rodiny, tzn. celkové klima rodiny, které déti motivuje a nabada ke ¢teni riznych
podob texti. Velky vliv na déti maji také aktivity, které vymysli a do kterych se zapojuji
rodice. Aby byla u déti efektivné rozvijena Ctenaiska gramotnost, je dilezité, aby byly
dostate¢ne podporovany svymi rodici. Rodi¢e by méli jevit zajem o to, co jejich dité cCte,
meéli by si s nim o kniZce povidat, ¢ist jim pfed spanim nebo s nimi spole¢né navstévovat
knihovnu. DalSimi faktory, které patii do domaciho kontextu jsou domaci zdroje, vztah
mezi domovem a $kolou a mimoskolské aktivity u déti. Rodice, ktefi maji kladny vztah
ke Skole a do jejiho chodu se zapojuji, maji velky vliv na své déti a na jejich vztah ke
¢teni. Podle Jiftho Travnicka (2007) dospéli jedinci nabyvaji knih ptevazné
Vv knihkupectvi (42 %), dale v knihovné (29 %) a o néco méné nabyvaji lidé knih doma

(28 %). ,, Domdci knihovna obyvatel Ceské republiky starsich 15 let ¢ita v prioméru 274
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svazkii; medidan, tj. pocet svazkii, jenz puli populaci na dve stejné pocetné poloviny, je
120. Pouze jedno procento obyvatel Ceské republiky starsich 15 let uvedlo, Ze nemd doma
Zadnou knihu. Tech, kdo maji doma vice nez 1000 knih, jsou v ceské populaci tii
procenta“ (Travnicek, 2007, s. 75). Dale ve své publikaci J. Travnic¢ek (2007) zminiuje
dilezitost vzdélani. Lidé s vysSim vzdélanim maji totiz doma az tfikrat vice knih nez lidé

S niz§im vzdélanim.

Krom¢ doméciho prostiedi ma na ¢tenaie velky vliv Skolni prostfedi, protoze
praveé ve Skole travi dit¢ vétSinu svého Casu. Ve Skolnim prostiedi je jednim z faktori
prostiedi a struktura tfidy a pfiprava ucitelti. S tim souvisi i1 jeho neustaly vyvoj, pomoci
ruznych workshopti, Skoleni, seminatti. U¢itel si tak pomoci nich rozsiti své znalosti, sdm
ziska nové informace, jak pracovat s texty a s novymi materidly, jak Zaky motivovat ke
¢teni pomoci ukazek, jaké typy textl ma zvolit nebo jak s nimi vést spravné rozhovor o
knizkach. V dnesni dobé¢ existuje spousta metod, které¢ mize ucitel ve vyuce vyuzivat a

rozvijet tak u zaki jejich kritické mysleni (Svrékova, 2011).

a4

Dilezitou roli v zivoté zaka a v pribehu jeho vzdélavani hraje ucitel. Budouci
ucitelé by méli byt vybaveni kompetencemi, které budou zaky motivovat k rozvijeni
jejich &tenaiské gramotnosti. K tomu by méli byt vedeni uz na vysoké $kole (Simonik,
1995).

Podle pedagozky M. Fasnerové (2020) by m¢l uditel byt vybaven takovymi
gramotnost. Za timto G¢elem byly na vysoké Skole vytvoteny pfedméty, které rozvijeji
kompetence ucitell a zamétuji se na Ctenafskou gramotnost. ,,Discipliny zahrnuji
vyucovaci metody, organizacni formy, hodnotici kritéria a zejména dalsi didaktické
podnety, které ctenarskou gramotnost rozvijeji, jako jsou moderni metody kritického
mysleni ¢i specifické moderni didakticke prostredky “ (Fasnerova a kolektiv, 2020, s. 50).
Ucitel¢é by tedy meli pracovat s metodami kritického mySleni ¢i s modernimi
didaktickymi prostfedky, za G€elem rozvijeni Etenarské gramotnosti u zaki. V praktické

¢asti budou sestaveny hodiny literatury pravé na zéklade téchto metod.
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7 Realizace hodin

V teoretické Gasti jsem se vénovala pojmu kritické mysleni, programu Ctenim a
psanim ke kritickému mysleni, dale jednotlivym metodam kritického mysleni, které
rozviji a podporuji ¢tenafskou gramotnost u zaka. V praktické casti byly tyto metody
vyuzity v praxi. Bylo vytvofeno nékolik ptiprav na hodinu, které jsou na téchto metodach
zalozeny. Dale probihaly rozhovory s tcastniky vyuky, a na zaklad¢ analyzy jejich
vypovédi byla zjistovana ti¢innost ¢i neucinnost jednotlivych metod v hodinach literatury

na stfedni $kole.

Cilem této praktické Casti je prace s metodami kritického mysleni. Jednotlivé
metody jsou sestaveny tak, aby na sebe navazovaly podle tfifazového modelu E-U-R
(evokace, uvédoméni si vyznamu, reflexe). Vytvorené ptipravy na hodinu byly nasledné
aplikovany na Stfedni zdravotnické Skole v Hradci Kralové ve druhém ro¢niku, obor
prakticka sestra. Ve tfid¢, v niz plisobim jako ucitelka, jsou pouze divky ve veéku 16-17
let. V diplomové praci je popsano Sest vyuCovacich hodin a poté nasleduji

polostrukturované rozhovory s ucastniky vyuky, jejich analyza a sebereflexe ucitele.

Jednotlivé vyucovaci hodiny budou sestaveny podle modelu E-U-R. Do prvni faze
evokace jsem vybirala takové metody, kterou jsou nejvice vhodné pro to, aby studentky
aktivizovaly, aby spravné€ navodily nové téma, o kterém se budou chtit dozvédét vice. Ve
fazi uvédomeni si vyznamu jsem se snaZila vybrat vhodné metody, které budou pro
studentky zajimavé a které budou zaroven rozvijet jejich ctenarskou gramotnost, proto se
napf. v ptlenych hodindch snaZim co nejvice pracovat s metodami zaloZenymi na textu.
V posledni ¢asti hodiny se snaZim vybrat metody vhodné pro fazi reflexe, diky kterym

poznam, jestli studentky dané téma uchopily spravné.
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7.1 Vyucovaci hodina — Realismus ve svétové literature

Téma: Realismus ve svétové literatuie

Cil: Zak vystihne podstatné rysy svétové literatury.
Zak uvede predstavitele svétového realismu.

Pouzité metody: tvrzeni ano x ne, prace s textem, myslenkovd mapa, diskuse

Pouzité formy: samostatna prace, prace ve dvojicich

7.1.1 Zaznam pribéhu hodiny

C_asova Priubéh hodiny Poznamky
orientace

8:00 Piivitani, uvod.

8:02 Faze evokace — Metoda tvrzeni ano x ne*. K této Studentky pracuji
metodé dostanou studentky pracovni list (pFiloha ¢. | samostatn€, na vypracovani
1). Nasledn¢ probéhne diskuse ve dvojicich nad pracovniho listu dostanou
tvrzenimi a nad jejich odpovéd'mi. ¢asovy limit 5 minut.

8:10 Féaze uvédomeéni si vyznamu — prdce s ucebnici Na tuto praci dostanou
(Didaktis, 2009). Studentky si pfectou kapitolu, pfiblizné 15 minut.
ktera pojednava o svétovém realismu a budou se Nasleduje spole¢na
snazit najit spravné odpovédi do pracovniho listu. | kontrola.
Nasledné opét se spoluzackou zhodnoti své
odpovedi.

8:25 Faze reflexe — Myslenkovd mapa? (priloha ¢. 2) na
téma realismus. Nasledné studentky své
mySlenkové mapy predstavi.

8:42 Hodnoceni, shrnuti hodiny.

! Metoda kritického mysleni, ktera je zaloZena na textu a se kterou lze pracovat béhem viech tii fazi
hodin (Steelova a kolektiv, 1997).
2 Metoda kritického mysleni, jejiz podstatou je systematické uspoiadani informaci daného tématu
(Tomkova, 2007).
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7.1.2 Poznamky k rozboru

Na zac¢atku hodiny jsem zvolila praci s metodou tvrzeni ano x ne. S realismem se
uz studentky setkaly, kdyz jsme probiraly romantismus, kdy jsme si ve vybranych dilech
ukazovaly romantické a realistické prvky. Nékteré informace o realismu by tedy mély
mit. Je potfeba studentky upozornit, aby si prozatim vSimaly pouze prvniho a druhého
sloupce (priloha ¢. 1). Se tietim sloupcem budou pracovat az v dalsi ¢asti hodiny. Dale je
dulezité klast diraz na to, aby opravdu odpovédély na vSechny otazky, i na ty, kterymi Si
nejsou jisté. AZ splni zadany Ukol, spole¢né si mezi sebou sdéli své odpovédi. Ucitel se

ke spravnosti odpovédi v této fazi nevyjadiuje, aby studentky neovlivnil.

V hlavni ¢asti hodiny studentky dostanou text z ucebnice Literatura pro 2. rocnik
stfednich skol (Didaktis, 2009). V tento moment pfichazi ¢as, kdy se budou zabyvat
ttetim sloupcem. Do n¢j napiSou vétu, kterou vyberou z textu a kterd potvrzuje ¢i vyvraci
jejich odpovéd’. Tak se dozvi spravné a potiebné informace spjaté s realismem. Kdyz
budou mit tfeti sloupec vyplnény, budou sdilet své odpovédi se svou spoluzackou ve
dvojicich. Poté uz nasleduje spolecnd kontrola s ucitelem. UCcitel zaroven podava

k tématu dopliujici informace, které si studentky miizou zapisovat.

V posledni fazi hodiny jsem zvolila metodu myslenkové mapy. Formou
myslenkové mapy zpracuji ziskané informace na volny papir nebo do svého sesitu. U této
metody budou moci studentky vyuzit svou kreativitu, mizou vyuzivat riznd graficka
schémata apod. Poté dojde ke spole€nému sdileni svych myslenkovych map. Cilem této
metody je, aby si studentky uvédomily, jaké informace béhem hodiny ziskaly, a aby si

tyto nové informace dokazaly utfidit.

7.1.3 Reflexe uditele

Na zacatku vyucovaci hodiny se studentky dozvédély, jakému novému tématu se
budeme v nasledujicich hodinach vénovat. O realismu uz n¢které informace mély a bylo
na nich vidét, Ze se o realismu chtéji dozveédét vice. Zamérne jsem tedy v této fazi vybrala
metodu tvrzeni ano x ne. Studentky pracovaly nejdiive samostatné a poté ve dvojici, ve
které diskutovaly nad rozdilnymi odpovéd'mi. Poté nastala dalsi faze hodiny, ve které se
dozvédely, zda jejich odpovédi byly spravné. Opét nejdiive pracovaly samostatné,

nasledn¢ probéhla znovu diskuse, tentokrat uz mély studentky jejich argumenty
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podlozené textem. Nakonec dostaly studentky za ukol vytvotit myslenkovou mapu.
Nékteré studentky se zaméfily spiSe na grafickou stranku a jejich myslenkova mapa
obsahovala spiSe obrazky, n¢které mély myslenkovou mapu zalozenou spise na velkém
mnozstvi informaci (priloha ¢. 2). Opét spatiuji vyhodu nad diskusi, ktera vznikla po
jejich vytvoreni. Tato hodina naplnila md ocekéavani. Studentky pracovaly s textem,
pracovaly ve dvojicich, diskutovaly. Byly pro to u nich rozvijeny kompetence k feseni

problému, k uceni, komunikativni, socidlni a personalni.

7.1.4 Reflexe studentek

Otazky, které byly poloZeny respondentiim béhem polostrukturovaného rozhovoru:

Vv

1) Byla pro tebe tato metoda snadna, nebo byla spise narocna? Co pro tebe bylo nejtezsi?
2) Pracoval jsi sam, nebo jsi pracoval ve dvojici? Co je pro tebe snadnéjsi?

3) Zapojoval jsi pri vypracovani ukolu fantazii? Pokud ano, v cem?

4) Vyuzil jsi nekteré informace, které jsi uz vedél z literatury drive, ¢i z jinych predmétii?
5) Co si odnasis z dnesni hodiny? V cem spatrujes prinos?

Po hodiné probéhl polostrukturovany rozhovor®. Nejprve se studentky vyjadiily k
metod¢ tvrzeni ano x ne. S touto metodou se jesté nesetkaly, bylo to pro né tedy néco
nového. VétSina divek zminila, Ze tato metoda pro né byla naro¢néjsi, nez by cekaly.
Nékteré z nich se musely v textu nékolikrat vracet a piecist dany usek znovu: ,,Za mé
ztrdcim hodné pozornost. Proto jsem se musela nékolikrat vracet. “ Déle jsme diskutovaly
o tom, zda by bylo lepsi s touto metodou pracovat ve dvojicich. Nazory byly rozporuplné.
Nekteré divky pracuji rad€ji samostatné a spoléhaji se jen na sebe: ,, Radéji pracuju sama,
clovek pak vi, jak na tom je.“ Nekteré divky vSak povazovaly diskusi ve dvojicich za
obohacujici: ,,Myslim, Ze je lepsi pracovat ve dvojici, protoze kdyz si néco z textu
nezapamatuju jda, vzpomene si treba moje spoluzacka.* Ptevazné vSechny se shodly na

tom, Ze pii této metodé piili§ nezapojovaly svou fantazii, pouze se soustfedily na dikladné

3 Reflexe studentek jsou doslovné piepsany, proto jejich vypovédi mohou obsahovat pravopisné a
gramatické chyby.
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¢teni texu. Z celkového pohledu tuto metodu hodnoti kladnég, zejména kvili tomu, Ze to

byla opét jina prace a pro né tak ptijemné zpestieni.

Dale jsme se piesunuly k reflexi mysienkové mapy. Pro nékteré studentky tato
metoda nebyla piili§ naro¢na. Jedna z respondentek se k obtiznosti tvorby myslenkové

mapy vyjadfila: ,, Rekla bych, Ze po mé tato metoda byla vcelku snadnd.* Pro nékteré

vvvvvvvv

vvvvvv

diskutovaly o tom, zda se jim lépe pracuje ve dvojici, nebo samostatné, u této metody se
jednohlasné shodly na tom, Ze je pro né lepsi si vytvaiet myslenkovou mapu samostatné
nez o tom s nékym diskutovat. Fantazii u této metody zapojily jen nékteré studentky,
predevsim u grafického zpracovani. Jedna z respondentek odpovédéla: ,, Svoji fantazii
Jjsem urcité zapojila, rada jsem do myslenkové mapy vkladala obrazky, barvicky a tak.
Studentky také béhem tvorby myslenkové mapy doplnily nékteré informace, které mély
z predeslé vyuky. Nejvice vSak pracovaly piedevsim s ucebnici. Tuto metodu studentky
hodnoti kladné. Diky samostatnému hledani a vypracovani myslenkové mapy si studentky
odnaseji vice znalosti, néz kdyby poslouchaly pouze vyklad: ,, Z hodiny si toho odnasim
hodné, protoze tim, Ze na tom pracuje kazdy sam, zapojuje sviij mozek pro vybradni
dlouhé prezentace ¢i poslouchat dlouhy vyklad od ucitele, jako to délame v nékterych
ostatnich predmétech. “ S myslenkovou mapou budeme urcité pracovat i nadale, jelikoz

tento zpusob prace studentkam vyhovuje.
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7.2 Vyucovaci hodina — Honoré de Balzac

Téma: Francouzsky realismus — Honoré¢ de Balzac

Cil: Zak na zakladé textu uréi znaky realismu ve Francii.
Zak diskutuje o charakteru a motivech postavy Otce Goriota.

Pouzité metody: brainstorming, diskuse, prace s textem, vyklad, klicova slova

Pouzité formy: samostatnd prace, hromadna vyuka

7.2.1 Zaznam pribéhu hodiny

Casova Pribéh hodiny Poznamky
orientace

8:00 Ptivitani, tvod.

8:02 Evokace — Na zaklad¢ obrazku (priloha ¢. 3) Otce
Goriota se studentky budou snazit pfijit na co
nejvice napadil, o cem by mohlo realistické dilo
pojednavat, bude v podstaté vyuzita metoda
brainstormingu®. Nad jejich napady poté bude
nasledovat diskuse®. Dale dostanou tryvek z Otce
Goriota (priloha ¢. 4), a na zakladé této ukazky
doplni opét jinou barvou své nové napady.

8:12 Uvédomeéni si vyznamu — Poté dostanou text, na Opét je v této hodina
kterém bude popsan dé&j Otce Goriota (priloha ¢. 5), | zahrnuta prace s textem.
studentky si d& pfectou a nasledné si vypisi nové
informace opét jinou barvou. Poté bude nasledovat
vyklad.

8:35 Reflexe — Metoda klicova slova® na téma kriticky | Tuto metodu jsem zvolila
realismus, pfi které si studentky ujasni hlavni kvili ovéfeni znalosti.

pojmy tykajici se tématu, propojuji je apod.

8:42 Hodnoceni, shrnuti hodiny.

4 Metoda kritického mysleni, ktera je zaloZena na produkci velkého mnoZstvi nipadii k zadanému tématu
(Grecmanova, 2007).
5 P diskusi studenti vyjadiuji své nazory a naslouchaji nazorm ostatnich (Tamtéz).
® Metoda kritického mysleni, pii které studenti vybiraji klic¢ové pojmy, které patii k tématu (Tomkova,
2007).
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7.2.2 Poznamky k rozboru

Na zacatku této hodiny dostanou studentky pouze obrazek Otce Goriota (priloha
¢. 3). Bez jakékoli napovédy budou muset napsat, co v nich obrazek evokuje. MuZzou se
také rozepsat, o ¢em by mohlo dilo pojednavat. Tyto napady bych chtéla opét mezi sebou
sdilet a diskutovat o nich. V dalsi fazi evokace dostanou studentky ukazku z dila Otec
Goriot (priloha ¢. 4). Studentky si ukazku nejprve prectou, a na zakladé tohoto uryvku

dopiSou jinou barvou, jaky Otec Goriot je.

Ve druhé fazi uvédomeéni si vyznamu dostanou studentky text, ve kterém bude
dilo Otec Goriot popsano (priloha ¢. 5). Podstatné informace si vypisi do se$itu a nasledné
se vrati ke svému predeslému textu, ve kterém si barevnou pastelkou nebo fixou vyznaci
pasaze, které¢ odhadly spravné, nebo které se néjakym zptisobem shoduji se skutecnosti.
AZ budou mit svou praci hotovou, sdéli své naméty a shody spoluzacce ve dvojici. Bude
nasledovat kratky vyklad. Poté se budeme snazit spolecné pfijit na pojem opic¢i laska.
Podle atmosféry ve tiidé se mize, ale také nemusi, rozvinout diskuse na toto téma. Podle

mého nézoru by to ale mohlo byt zajimavé.

V posledni ¢asti hodiny piichazi dalsi metoda, metoda klicova slova. Rozhodla
jsem se tuto metodu pouzit ve fazi reflexe, abych se ujistila, Ze studentky danému tématu
rozumi a dokdZou vyvodit podstatné informace a dileZzité pojmy. Podle ¢asu se da s touto
metodou pracovat 1 dale, mohou napfiiklad hledat klicova slova k realismu. Nejdiive
studentky klicovad slova vymysli, poté je budou muset pouzit ve véte, vysvétlit je, hledat

synonyma apod.

7.2.3 Reflexe uditele

Metoda brainstormingu na zacatku hodiny se osvédéila. Divky mély velkou
predstavivost, nebaly se dat najevo svlij nazor a byly do diskuse zapalené. Proto vznikly
pomérné zajimavé, v nékterych ptfipadech i zédbavné, ptib&éhy. Pfi fazi uvédomeéni si
vyznamu dochazelo u studentek k aha momentu, kdy se dozvédé€ly skute¢nou pravdu, o
¢em Otec Goriot je. Nekteré divky se smaly, nékteré byly mile prekvapeny a mély
okamzitou potiebu to sdilet mezi sebou. Poté si zaCaly vypisovat pravdivé informace, a
nasledoval vyklad, béhem kterého si doplnily své zapisky jesté o autorovi Honoré de

Balzacovi. Pti vykladu byly studentky klidné a pozorné naslouchaly, bylo vidét, Ze je toto
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téma zajima. Poté nastala diskuse o opici lasce. Studentky sdilely své vlastni pfib¢hy, ¢i
ptibehy z okoli a nékteré vyjadiily i svij vlastni postoj k této problematice. Bylo zajimavé
poslouchat jejich postichy a vnimat jejich rozdilné nazory. Na zavér hodiny prob¢hla
metoda klicova slova. Bohuzel nam uz nezbylo pfili§ Casu, proto jsme tuto ¢ast musely
zvladnout rychleji. Kazda studentka si v hlavé méla vymyslet jeden klicovy pojem, ktery
je spjat nejen s Honoré de Balzacem, ale také se svétovym realismem. Nakonec jsme
stihly pouze pét pojmu. Jedna studentka fekla sviij klicovy pojem a ostatni studentky tyto
pojmy vysvétlovaly svymi slovy. Pokud na tuto metodu zbyde vice ¢asu, studentky si
klicova slova a jejich vysvétleni mohou zapisovat do seSitu a ucitel si tak muze byt jisty,

Ze pracuji a vnimaji vSichni.

7.2.4 Reflexe studentek

Na zac¢atku hodiny studentky obdrzely prazdny list s obrazkem. Prace s obrazkem,
ktery v nich mél cokoli evokovat, byla pro studentky zajimava: ,, Hrozné mé bavilo
vymyslet si, o cem by mohl pribéh byt, jakd by mohla byt zapletka a jak to dilo skonci.
Piinos spatiuji v nasledné diskusi, ve které mezi sebou sdilely razné napady: ,, Prislo mi
taky zajimavy se dozvédet, jak to vidi ostatni. ProtoZe mé by to tieba nikdy nenapadlo.
Dalsi studentka ocenovala zptsob, kterym se diky ukazce z dila dozvédéla, jaky Otec
Goriot je: ,, Mam rdda cist ukazky, diky kterym se néco dozvime a zdroven zjistim, jestli
se mi to dilo cte dobre a treba bych si ho i precetla, nebo ne. Poté mé pomoci dosly
k slovnimu spojeni opici laska. Opét se ve ttidé rozpoutala diskuse, ve které vétSina divek
tfikala své nazory na tuto problematiku a své ptibéhy z vlastniho Zivota. Toto téma bylo
pro divky zajimavé, protoze béhem diskuse peclivé naslouchaly a vzajemné na sebe
reagovaly. Poté nasledovala metoda klicova slova, diky niz probéhlo v podstaté i takové
zopakovani dneSniho tématu: ,, Aktivita, co byla na konci hodiny mi pomohla utridit si
nekteré informace. Pristé by se to dalo pojmout jako formou soutéze, Ze byste nam rikala
bud’ definice a my spravna klicova slova, anebo naopak. ““ Nekteré studentky shledavaly
pozitiva nejen v utfidéni ziskanych informaci, ale také ve spravném formulovani definice:
., Kdyz se rekl néjaky pojem, vidycky jsem se snazila rict si v duchu spravnou definici toho
pojmu, protoZe se mi ¢asto stava, ze presné vim, co to znamend, ale nedokazu se vyjadrit. “
Z tohoto duvodu je tedy dobré dat studentkam kratky ¢asovy limit, ve kterém si promysli

spravnou odpoveéd’ a také jeji spravné znéni. Ucitel pak mtze kontrolovat nejen spravnost
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vysvétleni, ale i zpasob projevu, zda vystihne skute¢nou podstatu pojmu, zda nepouziva

zbyte¢na slova navic apod.
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7.3 Vyucovaci hodina — Fjodor Michajlovi¢ Dostojevskij

Téma: Rusky realismus — Fjodor Michajlovi¢ Dostojevskij

Cil: Na zékladé audio ukazky vyvodi jednotlivé znaky tvorby F. J. Dostojevského.
V dile ZlocCin a trest urci realistické znaky.

Pouzité metody: brainstorming, audio ukazka, text, diskuse

Pouzité formy: samostatna prace, hromadna vyuka

7.3.1 Zaznam pribéhu hodiny

Casova Pribéh hodiny Poznamky
orientace

8:00 Ptivitani, tvod.

8:02 Faze evokace — Metoda brainstorming na téma
zlo€in a trest. Studentky budou nahlas vyjadiovat
své nazory, které budou zapisovany na tabuli.

8:07 | Faze uvédoméni si vyznamu — Audio ukdzka’, ktera
pojednava o zivoté a tvorbé F. M. Dostojevského.
Pracovni list (priloha ¢. 6) obsahuje otazky, které
zaroven slouzi jako zapis z hodiny.

8:25 Faze reflexe — Ukazka z dila Zlo¢in a trest (priloha |Ukazku jsem zvolila
¢. 7), diskuse, navrat k brainstormingu a ujasnéni | zamérné delsi.
zakladnich pojma.

8:42 Hodnoceni, shrnuti hodiny.

7.3.2 Poznamky k rozboru

V této hodin¢ bude hlavnim tématem piedstavitel ruského realismu F. M.
Dostojevskij. Nejdiive bude studentkdm predstaven samotny autor, poté¢ vybrané dilo

Zlocin a trest. Na zacatku hodiny se studentkami probéhne metoda brainstormingu. Na

7 CESKY ROZHLAS DVOIJKA. Fjodor Michaljovi¢ Dostojevskij, spisovatel, ktery stdl pied popravci
Cetou. [online]. [cit. 2022-02-24]. Dostupné z: https://dvojka.rozhlas.cz/fjodor-michajlovic-dostojevskij-
spisovatel-ktery-stal-pred-popravci-cetou-8678040.
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tabuli napiSu slovni spojeni Zlocin a trest, studentky zvoli jednoho zastupce, ktery bude
spole¢n¢ se mnou zapisovat na tabuli jejich myslenky. K témto ndpadiim se vratime na

konci hodiny ve fazi reflexe.

V této fazi hodiny studentky ziskaly informace o spisovateli a o jeho tvorbé.
Vybrala jsem proto vhodnou audio ukdzku, ve které se dozvi odpovédi na otazky
z pracovniho listu (priloha ¢. 6), ktery dostanou. Odpovédi budou zaroven slouzit jako
zapis z hodiny. V této audio ukazce se také dozvi, co je typické pro tvorbu a dila F. M.

Dostojevského.

V posledni fazi hodiny studentky obdrzi ukazku z dila Zlo¢in a trest (priloha ¢.
7), na které budou hledat jednotlivé znaky tvorby F. M. Dostojevského a zaroven znaky
realismu. Dale probé&hne diskuse nad tim, zda maji nadfazeni lidé pravo spachat zlo¢in
na slabsich jedincich. V poslednich dvou minutach se vratime k brainstormingu, ktery
jsme délali na zac¢atku hodiny. Postupné projdeme vSechny pojmy, kterd budou na

tabuli, a porovname je s informacemi, které ziskaly béhem hodiny.

7.3.3 Reflexe ucitele

V této hodiné jsme se zabyvaly predstavitelem ruského realismu F. M.
Dostojevskym. Pti fazi evokace probihal brainstorming na téma zlocin a trest. Samotné
napady studentek, které vzesly z brainstormingu, nebyly az tak zajimavé, jako diskuse,
ktera poté neplanovité nasledovala. Diskutovaly jsme nad tim, po jakém ¢inu nasleduje
trest, kdy je trest opravnény, kdy nikoli, zda se jedna o zlo¢in, pokud je dobry zamér apod.
Na tabuli byly napsany pojmy jako pomsta, odplata, lez, smrt, pokuta, soud, rozsudek,
kradez, pohnutka, nevinna, vina, ndsledek, nedbalost, imysl. Néasledovalo piedstaveni F.
M. Dostojevského pomoci audio nahravky. Nahravka byla pomérné dlouhd, ptiblizné
10minutova, ale studentky se tam kromé¢ dileZzitych informaci dozvédély také zajimavosti
z jeho zivota, motivy k tvorbé, jaké autobiografické prvky najdeme v jeho dilech apod.
Na studentkéch bylo vidét, Ze je zejména tato témata a témata z milostného Zivota
zajimaji, proto peclivé poslouchaly a odpovidaly na otazky. Poté jsme si opét piecetly
ukazku z dila Zlo¢in a trest, nastinily si d&j a nasledn¢ jsme se vratily k brainstormingu
ze zacatku hodiny. Probiraly jsme jednotlivé motivy dila, hledaly jsme souvislosti mezi

jednotlivymi pojmy. V této hodin€ bych chtéla pfedevsim vyzdvihnout aktivitu a zapaleni
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studentek diskutovat. Pti diskusi si neskakaly do fe€i, naslouchaly si a nenucené na sebe

navazovaly.

7.3.4 Reflexe studentek

S metodou brainstormingu se studentky setkavaji pomérmné Casto, nemély tedy
problém k zadanému slovnimu spojeni vyjadfit své napady, hledat souvislosti, moznosti
apod. Predevsim se u nékterych studentek se béhem této metody rodi zvidavost a chut’
dozvédét se odpovédi na otdzky, které si pokladaji: ,, Tato metoda je podle mé jednoducha
a ma nds navnadit na téma, kterym se budeme v hodiné zabyvat. Tim, Ze k tomu nemame
vice podrobnosti a v podstaté nevime, jestli jsme nad tématem premyslely spravné,
se behem hodiny tésime na moment, kdy se dozvime, jak to vlastné doopravdy je. “ Pii této
metod¢ studentky mohou do velké miry zapojovat svou fantazii: ,, Mam rdda, zZe pri
brainstormingu muzZeme Fict opravdu cokoli, co nads k tomu tématu napadne, a nemusime
se bat, Ze to bude Spatné. “ Zaroven se ale studentky snazi vyuzit znalosti, které uz ziskaly
v predeslych hodinach: ,, Kdyz reknete néjaky pojem, nad kterym se mame zamyslet,
nejdriv premyslim, jak by mohl souviset s tim, co zrovna probirame. Rada se k tomu na
konci hodiny vratim a podivam se, v cem jsme byly uplné mimo, nebo jestli jsme se
vV nécem shodly. Je dobré tedy metodu brainstormingu uzavtit zptisobem, ktery ucitel

uzna za vhodny.

Vyuziti audio ukazky v hodiné studentky ocenily, pfedev§im obsahovou stranku
ukazky: ,, Ta audio ukdazka byla prijemnym ozZivenim V hodiné, protoze informace byly
podavany zas jinym zpusobem. Hlavné se v té ukdazce mluvilo o zajimavych vécech, takze
Jjsem ani neztratila pozornost. “ Jedna ze studentek také kladné ohodnotila zptisob, jakym
byl v hodiné vytvoten zapis: ,, Libilo se mi, ze jsme si béhem poslechu zaroven vytvarely
zapis, a diky tomu jsme musely poslouchat a soustredit se. Pii zpétné vazb¢ studentky
sdélily doporuceni, jak by se dalo s touto metodou pracovat ptisté: ,, Klidné bych pristé
zkusila pracovat ve dvojicich. Mohly bysme si odpoveédi spolecné zkontrolovat, nebo
kdyby jedna preslechla odpoved, druha by ji doplnila a tak. “ Dalsi spoluzacka ji doplnila:
,,Ja bych taky byla pro, uz ted’ jsem méla tendenci koukat ke spoluzacce, jestli to mame
stejne. “ Ptisté by studentky tedy mohly pracovat ve dvojicich nebo ve skupinach, ve

kterych by diskutovaly o spravnosti odpovéedi a hledaly spole¢né feSenti.
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7.4 Vyucovaci hodina — Lev Nikolajevi¢ Tolstoj

Téma: Rusky realismus — Lev Nikolajevi¢ Tolstoj

Cil: Na zaklad¢ ukazky charakterizuje psychologicky roman.
Po precteni ukazky diskutuje o motivech jednani Anny Kareninové.

Pouzité metody: diskuse, ucime se navzdjem, ctyri rohy

Pouzité formy: samostatna prace, prace ve dvojicich

7.4.1 Zaznam pribéhu hodiny

Casova Priubéh hodiny Poznamky
orientace

8:00 Piivitani, uvod.

8:02 Evokace — Diskuse nad postavou Anny Kareninové
na zaklad¢ ukazky (priloha ¢. 8) z romanu.

8:10 Uvédomeni si vyznamu — Na zaklad¢ predesié
ukazky a dé€je (priloha ¢. 9) si studentky vypiSou
jednotlivé postavy, které se v romanu vyskytuji.
Dale vyuziji metodu ucime se navzdjem®, pii které
budou studentky pracovat ve dvojicich, vyhledavat
si informace a navzajem je mezi sebou sdilet
(priloha ¢. 10).

8:35 | Reflexe — Metoda ctyri rohy®, diskuse a hledani
argumentu.

8:42 Hodnoceni, shrnuti hodiny.

7.4.2 Poznamky k rozboru

Jelikoz jednou tydné mame hodinu literatury pouze s polovinou tfidy, vyuzivam

tyto hodiny co nejvice ke ¢teni delSich ukdzek a ndslednému rozboru pocitl z Cetby a

8 Metoda, ve které se studenti vciti do role ucitele, nastuduji text a nasledné predaji informace ostatnim
¢lentim skupiny (Steelova a kolektiv, 2007).

% P této metod& se rozmisti papirky do &tyf rohtl, studenti si vyberou, ktery papirek jim je nejblizsi, a
svilj ndzor podkladaji argumenty (Tomkova, 2007).
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vlastniho nézoru, protoZe v mensim poctu se o tomto diskutuje 1épe a kazdy ma moznost
se vyjadrit. Na zacatku hodiny studentky dostanou tistény text, konkrétné ukazku (priloha
¢. 8) Z knihy Anna Kareninova. Toto téma by mohlo byt studentkam blizké. Po piecteni
bude nasledovat diskuse, sdileni pociti. Jak se hlavni hrdinka citi? Své odpovédi
dokladejte na textu. M4 pravo Zena opustit rodinu a jit za svym srdcem? Jaka témata se

Vv ukazce objevuji?

Poté studentky vypisi postavy, které se v ukazce vyskytuji. Nasledn¢ bude
studentkam piedstaven déj Anny Kareninové (priloha ¢. 9). Studentky se tak dozvi hlavni
téma dila a nasledné ptijde vysvétleni ze strany ucitele, pro¢ se v textu objevuje tolik
postav, jaké jsou a jaké maji mezi sebou vztahy. Cilem je poukazat na rozsahlé dilo, které
ma mnoho postav a které obsahuje nékolik déjovych rovin. Dale vyuZziji metodu ucime se
navzdajem. Jelikoz bude tato hodina ptlena, nerozdélim studentky do skupin, ale do dvojic.
Kazdy ve dvojici dostane jeden text (priloha ¢. 10). Prvni text bude o Zivoté autora, druhy
text bude o jeho tvorb&. Studentky v Casovém limitu text prectou a vyberou podstatné
informace, které poté piedaji své spoluzacce. Poté by mélo ptijit shrnuti ze strany ucitele,

ktery shrne, popt. doplni podstatné informace.

Na zavér hodiny vyuziji metodu ctyri rohy. JelikoZz podminky nejsou ideédlni a
ttida, ve které jsme, je pfili§ mala, rozhodla jsem se vyuzit pouze dva rohy. Do prvniho
rohu si stoupnou ty, které souciti s Annou Kareninou, chapou ji. Do druhého rohu se
postavi ty, které jejimu chovani nerozumi, nedokaZzou s ni soucitit a najit spojeni.

Nasledné bude probihat diskuse a studentky budou muset své rozhodnuti obhdjit.

7.4.3 Reflexe ucitele

Na zacatku hodiny dostaly studentky vybér nékolika ukézek z riznych ¢asti dila
Anna Kareninova. Vybirala jsem zdmérné ty pasaze, které popisuji Annu a jeji psychiku,
vnitini stavy, pocity, o kterych bych chtéla nasledné diskutovat. VétSina studentek se do
diskuse zapojila, bylo vidét, Ze je ukazka zaujala, predevsim konec, kde byla popsana
Annina smrt. Studentky popisovaly, jak se Anna citila, pro¢ se tak citila a jak se nakonec
zachovala. Béhem diskuse jsem studentky zdmérmné vedla k tomu, aby se opiraly o text a
své vypovedi zakladaly zejména na ném. Po diskusi jsem jim nésledné Cetla d€j a zminila
nekteré postavy, které se v romanu vyskytuji. Studentky si uvédomily, Ze je dilo opravdu

rozsahlé, ze je v dile né¢kolik déjovych linek, vystupuje v ném mnoho postav, a ze Anna
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Kareninova neni jedinou hlavni hrdinkou. Nasledovala metoda ucime se navzdjem, ktera
probé¢hla ve dvojicich a ve které si navzajem sdilely své znalosti. Jediny problém, ktery
behem této faze nastal, byl v Casovém rozvrzeni. Nékteré dvojice potiebovaly na praci
vice Casu. Do budoucna si pfipravim nahradni préci pro ptipad, Ze nastane stejna situace.
Na konci hodiny probihala opét diskuse nad postavou Anny Kareninové. Vétsina divek
zastavala nazor, ze Annu chdpou, Ze chapou jeji jedndni a dokazaly se vcitit do jeji
situace. Nekteré divky vsak zastavaly opacny nazor. V tomto piipadé¢ se opiraly
piredevsim o hodnotu manzelstvi a mateiské lasky. Nedokézaly pfijmout fakt, Ze Anna
Kareninova opustila syna kvuli své lasce. Bylo opravdu zajimavé pozorovat ndzory

dospivajicich divek na toto téma.

7.4.4 Reflexe studentek

Studentky byly na zacatku hodiny zaskoéeny z délky ukazky. Po ptecteni textu
vSak byly pfijemné prekvapené. Nejdiive si totiz myslely, ze dilo nebude ¢tivé: , . Kdyz
Jjsem uvidéla tak dlouhy text, tak se mi do néj teda vitbec nechtélo. Bala jsem se, Ze tomu
nebudu rozumet. “ Nasledné vSak sviij nazor zménily: ,, Po precteni jsem byla mile
prekvapena, jak mé to bavilo. Vitbec bych necekala, Ze to takhle skonci. * Studentky byly
Z tohoto duvodu pfi diskusi aktivni a své argumenty dokladaly na citacich z textu. Poté
nasledoval vyklad a diskuse ohledné postav, které se v romanu vyskytuji. Studentky byly
prekvapené, kolik se v romanu objevuje postav: ,, Pocet postav mé zaskocil, uz po chvili
jsem se zacala ztrdcet hlavné v tom, jaké maji mezi sebou vztahy. U metody uc¢ime se
navzajem studentky opét pracovaly ve dvojicich: ,, PFi metodach jako jsou tyto, se vidycky
bojim, Ze nevystihnu vSechny podstatné informace, a protoze ty informace jesté predavam
sveé spoluzacce, tak nesu zodpovédnost i za nekoho jiného. Proto jsem rada, kdyz na konci
vzdycky shrnete podstatné informace a ja si to mizu zkontrolovat. ** Studentky se shodly
na tom, ze si nejsou jesté prilis jisté pii rozliSovani podstatnych a méné podstatnych
informaci. Preferuji proto tedy na zavér vzdy shrnuti ze strany uditele. Cast&j$im
pouzivanim metod na tento zpiisob se vSak tuto dovednost urcit¢ nauci, hlavné musi
odbourat strach ze selhani pfi pisemnych pracich a ze Spatného hodnoceni: ,, Vzdycky se
bojim, Ze si zapomenu zapsat néco, co bude potom v pisemce. Metodu ctyri rohy
studentky hodnoti kladné, pfedev§im diskusi, ktera se rozpoutala: ,, Pokazdé se snazim
veitit do hlavni hrdinky a predstavuju si, jak bych se asi zachovala ja, kdybych byla v jeji

kiizi. Proto mi tahle metoda prisla super, mohla jsem vici sviij ndzor a zaroven jsem se
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dozvedela, jaky pohled na to maji ostatni. “ Tato metoda je vhodna pravé pro témata, u
kterych je nékolik moznosti, jak Ize rozvést diskusi, a predev§im své nazory podkladat

dostateCnymi argumenty.
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7.5 Vyulovaci hodina — Anton Pavlovi¢ Cechov

Téma: Rusky realismus — Anton Pavlovi¢ Cechov

Cil: Zak pracuje s novymi informacemi a hleda mezi nimi souvislosti.

Pouzité metody: volné psani, Venniiv diagram, posledni slovo patii mné, diskuse

Pouzité formy: samostatna prace, hromadna vyuka

7.5.1 Zaznam pribéhu hodiny

Casova Priubéh hodiny Poznamky
orientace

8:00 Piivitani, uvod.

8:02 | Evokace — Metoda volné psani*® na téma rusky
realismus, pfi kterém mohou vyuzit své znalosti i
zapojit fantazii.

8:10 Uvédoméni si vyznamu — Metoda Venniiv Diky této metod¢ se
diagram®!, ve kterém studentky nastuduji studentky uéi pracovat s
informace o A. P. Cechovi, vyuziji informace o F. |informacemi, hledat stejné
M. Dostojevském, L. N. Tolstém a nasledné informace mezi jednotlivci,
S témito informacemi pracuji (priloha ¢. 11). ¢i naopak jejich odlisnosti.

Je pomérné naro¢na, proto
je na ni vymezen delsi
Casovy usek.

8:35 Reflexe — Metoda posledni slovo patii mné'?, pii
které budou studentky pracovat s dilem A. P.

Cechova Stryéek Vana.

8:42 Hodnoceni, shrnuti hodiny.

10 Metoda kritického mysleni, ve které studenti sepisuji do souvislého textu své znalosti, mySlenky
k danému tématu (Steelova a kolektiv, 2007).
11 podstatou této metody je utiidéni informaci tykajici se daného tématu pomoci grafického organizéru
(Grecmanova, Urbanovska, 2007).
12 Studenti si zvoli a vypiSou pasaz z textu, ktera je zaujala a kterou by se chtéli zabyvat. Na opaénou

stranu napiSou komentar, vyjadii sviij nazor a nasledné o tom se spoluzaky diskutuji (Steelova a kolektiv,

2007).
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7.5.2 Poznamky k rozboru

Na zacatek této hodiny vyberu metodu volné psani na téma rusky realismus.
Podstatou této metody je, ze studentky budou po dobu 3 minut nepfetrzité psat vse, co je
k danému tématu napadne. Poté n¢které své myslenky studentky pfe¢tou a mohou rozvést

diskusi.

Jelikoz cilem této hodiny je pfedstavit si dalSiho spisovatele ruského realismu
Antona Pavloviée Cechova, vyuziji ve fazi uvédoméni si vyznamu metodu Venniiv
diagram. Studentky si vytvoii bud’ na papir nebo do seSitu tii kruznice. Dilezité je, aby
se vSechny kruznice ptekryvaly a vznikl mezi nimi tak spoleny prostor zvany mezikruzi.
Do prvni kruznice budou studentky psat zakladni informace o Fjodoru Michajlovici
Dostojevském, do druhé kruznice budou psat své znalosti, které maji o Lvu Nikolajevici
Tolstém, do tfeti kruznice si budou studentky vyhledévat podstatné informace o Antonu
Pavlovi¢i Cechovovi. V dalsim kroku budou hledat spole¢né znaky mezi jednotlivymi
spisovateli, a nakonec spole¢né znaky vsech ti spisovateli. Diky tomuto diagramu si
studentky pfipomenou doposud probrané predstavitele ruského realismu, zaroven se
nau¢i hledat informace nové za pomoci riznych zdroji. Mohou pouZivat ucebnici

(Didaktis, 2009), ale také internet.

Na zavér této hodiny zvolim metodu posledni slovo patii mné. Studentky si z dila
Stry¢ek Vanal® vyberou jednu pasaz, ktera je néjakym zptisobem zaujala, a nasledné si ji
vypiSou na karticku. Na druhou stranu napiSou svlij komentar k tomu, pro¢ si vybraly
prave tuto citaci. Nasledné budou vybrané pasdze mezi sebou sdilet a diskutovat o tom,
pro¢ si zvolily pravé tyto. Posledni slovo v diskusi bude mit ta studentka, ktera sdilela
S ostatnimi svou vybranou pasdz. Precte svij komentdi z karticky a vybere dalsi

studentku, kterd bude sdilet svou vybranou pasaz.
7.5.3 Reflexe ucitele
Na zacatku hodiny probé&hla metoda volného psani. VétSina studentek podstatu

volného psani pochopila, av§ak nasly se 1 takové studentky, které mély problém zacit psat,

a pouze sedély a pfemyslely. Snazila jsem se je tedy pomalu navést tim, Ze jsem

13 CECHOV, Anton Pavlovi¢. Strycek Varia. Digitalni knihovna Kramerius [online]. [cit. 2022-03-10].
Dostupné z: https://www.digitalniknihovna.cz/mzk/view/uuid:ed5634b0-3ed7-11e7-b56f-
005056827e52?page=uuid:9d87a640-5510-11e7-b7h6-5ef3fc9ae867
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zopakovala znovu téma, piipomnéla jim, Ze mohou vyuzit svou fantazii a poprosila je,
aby zacaly psat. I kdyZ se nedrzely zadaného ¢asového limitu, bylo pro m¢ dualezité, ze
dokazaly zadit psat a napsat nékolik vét. S metodou Venniiv diagram (priloha ¢. 11) jsme
jiz pracovaly. Miij zdmér byl predevsim takovy, Ze tento vypracovany list se jim bude
hodit i do budoucna, napft. k maturitni zkousce. Studentky pracovaly primarné s ucebnici,
S internetovymi zdroji pracovaly az na zavér, kdy si zkontrolovaly ¢i doplnily informace
nové. Dale probéhlo opét shrnuti ze strany ucitele. Na konci hodiny si studentky
vyzkouSely pracovat s metodou posledni slovo patii mné. Na internetu si naSly dilo
Stry¢ek Vana a hledaly uryvek, ktery je nejvice zaujal a na druhou stranu karti¢ky vypsaly
pro¢. VSechny divky pracovaly s chuti a uz béhem zpracovani tohoto tikolu mély potiebu
to sdilet se svymi spoluzackami. Pfi této metod¢ jsem zpozorovala u studentek zvySenou
aktivitu, nebali se diskutovat a komentovat vybrané citace svych spoluzacek. Z ¢asovych
davodu se nedostaly na fadu v§echny, proto bych chtéla jesté tuto metodu dokondit pristi

hodinu.

7.5.4 Reflexe studentek

Pti metod¢ volné psani se studentky rozdé€lily do dvou skupin. Ty, které védely, o
¢em budou psat a cely ¢asovy limit psaly, a ty, které cely Casovy limit psat nedokézaly.
Nejdiive nazor téch, které s volnym psanim svych myslenek nemély problém: ,,Jd jsem
méla hned v hlavé priblizné danou osnovu, podle které jsem chtéla jet. Kdyz mé napadlo
néco novvho béhem psani, tak jsem to taky napsala, a potom jsem zas pokracovala dal
podle pivodniho planu. “ Jeji spoluzacka dodala: ,, Tim, Ze jsem nemusela resit formdalni
stranku a pravopis, tak jsem nic kolem neresila a soustredila se pouze na psani. Néjaké
poveédomi o ruském realismu uz mame, takze to pro mé nebylo zas tak tezké. Kdyz jsem
potom uz nevedéla, zapojila jsem svoji fantazii a néco si vymyslela. “ Naopak studentky
ze druhé¢ skupiny si nedokazaly rozmyslet, jak maji zacit: ,, Nevédéla jsem, jak mam zacit
psat, a kdyz mé napadla prvni véta, nevédeéla jsem, o cem mam psat dal.* Dalsi studentka
ji doplnila: ,Ja to mam uplné stejné. I kdyz vim, Ze nemusim vesit formalni stranku a
nemusim se bat cokoli napsat, ja sama jsem chtéla, aby to mélo hlavu a patu a davalo to
smysl. “ Je potieba, aby tento pocit dokdzaly studentky piekonat, a toho dosdahnou

CastéjSim tréninkem této metody.
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V dalsi fazi hodiny studentky tvotily Venniiv diagram, z jakych zdroji budou
cerpat, bylo pouze na nich. VétSina studentek vSak pfi tomto ukolu pouzila uéebnici: ,,Ja
Jjsem cerpala hlavné z ucebnice a informace o Tolstém a Dostojevském jsem hledala taky
Vv sesité. Na internet jsem koukla az uplné nakonec, kdyz uz jsem nevedéla, co bych
Z ucebnice vyuzila. “ K tomu, co by na této metod¢ studentky ocenily, se vyjadiily takto:
,,Na téhle metode se mi libi, jak mam V podstate zapis z celé hodiny graficky zpracovany
a prehledny. Kdyz se potom kouknu do sesitu, vim presné, kde mam hledat. Mozna bych
ale na to potrebovala vic casu, bylo to na mé moc rychlé a bojim se, Ze jsem néjakée
informace zapomnéla. “ K obsahu diagramu se vyjadtilo vice studentek: ,,Ja mam prosté
u techto samostatnych praci strach, ze toho budu mit oproti ostatnim mdlo a pak nebudu
vedet pri pisemce.” Opét zde studentka nardzi na problematiku strachu z hodnoceni,
Z testovani. Fantazii pii této metod¢ studentky vyuZzivaly zejména pii grafickém

zpracovani diagramu. Nekteré vyuzily rizné barvy, obrazky apod.

S timto zplsobem préace s ukazkou se studentky jesté nesetkaly, bylo to pro né
tedy nové. Hned po vysvétleni podstaty této metody se studentky aktivné zapojily do
mohla komentovat. Na to bych potrebovala hodné casu.* S Casem se dal$i studentka
snazila pracovat: ,, Aby se mi praveé nestalo to stejny a abych se nékde nezasekla, vybrala
Jjsem si prosté nahodné néjakou stranku, kterou jsem si precetla a ze které jsem si uryvek
vybrala. Tak jsem aspon nemusela mit strach, Ze to nestihnu.*“ Tento pristup poukazuje
na to, ze metody kritického mysSleni uci studenty k samostatnosti, zodpovédnosti a
schopnosti postavit se Kk problému a najit n&jaké feSeni. Dale tyto metody podporuji
schopnost komunikovat, naslouchat a akceptovat nazory ostatnich: ,, Hodné mé zajimalo,
co za ukdzku si holky vybraly a jak si to obhdaji. Bylo zajimavé poslouchat ndzory
ostatnich, protoZze i kdybysme si treba s kamaradkou vybraly stejnou pasaz,
okomentujeme to kazda jinak, a to je na tom to hezky. Malinko mé mrzi, Ze na tuhle metodu
nezbylo uz moc casu.*“ O asovém nedostatku jsem se jiz zmiflovala. Byla by §koda, aby
nedostaly prostor vyjadfit se i ostatni, proto se k této metodé jeste vratime ptisti hodinu.

Ty, které nestihly vybrat a zpracovat svou pasaz, budou mit alespon vice ¢asu na ptipravu.
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7.6  Vyucovaci hodina — Charles Dickens

Téma: Anglicky realismus — Charles Dickens

Cil: Zak vyuZije své dosavadni znalosti v praxi.
74k charakterizuje tvorbu Ch. Dickense.

Pouzité metody: skladankové uceni, diskuse

Pouzité formy: samostatna prace, prace ve skupinkach, hromadna vyuka

7.6.1 Zaznam pribéhu hodiny

Casova Pribéh hodiny Poznamky
orientace

8:00 Piivitani, uvod.

8:02 Evokace — Tviréi psani na zadané téma. Studentky
maji za ukol napsat kratky realisticky ptibeh, ve
kterém hlavni hrdina bude dité.

8:40 Uvédomeéni si vyznamu — Metoda skladankové Tuto metodu jsem se
uceni**. Pomoci této metody si studentky mezi rozhodla vyzkouset i pies
sebou predstavi zZivot a tvorbu Charlese Dickense  |to, ze je Casové pomérné
(priloha ¢. 12). naro¢na.

9:20 Reflexe — Ukazka z dila Oliver Twist (priloha ¢.

13), diskuse a porovnani jejich pfibéhd s ptibéhem
Olivera Twista.
9:35 Hodnoceni, shrnuti hodiny.

7.6.2 Poznamky k rozboru

Misto jedné hodiny literatury jsou v tento den naplanovany dvé vyu€ovaci hodiny

z diivodu suplovani. Diky Casu navic jsem se rozhodla v prvni hodin¢ se studentkami

vyzkousSet jejich schopnost napsat kratky realisticky ptibch. Jelikoz zdkladni informace o

realismu maji a s realistickymi texty se také setkaly, nemély by mit tedy problém napsat

14 Metoda kritického mysleni, ktera je zalozena na vzajemné kooperaci mezi studenty ve skupinach,
nastudovani ¢asti textu a nasledné predani informaci (Hejsek, 2015).
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kratky realisticky pfibeh. A protoze je tématem dne$ni hodiny dilo Oliver Twist, hlavnim
hrdinou jejich piibéhu by mélo byt malé dité. Poté si nékteré piibeéhy budou studentky

mezi sebou sdilet a spole¢né budeme hledat realistické prvky.

V dal$i fazi uvédomeéni si vyznamu bude hlavnim cilem ptedstavit studentkdm
osobnost Charlese Dickense a jeho stézejni dilo Oliver Twist. Pro tuto fazi jsem se
rozhodla vyuzit metodu Skladankové cteni. Studentky vytvofi nejdiive domovské
skupiny, poté externi, ve kterych si spole¢né nastuduji podstatné informace z textu, a poté
se opét vrati do svych domovskych skupin a informace si pfedaji mezi sebou. Kazda
externi skupina méla jiny text (priloha ¢. 12). Ziskané informace jim budou slouzit jako

zapis do seSitu. Poté jsem vybrala ukazku z dila Oliver Twist (priloha ¢. 13).

Na zavér hodiny prob&hne diskuse na zaklad¢ pieétené ukazky. Studentky budou
porovnavat ukazku z Olivera Twista s jejich vytvofenym piibéhem, hledat stejné prvky,

hledat pasaze, které se mezi sebou lisi atd.

7.6.3 Reflexe uditele

Kdyz jsem se dozvédéla, ze budu dve spojené hodiny literatury, pfemyslela jsem,
jak nejlépe tyto hodiny vyuzit. Rozhodla jsem se proto vyzkousSet, jaky tviir¢i potencial
studentky maji. Na zaklad€ informaci, které maji o realismu, a na zékladé& realistickych
ukazek, které precetly, mély vytvorit kratky realisticky ptib&h, ve kterém bude hlavni
hrdina dité. N&které studentky se vSak Gplné nedrZely informaci, které o realismu mély,
a pouzivaly az pfili§ svou fantazii. Diky témto piibéhiim jsem jim alesponi ukazala
naturalistické prvky. Nasly se ale 1 ptib&hy, které byly velice zdafilé a na kterych jsme si
jesté jednou spole¢né zopakovaly prvky realismu. Pfi metodé€ skladankové uceni jsem
narazila na to, jak je dulezité premyslet také na tim, Sjakym kolektivem pracujete.
Domovské skupiny si vytvorily samy, kdyZ ovsem mély vytvoftit externi skupiny, slysSela
jsem, jak s tim nékteré studentky maji problém a jak nechtéji pracovat s nékym jinym.
K vétSimu konfliktu vSak nedoslo, studentky spolupracovaly, 1 kdyZ v nékterych
skupinkach mén¢ diskutovaly. Po dokonceni této metody probéhlo opét shrnuti ze strany
ucitele, aby si studentky poznatky uttidily. Na zavér hodiny si studentky nejdiive piecetly
dilo Oliver Twist a poté probéhla diskuse o tom, v ¢em je toto dilo realistické, v cem se

shoduje s piibéhem, ktery napsala studentka, popt. jak by piib&éh napsaly znovu apod.
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Snazim se rozvijet diskusi kazdou hodinu, kdyZ je to mozné. Studentky jsou tedy zvyklé

a neboji se diskusi zacit, vyjadrit své nazory.

7.6.4 Reflexe studentek

Ze zacatku se studentky tvorby textu obavaly, ale nakonec vSechny divky
dokézaly vytvofit smysluplny piibeh, o ktery se podélily s ostatnimi: ,, Musim se priznat,
Ze se mi do toho ze zacatku vitbec nechtélo, potom jsem ale dostala ndpad a uz jsem psala.
Ocenila bych predevsim prijemné prostredi, které nam bylo vytvoreno, a to Ze jsme si
mohly sednout kde jsme chtely, s kym jsme chtély nebo si dojit pro kafe. ** Zadany ¢asovy
limit studentkdm vyhovoval: ,, Co se tyce zadaného casu, tak s tim jsem neméla problem.
Pribeh na A4 jsem stihla napsat do pul hodiny. Ve zbytku casu jsme si povidaly
S kamaradkou, o cem jsme psaly a co byla nase hlavni pointa. “ Pti této aktivité studentky

propojily své ziskané znalosti s fantazii.

U metody sklddankové uceni se studentky vyjadiily k praci s ostatnimi. ,, Kdyz
Jjsme mély vytvorit ty externi skupinky, tak jsem se badla, s kym budu. Nemam tu vyloZzenée
S nekym problém, ale nerada pracuju s urcitymi lidmi, a hlavné kdyz s nima musim
komunikovat a sdilet sviij nazor. Tésila jsem se, az se zase vratime do svych domovskych
skupin. “ Ne vSechny vSak sdilely tento nazor: ,,Ja nemdam problém pracovat s nékym
Jjinym, naopak, byla to pro mé prijemna zména. “ VSechny studentky ocenovaly shrnuti
ze strany ucitele: ,, Ne Ze bych ostatnim neveérila, ale jsem si pak jistéjsi, kdyz to na zaver

I3

jeste shrnete.

Diskutovat nad danou problematikou v hoding jsou studentky zvyklé: ,, Vzdycky
se rdada dozvim nazor nékoho jiného na dané téma. Dneska to bylo jesté o to zajimavéjsi,
protoze jsme mluvily o nasich pribézich. “ Tento vyrok opét poukazuje na to, ze metody
kritického mysleni rozvijeji dovednost naslouchat a pfijimat nazory ostatnich a diky

diskusi rozvijeji kompetence komunikativni a socialni.
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Zavér

Diplomova prace se zabyvala metodami kritického mysSleni a rozvijenim
Ctenaiské gramotnosti u studentt sttedni $kol. V teoretické ¢asti byl vysvétlen pojem
kritické mysleni, dale program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni a uebni model
evokace — uvédoméni si vyznamu informaci — reflexe. V nasledujici kapitole byly
popsany jednotlivé metody kritického mysleni. S nékterymi z nich se nasledné pracovalo
v ¢asti praktické. Teoreticka Cast se dale zabyvala Ctenaiskou gramotnosti u zakt na
zakladni skole, u studentd na stfedni Skole a také u dospélych jedincu. Dale popisovala

faktory, které¢ ¢tenaiskou gramotnost ovliviiuji.

Prakticka Cast se opirala o cast teoretickou. Byla zaméfena na vyuziti metod
kritického mysleni na stfedni $kole, konkrétné ve druhém rocniku. V této asti bylo
popséno celkem Sest vyu€ovacich hodin. Po kazdé hodiné probéhl polostrukturovany
rozhovor s ucastniky vyuky, v tomto piipadé se studentkami, které se k jednotlivym
metodam vzdy upfimné vyjadiily. Po kazdé hodin¢ také nasledovala ma reflexe a vlastni

zhodnoceni probéhlé hodiny.

Zreflexi studentek vyplyva, Zze metody kritického mySleni je vedou k
samostatnosti a k nezavislosti. Ocenuji vSak shrnuti dilezitych informaci ¢i ptipadné
doplnéni ze strany ucitele. Jsou potom jist&jsi a klidnéjsi. VétSina studentek také kladné
hodnotila praci ve skupinkach, protoze tak byly v kontaktu s ostatnimi a své myslenky a
napady sdilely s ostatnimi a diskutovaly o nich. Praci ve dvojicich ¢i ve skupinkach
hodnotily jako obohacuji, jelikoZ se od ostatnich dozvédély nové a zajimavé poznatky ci

pohledy na danou problematiku.

Na zékladé mych zkuSenosti z uplynulych hodin jsou studentky aktivné;si,
zvidavéjsi, oteviendjsi v kazdé diskusi a neboji se projevovat své nazory. UCi se také
naslouchat a pfijimat nadzory ostatnich. Studentky jsou také zodpovédné&jsi, jelikoZ na
dilezité a podstatné informace ptichdzeji samy. Déle spatiuji pozitivum V praci s delSimi
ukazkami. Studentky diky nim dokaZzou dilo 1épe pochopit, dokdzou se do n¢j vcitit. V
praci ve skupinach ziskdvaji lepSi socidlni dovednosti, kterymi jsou naptiklad

komunikace a spolupréace s ostatnimi.

Uskali, kterd miizou nastat pfi praci s metodami kritického mysleni, shledavam

V Casové naroc¢nosti na piipravu, at’ uz hledanim vhodného textu ¢i vytvareni materiald.
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Dal$im problémem muze byt nizkd ¢asova dotace jedné vyucovaci hodiny. Z vlastni
stihly podle planu. Dale bych chtéla upozornit, jak moc je dilezité, ve které tfid¢ a ve
kterém kolektivu jsou jednotlivé metody realizovany. Zejména pii praci ve skupinach je
dobré se zaméfit na atmosféru ve tiidé a na vztahy mezi studenty. Pokud se metody
kritického mysleni vhodné¢ kombinuji a spravné na sebe navazuji, jsou na zakladé

vypoveédi ucastnikll vyuky a vypoveédi ucitele efektivni.

Tato diplomova prace miize nékteré¢ seznamit s kritickym myslenim a ptredstavit
jednotlivé metody teoreticky, néktefi se mizou touto diplomovou praci inspirovat ¢i

mohou nacerpat n¢které naméty do své praxe.
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Ptiloha €. 1: Tvrzeni ano x ne — Svétovy realismus

Otazka Ano Ne V textu

Mezi hlavni témata realismu patii
spolecenské rozdily mezi chudsi a bohatsi
vrstvou.

Kriticky realismus kritizuje nedostatky ve
spolecnosti.

Ve 2. poloving 19. stoleti dochazi k tipadku
pramyslové vyroby, prirodnich a
technickych véd.

Realismus se ve svété rozviji v tésné
blizkosti s romantismem.

Realisticti autofi ve svych dilech
zobrazovali pravdivou a objektivni
skute¢nost.

Emile Zola ve svych romanech popisuje
pouze trpici déti.

Realismus se promitl také do jazyka
uméleckych dél.

VétSina realistickych dél jsou historické
romany, které popisuji pravdive nasi
historii.
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Ptiloha ¢&. 2: Ukazky myslenkovych map studentek °

15 Ne&které studentky si myslenkové mapy poté doma doplnily obrazky.
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Piiloha ¢. 3: Otec Goriot




Ptiloha ¢. 4: Ukazka (Otec Goriot)

Honoré de Balzac: Otec Goriot

Jednou mu po vecefi pani Vauquerova fekla posmévacné: ,,Nuze, uz vas neprichazeji
navstévovat vase dcerusky?* uvedsi tak v pochybnost jeho otcovstvi. Otec Goriot se zachvél,
jako kdyby ho hostitelka bodla zeleznym bodcem.

,»Nekdy prichazeji,” odpovédél dojate.
»Ale, ale! Vy se s nimi jesté nékdy vidate?* zvolali studenti.
,,Bravo, otée Goriote!*

Statec vSak neslySel vtipy, které se po jeho odpovédi na n€ho sesypaly, upadl znova do svého
zamysleni, coz ti, ktefi ho povrchné pozorovali, pokladali za senilni otupélost. Kdyby ho byli
dobfte znali, mozna, ze by byli byvali Zivé zaujati problémem jeho dusevniho a télesného
stavu; nic vSak nebylo nesnadnéjsi. Bylo mozno snadno zjistit, zda byl Goriot skute¢né
vyrobcem nudli a jaké byla vyse jeho jméni. Ale stati lidé, jejichz zvédavost vzbudil,
nevychazeli ze Ctvrti a Zili v penzionate jako Ustfice na skéle. A ti ostatni, sotvaze opustili
ulici Neuve-Sainte-Geneviéve, zapominali, strZzeni zvlaStnim virem patizského Zivota, na
ubohého starce, jemuz se vysmivali. Pro tyto omezence, stejné jako pro bezstarostné mladi,
holé bida Otce Goriota a jeho prihlouplé chovani se nesrovnavalo s né¢jakym bohatstvim a
jakymikoliv schopnostmi. O Zenach pak, které nazyval svymi dcerami, byl kazdy stejného
minéni s pani Vauquerovou, jez fikala s pfisnou logikou, kterou proptijcuje starym zenam
zvyk vSechno ptedvidat, kdyz tlachaji na vecircich:

,Kdyby mél otec Goriot dcery tak bohaté, jak vypadaji vSechny ty damy, které ho pfisly
navstivit, nebydlel by v mém domé ve tfetim poschodi za Ctyficet franki mési¢né a nechodil
by oblecen jako chud’as.*

Nic nemohlo vyvratit tato tvrzeni. A tak ke konci listopadu 1819, v dob¢, kdy se toto drama
zacalo rozvijet, m¢l kazdy v penzionu jiz své ustalené minéni o ubohém starci. Nemél nikdy
ani dcer, ani manzelky; pfemira rozkosi z ného udélala slimaka, mékkyse s podobou lidskou,
jehoz bychom mohli zafadit do tfidy Stitonozci, jak fikal Gifednik z muzea, jeden ze stravnikt
zde predplacenych.




Ptiloha ¢. 5: D¢&j (Otec Goriot)

Honoré de Balzac: Otec Goriot

Se starym Goriotem se seznamujeme ne jako s tspéSnym dravcem, ale naopak jako s troskou,
se smésnym podivinem, komicky Setrnym, ktery je tercem vtipti obyvatel mést'anského
penzionu. Proc se z byvalého spekulanta, zbohatlého vyrobce nudli, stal takovy ubozak?
Proto, ze si v této spolecnosti dovolil bezelstny cit, cit lasky k dceram — ovSem cit sdm zde
egoisticky deformovany jednostrannym rozvojem vasné. A cit, bezelstnost, upfimnost je tu
slabosti, znamena odkryt se a vydat se na milost a nemilost.

Tim, Ze dal vSechno své jméni dceram, pozbyl Goriot v jejich o¢ich a v o¢ich celé spole¢nosti
jekékoli hodnoty. Miluje dcery nerozumnou laskou, kazi je, rozmazluje, jeho ,,nerozvazny cit
ho stavél az na roven vznesené vérnosti psi povahy*. V této nerozumnosti samé vSak nebyla
podstata jeho tragédie. ,,Ach, kdybych byl bohat, kdybych si byl ponechal jméni, kdybych jim
j nebyl dal, pak by tady byly, olizovaly by mi tvaie svymi polibky!*, uvédomuje si opustény
Goriot na smrtelném lozi. Kdézto nyni se o n¢ho dcery nestaraji, bavi se, dokonce je popuzuje
pomysleni, ze by se mély kvuli jeho smrtelné nemoci vzdat zamyslenych radovanek. A pokud
se v nich na okamzik ozvou zachvévy lidského citu, drzi je v klestich zelezné zakony jejich
spole¢nosti, predstavované v oné chvili bezcitnymi manzeli ¢i milenci s jejich spoleCenskymi
zémery a financnimi tézkostmi. A Goriot umira zoufalou, hroznou smrti opusténého a
odmrsténého milujiciho otce. Balzac napsal o skutecné udélosti, ktera byla podkladem k liceni
osudu otce Goriota:

,»PIibéh, ktery mi slouzil za vzor, se odehral za piiSernych okolnosti; ubohy otec kiicel po
dvacet hodin agonie, aby mu dali napit, ale nikdo mu nepfiSel na pomoc; jeho dvé dcery byly
jedna na plese, druhd v divadle, ackoli jim otctiv stav nebyl neznamy.*




Ptiloha €. 6: Pracovni list (Fjodor Michaljevi¢ Dostojevskij)

F. M. Dostojevskij
Vrcholny predstavitel ............... realismu.
Ptedchiidce moderni ................. prozy.

Vystupoval proti carovi Mikuldsovi I. a kviili tomu byl odsouzenk ............ ........ .
Tento trest mu byl vSak zménénna ............. .

Trpél nemoci ............... .

Jeho dila obsahovala ................. prvky.
K jeho nejznaméjsim dilim patfi romany ............ y e Qi y e

Proc€ je jeho Zivot plny protikladi?
Jaka jsou jména jeho milenek?

Co potieboval pro svoji tvorbu?




Priloha ¢. 7: Ukazka (Zloc€in a trest)

Fjodor Michaljovi¢ Dostojevskij: Zlo¢in a trest

,»Hriza, jak to omotal!* vréela nazlobené stafena a pohnula se k nému. Nesmél ztratit
ani okamzik. Vytahl sekyru docela, rozmachl se ji v obou rukou a téméf bez usili, témét
mechanicky ji spustil tupym koncem stafené na hlavu. Zdalo se, Ze vlastni sily na to
nevynalozil ani Spetku. Ale jakmile sekyru spustil, naraz se v ném sila probudila.

Stara byla jako doposud vzdy prostovlasa. Svétlé, prosedivéleé fid'ounké vlasy, po
zvyku siln€ namasténé, méla spletené v krysi copanek a shrnuté pod tlomkem kosténého
hiebinku, tréiciho ji na zatylku. Uder dolehl p¥imo na temeno, jeji maly vzriist tomu jen
napomohl. Vyktikla, ale docela slabounce, a znenadani se schoulila k podlaze, ackoliv jesté
stacila zdvihnout ob¢ ruce. V jedné porad jesté svirala ,,zastavu‘. Tu udefil vsi silou jesté
jednou, zase tupym koncem a zase do temene. Krev vychlistla jako z pievrzené CiSe a télo se
zvratilo naznak. Couvl pied padajicim télem a ihned se sklonil k jeji tvaii; byla uz mrtva. Oc¢i
meéla vytiesténé, jako by chtély vylézt z dilku, celo a cely oblicej méla svrastély a zkiiveny
kteci.

Polozil sekyru na zem vedle mrtvé a rychle, ale opatrné, aby se nepotfisnil prystici
krvi, stréil ruku statené do kapsy, do pravé kapsy, z niz minule vytahla kli¢e. Byl naprosto
pricetny, mrakoty ani mdloby se o n€j uz nepokousely, jen ruce se mu potad jeste tiasly.
Pozdé¢ji se upamatoval, ze byl dokonce velmi vnimavy a obezietny a ze neustale daval pozor,
aby se nepotiisnil... Kli¢e vytahl okamzité. Jako tehdy byly vSechny pohromadé na jednom
ocelovém krouZzku. Thned s nimi pospiSil do loZnice. To byl maly pokojik s velkou skiini na
ikony. Pfi druhé zdi stala bytelna postel, velmi ¢istd, s prosivanou pokryvkou sesitou z
hedvabnych odstiizki. U tieti zdi stal pradelnik. Stala se podivna véc: sotva zacal zkouset,
ktery z klict je od pradelniku, sotva jimi zafincel, projelo jim kiecovité zachvéni. Nahle mél
chut’ vSeho nechat a odejit. Ale to byl jen okamzik, na odchod bylo uz pozd€. Dokonce se sam
sob¢ usklibl, ale vtom mu bleskla hlavou jina popla$na myslenka. Nahle mél pocit, Ze stafena
mozna jeste Zije a jest¢ se mize vzpamatovat. Nechal kli¢i a pradelniku, odbéhl zpatky k télu,
popadl sekyru a znova se nad stafenou rozptahl, ale ranu nezasadil. Nebylo pochybnosti, ze je
mrtva. KdyZ se sehnul, aby si ji znova bliz prohlédl, jasné vidél roztiisténou, a dokonce trochu
sesunutou lebku. Uz se ji chystal ohmatat prstem, ale stahl ruku zpatky, i tak bylo vSecko
jasné. Krve zatim natekla cela louze. Nahle spatfil na stafeniné krku $itirku, skubl ji, ale byla
pevna, neptetrhla se; mimoto byla nabobtnala krvi. Zkusil ji vytdhnout zpod zanadri, ale cosi
se tam zachytilo a ptekazelo. Netrpélive se opet rozmachl sekyrou, aby $iitirku tak na téle
shora ptesekl, ale neodvazil se a zdlouhave, po dvouminutové ndmaze, pfi niz si potiisnil ruce
i sekyru krvi, ji prefezal $ntrku sekyrou, aniZ se dotkl jejiho téla, a sundal ji. Nemylil se, byl
to méSec. Na s$itirce visely dva kiizky, cypfiSovy a médény, a emailova ikonka; k nim byl
privésen nevelky zamiSovy ohmatany méSec s ocelovou obrouckou a krouzkem. MéSec byl
siln€ nadity. Raskolnikov ho vstr¢il do kapsy, aniz ho prohlédl, kiize pohodil na stafeninu
hrud’ a rychle se vratil do loznice, tentokrat se sekyrou v ruce.




V hrozném spéchu zvedl klice a opét se s nimi zacal pachtit. Ale stale bez uspéchu:
zadny porad neSel do zamku. A ne snad proto, Ze se mu tak tasly ruce, ale potad se pletl.
Vidél napriklad, ze nebere spravny kli¢, ze se urcité nebude hodit, a prece ho zkousel. Vtom si
vzpomnél a rozvazil, ze ten velky zubaty kli¢, zavéSeny vedle malych, urcité neni od
pradelniku (jak ho napadlo uz posledné), nybrz od néjaké truhly, a pravé v té truhle zZe je
mozna v§echno schovano. Odstoupil od pradelniku a uz se shybal pod postel. VEdél, ze staré
zeny obycejné zasunuji truhly pod postel. A nemylil se: stala tam dikladna, skoro metr dlouha
truhla s vypouklym vikem, potazena Cervenym safianem a pobita ocelovymi cvocky. Zubaty
kli¢ se opravdu hodil a odemkl. Navrchu, pod bilym prostéradlem, leZel zajeci kozisek s
cervenym potahem, pod nim byly hedvabné saty, pak §ala, a jak se zdalo, i vespod bylo jen
samé Satstvo. Nejprve si do ¢erveného potahu zacal utirat ruce, pottisnéné krvi. ,,Cervena, na
cerveném neni krev tak napadna, usoudil, ale hned se vzpamatoval: ,,Boze! Copak jsem
pfisel o rozum?“ pomyslel si zdésené.




Ptiloha ¢. 8: Ukazka (Anna Kareninova)

Lev Nikolajevi¢ Tolstoj: Anna Kareninova

Jedna jedina myslenka v riiznych obmeénéch ji neodbytné pronasledovala. Jestlize takto plisobi
na jiné lidi, na toho zenatého muze, ktery svou zenu miluje, pro€ on je k ni tak chladny? Ani
ne snad chladny, miluje ji, to ona vi. Ale ted’ je od sebe d€li cosi nového. Pro¢ je cely vecer
pry¢? Vzkazal po Stivovi, ze nemize opustit JaSvina a musi na ného davat pozor, jak hraje. Je
snad Jasvin malé dité¢? Ale dejme tomu, Ze je to pravda. On nikdy nelZe. Ale za tou pravdou
povinnosti. Ona to vi, souhlasi s tim. Ale pro¢€ ji to chce dokazovat? Chce ji dokézat, ze jeho
laska nesmi byt na piekazku jeho volnosti. Ale ona nechce dikazy, chce lasku. Mél by chépat,
oddaluje. Zase nepfisla zadna odpovéd! A Stiva fika, ze nemtiize za Alexejem
Alexandrovi¢em jet. Ale ona mu nemiZze znova psat. Nemuze nic dé€lat, nic zacit, nic zménit,
premaha se, ceka, vymysli si vSecko mozné pro ukraceni chvile... Je tu anglicka rodina,
psani, ¢teni, ale vSecko je pouhy klam, je to stejné jako morfium. M¢l by ji politovat... Anna
citila, jak se ji do o¢i derou slzy litosti nad sebou samou.

Lev Nikolajevi¢ Tolstoj: Anna Kareninova

Anna sedéla v rohu pohodlné kolesky, ktera se pfi rychlém klusu sivakli mirné pohupovala na
pruznych perech, za ustaviéného rachotu kol a rychle se stfidajicich dojmti na Cerstvém
vzduchu si znova probirala udalosti poslednich dnti a vidéla ted’ své postaveni docela jinak,
nez jak se ji jevilo doma. Ani mySlenka na smrt se ji uz nezdala tak straSna a samozi'ejma, ani
sama smrt ji uz nepiripadala nevyhnutelnd. Ted’ si vycitala, ze klesla k takovému poniZeni.
Upénlivé ho prosi, aby ji odpustil. Pokofila se pred nim. Uznala, Ze se dopustila chyby. Pro¢?
Nemize snad bez ného zit? Ale nezodpovédeéla si otazku, jak bude zit bez ného, a zacala ¢ist
napisy na vyvésnich Stitech. Kancelar a sklad. Zubni 1€kat. Ano, fekne Dolly vSecko. Dolly
nema Vronského rada. Bude ji hanba, bude to bolestné, ale vSecko ji fekne. Dolly ji ma rada a
uposlechne jeji rady. Nepodrobi se mu, nedovoli, aby ji vychovaval. Filippov, pecivo. Pry
vozi tésto do Petrohradu. Moskevska voda je tak dobra. A mytiScenské studny a livance. Anna
si vzpomn¢la, jak davno a davno, kdyz ji bylo teprve sedmnact let, jela s tetou k Trojici. Jeste
se jelo koc¢arem. Byla to opravdu ona, to dévce s cervenyma rukama? Jak mnohé z toho, co se
ji tenkrat zdalo krasné a nedosazitelné, je dnes nicotné. A co bylo tenkrat, je dnes
nedosazitelné navéky. Byla by tenkrat uvéfila, Ze mize dojit k takovému ponizeni? Jak bude
pysny a spokojeny, az dostane jeji listek! Ale dokaze mu... Jak odporné pachne ta barva. Pro¢
porad néco natiraji a stavéji? Modni zadvod, Cetla.




Lev Nikolajevi¢ Tolstoj: Anna Kareninova

Prednosta stanice, ktery Sel kolem ni, se zeptal, zda pojede dale. Maly prodavac kvasu
z ni oka nespustil. Boze, kam ptijde? Sla po nastupisti dal a dale. Na konci nastupisté zistala
stat. Damy a déti, jez byly naproti panovi v brylich a hlasité se smaly a hovoftily, umlkly a
prohlizely si ji, kdyZ dos$la k nim. Zrychlila krok a ustoupila k okraji nastupisté. Blizil se
nakladni vlak. Nastupisté se otiaslo a Anné se zdalo, ze zase jede.

A vtom si vzpomnéla na ¢loveéka, kterého piejel vlak v den, kdy se poprvé setkala s
Vronskym, a najednou pochopila, co ma délat. Hbitym, sviznym krokem sestoupila po
schidkach vedoucich od ¢erpadla ke kolejim a stoupla si tésné k vlaku, ktery jel kolem ni.
Divala se na spodek vozu, na Srouby, fetézy a vysoka litinova kola prvniho vozu, zvolna se
valiciho, a snazila se odhadnout stfed mezi pifednimi a zadnimi koly i okamzik, kdy bude ten
stied proti ni.

Tam! Hledé¢la do stinu vozu, na pisek smiSeny s mourem, kterym byly zavaty prazce.
Tam, praveé doprostied, a potrestd ho a zbavi se vSech i sebe.

Chtéla se vrhnout pod prvni viz, jehoZ stied se octl proti ni. Ale zacala si sundavat z
ruky Cervenou kabelku a to ji zdrzelo, az uz bylo pozde¢, stied vozu ji minul. Musela ¢ekat na
dalsi viiz. Zmocnil se ji pocit, jaky mivala, kdyz se pii koupani chystala vejit do vody, a
ud¢lala si kiizek. Navykly pohyb pii znameni ktize vyvolal v jeji dusi cely fetéz détskych
divéich vzpominek, temnota, ktera ji vSecko zahalovala, nahle spadla a na okamzik pied ni
vyvstal Zivot se vSemi hiejivymi minulymi radostmi. Ale nespoustéla zrak z kol druhého
vozu, ktery se blizil. A ptesné ve chvili, kdy byl stied mezi koly proti ni, odhodila ¢ervenou
kabelku, s hlavou vtazenou mezi rameny padla pod viiz na ruce a lehce, jako by chtéla hned
zase vstat, poklekla. A v témz okamziku se zhrozila, co déla. Kde je? Co déla? Pro¢? Chtéla
se zvednout a uskocit zpét; ale cosi obrovského, netiprosného ji udetilo do hlavy a vleklo ji za
zada. ,,Paneboze, odpust’ mi vSecko!* hlesla, kdyz si uvédomila, Ze zapas je marny. Stafecek
cosi mumlal a pracoval s zelezem. A svice, pii niz Cetla knihu plnou nepokoje, klamu, bolesti
a zla, ta svice vzplanula jasn€j$im svétlem nez kdy jindy, ozarila ji vSe, co pfedtim bylo
obestfeno tmou, zapraskala, zacala skomirat a zhasla navzdy.




Ptiloha ¢. 9: D¢&j (Anna Kareninova)

Lev Nikolajevi¢ Dostojevskij: Anna Kareninova

Hlavni hrdinka je mlad4, krasnd a inteligentni Zena. Jeji o dvacet let star§i muz ma dobré
postaveni, ale ona neni spokojena. Seznamuje se s mladym distojnikem Vronskym. Romén
nekdy byva srovnavan s Flaubertovou Pani Bovaryovou; Anna Kareninova piedstavuje vSak
zcela odlisny typ ,,nevérné zeny*. Na rozdil od romantiky zalozené Emy Bovaryové, ktera ve
svych mimomanzelskych vztazich hled4 naplnéni svych romantickych snli a neprojevuje ani
pftili§ mnoho lasky k vlastnimu ditéti, Anna je li¢ena jako zena s moralnimi hodnotami,
milujici matka. Hresi z opravdové lasky k osudovému muzi, vyc¢ita si sama sobé€ své pocinani,
nesnasi totiz lez. Nakonec se ocitd v nefesitelné situaci, z niz vidi jen jediné zoufalé

vychodisko — smrt.




Ptiloha ¢. 10: Lev Nikolajevi¢ Tolstoj — zivot a tvorba

Lev Nikolajevi¢ Tolstoj: Zivot

Jeden z nejvyznamnéjsich klasickych realistii svétové literatury, rusky romanopisec a
myslitel. Narodil se v Jasné Poljan¢ (Tulska gubernie), s niz ziistal spjat prakticky cely zivot,
a pivodem patfil k nejstar$im aristokratickym rodinam Ruska. Zahy vsak ositel a byl
vychovéavan u ptibuznych. Studia v Kazani, kde Zil Zivotem zlaté mladeze, nedokoncil a vratil
se na své statky, aby hospodarskymi reformami pozvedl své rolniky. Pokus selhal, Tolstoj
vstupuje do armady a r. 1851 odjizdi bojovat na Kavkaz (ohlasy téchto zkuSenosti 1ze nalézt
v romanu Vzkiiseni). Po navratu z ciziny se vénoval pedagogické Cinnosti ve Skole pro
vesnické déti, kterou zalozil v rodné Poljané, kde se natrvalo usadil. Pokusy fesit mravni a
spolecenské rozpory vyustily na ptelomu 70. a 80. let krizi a generdlnim piehodnocenim
dosavadnich nazori, jez bylo dovrseno pfijetim muZzického zplisobu Zivota. V fadé
filozofickych, nabozenskych a publicistickych traktatti zformuloval Tolstoj své utopicko-
socialistické uc¢eni o mravnim sebezdokonalovani a neprotiveni se zlu nasilim (tzv.
tolstojovstvi) a svou spolecenskou angazovanosti se stal jednou z nejvétsich mravnich autorit
19. stoleti. Vnitini rozpory a neshody s rodinou ho pfivedly k rozhodnuti tajné opustit Jasnou
Poljanu, na utéku z domova, doprovazen osobnim lékarem, v§ak onemocnél a zemiel.

Lev Nikolajevi¢ Tolstoj: Tvorba

Vseobecnou pozornost vzbudil uz svou romanovou prvotinou Détstvi, Détstvo, 1852, prvnim
dilem autobiografické trilogie. Impozantni dilo — roménova epopej Vojna a mir, Vojna i mir,
1865-1869, inspirované Napoleonovym vpadem do Ruska a védomim ohrozenosti celého
naroda, je svou filozofickou koncepci déjin polemikou proti kultu hrdinti a vynikajicich
osobnosti. Klasické roméanové forme se vice blizi druhé nejrozséahlejsi dilo Tolstého Anna
Kareninova, Anna Karenina, 1875-1878, tragicka milostna historie ,,hii$né Zeny*, ktera da své
vasni prednost pied uznavanou spolec¢enskou moralkou. Posledni roman VzkiiSeni,
Voskresenije, 1899, se stal jakousi syntézou autorovy pozdni tvorby.
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Ptiloha ¢. 12: Charles Dickens

1. Charles Dickens byl anglicky spisovatel a novinaf, jeden z nejvyznamnéjsich romanopiscii
19. stoleti. Pochazel z pocetné rodiny, ktera se po piestehovani do Londyna ocitla ve finan¢nich
problémech. Jeho otec skoncil ve vézeni pro dluzniky. Dickens musel jako desetilety chlapec
pracovat v tovarn¢ na lestidla. Pozdé&ji, kdyz zvladl tésnopis, se stal pisafem u soudu. Poté
pracoval jako novinaf. Jeho spisovatelskou drahu odstartoval satiricky roman Kronika
Pickwickova klubu. Dals$i romany Dickensovi piinesly slavu v Evropé i v USA.

2. V satirickém romanu Kronika Pickwickova klubu autor zobrazuje typické vlastnosti
Angli¢ant. V§imal si osudu lidi zijicich v bid€, zejména déti a sirotkt. Kritizoval spole¢nost za
to, ze jim nedokaze pomoci. Jednim z nejslavnéjsich Dickensovych dél je roman Oliver Twist,
ktery do literatury zavadi détského hrdinu. Hrdinou dal$iho romanu Nadéjné vyhlidky je sirotek
Pip, ktery pomtize uprchlému vézni. Ten mu za to pozd¢ji odkaze penize. To chlapce posune
v kariéte, ale nakonec o penize pfijde.

3. V autobiografickém roméanu David Copperfield Dickens popisuje osudy chlapce Davida,
ktery si prosel fyzickymi tresty ze strany matky, nevlastniho otce i ucitelii v internatni skole.
V dospélosti vystuduje prava, stane se uznavanym spisovatelem a oZeni se. V socialnim romané
Mala Dorritka se Dickens zabyva myslenkou, ze bohatstvi i chudoba maji na ¢lovéka podobné
Spatny vliv. Dickens kritizuje véznéni pro dluzniky, v némz se Mala Dorritka narodila.




Pfiloha ¢. 13: Ukézka Oliver Twist

Charles Dickens: Oliver Twist

Nadesel vecer a hosi zaujali mista u stolu. Spravce v obvyklém kuchaiském pfistrojeni se
postavil k médénci a jeho Spitalské pomocnice si stouply za né¢j. Kazdy hoch dostal svou porci
kase a dlouhou modlitbou se §tédie dékovalo za skoupy bozidarek. Kase zmizela, chlapci si
zacali Suskat a mrkali na Olivera, jeho pfimi sousedé ho §t'ouchali loktem. Ackoli jesté takové
dité, byl hlady zoufaly a z bidy vSeho schopen. Vstal od stolu, s miskou a 1Zici v ruce poposel
ke spravci a vlastni odvaznosti ponékud polekany fekl:

"Prosim, pane, ja bych chtél jesté trochu."

Spravce byl tlusty, statny muz — ale zbledl jako sténa. V strnulém tzasu poulil nékolik vtefin
na malého bufice o€i a potom se podepiel o médeénec, aby neupadl Pomocnice byly zkoprnélé
udivem, hosi strachy.

"Coze?" vyrazil ze sebe spravce konecné slabym hlasem.

"Prosim, pane," opakoval Oliver, "ja bych cht¢l jesté trochu."

Spravce se rozehnal sbérackou Oliverovi po hlavé, seviel ho v pazich jako v klestich a
je€ivym kiikem volal serbusa.

Vybor praveé vazné rokoval v divérném sezeni, kdyz se pan Bumble ve velkém roz¢ileni vritil
do sin€ a na adresu pana na vysokém ktesle vyhrkl:

"Pane Limbkins! Odpust’te, prosim, vasnosti, ale Oliver Twist chtél jesté!"

Vsemi to trhlo. Na kdekteré tvari se zracilo zdéSeni.

"Jeste?" opacil pan Limbkins. "Vzpamatujte se, Bumble, a odpovézte mi jasné. Rozumim vam
dobte, ze chtél jesté, kdyz uz snédl veceti vyméienou stravovacim

"Ano, prosim," pfisvéd¢il Bumble.

"Ten kluk bude viset," prohodil pan v bilé vesté. " Ten kluk bude jednou viset, to vim."
Nikdo s proroctvim jasnoziivého pana nepolemizoval. Rozptedla se ziva rozprava. Natidili
Olivera okamzité zavfit do separace a druhy den vylepili na vnéjsi stranu vrat vyhlasku
nabizejici odménu péti liber komukoli, kdo obci sejme z beder starost o Olivera Twista. Cili
jinymi slovy, nabizeli pét liber a Olivera Twista komukoli, at’ muzi nebo Zen¢, kdo potiebuje
ucednika na jakékoli femeslo, obchod nebo zaméstnani.

"Nic jsem jesté v zivoté neveédél tak jisté," prohlasil pan v bilé vesté, kdyz nazitti rano klepal
na vrata a Cetl si ceduli, "nic jsem v zivoté neveédél tak jisté, jako ze tenhle kluk bude jednou
viset."

Ponévadz zamyslim v dal§im ukézat, mél-1i pan v bilé vesté pravdu nebo ne, ubiral bych
mozna tomuto vypravéni na zajimavosti (za piedpokladu, Ze viibec zajimavé je), kdybych se
odvazil napovédet jiz nyni, vzal-li zivot Olivera Twista takovy nasilny konec nebo ne.




