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Uvod

Rychle se ménici svét si zada rychlé prizptisobovani. Stejné je tomu i ve vzdélavacim
procesu ceského skolstvi, které prochézi neustalymi proménami. Cile vychovy a vzdélavani
vychézi z potieb spolenosti. Zaci jsou rozvijeni po kognitivni strance, kdy ziskavaji spoustu
novych informaci, na zaklad¢, kterych si rozSifuji své schopnosti a dovednosti.
Také po strance afektivni, pfi niz se snazime o obohaceni postoji a hodnot zakti. Neméné
dilezita je i psychomotoricka stranka, jez obsahuje vSechny praktické dovednosti.
Ve je zastiténo ramcovym vzdélavacim programem, kde nalezneme jasné stanovené
oc¢ekavané vystupy, kterych je potieba dosahnout, a klicové kompetence, jejichz ziskavani
je kazdodenni soucasti vzdélavaciho procesu. Jednou z moznych cest k naplnéni téchto
vystupl mize byt i projektové vyucovani.

Projektové vyucovani se stalo vyznamnym pedagogickym pfistupem soucasného
vzdélavani. Snazi se o podporu hlubokého uceni, kritického mysleni a ziskdvani praktickych
dovednosti u zakd. Podstatou projektového vyucovani je zaméfeni se na zkoumani a aktivni
zapojeni zakd. Na rozdil od jinych vyucovacich metod, pii kterych se setkdvame
S memorovanim a pasivnim pfijimédnim informaci, projektové vyucovani usiluje o proniknuti
do problému realného svéta, ktery zaci bezpecné znaji a uci je mu porozumét prostiednictvim
praktickych zkuSenosti.

K vybéru tohoto tématu autorku motivovala chut' vytvofit néco uzZitecného pro jeji
budouci pedagogickou praxi. Zasady projektového vyucovani jsou autorce velmi sympatické
a vidi v této metod¢ potencial revoluéné zménit vzdélavaci prostiedi.

Teoreticka ¢ast se vénuje osvétleni pojmul z prostiedi projektového vyucovani. Jsou v ni
uvedeny charakteristické znaky tohoto zpisobu uceni, typy projekti. Detailné nastiniuje role
zaka 1 pedagogi, kterou pfijimaji zapojenim této metody do vyucovaciho procesu. Popisuje
cely postup vytvareni projektd, ktery miize slouzit jako inspirace a pomoc pro vSechny, ktefi
se chystaji si své projekty vytvorit. Obsah teoretické ¢asti mize pomoci pochopit podstatu
projektového vyucovani i lidem z nepedagogického prostiedi a tim se dostat do povédomi
vice lidem.

V praktické ¢asti jsou aplikovany naucené poznatky do praxe. Autorka prace vytvofila
nékolik projektovych dni, které si prakticky ovétila. Jde o zplisob zjisténi, zda-1i nacerpané
informace dokazala spravné pochopit. Nasledné je zde uvedena detailni sebeevaluace autorky

a jeji postfehy. VSe se odehravalo pod dozorem provazejiciho pedagoga, ktery poskytl



zpétnou vazbu k oduc¢enym projektim, niZze oznacenou jako extrospekci. Soucasti praktické
Casti byla i tvorba dotazniku, jehoz respondenti hodnoti adekvatni zvoleni a uroven vyuziti
pedagogickych kategorii v projektech. Pomoci toho se podafilo ziskat vécné nazory a
postiehy od vice lidi, které mohou byt pfinosné nejen pro pedagogickou praxi autorky prace.
Hlavnim cilem této prace je osvétlit termin projektové vyucovani, a to jak
pedagoglim, tak Siroké vefejnosti. Prakticka ¢ast slouzi k ovéfeni nacerpanych védomosti
autorky, které vyuzila pii navrzeni nékolika projektd. K tomuto ovéfeni dochazi
prostiednictvim  aplikace vytvofenych projekti v praxi. Pro ziskani cennéjSiho
a objektivnéjsiho hodnoceni bylo do praktické ¢asti zapojeno dotaznikové Setieni, ve kterém
jeho respondenti hodnoti kvalitu a vhodné zaclenéni pedagogickych kategorii tak, aby byly

v souladu s principem projektového vyuéovani.
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TEORETICKA CAST
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1 Vymezeni pojmii
1.1 Mladsi Skolni vék

Mladsim Skolnim vékem se rozumi etapa ve vyvoji ¢loveka, kterd se vyznacuje nastupem
jedince do skoly. Do této kategorie tedy fadime zaky ve ve€ku od 6-7 let do 10-11 let.
Pocatkem této etapy je uz zminény nastup ditéte do skoly, ke kterému podle Thorova (2015)
casto dochazi az po sedmém roce zivota. Konec tohoto obdobi pak Petrova (2010) popisuje
objevovanim se prvnich znamek pohlavniho dospivéni. Jednd se o pomérné dlouhou
dobu, pfi které mohou a velmi cCasto i vznikaji znaéné rozdily mezi Zzaky. Spousta
autord, mezi kterymi je napf. Pugnerova (2019), Vagnerova (1997) toto obdobi dale déli
namladsi Skolni v€k a stiedni Skolni veék. Mladsi Skolni vék by pak tedy v tomto
podrobnéj$im déleni mél zahrnovat jedince ve v€kovém rozpéti 6 — 8 let a stfedni Skolni vék
jedince staré ve véku od 8 — 9 let do 11 let.

Vagnerova a Valentova (1994) povazuji toto obdobi za docela klidné a stabilni, zaroven
ale za velmi dulezité, protoze v ném zdk ziskdvd nova spolecenska postaveni, se kterymi
se seznamuje a uc¢i se s nimi pracovat. Je to mysleno tak, ze se zak setkava s autoritou
pedagoga, kterou musi respektovat. Poznava ze svéta vice nez jen domov, coz dité pfirozené
vede ke zvidavosti a zajmu toho poznat a dozvédét se co nejvice. Mimo vztah s rodici, ktery
ale i nadale ziistdva citovou jistotou a neztraci na své dulezitosti. Dit¢ navazuje vztah
se svymi vrstevniky, coZ povaZujeme za vyrazny rys socialniho vyvoje.

Langmeier a Krej¢itova (2006) oznacuji toto obdobi jako ,,0bdobi strizlivého realismu .
Dité se dle jejich slov zaméfuje na skuteény svét, zajima se o skutecnosti v ném piesné
tak, jak jsou. V predchazejici vyvojové etapé tomu tak neni. Dité Zije ve svych vlastnich
myslenkach a fantazijnich predstavach. V pozdéjsim obdobi je naopak zajem zaka omezen jen
na véci, které jsou spravné. Tento realismus povazujeme na zacatku obdobi jako naivni. Dité
totiz vychazi pouze z informaci, které ptijima od autorit ve svém okoli, nejcastéji to jsou
rodi¢e a ucitelka. Pozdéji, kdy je uz dité samo schopno informace vyhledavat a porozumeét
Jim, na zaklad¢,  kterych  si  vytvaifi  vlastni  postoje, nejedna  se iz
0 ,,realismus naivni “, ale 0 ,kriticky realismus .

Dité ma potiebu dokazovat svou hodnotu, a to pfedev§im svym vykonem. Je proto velmi

pracovité. Pravé proto Erikson (2015) toto obdobi oznacuje obdobim snazivosti a iniciativy.
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Stejné, jako je jednoduché pro dit¢ v tomto obdobi, zejména diky $kole, citit se byt Sikovné, je

snadné i ziskat pocit neschopnosti.

1.2 Télesny vyvoj a rozvoj motoriky

Pti charakterizovani télesného vyvoje u zakt mladsiho Skolniho véku je dilezité zminit
jev, se kterym se v praxi Casto setkavame. Jedna se o nepropojenost biologického véku
s vékem kalendarnim. Tuto skutecnost zminuje hned nékolik autori.

V publikaci ,, Prehled vyvojové psychologie”, na které se podilelo nékolik vyznamnych
autorek, se konkrétn¢ Petrova (2010) zabyva timto tématem ve své kapitole. Nesrovnalost
mezi biologickym a kalendainim vékem mizeme vypozorovat podle zna¢nych rozdild v ristu
1 hmotnosti. Rast téla a hmotnosti se obecné zpomaluje az kolem 8. roku Zivota, do té doby je
ponékud rychly. V tomto obdobi se také Zakim zvySuje odolnost organismu, objem
srdce, hmotnost mozku a zdokonaluji se ¢innosti svali a kloubu.

Vagnerova s Valentovou (1994) popisuji motoricky vyvoj jako postupné se zklidnujici.
At uz mluvime o pohybech malych i velkych, jsou mnohem piesnéjsi a zaci je maji pod svou
vlastni kontrolou. Dokonalej$i se stdva 1 soucinnost motoriky se soucinnosti smysll, coz je
pro praci ve Skole pro zaky velice dilezitd dovednost. Vedle téchto zklidnujicich se
procest, avSak i1nadale ptetrvava aktivita zakl, ktera paradoxné muiize byt dokonce 1 vyssi,
protoZe Zaci maji ze svych pohybovych pokroki radost.

Thorova (2015) v kapitole o télesném a motorickém vyvoji nazyva obdobi mladSiho
Skolniho véku za klicovy pravé pro tento vyvoj. Zabyva se problematikou
vyucovani, konkrétné sezeni v lavicich vjeho prubéhu. To by mohlo détem branit
v prilezitostech se aktivné hybat a obirat je o ¢as pro spontanni pohybové hry. Nabada touto
cestou pedagogy k tomu, aby zafazovaly télovychovné aktivity do svych hodin. V télesné
vychové pak doporucuje vénovat se sportovnim aktivitam, ty si déti v tomto véku osvojuji
pomérne snadno. Jednd se o prevenci proti obezité, kterou trpi vice a vice déti, ale 1 o podnét

pro zdokonaleni vytrvalosti, rychlosti, koordinace a ke kontrole pohybt.
1.3 Kognitivni vyvoj

Kognici rozumime poznavani. Konkrétné&ji kognitivni proces je ,,pozndvaci proces;
zahrnuje ty psychické procesy, jejichz prostrednictvim clovek poznava okolni svét i sebe

samého* (Hartl, 2004, s. 109).
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Petrova a Plevova (2010) do poznéavacich procestu zatazuji
vnimani, pamét’, predstavivost, pozornost a mysleni. Shoduji se tak s Vagnerovou
a Valentovou (1994).

Na tom, jak dnes vnimame kognitivni vyvoj a jak mu rozumime, se zaslouzili J. Piaget
a L. Vygotskij, vyznamni svétovi psychologové, a jejich teorie. Piaget vnimal déti jiz
od narozeni jako aktivni Cinitelé, ktefi si neustale svou jakoukoli ¢innosti prohlubuji své
kognitivni znalosti za uclelem porozumét okolnimu svétu. Vygotskij vnimal déti takeé
za aktivni, nenazyval je ale Ciniteli, nybrz ucastniky diskusi s ostatnimi lidmi. Vygotskij
vetil, ze se déti uci prevazné od dospélych (Shaffer, 2002).

Podle Langmeiera a Krejcitové (2006) je jedinec uz v prubéhu predskolniho obdobi velmi
pokrocily vV poznavani svéta. Dité dokaze porozumét hned nékolika okolnostem, musi je vSak
mit spojené s vlastni ¢innosti. Vstupem do Skoly a tim, ze dité¢ dostava ptilezitost se do jisté

miry osamostatnit, mu ddvame prostor pro jeho kognitivni vyvoj.
1.3.1 Vnimani

Vagnerova s Valentovou (1994) povazuji vnimani jako zaklad détského poznavani.
Vnimani v tomto véku ditéte se lisi od vnimani mladsich jedincti. Déti jsou nové schopni
rozd¢lovat celek na cCasti a dikladnéji rozliSovat ptfedméty. Tyto dovednosti piispivaji
pozornosti, kterd je neodmyslitelnou soucasti procesu skolniho vyucovéani.

Vnimani déti v mladSim Skolnim vé&ku zacina byt zdmémé. Jedinci se zaméfuji
na konkrétni vlastnosti pfedmétli a jevi. Vnimani Gzce souvisi i se zadkovou orientaci
V prostoru a cCase. Pozitivem je aktivita ditéte. Dit€ ma totiz zdjem o poznavani svéta
a je v tomto sméru velice zvidavé a vytrvalé. Vnimani jedince ve véku okolo 11. roku zivota
by mélo fungovat skoro stejné¢ jako vnimani dospélého ¢loveka (Petrova, 2010).

Podle Langmeiera a Krejéitové (2006) bylo vnimani povazovano za jednoduchy
proces, pii kterém na smysly piisobily rizné podnéty. S timto tvrzenim se neztotoZiuji a sami
vnimani chépou naopak jako slozity proces, na kterém se podileji slozky osobnosti
jedince, t¢tmi mohou byt naptiklad diivéjsi zkuSenosti, ocekavani, jeho vlastni postoje

a samoziejme soustiedénost.

1.3.2 Pamét

,Pamét je schopnost prijimat, podriet a znovu oZivovat minulé vjemy*

(Hartl, 2004, s. 171).
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Kosca (1965) ve svém piekladu knihy autorti Clausse a Hiebscha (1965) uvadi, ze lidé
obecné jsou schopni zalit si souvisle a chronologicky pamatovat skutecnosti od doby, kdy
nastoupi na zékladni Skolu. Samoziejme, ze maji vzpominky z dob predtim, ale ty nebyvaji
zpravidla v paméti dobie ¢asové poskladané. Autofi to oduvodnuji tim, Ze se zaci ve $kole
setkdvaji mnohem castéji s pfesn¢ ur¢enym Casovym rozmezim a tim, ze se uci definovat, pro
né v té dobé, abstraktni pojmy jako mize byt hodina, mésic, rok. Pugnerova (2019) oznacuje
pamét’ v tomto stadiu jako neumyslnou a mechanickou a je podle ni spojena s vnimanim.
Bez pomoci dospé€lého by si dité t€zko vytvotilo nové spojeni poznatka.

Jedinec ma vzpominky ve své paméti samoziejmé uz z Gtlého détstvi, ale jedna se pouze
vyznamné udalosti, které¢ v jedinci vyvolaly silné emoce (Vagnerova, Valentova, 1994).
Hned od zacatku skolni dochazky se po Zacich vyzaduje zamérné zapamatovani. To mize
podle Petrové (2010) dobte ovlivnit ucitel, ten by mél ve vyuce pouzivat vhodné pamét'ové

strategie a propojovat druhy paméti. K zamérnému zapamatovani mize napomahat i logika.

1.3.3 Predstavivost

Predstavivost je schopnost ,,vytvareni myslenek a obrazii bez primé ucasti smyslovych
podneét* (Hartl, 2004, s. 205).
Pro ptedstavivost je obdobi mladsiho Skolniho v€ku klicové, dosahuje totiz svého vrcholu.
Jedinec uz rozliSuje skuteCnost od fantazie. Vnimani redlného svéta je pro ngj
prioritou, fantazii se ale nevyhyba upln¢, nutno ale podotknout, Ze ta je potlacovana realitou
(Pugnerova, 2019).

Predstavivosti se samoziejm¢ zaci vénuji 1 ve Skole. Tyto pfedstavy ale vznikaji, protoze
je po nich nékdo vyZaduje, Petrova (2010) to nazyva zdmérnou predstavivosti. Tato schopnost
je dulezitym meznikem ve vyvoji jedince pro jeho plsobeni ve Skole. Umi-li totiz dité

umyslné vyvolavat piedstavy, predpoklada se, Ze bude pozdéji schopné operovat s pojmy.
1.3.4 Pozornost

Petrova (2010) upozoriuje na dileZitost rozvoje pozornosti zejména pro zvladani
Skolnich povinnosti. Na zacatku Skolni dochazky dit€¢ udrzi pozornost jen kratkou dobu.
Jetotiz snadno vyruSitelné a nedokdze témto okolnim ruSivym elementim odolat.
Végnerova s Valentovou (1994) proto nabadaji ucitele k Castému stiidani aktivit.

Podle Thorové (2015) by ve vyuce nem¢l chybét ani prostor pro odpocinek.
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1.3.5 Mysleni

V tomto obdobi se v mysleni déti objevuje hned nékolik zasadnich zmén, které jim
umoziuji zvladat ucivo. Pisobenim Skoly se také nadale mysSleni vyviji. Vagnerova (1997)
odkazuje na J. Piageta, ktery nazval mysleni tohoto obdobi, jako fazi konkrétnich logickych
operaci. Pro déti vtomto v€ku je ale nezbytné dllezité, aby logické operace respektovaly
zakladni zakony logiky a aby si je déti dokazaly pfevést do realného svéta.

Mysleni je do znacné miry ovliviiovano Skolnimi ¢innostmi a ucitelem. Dité se postupné
uci uzivat logické operace. Na zacatku tohoto obdobi je dulezité, aby mél zdk nazorné
predlohy, aby se ucil néco, co bezpecné zna ze svého realného zivota. Nedomyslitelnou casti
procesu mysleni je ovéfeni Petrova (2010). Pro déti je totiz dle Vagnerové (1996)
dilezité, aby se vlastni ¢innosti dokéazaly ptesvédCit o pravdivosti informaci, které od ucitele
dostavaji. Podle Vagnerové (1997) se béhem této vyvojové etapy déti nauci vnimat, Ze lidé
mohou mit na jednu skute¢nost rozdilné pohledy.

Neodmyslitelnou souc¢asti vyvoje mysleni je podle Langmeiera a Krej¢itové (2006) vyvoj
feci. Né&jakou znalost matetského jazyka dit€¢ samoziejmé pii vstupu do Skoly mé. Ve Skole
se pak uci ovladat fe¢ psanou a fe¢ mluvenou. Poté, co se dité¢ nauci Cist, je na tom znatelné
1épe 1 fe¢. Pomoci Cteni totiz nejen Ze rozSifuje svou slovni zasobu, ale také se nevédomée uci

nékterym gramatickym pravidlim.
1.4 Emocionalni a socialni vyvoj

Nejsou to jen poznéavaci procesy, které jsou pro zédky neodmyslitelnou slozkou pii
vyu€ovani. Vyznamnou roli maji i emociondlni procesy, které taktéz ovlivituji proces uceni.
Emociondlnim procesem chdpeme jako reagovani na rizné podnéty. Reakce je obecné
kladna, nebo zaporna a byva doprovazena vnéj$imi projevy (Vagnerova, 2004). NejcastéjSim
vnéjSim projevem emocionalniho procesu je oblicejova exprese. Pomoci emoci vyjadiujeme
svij vztah k ndm samym, ale taky k celému vnéjsimu svétu (Plhakova, 2004).

Z hlediska emocionalniho vyvoje, pro mladsi $kolni veék je typické, ze dité ztraci
na labilité a impulzivité. Egocentrismus je na ustupu, a naopak seberegulace se zacina vyvijet.
Setkavame se u ditéte se schopnosti vyjadfovat emoce, a dokonce porozumét i emocim lidi
Vv jejich okoli (Langmeier, Krejcifova, 2006).

Dité nastupem do Skoly ziskdva svou novou socialni roli — roli Skoldka. Tato role ma
jasn¢ dana pravidla, kterymi se zak musi fidit. Dit€ v rdmci této nové roli celi spousté

o¢ekavani hned od n¢kolika lidi (Vagnerova, 1997). Timto se zcela méni Zivotni styl ditcte.
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Jeho nova socialni role totiz ovliviiuje jeho vztahy s rodinou a ve Skole s jeho vrstevniky
(Vagnerova, Valentova, 1994).

Rodina pro déti predstavuje 1 nadéale centrum zivota. Je pro né jistotou, néim stalym
napfi¢ spousté novym okolnostem. Pocit bezpeci a lasky. V pribéhu pomérné dlouho trvajici
vyvojové etapy vSak dité zacina vice inklinovat ke svym vrstevnikim a zacina s nimi
navazovat kontakt a budovat vztah. Pravé tento kontakt s vrstevniky se zafina podilet
na sebepojeti ditéte. Tyto kamaradské vztahy uz nenavazuji, kde s kym, ale s nékym, kdo ma
stejné, nebo alespon podobné zajmy (Thorova, 2015).

Vyvijeni ditéte v emocni i socialni oblasti pfispiva k jeho schopnosti se pifizptisobovat
ataké se zvySuje jeho odolnost vii¢i zatézi. Eisenberg et al. (2003) poukazuji na to, ze
seberegulace je 1 dileZitym faktorem pro pfijeti jedince skupinou. Obecné jsou oblibené;si
ti, ktefi jsou schopni své emoce kontrolovat. Naopak ti, ktetfi toho schopni nejsou, oblibeni
nejsou a mohou byt skupinou dokonce odmitani.

Langmeier a Krej¢itova (2006) v kapitole o emocnim a socidlnim vyvoji zminuji také
vyvoj mordlky. Ta hodn€ =zavisi na urovni kognitivnich schopnosti. Moralku
ptedskolniho, ale v mnoha piipadech i u déti nastupujicich do skoly, mizeme podle Piageta
oznacit za heteronomni. To znamena, ze tato moralka vznika umeéle, a to naptiklad piikazy
a zakazy druhych lidi. Pozdé&ji, nékdy okolo 7 roka zivota ditéte, bychom mohli jeho moralku
povaZzovat za autonomni. Dité uz prestdvd potiebovat dospélého cloveéka k urovani

spravnosti a nespravnosti jednani.
1.5 Uceni, Vyucovani, Vyuka
1.5.1 Vyucovani

Termin vyucovéani je v Pedagogickém slovniku (Pricha, Walterovd, Mares, 2009)
vysvétleno jako vSe, co se kazdy den odehrava ve Skolach v priibé¢hu vyucovaci hodiny.
Zminéna vyucovaci hodina je zakladni ¢asova jednotka vyuky. (Skalkova, 2007) tuto definici
rozsitfuje o dilezity fakt, ze neodmyslitelnou slozkou vyucovani je ucitel, jehoz je, aby u zaka

dochazelo k uceni.

1.5.2 Uceni

Uceni je podle Prichy, Walterové a MareSe (2009) jeden =z nejpouzivanéjSich
termint, ktery stale neméa svou pevné danou definici. Cap s MareSem uceni chapou jako

trvajici proces, V prib¢hu, kterého ¢lovek piijimé informace a ziskava zkuSenosti. Na zaklad¢
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nov¢ vzniklych zkuSenosti pak ¢lovék mize ménit své postoje K sobé samému i k okolnimu
svétu (Kuli¢, 1992). Klupp (1991) dodava, ze uceni je zamérné, vedouci k ur¢enému cili.

K uceni nedochazi pouze ve Skole (Domischova, 2011).

15.3 Vyuka

Pricha s Walterovou a s Maresem (2009) oznacuji vyuku jako synonymum ke slovu
vyucovani. Vyuku ale mizeme brat jako néco obecnéjsiho, jejiz soucasti je vySe zminéné
vyucovani.

Kratochvilova (2006) se Skalkovou (2007) se shoduji na tom, ze mezi vyucovanim a vyukou
nejsou zasadni rozdily a samy se je rozhodly uZivat synonymicky. Démischova (2011) ale
s timto nesouhlasi. Vnima mezi terminy pfedevsim jeden, pro ni kli¢ovy rozdil. Ve vyucovani
dominuje ¢innost ucitele. Kdezto vyuka stoji na interakci mezi ucitelem a zaky a vzajemné

interakci zaku mezi sebou.
1.6 Projekt

Vycet definici slova projekt je pomérné bohaty. Muzeme se setkat i se zaménou
nazvu, n¢ktefi autofi totiz pohlizi na projekt jako na ukol, problém, nebo dokonce pokus
(Démischova, 2011).

Mayer (2007) projekt vymezuje jako spole¢ny pokus ucitele a zakd, jehoz vysledkem
bude hmotny produkt, na jehoZ vzniku se podileji Zaci, tudiZ pro né¢ méa vyznamnou hodnotu.
Pti vytvareni projektu se propojuje uceni s motorickou praci rukou.

Manak a Svec (2003) charakterizovali projekt jako , komplexni praktickou iilohu
(problém, téma) spojenou se zivotni realitou, kterou je nutno resit teoretickou i praktickou
cinnosti, kterd vede k vytvoreni adekvatniho produktu “ (Manak, Svec, 2003, s. 168).

Kubicova (2008) zdiraziiuje, ze zéaci tvorenim projektu sdéluji svou myslenku a jsou
za svuj projekt zodpovedni.

Simonik (2003) oznagil projekt za komplexni tkol, pfi jehoZ vypracovavani dochazi
cil je cesta Ktomuto cili, proces pozndvani, aktivni a samostatnd myslenkovad i prakticka
cinnost zaku pri reseni rady dilcich ukolu a problemii, s kterymi se Zaci v prithéhu realizace
projektu setkavaji“* (Simonik, 2003, s. 58).

Petty (1993) se vénoval srovnavani projektu se samostatnou praci. Podotyka

to, Ze U samostatnych praci je vétSinou jasné dany zavér prace, kdezto projekty to mivaji
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volnéjsi. Rozdil pak uvadi i u rozsahu prace, kdy samostatnd prace podle n¢j trva 2 az 12
hodin. Projekty trvaji déle, konkrétné az 60 hodin.

Prestoze ma kazdy autor pro projekt svou vlastni definici, v zasad¢ se vSichni shoduji na
tom, ze zak se po celou dobu projektu aktivné zapojuje do jeho déni, uc¢i se zodpoveédnosti
a vzdélava se diky nému v oblastech, které jsou mu blizké, nebo hraji dulezitou roli v jeho

zivoté (Volna, Baizova, Ginterova, Znaleziona, 2014).

1.7 Projektova metoda

Kratochvilova (2006) v kapitole o projektové metodé vymezuje pojem metoda. K tomu
vyuzila definici Mafiaka a Svece (2003), ktefi metodou rozumi viechny &innosti ugitele
a zaku, které vyuzivaji k tomu, aby dosahli vychovné vzdélavacich cila. V projektové metodé
téchto cili dosahnou Zaci pomoci vypracovavani danych projektt, na kterych pracuji v mnoha
ptipadech samostatné¢ (Priicha, Walterova, Mares, 2009). To, jestli Zaci dosahli pfedem
vymezenych cilt, zjistuji dle Kolare (2012) spoleénym vyhodnocenim, pii kterém také
zminuji, co se naucili a jak to podle jejich ndzoru zvladli. Kratochvilova (2006) podotyka, ze
projektova metoda neni vibec jednoducha ani pro jednoho ze za¢astnénych. Zakovu roli

Coufalova (2006) uvadi definici J. Adamse: ,,Projektova metoda ozZivuje kazdou
vedomost, kterou vyvolava. Pri této metodé neshrnuje ucitel nejprve védomosti a nehleda
teprve potom, jak jich uziti: pocina uzitim a shledava vedomosti* (Coufalova, 2006, s. 10).

Poukazuje tim na aktivni uceni.
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2 Projektové vyucovani

Projektové vyucovani je vyuCovani, které je uskute¢hovano v souladu se zasadami
projektové metody (Priicha, Walterova, Mares, 2009).

Tomkovéa, KaSova, Dvordkova (2009) za klicové pro projektové vyucovani
povazuji, ze zaci vyuzivaji celou skalu jiz ziskanych poznatkii a dovednosti napti¢ n€kolika
sfér. Projektové vyucovani stavi zaky do takové role, kdy samostatné fesi problémy, které se
poji srealitou. Zaci prostiednictvim tohoto vyulovani ziskavaji prostor pro
seberealizaci, prostor pro poznavani sebe samych ale i okolniho svéta. Projektové vyucovani
ptispiva i v rozvoji komunikace a uc¢i zaky spolupréci.

Dvorakova (2009) pti charakterizovani projektového vyucovani velmi Casto odkazuje
na pojem konstruktivismus: ,,Pedagogicky proud, ktery klade diiraz na procesy
objevovani, rozsifovani a postupné pretvareni pozmavacich struktur. Je zaloZeno
na skutecnosti, ze kazdy clovek, dite, zak ma stdle vytvoreno své viastni individualni poznani
sveta (systéem poznani), které je dynamické, neustile se méni, je propojeno dilcich
I obecnéjsich zkuSenosti, bezprostrednich i zprostiedkovanych poznatkii, poznani pravdivého

¢

i deformovaného  (prekoncepty a miskoncepty), vlastnich interpretaci i postojii’
(Kolat, 2012, s. 67).

Projektové vyu€ovani se da uchopit hned nékolika zplisoby. Mize jit o samostatnou praci
jedince, nebo skupinovou praci. Vyuka v8ak nemusi probihat pouze v prostiedi téidy, mtze
do ni byt zapojeno tiid vice, mohou to byt i riizné ro¢niky a setkavame se i s projekty napiic
celou Skolou. Tento styl vyuCovani nabizi tedy ucitelem moznost, vyuZivat riznych

organizaénich forem a metodickych postupt. (Manak, Svec, 2003).
2.1 Typy projekti

Existuje hned nékolik kritérii, podle kterych projekty délime. Nejobecné€jsim délenim
muze byt rozde€lovani projekti na spiSe teoretické, nebo predevSim praktické
(Simonik, 2003).

Projektové vyuCovadni nemusi slouzit pouze pro ziskavani novych védomosti
a dovednosti, prostiednictvim projektti si zdci mohou jiz ziskané védomosti a dovednosti
prohlubovat, vice si je tak vStépovat do paméti, diky ¢emuz pro n€ budou vice a vice

automatické. Mame tedy projekty:
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e Vedouci k ziskani novych védomosti a dovednosti.

e Vedouci k procvi¢ovani dosavadnich védomosti a dovednosti.

Toto déleni nazvala Coufalova (2003) jako déleni podle ucelu.

Projekty dale délime podle Casového rozsahu:

e Kratkodobé projekty — délka téchto projektl se pohybuje zpravidla od dvou az vice
hodin.

e Strednédobé projekty — trvaji den, nékdy dokonce dva.

e Dlouhodobé projekty — Matiak a Svec (2003) chapou dlouhodobym projektem
projekt, ktery trva tyden. Kratochvilova (2006) ale za dlouhodoby projekt povazuje
ten, jehoZ trvani je del$i neZ jeden tyden a zaroven ale nepiesahuje délku jednoho
mésice.

e Mimotadné dlouhodoby projekt — tento projekt trva déle nez jeden mésic. Tyto
projekty probihaji paraleln¢ s klasickou vyukou
(Kratochvilové, 2006; Manak, Svec, 2003)

Podle prosttedi, ve kterém k projektu dochazi, rozliSujeme projekty:
e Skolni projekty

e Domaci projekty

e Kombinace projektu Skolniho a doméciho projektu

e Mimoskolni projekty (Valenta, 1993)

Kratochvilova (2006) poukazuje na to, Ze v dneSni dobé se setkdvame piedevSim
S projekty Skolnimi.

Dalsi déleni, kterému se vénuje Coufalova (2006) je podle vztahu k u¢ivu a vyucovacim
predmétim. Obsahové jde o to, zda-li projekt zasahuje do vice, nez jednoho pfedmétu, nebo
ne. Toto dé€leni vice ptiblizuje Kratochvilova (2006), ktera jej nazyva jako déleni podle
zpusobu organizace.

e Projekty jednoho pfedmétu.

e Projekty vice predméta, které jsou soucasti jedné vzdélavaci oblasti.

e Projekty riznych vzdélavacich oblasti, majici blizké téma.

Coufalova (2006) upozornila na to, Ze pro ucitele na prvnim stupni je mnohem jednodussi

zapojovat projekty do vice predméti, protoze ve vétSiné piipadt jsou vyucujicimi vSech
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predméti. Kdezto ucitelé druhého stupné tyto moznosti nemaji, zapojuji projekty vétSinou
pouze do jednoho predmétu, mtize se ale stat, ze projekt zahrnuje ucivo jiného predmétu.
Poskytovéani informacnich zdroji je dalSim kritériem, na zakladé, kterého rozliSujeme
projekty:
e Projekt volny — zaci k tomuto projektu nedostanou zadny zdroj informaci.

e Projekt vazany — Zaci dostanou materialy od ucitele.

Setkavame se 1 s kombinaci obou typu. To znamena, Ze zak dostane material
se zdkladnimi informacemi, které¢ si dale rozsifuje sam.

(Kratochvilova, 2006)

2.2 Pfrednosti a nedostatky Projektového vyucovani

V publikaci od Kratochvilové (2006) nalézame hned nékolik odkazli na jiné
autory, ze kterych cCerpala pii sepisovani nasledujicich vyhod projektového vyucovani.
Mezi autory je Vaclav Piihoda, Rudolf Zanta, Helena Grecmanova, Eva Urbanovska a Josef
Valenta.

e Oprosténi od ucebnic, které vede k vypichnuti hlavni myslenky.

e Projektové vyucovani umozituje snadnou motivaci v ivodu, ale i samotnymi

aktivitami v jeho pribéhu zaky skvéle motivuje.

e 7ZAci ziskavaji vypracovavanim projektu jejich vlastni zkusenost, které usnadiuji

proces uceni.

e Projektové vyucovani nabizi hned n¢kolik moznosti pro organizaci tfidy.

o Konkrétni ptiklady a projekty neptedstavuji pro Zaky nic abstraktniho, tudiz jsou pro

né poznatky mnohem jednodussi pro pochopeni a zapamatovani si.

e ZlepSovani vztahi mezi ucitelem a zakem.

e Narocnost na piipravu, je mnohymi autory vnimana jako minus projektového

vyucovani. Autorka ale poukazuje na to, Ze diky procesu pifiprav ma ucitel ¢as
na ptipravu pomucek, promysleni planu a prostudovani tématu.

e Projekt vede zaky k dovednosti hodnotit sebe samé 1 ostatni.

e Samostatné odhalovani problému, jeho feSeni a zpracovavani podstatnych myslenek

slouZzi jako skvéla ptiprava pro profesni Zivot zaku.

e Nabizi prostor pro Kreativitu a fantazii.
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Stadou uz zminénych vyhod se setkavame i u Coufalové (2006). Ta ale mimo jiné
upozoriiuje i na prirozenost, spolupraci nejen zakli mezi sebou, ale i spolupraci ucitell.
Upozornuje na nynéjsi dobu, kdy ma kazdy z nas jednoduchy piistup k informacim, kterych
je opravdu hodné¢, a proto je pro nas obtizné se v tom mnozstvi orientovat a ovéfovat si jejich
pravdivost. Pravé projektové vyucovani by mélo zadky naucit nevyhleddvat jen
Vv ucebnicich, ale i v odbornych knihach, v novinach, nebo tieba i na internetu.

Domischova (2011) uvadi v seznamu vyhod projektového vyucovani:

e Integraci, a to jak predmétu, tak i prafezovych témat. K tomu dle slov Pruchy (1997)

v Ceské republice nedochézi v dostateéné mife.

e Chapani souvislosti. V dnesnim uzplsobeném skolstvi se setkavame spise s vedenim

zaki ke globalnimu chapani. Prave prostfednictvim projektového vyucovani by se zaci

méli naucit vyhledévat, vnimat a chapat souvislosti.

Podle Kratochvilové (2006) se miizeme s projektovou vyukou setkat piedevSim
Vv alternativnim Skolstvi. Ve Skolstvi klasickém nema tak Siroké uplatnéni. Uvadi hned nékolik
divodu ucitelt z praxe: ,,projekt je narocny na pripravu, je narocny na pomiicky a materialni
zajisténi, vyzaduje dovednost prace ve skupinach, vyzZaduje tvorivé reagovat na zmény
V procesu, je ndrocny mna organizaci, ucitelé by mezvladli probrat ucivo, pro projektové
vyucovani nevyhovuji dnesni osnovy “ (Kratochvilova, 2006, s. 49).

Ze zminénych divodi vyplyva, Ze projektové vyucovani neni pouze ucitelovou praci, ten

velmi Casto potiebuje pomoc feditele, kolegu, ale i rodic.

Hned pted n¢kolika tskalimi varuje Coufalova (2006), zmifiuje napiiklad:

e Zasady projektového vyucovani Casto zminuji, ze ucitel je pouze radce, v praxi je ale
tato role pro ucitele mnohokrat t€Zko uchopitelna.

e Nesmirné dilezit¢ pro kvalitni projekt je, aby ucitel znal dobie své Zaky. Pokud
je nebude znat, je skoro az nemozné, aby jim dostate¢né na miru pfipravil projektové
vyucovani. Uc€itel musi totiZ dobfe odhadnout obsah, ale 1 postup, kterym by Zaci méli
postupovat.

e Spousta autori zmifiuje propojenost s redlnym svétem, pro mnohé z nich predstavuje
I motivaci pro zaky, s tim ale pravé Coufalova (2006) nesouhlasi. Upozoriiuje na to, ze
predevsim na prvnim stupni zékladni Skoly, je pro Zaky nejlepsi motivaci jejich vlastni
uspéch, pochvala, radost z prace, nebo dokonce i napliiovani jejich socialnich potieb.

e Zaici velmi <&asto pracuji vramci projektového vyucovani ve skupinach.

V tomto ptipad¢ se muze stat, ze se slabsi zaci nebudou dostatecné zapojovat.
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Dtvodem muze byt nesrozumitelnost zadani, Spatné uspofadana skupina, nebo i to, ze
ucitel klade pftili§ velky diraz na findlni produkt, coz zadky dovede ke strachu, ze néco
udé¢laji Spatné.

Domischova (2011) zmifiuje také riziko vzniku nekézné na strand zakd. Zakam je totiz
Vtomto vyucCovani poskytovdna volnost, kterd muze vést k navySeni intenzity hluku
a Castému vymeénovani pracovniho mista. Je to néco, co mnohdy neni v souladu s pravidly.
V projektovém vyucovani to ale do jisté miry zakézédno neni. Tato skuteCnost miize vést
k nepochopeni na strané zaku, pro¢ jednou to povolené maji a nékdy naopak ne.

Pred nékolika moznymi komplikacemi varuje KaSova a kolektiv (2013):

e Pedagog vedouci projekt nemda  dostatené  zkuSenosti s planovanim

a vyhodnocovanim projektu, to vede k tomu, ze v ramci piipravy nebude vénovat
pozornost vSem moznym situacim, které mohou vzniknout a nebude tak na né
pripraven.

e Zejména ulitelim, kteti vyucuji jen nckteré piredmcty, se muze stat, Ze nedokdzi

projekt dostatecné propojit i s jinymi predméty.

e MiiZe se stat, Ze se ucitel zaméfi pfedevsim na to, aby €innosti v ramci projektu zaky

bavily, ale nedokéze je ukotvit efektivné k vzdélavani zaku.

2.3 Historie PV

Pocatek projektového vyucovani a projektové metody je spojovan s koncem 19. stoleti
a s poCatkem 20. stoleti, konkrétnéji s reformnim pedagogickym hnutim, které v té dobé
v 17. a 18. stoleti byly projekty soucasti zaveére¢né zkousky na nékterych univerzitach. Obliba
téchto projektli rostla, také ohlasy a zkuSenosti byly pfevazné kladné. To vedlo k tomu, Ze
projekt zacinal byt povaZovan za metodu, kterd by mohla napomoci propojeni teorie s praxi.
Tyto projekty zacaly za néjaky cas zaclenovat vSechny typy vysokych Skol po celé Evropé.
V 19. stoleti se pak projekty dostaly 1 do Ameriky a postupem c¢asu byly vyuZzivany

I na nizsich stupna Skol (Kratochvilova, 2006).
2.3.1 Zakladatelé projektového vyucovani

Projekty sice byly ve Skolstvi aplikovany, ale ne vylozené ve vyuce. O to se jako prvni
pokusili John Dewey a William Heard Kilpatrick. Slo jim pfedeviim o vyvarovani se

direktivnosti ve vyuce a priblizeni Skoly béznému zivotu. Prostfednictvim projektt se do
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vyuky snazili zatadit koncept demokratizace a humanizace. Distancovali se od povinnych
osnov nafizenych Skolou a Z4ci 1 ucitelé se tak stali mnohem vice autonomnimi. Tento novy
koncept vyucovani sklidil spoustu kladnych ohlasti. Dostavila se ale samoziejm¢ 1 kritika, to
piedevsim protoze pokud metoda nebyla vyuzita spravné, mohla zptlisobit nesystematické

védomosti zakt (Manék, Svec, 2003).
2.3.2 John Dewey

John Dewey byl profesor filozofie, pedagogiky a psychologie. Cely Zivot se zabyval
vytvaieni nového konceptu vychovy a vzdélavani. Vyuzival své védomosti napfi¢ veédnimi
obory, a tak se mu podatilo propojit psychologické hledisko se sociologickym a uplatnit jej
v pedagogice. Dbal na to, aby probirany obsah ve $kole odpovidal pfipravenosti zaka v ramci
jeho vyvojového stadia a jeho psychice. Zaroven si ale pral, aby se volba probiraného uciva
odvijela od potieb spolecnosti. Spolecnost a spolecenské potieby podle néj totiz maji velky
vliv na Zivot jedince. Usiloval o spojeni Skoly se Zivotem, proto pifidal do Skol ru¢ni
prace, které nevnimal jako pfedmét, ale jako uceni pro Zivot. Na vychovu nahlizel jako na déj
Cinorody a tvurci, ktery nemd ovldadat, ale vést — pomadhat prirozenym schopnostem
Jednotlivcit, a to prostiednictvim prozite pritomnosti. Jen kvalitné prozita pritomnost
umoznuje vyuzivat a rozvijet potencionality ditéte a tim ho pripravit na jeho budoucnost.
., Znovu tedy odkazujeme na vychovu L tady* a L ted’ ™
(Dewey, 1932 in Kratochvilova, 2006, s. 27). Dalsi skute¢nost, kterou Dewey vyzdvihoval
byla individualita jedinct, ktera by se méla brat v potaz a na zakové diagnostice by se pak
méla samotnd vyuka vytvafet. V téchto zasadach je spousta spole¢ného s dne$nim pojetim
projektového vyucovani. Piestoze Dewey nepouZival termin projekt, je svym pohledem

a svym pojetim vyuky povazovan za tviirce teoretického ramce projektového vyucovani.
2.3.3 William Heard Kilpatrick

William Heard Kilpatrick byl Zakem J. Deweyho. Ten rozvinul jeho mySlenky a az diky
nému pronikly do vyu€ovani a vyucovaci metody. Vznikla tak projektovd metoda, jejiz
autorem je pravé William. Prvni studii, kde se vénoval jasnému vyty€eni zasad a pravidel této
metody, uvetejnil v roce 1918. Kilpatrick povazoval tento zptisob vyucovani jako pomoc pro
poznavani okolniho svéta. Snazil se, aby Zaci k obecné teorii doSli sami po splnéni
praktickych tkold. Tato projektovd metoda vychazela ztoho nejlepsiho od Deweyho

I Kilpatricka, i presto v§ak byla potieba jeji inovace (Kratochvilova, 2006).
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Dvorékova (2009) piSe také o snaze Kilpatricka nevzdélavat jen déti, ale i ulitele a feditele
Skol. Usiloval také o odstranéni strachu zakti ze Skoly a z ueni, jeho cilem bylo, aby si zaci
budovali ke vzdélani kladny vztah. Kilpatrick se fidil myslenkami Deweyho, aktualni témata
tehdejSi spolecnosti byly hlavni nédplni jeho projektového vyucovani, zaci se tak ucili
napiiklad o hospodaistvi a obchodu. Prekvapivé ale Kilpatrickovi neslo primarné o ziskavani
novych védomosti, toto vyucCovani povazoval spiSe za jedinecny prostiedek k vychoveé
charakteru, tudiz k tomu, aby si zaci na svét a situace v ném vytvareli svlij vlastni nazor

a zaujali k nim né&jaky postoj.
2.3.4 Pragmaticka pedagogika

Zminéni John Dewey a William Heard Kilpatrick jsou vyznamni ptedstavitele
pragmatické pedagogiky. Pro pragmatickou pedagogiku je typické ,,pragma‘, v prekladu ¢in.
V pragmatické pedagogice nejde o pouhé napliiovani cild, které jsou obecné vytvorené. Klade
duraz na ziskavani zkusenosti. ZkuSenosti by ale Zaci neméli ziskavat pasivni cestou. K jejich
nabyvéni je nezbytnd ¢innost zaki, vzajemné plsobeni vrozenych a ziskanych dovednosti
a schopnosti ditéte sjeho okolim. Dewey tvrdi, ze je schopny pofadné pfemyslet jen
tehdy, kdyz v ném vzbuzen zajem. Tudiz se v pragmatické pedagogice hodn¢ dbalo na volbu
tématu. U¢ivo je pak predstaveno velmi komplexné, a to pfedevsim diky zapojeni praktickych

problému — tkoli (Kasper, Kasperova, 2008).
2.3.5 Prvni vina projektového vyucovani na naSem tzemi

V Evropé se projektové vyuCovani poprvé objevilo okolo 20. az 30. let 20. stoleti. Toto
vyucovani bylo do vyuky zacleniovano pievazné v méstanskych a obecnych Skolach. Ucitelé
vétSinou vytvateli projekty jen v ramci jednoho projektu a hlavni téma se tykalo regionu.
Do projektového vyucovani na naSem tzemi byly samoziejmé promitany i zasady Jana
Amose Komenského, §lo piedeviim o zasadu poznavani od nejbliziiho ke vzdalenému.
Ucitel¢ usilovali o to, aby zéci ziskavali nejen teoretické védomosti, ale aby predevsim diky
své vlastni praxi, ziskavali a prohlubovali své praktické zkuSenosti. Tyto projekty vzbuzovaly
uzaki az takovy dojem, Ze se jim vénovali i vjejich volném casu. Objevily se
kladné, ale samoziejmé i negativni ohlasy. Dvoiakova (2009) uvadi, ze i pfes obrovskou
snahu zaméfit vzdélavani predevsim na spolecenské a pedagogické podminky, se projektové
vyuovani nevzdalovalo tradi¢nimu vzdélavani. To v Ceskoslovensku &elilo obrovské
kritice, protoze vefejnosti vadilo, Ze je kladen velky diraz na pamétni uceni a vyzaduje
po Zacich az ptiliSné podrobnosti. V obdobi prvni republiky probéhla snaha o tplné nahrazeni

26



tradicniho vzdélavani projektovou vyukou. Tak, aby napliiovala ucebni cile a spliovala
funkci materidlniho a formdalniho vzdélavani. Tato idea byla ovéfovana na specialné
vzniklych reformnich Skolach. V téchto Skolach byl pln€ respektovan individualni vyvoj
jedince. Zaci byli vedeni k samostatnosti a vlastni iniciativé. V téchto §kolach, které byly
povazovany za Skoly zkuSebni, bylo zapojovano n¢kolik forem vyucovani. Za vznik téchto
Skol vdécime Vaclavu Piihodovi. Inspiraci dokonce Cerpali z daltonského planu a winnetské
soustavy. Aktivita zdka se kone¢n¢ dostala do popfedi a byla pro toto vzdelavani
charakteristicka. Ceska $kola dokonce spolupracovala s nékolika zahrani¢nimi $kolami.
Veskeré snazeni bylo vSak ukonceno historickymi udalostmi. Po druhé svétové valce
se k moci dostala komunisticka strana Ceskoslovenska a vzdélavani bylo postaveno na nazoru
Marxismu a Leninismu. Pokus o reformu S$kolstvi byl na vice nez 40 let pozastaven.
Pravé proto o projektové vyuce nenalezneme nic v dokumentech té doby

(Dvotékova, 2009; Kratochvilova, 2006; Tomkova, Kasova, Dvotakova, 2009).

2.3.6 Druha vina projektového vyucovani na nasem uzemi

Projektové vyuCovani se na naSem tizemi objevilo az skoro po 50 letech, a to konkrétné
v 90. letech 20. stoleti. Jeho zacatek ale viubec nenavazoval na mySlenku reformni
pedagogiky. Vyucovani vychazelo zejména z potfeb tehdejSich pedagogl. Na zacatku
devadesatych let méli ucitelé potize se zaclenovanim projekti do vyuky. Tuhle skute¢nost jim
zjednodusilo vydéani vzdélavacich programli Néarodni a Obecné Skoly. Tyto programy
umoziovaly Gpravu ucebnich planu a také rozvrhu hodin. Dutlezitou udalosti pro projektové
vyuCovani bylo uzdkonéni rdmcovych vzdélavacich programl a Skolnich vzdé€lavacich
programil. Vyu€ovani v projektech se totiz stalo plnohodnotnym prostfedkem pro napliovani
soucasnych vzde¢lavacich cild. Dlvodem pro tyto docela razantni kroky byla kritika
dominantni autority ucitele, pouzivani nevhodnych metod pro vyu€ovani a nedoceniovani
ditéte jako osobnosti. Hlavni propagatorkou projektové metody byla vté dobé Jitka
KaSova, teditelka zakladni Skoly v Obfistvi. Pocet zakladnich Skol, které nejen toto vyucovani
zaCalo aktivné vyuzivat, ale také podporovat, rostl. Projekty se tak dostaly do povédomi
Siroké vetejnosti. Onomu vyucCovani se zaCala vénovat itada odbornikl, ktefi zasvétili
nejednu publikaci tomuto tématu. Mezi autory byli Jarmila Skalkova, Josef Manak, Ondiej
Simonik, Vladimira Spilkové, Helena Grecmanova a spousta dalSich. Obrovskou udalosti
v této dob& byl nové vznikly projekt ,,Obcan“, do kterého se zapojilo nékolik tisic
student(l, a to z fad evropskych 1 americkych $kol. Na vytvofeni zminéného velkého projektu

se dokonce podileli 1 Cesti pedagogové a pracovnici védecko-pedagogickych center. V ramci
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projektu se zaci méli naucit vnimat své okoli, nebyt k nému lhostejni, naucit se vypozorovat
problémy, které by nasledné¢ méli byt schopni feSit. Projekt mél také zakim pomoct
s vyjadfovanim jejich nazort a jejich nasledné prezentovani. V roce 2000 vznikla internetova
diskuse, jejiz soucasti byla fada pedagogickych odborniki. Témata v této diskusi se také
zaslouzila 0 roz§ifeni projektl ve Skolach na nasem uzemi

(Dvotakova, 2009; Kratochvilova, 2006; Tomkova, Kasova, Dvoiakova, 2009).
2.4 Faze projektového vyucovani

Neexistuje jednotnd pfedstava o tom, jaké faze ma projektova metoda. Nékteii podle
Domischové (2011) povazuji za pocateéni fazi situaci, kdy jsou zaci seznameni
S tématem, cilem a prubéhem. Spousta autord ale povazuje uz vymysleni tématu za prvotni
fazi.

Maiidk a Svec (2003, s. 169) rozélefiuji projektové vyudovani nasledovné:

e  Stanoveni cile,

e \Vytvoreni planu reSeni,

e realizace planu,

e Vyhodnoceni.*

Kratochvilova (2006, s. 41-52) ve svém piedstaveni Casti projektového vyucovani

vychdzela z Williama Heard Kilpatricka, amerického pedagoga.

,, Planovani projektu,

realizace projektu,

prezentace vystupu projektu,

¢

hodnocent projektu.

Pfi planovani projektového vyucovani a v jeho nasledném priibéhu miZeme narazit na

nékolik bodu, které by mély spliiovat hned n€kolik podminek (Kasova, 1995).
2.4.1 Planovani a pfiprava

Hned prvnim stézejnim bodem miize byt sprdvna volba tématu. Téma pro vytvofeni
projektového vyucovani by totiz mélo byt pro zadky vyznamné — mélo by pro né v Zivoté néco
znamenat. Ucitel by m¢l dikladné zvazit mezipredméetova propojeni, jejichz zatazeni je vice

nez zaddouci. Nejde jen o to, aby ucitel vymyslel dobré téma, on s nim musi pracovat tak, aby
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bylo pro zaky pochopitelné a aby bylo v jejich silach jej nadale podrobnéji rozpracovavat
(Kasova, 1995).

Simonik (2003) poukazuje na to, e zvolené téma nemusi viibec pochazet ze $kolniho
prostiedi. Blizkost tématu détem zde hraje vyznamnou roli pfedevSim v motivaci, ktera je
nedomyslitelnou soucasti projektového vyucovani.

Vytvoteni planu bychom v zddném piipadé neméli podcenovat, jelikoz je to prostiedek
k dosaZeni cili. Plan by mél obsahovat seznam podrobné rozpracovanych vSech aktivit, které
chceme vramci vyuCovani uskuteCnit. V ramci piiprav bychom neméli opomenout ani
na materialy. M¢li bychom mit jasnou pfedstavu o tom, jaké materidly a v jakém mnozstvi
budeme potiebovat a nasledné¢ vSe opatfit. Je dilezité, abychom ziskali jasnou piedstavu
0 tom, jak chceme plan realizovat, jakym zpisobem budeme usilovat o dosaZeni vyty¢enych
cilti, co bude vysledny produkt 7aki a jak jej budeme nasledné& hodnotit (Mariak, Svec, 2003).
Muze se stat, ze ucitel v procesu planovani opomene piesné formulovani cilti. Pfed touto
skute¢nosti varuji Tomkova, Kasova a Dvotadkova (2009). Pokud si totiz ucitel predem
nerozmysli cile projektového vyucovani, miize mu chybét ur€ity rdm a Zaci by na jeho konci

nemuseli vnimat smysl prace, kterou vykonali.

2.4.2 Realizace projektu

Po diikladné ptipravé nasleduje provedeni projektu v praxi. Prvnim krokem je seznameni
zaka s nasledujicim programem. Kli¢em uspéchu je vysvétleni samotného projektu, ale i
dil¢ich ukold. Vysvétlovani by mélo byt vzdy stru¢né, jasné, zajimavé a meli bychom vzdy

Skalkova (2007) doporucuje zatadit 1 prostor pro diskusi. Diskuse napomaha zakim vse
spravné pochopit. Méli by dostat moznost klast otazky, vznéSet ptfipominky, ¢i ndvrhy.
Piestoze ukolem pedagoga bylo v piipravné fazi vSe vymyslet, v projektovém vyucovani je
dilezité, aby zaklim bylo umoZznéna seberealizace. Na finalnim produktu, na tom, jak bude
vypadat, jak jej budou vypracovavat, nebo kde bude umistén, by se méli ve tfidé shodnout.

Cela realizace projektu by se vSak méla opirat o vytvofeny plan. V pribéhu projektového
vyuCovani se ,,realizuji se vSechny aktivity, které maji podle planu zajistit ocekavané
vysledky. Je to napr.: vyhledavani potrebnych informaci, zajistovani materialu, provadeni
pozorovani, méreni, organizovani exkurzi, interviewovani dileZitych osob, porizovani
dokumentace, prepracovini nezdarenych akci atd. Zdci se cvici v odpovédném jedndni,
zapojuji vSechny smysly, uci se vnimat, pozorovat, experimentovat, vyuzZivaji média atd.
(Manak, Svec, 2003, s. 169).
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2.4.3 Motivace zaka

Motivace by neméla chybét ve vzdélani nikdy. Neni tomu jinak ani u projektového
vyucovani. Je nesmirn¢ dulezité zaky umét vhodné motivovat, napomaha to k jejich piijeti
daného tkolu a podpofi to zajem podilet se na vytvareni vysledného produktu — projektu.
Nékdy muize k motivaci stacit malo, a to konkrétné pouze to, aby zaci vnimali ukol jako
néco, co pro n¢ samotné ma smysl, to by ucitel mél brat v potaz uz pii vybéru tématu. Spousta
lidi si mysli, Ze k motivaci dochazi pouze na zacatku vyucovani. Opak je pravdou. Je dalezité
dokazat zaky spravné motivovat pro jakoukoli Cinnost, ktera predchazi. V projektové metodé
se tedy nemusime vibec bat vyuzivat i dramatickou vychovu. Vyhodou projektového
vyucovani je samotny vysledny projekt, jedna-li se o néco, co zaky nadchne, jejich motivace
jim vydrzi. Muze jit dokonce 1 o vytvofeni Skolniho ¢asopisu, internetové
stranky, zorganizovani vystavy, nebo dokonce mlze byt zavérecny vystup i pozndvaci vylet.

(Tomkova, Kasova, Dvotakova, 2009).

2.4.4 Prezentovani projektu

Prezentovanim projektu myslime ptedstaveni vysledného produktu, ukolu, na kterém
zék, nebo zaci vramci projektového vyuCovani pracovali. , Miize jit o prezentaci
pisemnou, ustni, ¢i prezentovani praktického vyrobku. Zaverecny vystup mize mit tedy mnoho
podob: napr. vystavka, videozdznam, kniha, casopis, model vlastni realizace
vyletu, jarmarku, olympijskych her, audionahravka, koncert, beseda, predndska, internetové
stranky... Prezentace projektu miize byt realizovana na nékolika urovnich:

e Prezentace pro rodice

e Prezentace ve tridé pro spoluzaky

e Prezentace ve Skole mimo vlastni tFidu

e Prezentace pro verejnost a zainteresované slozky na projektu

e Prezentace pro jiné instituce “ (Kratochvilova, 2006, s. 42).

Kratochvilova (2006) jesté¢ také doporucuje, aby soucasti prezentovani projektu byli
i rodice. Rodice tak maji piehled o tom, co se ve Skole d&je a vidi, jak se dafi jejich détem.
Také by se diky témto zkuSenostem mohlo pifedchdzet obavam =z projektového

vyucovani, které rodice ¢asto mivaji.
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2.4.5 Hodnoceni projektu

K hodnoceni projektu by mélo podle Kratochvilové (2006) dochazek jak ze strany

ucitele, tak ze strany zakt. Hodnotit by se m¢l cely proces, to znamena jeho naplanovani, jeho
prubéh asamoziejmé jeho vysledek. Hodnoceni slouzi jako zpétnd vazba vSem
zucCastnénym, ale také by méla poslouzit k vytvotreni zmén do budoucna, kdyby byly n¢jaké
potieba.
Tomkova, KaSova a Dvorakova (2009) zminuji, Ze hlavni slovo pifi hodnoceni by mél mit
piedevsim zak. Aby to pro n¢j nebylo pfili§ slozité, mize mu ucitel napomadhat predem
vytvofenymi otazkami, dotazniky, nebo dokonce hodnoticimi archy. Zak mize v hodnoceni
mluvit i 0 svych zazitcich a pocitech z projektového vyucovani.

Podle Domischové (2011) by v projektové metodé mélo byt zastoupeno piedevSim
hodnoceni kladné. Pfipomina také to, Ze k hodnoceni by mélo dochéazet pribézné, v pribéhu
kazdé aktivity, aby zaci méli ptehled o tom, jak se jim dafi. Nemusi dochdzet pouze
k hodnoceni samostatné praci zaku, ale reflektovana mize byt i jejich spoluprace a ochota
pomdhat ostatnim. Do hodnoceni je dobré zapojit vSechny, ktefi byli soucasti projektu.

Mohou to byt rodice, Zaci jinych tfid, ucitelé, nebo dokonce vedeni skoly.
2.4.6 Role ucitele

Role, kterou zastdva ucitel v projektovém vyucovani je odlisSnd od té, kterou plni
v tradicnim vyucovani. U¢itel neni ten, kdo uci a predava hotové poznatky, on se podili na
tvofeni projektu a slouzi jako poradce zakt. Musi vytvofit podminky tomuto procesu.
Seznamuje zaky snovymi situacemi tak,aby Vvnich vzbudil zijem je objevovat.
Ucitel umoziiuje Zakiim, aby spolecné s nim nesli odpovédnost, stavaji se partnery a tim se
rozviji jejich vztah. Uplna samostatnost a odpovédnost samoziejmé neni mozna hned
V nejnizsich rocnicich. Vyviji se zavisle na véku zaka a jejich znalostmi a zkuSenostmi
s projektovym vyucovanim. Ucitel uZ neni ten, kdo mé posledni slovo a neni ani ten, kdo
urcuje, co a jak se bude délat. Pfedstavuje Zaklim pouze moznosti a ti si své kroky voli sami.
Diilezitou soucasti jeho role je vytvareni bezpen€ho a ptfijemného prostiedi, ve kterém se
zé4ci nemuseji bat vyjadfovat své nazory a projevovat svou individualitu. V rdmci své noveé

role musi byt schopny pohotové a vécné reagovat na vzniklé situace, téch se v projektovém

vyucovani vyskytuje opravdu mnoho (Coufalova, 2006).
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2.4.7 Role zaka

Z ptedstaveni role ucitele vyplyva, ze hlavnim Cinitelem se stava zak. Projektova metoda
privadi zaky k jejich vlastni aktivité, bez které by zde nedochazelo k ziskavani novych
zkuSenosti. Sam si voli své kroky postupu, vyhledava informace, zpracovava a vyhodnocuje
vysledky. Na zadkladé své prace pak hodnoti zvoleni strategii, vysledek a v neposledni fad¢
i sam sebe. Ugitel ale plni v onom vyudovani také vyznamnou roli — roli poradce. Zak se uéi
vyhodnotit, kdy potiebuje pomoc, sam si o ni fict a umét sni co nejlépe nalozit
(Kratochvilova, 2006).

Kasova (1995) zminuje, Ze ze strany zakd byva cCasto na projektovém vyucovani
ocenovana samostatnost, sebepoznani, nachazeni smyslu ve vzdé¢lani, propojeni s praxi
a ziskavani sebedtvery.

Zak si vpribéhu vyuovani prohlubuje hned nékolik kompetenci, jde piredevsim
0 kompetence persondlni a socidlni, kjejichz zdokonalovani dochazi prostiednictvim
skupinovych praci. Kompetence komunikativni, pracovni a v neposledni fadé¢ kompetence
k feSeni problému.

Janikova (2006/2007) napsala pro casopis: ,, Komensky: casopis pro ucitele zakladni
Skoly* Clanek, ve kterém rozebirala pravé zakovu roli v projektovém vyucovani. Mimo jiz
zmingné kompetence psala o rozvijeni kompetenci didaktické. Zak ma totiz v tomto

vyu€ovani moznost vyzkouset si byt ucitelem.
2.4.8 Priprava zZaki na projektové vyucovani

KaSova a kol. (2013) upozornuji na to, Ze projektova metoda se sebou do vyucovani
pfinasi spoustu novych poZadavkil na Zaky, které pro uplné neznalce této metody mohou byt
tézké pro uchopeni anasledny pribéh vyufovani proto mize byt velmi naro¢ny.
K vyvarovani se nepfijemné situaci muze slouzit zkuSenost zakli se skupinovou
praci, S prezentovanim pied tfidou, s praci s textem a pfinosna je zde i schopnost sebereflexe.

Zadané je, aby Zaci respektovali pravidla a uméli pracovat samostatng.

32



1. PRAKTICKA CAST-APLIKACNI

Praktickéa cast diplomové prace obsahuje navrh celoro¢niho projektu pro druhy ro¢nik
zakladni Skoly. Projekt nese nazev ,Kiizem krdZzem Skolnim rokem®. Projekt je navrzen
tak, aby se zaci kazdy mésic vé€novali jednomu projektovému dni, ktery je vyznamnym dnem
vV daném mésici. Detailnéji jsou tyto projekty popsany v nasledujici kapitole. Z téchto
projektli byly vybrény tfi, které byly aplikovany v praxi. Cilem praktické ¢ésti nebylo
projekty pouze vytvofit, ale i je vyzkousSet v praxi a ziskat jejich hodnoceni pomoci metod
pedagogického vyzkumu. Proto tfi projekty byly aplikovany v praxi autorkou prace Monikou
Luzikovou. Kazdy tento projekt jeho realizaci prochdzel pedagogickym pozorovanim, a to
hned na dvou rovindch — introspekce a extrospekce. Ob¢ tyto roviny pedagogického
pozorovani jsou uvedeny v této ¢asti diplomové prace. K jednomu projektu byl vytvoren
dotaznik, ktery vedl k oSetfeni toho, zda-li projekt spliioval ndlezitd kritéria projektového

vyucovani a k ohodnoceni uzitych pedagogickych kategorii.
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3 Seznameni s projektovymi dny

3.1 Zari — 27. zari Svétovy den cestovniho ruchu

Cilem tohoto projektového dne je seznameni zakt s terminem ,,cestovni ruch®, kterému Zaci
budou po jeho skonéeni rozumét a dokazi ho vysvétlit vlastnimi slovy. Zaci by byli zdbavnou
formou seznameni s vybranymi staty, s jejich umisténim na map¢ a také s charakteristickymi
znaky dané zemé. V projektu se Zzaci uci spolupracovat ve skupinach, naslouchat
ostatnim, procvicuji si svilj vlastni Gstni projev, vyhleddvaji informace a nasledné€ je pomoci

své fantazie ptepracuji ve vysledny produkt.

3.2 Rijen — 28. ¥ijna Den vzniku samostatného Ceskoslovenska

Tento statni svatek je neodmyslitelnou soucasti historie nasi zemé¢. Jsem toho nazoru, ze
byt pro pochopeni vSech okolnosti, je to pro Zaky slozit&jsi téma, méli by uz od utlého véku
tyto uddlosti vnimat. Motivaci mlze byt volny den od Skoly. Téch je samoziejm¢ béhem
Skolniho roku vice, povédomost o tom, ze tyto volné dny skryvaji dulezity dvod — novou
informaci, by zdky mohlo pfivést ke zvédavosti a chuti zjistovat, jaké vSechny statni svatky
slavime.

Cilem je samoziejm¢ zaky seznamit s divodem vzniku tohoto statniho svatku a umoznit
jim nahled do historického kontextu doby. To vie ale nevSedni zdbavnou formou. Zici
samostatn¢ vypracovavaji pracovni listy. Spravné odpovédi se dozvidaji procitanim listd,
které jsou rozmistény po tfidé. Pro zapojeni vice smysli je pouzito edukativni video
z internetového portalu Ceské televize — Dé&jiny udatného Eeského naroda. Zéci si zdbavnou
formou rozsifuji slovni zadsobu, zkousi si preklad z ¢estiny do slovenstiny a naopak. Nechybi
ani vytvarna ¢ast, kdy se zaci dozvidaji o vyvoji a proméné nasi vlajky, kterou si nakonec
kazdy sam nakresli. Hudebni ¢ast by nepatfila nicemu jinému neZ poslechu, nacviku a zpévu

nasi hymny.
3.3 Listopad — 11. listopadu Svatek sv. Martina

Svatek svatého Martina a pranostika, neodmysliteln¢ patfici k tomuto svatku, mi ptijde
jako velmi dobfe zndmou, a to uz i mezi zaky tohoto veku. Ptijde mi tedy vhodné, aby Zaci

poznali jeji smysl. Cely projekt je opiran o legendu o svatém Martinovi. U déti je pomoci
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prace s textem — legendou, rozvijeno ¢teni s porozuménim. Zaci totiZz vypracovavaji pracovni
list. Do projektu jsou zafazeny i umélecké predméty. V hudebni vychové se zaci nauci zpivat

novou tematickou pisenl. Vytvarné vychovy se tyka ztvarnéni koni a podkov.
3.4 Prosinec — ,,Perni¢kovani* inspirovano vano¢nimi svatky

Vano¢ni svatky, jedno z nejoblibenéjsich obdobi snad kazdého ditéte. Mély by to byt
svatky pohody, klidu a miru a ptesn¢ takovou atmosféru bych rada navodila i nam ve Skole.
Zpivani koled, u€eni se o zvycich a tradicich, peCeni a zdobeni pernickl, vyrabéni ptéani

a ozdob na stromecek.
3.5Leden — 4. ledna Svétovy den Braillova pisma

Hlavni pozornost projektu je samoziejmé vénovana nevidomym a Braillovu pismu.
Se zaky ale otevieme Siroké téma odliSnosti a specidlnich potieb. Rada bych déti ucila
respektu, toleranci a ohleduplnosti k druhym lidem. Zaci se dozvédi o vzniku tohoto pisma
a také o principu jeho uzivani. Empatii zakli navodim cvicenim, pfi kterém se zaci pohybuji
se zavazanyma o¢ima. Zaci si vyzkousi Braillovym pismem psat a taktéz jej piecist. To vie
ve dvojicich a skupinidch. Tato forma vyucovani rozviji schopnost Zakli spolupracovat.

Vyslednym produktem je spole¢né vypracovana Braillova abeceda.
3.6 Unor — 21. inora Mezinarodni den mateiského jazyka

Vétfim, ze pojmu matetsky jazyk Zaci rozumi a dokazali by jej sami vlastnimi slovy
vysvétlit. Tento projekt umoziiuje ale spoustu neotielych aktivit, které¢ déti bavi a pomoci
kterych se dozvi zajimavé informace. Zjisti, kolik jazykid po celém svéte existuje, dokonce si
nékteré z nich predstavime. Dikladnéji se zabyvame jazyky podobnymi tomu nasemu. Zaci
se seznamuji s pojmem slovni zasoba, dozvidaji se o aktivitach, jimiz se slovni zdsoba
posiluje. Dochazi pochopitelné k rozvoji komunika¢nich schopnosti, ke zdokonaleni
mluveného projevu a je podporovan cit pro jazyk. Téma matetského jazyka jde ruku v ruce
S tématem emigrace a imigrace. Protoze zijeme v dob¢ inkluze je vysoce pravdépodobné, ze
se setkame se zaky s odlisnym mateiskym jazykem. Zaci by méli mit o sebe navzajem zajem

a chut’ se ucit od sebe samych. Tento projektovy den je pro toto vice nez vhodny.
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3.7 Brezen — 21. birezna Svétovy den loutkového divadla

Osobn¢ si myslim, Ze je v dnesni dob¢ obtizné se setkat s loutkovymi divadly. Ja si ale
loutkové divadlo vybavim vzdy, kdyz zacnu pfemyslet nad akcemi pro déti. Nestane se
totiz, z¢ by na nich chybélo pravé divadlo, nebo alesponn nékdo s maiasky. Zaci se
prostiednictvim projektu seznamuji s historii loutkového divadla. U¢i se o typech
loutek, které mezi sebou rozeznaji a dokazi vlastnimi slovy vystihnout jejich typické znaky.
Loutkové divadlo by nemohlo fungovat bez vodict, tedy loutkoherct, o téch se zaci také
Vv projektu dozvidaji. Vystupem je vyroba loutek, ¢imz podporujeme vyvoj hrubé i jemné
motoriky. Nasledn¢ si zaci ve skupinach piipravi sva predstaveni, které zahraji svym
spoluzakiim. Rozviji se zde opét komunikacni schopnosti zékl, schopnost spoluprice

a Vv neposledni fad¢ také fantazie, ktera je v této aktivité¢ bohaté zastoupena.

3.8 Duben — 2. dubna Mezinarodni den détské knihy

Existuje spousta velice zajimavych a inspirujicich ndmétd na ¢tenarské dilny. VEétfim, ze
na rozvoj Ctenafskych schopnosti se dnes klade velky diiraz a dileZitost tohoto zdméru si
uvédomuji, proto jsem se rozhodla jeden z projektovych dni zasvétit pravé mezindrodnimu
dni détské knihy. Cilem projektu je vzbudit u zakt zijem o cteni knih, zdokonaleni
Ctenafskych strategii, naucit je si knihy vyhledat a poté se i orientovat v nich. V prubéhu
projektu se stiidd samostatnd prace zakl a pracovani ve skupindch. Cely projekt jsem se
rozhodla sjednotit, a to tak, Ze knihy, se kterymi se pracuje, maji téhoZz autora. Soucasti
projektu je naplanovana navitéva knihovny. Zéci tuto instituci poznaji a ja véiim, Ze je to
pfim&je k budoucim nav§tévam. Zakiim bude umoznéno vytvofit si ¢lenskou karticku, ktera

muZze poslouzit jako vyborna motivace.
3.9 Kvéten — 28. kvétna Svétovy den her

V dnesnim svété jsme doslova v obklopeni her. Zaci o nich &asto a radi mluvi, upeviiuji si
V hernim prostiedi své kamaradské vztahy, nebo dokonce navazuji ptatelstvi nova. I ptestoze
nejsem zakim vekove jesté tak vzdalena, se mi stalo, Ze nemam ponéti, o jakych hrach si
spolu povidaji. V tomto projektu bych chtéla dat détem prostor, aby se o svém ,hernim
zivoté* rozpovidaly. Myslim si, Ze Zaci z4jem oceni a mné to umozni lépe pochopit jejich
radost z her, smysl her a samoziejmé i jejich uskali. Netvrdim, Ze hry jsou jen $patné, myslim

si naopak, ze prostfednictvim her se déti mohou i leccos naucit, o tom bych s nimi rada vedla

36



diskusi. Nebezpeci, které¢ se sebou hry nesou by bylo samoziejmé dalsi velké téma tohoto
projektového dne. Zamyslime se spole¢n¢ nad dulezitosti pravidel, které se zaci musi naucit
dodrzovat a respektovat nejen ve hrach, ale obecné v Zivotd. Zaci si vyzkouseji nékolik
vzdélavacich, deskovych, ale samoziejmé i pohybovych her. V posledni casti se snazi
vymyslet svou vlastni hru, coz by je mélo donutit zamyslet se i nad dostupnosti, vékovou

kategorii, principem a strategii.
3.10 Cerven — 1. ¢ervna Mezinarodni den déti

Milokdo zn4 pravy divod vzniku tohoto vyznamného dne. Prostfednictvim tohoto
projektu bych zaky chtéla ptivést k uvédomeéni si, Ze moznosti a véci z jejich kazdodennich
zivotl, nejsou samoziejmosti. Velka ¢ast projektu probiha formou diskuse, pii které¢ vedu
zéky k zamySleni, komu a jak bychom mohli spole¢nymi silami pomoci. Pomoc détem
v détském domové€ je hlavni gré celého projektu. S Zdky bych chtéla uspotadat sbirku
nepotiebnych hracek, obleceni a sportovniho vybaveni. Rada bych do této akce zapojila celou
Skolu. Aby se o tom dozvédéli zaci jinych tfid a pedagogové, vytvorili bychom plakatky

s informacemi, které bychom nasledné rozmistili po Skole, poptipad€ po vesnici.
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4 Projekt ,,Ve svété nevidomych*

4. ledna Svétovy den Braillova pisma
Nazev projektu: ,,Ve svété nevidomych*
Ro¢nik:

e 2. roc¢nik zakladni skoly

Zamér projektu:
e Seznameni se s Braillovym pismem.
e Zaci se uéi vzajemnému respektu a ochoté pomahat druhym.
e Zaci se nauéi zasady pro komunikaci s nevidomymi.
e Zaci ziskaji povédomost o kompenza¢nich pomiickach.

e 7Zaci se udi spolupracovat.

Casovy ramec:

e 5 vyucovacich hodin — rozdélenych do blokt dle potieby a zaméteni aktivit

Piedpokladané cile:

Kognitivni
e 74k dokaze vlastnimi slovy vysvétlit termin Braillovo pismo a popsat, jak funguije.
e 74k spravné pouziva tabulku Braillovych znakii k poznavéni a psani pismen a &isel.
e 74k vyjmenuje nékolik kompenza&nich pomiicek pro nevidomé lidi.
e 74k zhodnoti své vykony v priibdhu dne.

e 7Zik uvede klady a zapory projektového dne dle jeho pohledu vnimani.

Afektivni
e Zak pracuje dle pokynil uéitele.
e 74k mluvi o svych pocitech, které mél v pribéhu projektového dne.
e 74k se umi vcitit do nevidomych lidi, uvédomuje si t&zkost jejich byti.
e 7Zak spolupracuje se svymi spoluzaky.

e Zak naslouchd promluvam ucitele 1 spoluzaka.

Psychomotorické
e 74k vhodné pouziva pomiicky.

e 74k dodrzuje spravné navyky pfi psani.
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Predméty:
e Cesky jazyk a literatura
o Matematika
e Clovek a jeho svét

e Vytvarna vychova

Ocekavané vystupy:
Podle (RVP 2V, 2023)
e CJL-3-1-01 Zak preéte piiméfené dlouhé a naroéné texty a rozumi jim.
e CJL-3-1-02 Zak rozumi slovnim i psanym pokyntim.
e CJL-3-1-03 Zak pti komunikaci dodrzuje zasady a pravidla komunikace.
e M-5-4-01p Zak fesi zadané praktické alohy, pii kterych nevyuZiva matematickych
pocetnich operaci.
e M-3-2-03 Zak se vyzna v tabulce znaki Braillova pisma a umi ji pouzit k vypliiovani
predlozeného schématu.
e (JS-3-2-01 Z4k je tolerantni k druhym lidem, respektuje odli$nosti, prednosti
I nedostatky lidi.
e (JS-3-2-01p Zéak zna zasady komunikace s nevidomymi lidmi, vi, jak se zachovat,
kdyz je potka.
e VV-3-1-02p Zak pii vytvareni vysledné nasténky vyuziva ziskané informace a svou

fantazii.

Klicové kompetence:
Podle (RVP 2V, 2023)
K uceni
e 74k poznava smysl uéeni se Braillova pisma.
e  Zak pochopi princip fungovani Braillova pisma a vyuziva jej pti ¢innostech
a v praktickém Zivotg.

e 74k posoudi své vlastni pokroky, ¢i nedostatky pfi plnéni ukold.

K teSeni problémi
e Zak zna princip zapisovani Braillova pisma, je schopny jej vyuZzivat pfi plnéni

obdobnych aktivit a také dokaze ovétit spravnost feSeni svého i spoluzak.
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Komunikativni
e 74k nasloucha promluvam ugéitele i spoluzakil, vhodng na né reaguje v ramci norem
slusného chovani.
e 7ak ika sviij nazor a umi si jej obhéjit.
e Zak se smysluplné zapojuje do diskuse, respektuje ndzory ostatnich.
e 7k vyuzivé ziskané komunikativni dovednosti pii spolupraci a komunikaci se

spoluzéky.

Socialni a personalni
e 74k se chové ohleduplné ke svym spoluzaktim, podili se na vytvateni piijemné
a pratelské atmosféry ve tride.
e 74k se neboji Fict si 0 pomoc v ptipadé potieby a naopak, je-li v jeho silach, pomize
ostatnim.

e 74k si uvédomuje potiebu spoluprace.

Obcanskeé
e 74k premysli nad pohledem na situaci druhych lidi — umi se do jinych veitit.
e 74k se chovéa zodpovédng, uvédomuje si rizika krizovych situaci.

e 74k vi, jak poskytnou pomoc nevidomym lidem.

Pracovni
e 74k vhodné a bezpedn& manipuluje s pomiickami.
e 74k dodrzuje pfedem fedena pravidla.
Digitalni
e 74k vnima digitalni technologie jako nastroj usnadiujici komunikaci, praci

a fungovani lidské spole€nosti.

Vyukové formy:

Projektova vyuka, v niz byly vyuzity tyto formy vyuky:
e Hromadna (frontélni)
e Prace ve dvojicich

e Samostatna prace

Vyukové metody:
e Aktivizujici: diskuse, hrani roli
e Komplexni: brainstorming
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e Slovni: vyklad, kladeni otdzek, vysvétlovani, popis, diskuse

e Nazorné-demonstracni: video, pozorovani predméti

Materialni didaktické pomiicky:
e Piedméty pro Givodni brainstorming
e Prezentace
¢ Interaktivni tabule
e Prazdné krabicky od ¢kt
e Kartony s pismeny a slovy
e Vytisténé tabulky se znaky Braillova pisma
e Papiry na vepisovani vzkazli — prazdna kolecka 2x3
e Tabulky a fixy
e Desticky s kolecky
e Papiry
e Lyzatské hilky

4.1 Navrh projektu

Motivacni a uvodni ¢ast

Brainstorming pomoci tii predméti — plySovy pes, Skraboska na spani, dievéné
ukazovatko. Postupné predkladani predméti pred zaky v daném poradi s ¢asovou
prodlevou, zaci tak maji prostor k zamysleni se nad tim, o ¢em bychom se v souvislosti
s danym pfedmétem mohli bavit.

Otazky: Co jsem dnes prinesla? Co vas napadne pri pohledu na tento/tyto predméty?
Mpyslite, ze spolu mohou predméty néjak souviset? O cem myslite, Ze bychom si dnes mohli
povidat? Co bude naSe dnesni hlavni téma? Kam chodime kazdy den od pondéli do patku?
Myslite, Ze by mohli chodit do nasi skoly s nami nevidomi lidé? Ze by se zvlddli ucit spolecné

S nami? Precetli by si zadani v ucebnici? Dokazali by mi néco napsat do sesitu?

Hledéani a ¢teni informaci

Po tfid¢ rozmistény listecky s n¢kolika kratkymi zakladnimi informacemi o Braillové
pismu a jeho vyndlezci. Kazdy zak si najde jeden listecek. Néasleduje spole¢né cteni
nalezenych informaci. Po jejich pfecteni nésleduje povidani o pfectenych

informacich, pfipadné dovysvétleni. Nekteré informace na sebe navazuji, ale budou
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pochopitelné precteny v jiném potadi. Tato aktivita tedy ovefi soustfedénost déti, porozuméni

textu a také schopnost spojovat si informace.

Uc¢ime se sledovanim videa
Sledovani nékolika kratkych videi o historii, vzniku a zpiisobu pouzivani Braillova
pisma, o vyndlezci slepeckého pisma, kompenzacnich pomtckach, zivotnich piibézich

nevidomych lidi. Po zhlédnuti videi nasleduje spole¢na diskuse.

Setkani se s Braillovym pismem
Otéazky: Uz jste nekdy videli Braillovo pismo? Kde si myslite, Ze bychom ho mohli videt?
Kde viude si myslite, Ze by mélo pro nevidomé lidi byt?

Kolovani prazdnych krabi¢ek od 1éku, kde je nazev a pouziti napsano slepeckym pismem.

Cteni pismen a slov poslepu
Na kartonu pomoci direk napsany pismena nebo slova. Dirky jsou vytvofeny malym
hiebikem, povrch je tak vystréen nahoru a pfipomind tak plasticky vyrazené body Braillova

pisma. Ukolem dé&ti je zjistit, jaké pismeno &i slovo na kartonu je.

Hadani pismen Braillovy abecedy

Aktivita ve dvojicich. Kazdy mé svou desticku s kolecky a tabulku se znaky Braillova
pisma. Pomoci tabulky skladaji na desticku kolecka tak, aby znamenala pismeno ¢i Cislo
v slepeckém pismu. Zaci si ve dvojicich navzajem desti¢ky ukazuji a hadaji, co druhy

Z dvojice poskladal.

Psani tajnych vzkazi slepeckym pismem
Kazdy zak dostane papir na vepisovani vzkazi, do kterého vybarvovanim kolecek napise

slova/vétu.
Cteni tajnych vzkazi

Zaci chodi po tiidé a lusti pomoci tabulky se znaky Braillova pisma vzkazy spoluzaki.

Spravnost jejich lusténi si ovétuji u autora vzkazu.
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Povidani o kompenzaé¢nich pomiickach a o zasadach komunikace s nevidomymi lidmi
Na tvod prostor pro zamysleni se a sdéleni ndpadii a nazort déti. Pro lepsi predstavivost

déti uvedeni situaci. Sedite poslepu v mistnosti, slysite, Ze do ni nékdo vstoupil. Slysite

kroky, ale nevite, kdo to je, jak byste se citili? Co bychom pri vchdzeni do mistnosti tedy méli

udélat?

Na par minut bez zraku

Aktivita ve dvojicich. Zkouska pohybu poslepu. Jeden ze dvojice ma na ocich skrabosku
na spani, ten druhy déla vodice — informuje ,,slepého* o prostiedi a fikd mu pokyny pro chiizi.
Po chvili se vyméni. Nasleduje obména. Ke SkraboSce obdrzi i lyzafskou hilku, ktera
zastupuje slepeckou hill. Zaci se zkou$i pohybovat pomoci mapovani terénu hilkou.

Tato aktivita stale probiha ve dvojicich, takze dohled déla ten, co vidi. Nasleduje vymeéna roli.

Tvorba vysledného produktu — plakatu
Vysvétleni, rozd&leni prace. Plakat Braillovy abecedy. Zaci vyzna¢i pismena abecedy
slepeckym pismem a k tomu namaluji obrazek néceho, co za¢ind na dané pismeno. Vytvoieni

obrazkové abecedy.

Ukonceni projektového dne — evaluace
Otazky: Libil se vam dnesni den? Co jste se dnes dozvedéli a naucili? Co se vam libilo

a co se vam nelibilo? Co vam Slo nejvice? Jak jste se citili jako nevidomi?

4.2 Pribéh vlastni realizace projektu s komentarem

Motivacni a ivodni ¢ast

V Gvodni ¢asti jsem se rozhodla pro Brainstorming a zahajovaci diskusi. Do hodiny jsem
piisla spolecné s ttemi predméty — velkym plySovym psem, SkraboSkou na spani a dievénym
ukazovatkem. Predméty jsem postupné predkladala zdktim pted tabuli a to piesné v tom
poradi, jako jsem je vySe vypsala. Mezi pfedméty jsem nechala zaklim dostatecny Cas na
prohlédnuti pfedmétu a na zamysleni se nad tim, o ¢em bychom se v souvislosti s danym
pfedmétem mohli bavit. V pribéhu jsem nabadala déti k pfemysleni otazkami — Co jsem to
dnes prinesla? Co vads napadne pri pohledu na tento/tyto predmeéty? Myslite, ze spolu mohou
predmeéty nejak souviset? O cem myslite, Ze bychom si dnes mohli povidat? Co bude nase

dnesni hlavni tema?
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Bylo pro mé zajimavé sledovat a poslouchat myslenkové pochody déti. Nebyla ani
potieba jim né&jak vice radit. Zakim hned po par chvilich doslo, Z¢ se budeme bavit
0 nevidomych lidech. Nebyla jsem si jist4, zda-li viibec znaji pojem Braillovo pismo. Pfiméla
jsem je k uvazovani nad tim, jak se vlastné tito lidé mohou uéit. No a kam my chodime kazdy
den od pondéli do patku? Myslite, ze by mohli chodit do nasi skoly s nami nevidomi lidé? Ze
by se zvladli ucit spolecné s nami? Precetli by si zadani v ucebnici? Dokdzala by mi néco
napsat do sesitu? Zaci pochopili, kam tim mi¥im, na pfesny nazev si sice nevzpomnéli, ale
dokazali mi vlastnimi slovy slepecké pismo popsat.

Prozradila jsem détem tedy, Ze se budeme bavit o Braillové pismu ¢ili pismu nevidomych

lidi. Seznamila jsem zaky s cilem tohoto projektu a lehce nastinila aktivity, kterym se budeme

Vv jeho pribchu vénovat.

Obrazek €. 1 Predméty pro uvodni brainstorming

Autor: Monika Luzikova

Hledani a ¢teni informaci

Po tfid¢ jsem rozmistila listeCky s n€kolika kratkymi zakladnimi informacemi o Braillové
pismu a jeho autorovi. Kazdy mél za kol najit si jednu informaci. Navzajem jsme si poté
nalezené informace ptecetli. Jakmile uz byly vSechny ptectené, ndsledovalo povidani o tom,
co jsme se dozveédéli. Neékteré informace na sebe navazovaly, ale byly pochopitelné precteny
Vjiném potadi. Tato aktivita tedy ovéfila soustfedénost déti, porozuméni textu a také
schopnost spojovat si informace.

Hned, kdyz se objevilo néco, ¢emu Zaci nerozuméli, jsem jim to vysvétlila.
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Uc¢ime se sledovanim videa

Prestoze jsme si szaky dostatecné¢ vysvétlili  vSechny informace z prvni
aktivity, opakovani je matka moudrosti. Sledovanim videa, zapojuji zaci nejen svuj sluch, ale
predevsim i zrak. Zaci si tak nemuseji slozité néco piedstavovat a jednoduseji vie pochopi.
Ve videich se mluvi o historii vzniku Braillova pisma, jeho vyndlezci, ndvodu jeho
pouzivani, kompenzacnich pomiickach a v jednom zvidei je dokonce i piibéh jedné
nevidomé pani, ktera povidd o svych zivotnich zkuSenostech. Z videi se dozvidame
i 0 principu fungovani Pichtova psaciho stroje. Po shlédnuti videi nasleduje rekapitulace
informact, které zaznély, a jejich vysvétleni, je-li to potieba.

Byla jsem mile pfekvapena pozornosti zakt. Nekteii byli velice Sikovni a zapamatovali si
1 pon¢kud slozitéjsi informace, které zaznély ve videich pouze jednou. Ku piikladu ocislovani
klaves Pichtova stroje, které vypovidd o tom, ktery bod ze Sesti moznych, bude vyrazeny

do papiru.

Setkani se s Braillovym pismem
Uz jste nékdy videli Braillovo pismo? Kde? Kde si myslite, Ze miize, nebo by podle vas
meélo byt? Na jednom z videi je dokonce nékolik piikladd uvedenych. Opét si tak ovétuji
pozornost a soustiedéni zakd. Nasleduje presunuti na koberec, kde se usadime do krouzku.
Nechavam kolovat prazdné krabicky od 1€k, na kterych je napsan nazev Braillovym pismem.
Pro spoustu z nich to byla prvni zkuSenost se slepeckym pismem a byli z toho uneSeni.
Nasli se 1 taci, ktefi automaticky zkousSeli piecist napis poslepu aniz by znali znaky tohoto

pisma. Jejich nadSeni mé kaZzdopadné potésilo.

Cteni pismen a slov poslepu

Mezitim, co si Zaci prohliZeli a hmatem zkoumali napisy na krabic¢kach od 1¢ékti, vybrala
jsem tii zaky, které jsem posadila do pfednich lavic. Dala jsem jim na oc¢i SkraboSku na spani
a do rukou dostali kusy kartonu. Na kartony jsem pomoci direk vytvofenych Spendlikem
napsala riznd pismena a slova. Povrch kartonu byl na jedné stran€ Spendlikem vystréen
nahoru, pfipominal tak plasticky vyrazené body slepeckého pisma. Ukolem déti bylo pouze
pomoci hmatu zjistit, jaké pismeno, ¢i slovo na kartonu je. Pocet tii zaka jsem zvolila
zamérné. Kazdy sedél sam v lavici a mél klid pro tuto ne upln€ lehkou ¢innost. Hlavnim
diivodem pro toto rozhodnuti ale byla ma pozornost. Dokazala jsem dohliZet na vSechny tfi

zaky, byt jim ndpomocna a sledovat jejich praci. Co uz bylo horsi, byla skupina zaku, ktera
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zlstala sedét na koberci s napisy na krabickach od 1¢ékd. Prohlizeni téchto predméti je
nezabavilo na tak dlouho a zavidéli spoluzaktim, kteti uz plnili jiny ukol.

Tato aktivita zaky velmi bavila. Bala jsem se, Ze to pro n¢ bude moc slozité. Opak byl ale
pravdou. VSem do jednoho to §lo, pismena i slova hravé rozlustili. Pokud si ze zacatku nebyli

zcela jisti a potfebovali pomoci, navedla jsem jim prst po sméru pismene, aby pochopili

princip lusténi.

Obrazek ¢&. 2 Cteni slov poslepu

Autor: Monika Luzikova

Hadani pismen Braillovy abecedy

Tato aktivita je provadéna ve dvojicich. Pro jeji provedeni potiebujeme pro kazdého
desticku s koleCky a tabulku se znaky Braillova pisma. V ptfipad¢ nedostate¢ného poctu
pomtucek by do dvojice stacila jedna desticka s kolecky, nebo by pii této ¢innosti pracovali
zaci v pocetnéjsich skupinach.

Nam pomiicky vysly pro kazdého. Zaci se tedy rozdélili do dvojic. Rozdéleni jsem
nechala na nich. Kdyby ale pfi rozd€leni vznikly n¢jaké komplikace, situaci bych fesila.
Kazdy sam na svou desticku z kolecek tvofil libovolny znak Braillovy abecedy, tkolem
druhého z ptislusné dvojice bylo pismeno ¢i Cislo precist.

Princip této aktivity zaci velmi rychle pochopili a velmi je to zaujalo. Spousta z nich
sklddala znaky na pfecteni i pro me&. Aniz bych cokoli fekla, ne€kteti si to dobrovolné ztizili
a pokouseli se hadat bez pomocné tabulky. To si ale troufam fici, bylo jen tipovani.
Nemyslim si, Ze by se za tak kratkou dobu znaky naucili. Cilem této ¢innosti bylo Zakiim

ptedstavit princip Braillova pisma, coZ je klicova dovednost pro nadchézejici aktivitu.
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Obrazek €. 3 Desticka s kolecky

Autor: Monika Luzikova

Psani tajnych vzkazi slepeckym pismem

Kazdy zék dostane papir na vepisovani vzkazl, do kterého vybarvovanim prazdnych
kolecek napisSe vétu. Ackoli se mize zdat, Ze to pro zadky bude jednoducha ¢innost, specialné
po predchézejicim cviGeni. Nemusi tomu tak ale byt. Zaci s timto typem zapisu setkavaji
apfinaSi se sebou nckolik novych aspekt, kterym musi Zzaci veénovat pozornost.
V ptedchézejici ¢innosti totiz pracovali s vét§imi predméty a skladali, nebo lustili vzdy jen

jeden znak.

Obrazek €. 4 Psani vzkazi slepeckym pismem

Autor: Monika Luzikova
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Zaci byli nadieni z toho, e budou psat tajné vzkazy, které poté budou spoluzaci lustit.
Prvotni radost vSak nékteré jedince brzy opustila. Nekteti vitbec nevédéli, co by mohli napsat.
Zjednodusila jsem tedy zadani. Mohli si vybrat, zda-1i budou chtit napsat vétu, nebo tfeba
n¢kolik samostatnych slov. Nevim, jestli to byla jen lenost snazit se néco vymyslet, ale nasli
se 1 taci, kteti mi tvrdili, Zze vymyslet i slova jim d¢€la potize. Povzbudila jsem je tim, ze je to
opravdu jedno a pobidla je k tomu, aby na papir slepeckym pismem napsali nazvy svych
oblibenych zvitat, barev, nebo tfeba Cinnosti, které radi délaji ve svém volném case. To jim
pomohlo, potiebovali pouze ujistit, ze nemuseji vymyslet zddné dlouhé texty, obsahujici

dulezité informace.

Cteni tajnych vzkazi

Po napsani vzkazil pochopitelné nasledovalo jejich &teni, 1épe feceno lusténi. Zaci nechali
své vzkazy na lavici a $§li lustit vzkazy spoluzakd. K tomu potiebovali tabulku s fixem
a vytisténou tabulku znakti Braillova pisma. Pivodné jsem si myslela, Ze budou na tabulku
psat deSifrovana slova a az po ukonceni této Cinnosti si spolecné prozradime, co se jim
podafilo rozlustit a zda je to opravdu to, co autor vzkazu ptivodn& napsal. Zaci ale pfi prepisu
vibec neSetfili mistem a vSechny vzkazy by se jim tam stejn¢ nevesly. Pfedevsim ale jejich
zvédavost by jim neumoznila vydrzet az do ukonceni aktivity. Bylo fascinujici je sledovat pfi

praci a poté pii béhani za danym spoluzakem, kdy si ovétovali spravnost svého lusténi.
. Re—

Obriazek &. 5 Cteni vzkazi napsanych slepeckym pismem
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Autor: Monika Luzikova

Ukonceni prvniho bloku projektového vyucovani

Po této aktivité jsem ukoncila prvni blok a dala détem piestavku. Nasledujici aktivity totiz
nesouvisi se psanim a Ctenim Braillova pisma. Po piestdvce jsem se zaky provedla mensi
rekapitulaci toho, co jsme délali v prvnim bloku projektového vyucovani. Zajimalo mé¢, jaké
jsou zatim jejich pocity, ktera aktivita je bavila nejvice a také jsem po nich chtéla zhodnoceni
jejich dosavadni prace, toho, jak se jim dafilo. Ohlasy byly pro tuto chvili pozitivni. Mile m¢
piekvapilo, jak dokazali zaci evaluovat svou praci. Byli si védomi svych chyb a v mnohych

ptipadech byli dokonce schopni uvést i divody jejich vzniku.

Povidani o kompenza¢nich pomiickach a o zasadach komunikace S nevidomymi lidmi

Na tvod jsem zaky informovala o nasledujicich aktivitach a zahéjila opét brainstorming.
»Ireba o tom ani nevite, ale néjaké kompenzacni pomiicky urcité znate, protoze jsme o nich
dnes uz spolecné mluvili. Kompenzacni pomiicky jsou totiz pomiicky, prostiedky, které
usnadnuji nevidomym lidem Zivot a umoznuji jim zvladat cinnosti, které nam pripadaji jako
jednoduché a automatické. Napada vds, co by mohlo byt povazoviano za kompenzacni
pomiicku?*“  Cekala bych, Ze si Zaci jako prvni vybavi slepeckou hil. Piekvapili mé, ale
odpovédi ,,Pichtitv psaci stroj ““. Reagovala jsem na kazdou vyi¢enou odpoveéd’ a snazila se je
pfiblizit k spravnym odpovédim. Do tohoto interaktivniho brainstormingu se aktivné
nezapojovali vSichni Zaci, ale za Uspé€Sné povazuji skutecnost, ze vétSina se opravdu snazila
a zbytek zakl alespon poslouchal a nijak nevyruSoval. PiestoZe se Zaci snazili, nepodafilo se
Jjim vyjmenovat skoro zddnou kompenzaéni pomiicku. Rozhodla jsem se to tedy nakonec
pojmout jako mnou pieddvané informace a kompenzac¢ni pomtcky jsem jim vyjmenovala
a soucasn¢ 1 promitala v pfedem vytvofené prezentaci.

Myslela jsem si, ze by toto téma mohlo byt pro zdky zajimavé a Ze by je mohlo bavit
vymyslet jejich vlastni pomlcky pro nevidomé lidi. Tomu tak viibec nebylo. Nevim, zda to
bylo pro zaky tohoto véku té€zké téma, nebo jestli pro n€ bylo slozité piejit z aktivnich
a tvurcich ¢innosti na aktivitu, ktera vyzadovalo jejich pozornost a ptemysleni.

K mému piekvapeni zaobirani se komunikaci s nevidomymi lidmi sklidilo vétsi zajem.
Ze zacatku bylo pro zéky t€zké pochopit, co od nich chci slySet. Uvedla jsem nékolik situaci.
Zaci méli za ukol si predstavit, Ze nevidi a ¥ict, co by v daném okamziku ocenili. Do diskuse
se zapojovalo podstatné vice jedincli a konverzace jen tak neutichala. Napadii zaznélo nékolik

a vétSina z nich byla vécnych a davala smysl.
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Me¢la jsem pfipravenou prezentaci, ve které byly pfehledné a srozumitelné vypsané
nejzajimavejsi zasady komunikace. Plvodné jsem chtéla prezentaci promitnout a nechat
7aky, aby cetli napsané informace nahlas. Tento zpiisob by trval vice Casu a vzhledem
k rozpolozeni, ve kterém zaci byli, jsem se rozhodla tuto ¢innost vynechat a spokojila jsem se

S feSenim potenciondlnich situaci.

Na par minut bez zraku

Tato aktivita je ur€ena k vyzkouSeni si pohybu v prostoru bez moznosti vidét. Doporucuji
ji provadét ve dvojicich nebo trojicich. Ja jsem si pro zaky pfipravila hned dvé rizné obtizné
varianty této aktivity. Vyzkouseli si oboje. Pti prvni, jednodussi variant¢ mél jeden ze dvojice
na oc¢ich Skrabosku, tudiz nevidél a ten druhy z dané¢ dvojice ptedstavoval jeho pomysiného
vodice. Vodi¢ informoval nevidomého o prostiedi a ustn€ ho navigoval pii chiizi. Po urc¢itém
Gase dochazi k vyméné roli. Cas vice nespecifikuji, je potfeba reagovat na aktualni déni
ve tfidé a rozhodovat se podle néj. Variantu druhou, slozitéjsi, jsem vymyslela tak, ze
nevidomy z dvojice dostal lyZatskou htlku, kterou vyuzival k mapovani terénu. I tato varianta
stale probihala ve dvojicich, kdy jeden z ucCastnikt stile vidi. Divodem je bezpecnost.

Po né&jaké dobé opét doslo k vystiidani roli.

Obrazek ¢. 6 Chuze poslepu

Autor: Monika Luzikova

Pfed obéma variantami jsem provedla instruktdz, pii niz jsem vysvétlila prabéh

nasledujici Cinnosti a stanovila jsem pravidla, které je potfeba dodrzovat. Obavala jsem se
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predevsim druh¢é aktivity kvili lyzarské hilce, kterd mize pii nevhodné manipulaci s ni
zpiisobit fadu nepiijemnych zranéni. Zaci byli ukdznéni a pravidla dodrzovali. Cel4 aktivita

tedy probihala bez sebemensich komplikaci a bylo velmi hezké sledovat zaky, jak svédomité

ukol plni a jak dokazi spolupracovat.

Obrazek €. 7 Chize poslepu s htilkou
Autor: Monika Luzikova

Tvorba vysledného produktu — plakatu

Jako vysledny produkt jsem zvolila vytvofeni nasténky. Inspiraci mi byla vyzdoba
tiidy, konkrétné plakaty s pismeny abecedy a s obrazky, jejichZ vyznam nosi slovo zac¢inajici
na dané pismeno. Ptéla jsem si tedy, aby stejnym zptisobem zpracovali Braillovu abecedu.
Zakam jsem dikladng vysvétlila postup vytvateni nasténky a rozdélila jsem jim pismena
k vypracovani. Na tuto praci dostal kazdy vykres o velikosti A5, aby pro né bylo jednodussi
zaplnit celou plochu. Myslela jsem, Ze je to nejsnadnéj$i mozny zpusob vysledného
produktu, ale byla potifeba zaky korigovat a pomoci jim s vybérem namétu

na obrazek, protoze nékteré jejich navrhy byly neadekvéatni jejich vytvarnym schopnostem.
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Obrazek ¢. 8 Tvofeni vysledného plakatu

Autor: Monika Luzikova

Nasténku se sklada z velkého plakatu, ktery tvoii jednotlivé prace zaki a nasledné jsem ji
ozdobila jesté¢ fotkami, které jsem v prubéhu projektu vyfotografovala. Nasténka
byla umisténa na chodbé ve Skole a zaci se na ni chodili moc radi divat a bavilo je
sledovat, na jaké fotce jsou a co zrovna délaji. Pfijde mi to jako krasna vzpominka, ktera jim

po dobu delsi doby miize ptipominat nas projektovy den.

B oRrRunic) NEVIDOMYCH
00 ‘»x* “; 4 “,.?‘

Obrazek €. 9 Nasténka

Autor: Monika Luzikova



Ukonéeni projektového dne — evaluace

Projektovy den jsem se rozhodla ukoncit komunitnim kruhem, pii kterém jsem chtéla
zjistit ndzory a pocity zaku. ,,Jak se vam libil dnesni projektovy den? Ktera aktivita se vam
libila nejvice? Bylo naopak néco, co se vam nelibilo? Co vsechno jsme se dnes dozvedeli?
Mpyslite si, Ze je dobre, zZe jsme se dnes ucili o Braillovu pismu? “ Komunitni kruhy a diskuse
jsou cinnosti, které se nikdy nedaji presné¢ naplanovat. Je dilezit¢é maximéln€¢ vnimat
a naslouchat promluvam zakt a vhodné na né reagovat, a tak je pfivést i k dal§im uvaham
a odpovédim.

Reakce zaki byly kladné. Dle jejich slov se jim projektovy den libil a uzili si ho. VétSina
se shodla na tom, ze nejlepSimi aktivitami bylo hadani slov podle hmatu, lusténi tajnych
vzkazli a chiize poslepu. Osobné¢ jsem si myslela, Ze budou mit nejvetsi radost ze psani
vzkazi v Braillové pismu. Zaci se vyjadfovali velmi hezky, srozumitelné a sviij nazor
si i dokazali obh4jit. Prekvapila mé velmi rozumna slova o tom, ze si uvédomovali
zodpovédnost pifi tom, kdy dé€lali svému spoluzdkovi vodice. Nebylo to pry pro né¢ moc
pfijemné a méli strach, aby ho svymi instrukcemi dokéazali dovie navést. Myslim, ze na svij
vék jsou opravdu moc rozumni a dokdzi nad vécmi skute¢né prfemyslet. Nepiijemné to pro
zaky bylo pochopitelné i v situaci, kdy oni sami nevidéli. Méli pocit, Ze usli obrovsky kus
cesty, pfitom se ve skuteCnosti skoro viibec nepohnuli. Alespon takhle si dokazali
pfedstavit, jak sloZity je Zivot bez zraku. Projevili empatii k nevidomym lidem. Diky tomuto
zévérecnému komunitnimu kruhu jsem si uvédomila, Ze tento projektovy den byl opravdu
smysluplny a ze jsem Zakim piedala pfesn¢ to, co jsem chtéla. Pevné véfim tomu, Ze to

pro zaky bylo pfinosné a ze dokaZzi tyto nové védomosti ve svych Zivotech zlrocit.
4.3 Introspekce na projekt ,,ve svété nevidomych*

Na tivod bych chtéla fici, ze si pln€ uvédomuji naro¢nost tohoto tématu. V prib&hu praxi
jsem ale méla moznost zaky poznat, zjistit, jak pracuji a poznat Uroven jejich schopnosti
a dovednosti. Aktivity jsem vytvofila tak, aby je Zaci zvladli. Proces vyu€ovani se neda nikdy
piesné¢ naplanovat. Jeho pribéh je zavisly na praci zaki, ktera je ovlivnéna aktuadlnim
rozpoloZzenim zaki. Stejné je tomu i1 u projektového vyucovani. Dovolim si tvrdit, Ze je to

mozna 1 o néco komplikovangjsi. Zaci jsou zvykli na tradi¢ni zptsob vyuky, kterda pro né
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predstavuje jasn¢ stanovena kritéria a pozadavky na jejich chovani. Projektové vyucovani ma
za ukol zakim pfinést nové Cinnosti, které vyzaduji jejich aktivitu, davaji prostor jejich
fantazii, podporuji jejich tvaréi aktivitu, a pfedevsim pfi jejich plnéni dochazi k nenasilnému
a zabavnému vzdélavani. Proto jsem cely ¢as maximalné zaktim naslouchala a zajimala jsem
se o jejich nazory a myslenky, abych je mohla v pfipad¢ nutnosti 1épe navést a vysvétlit jim
danou problematiku jinym zptsobem.

Zaci se aktivné zapojili do vSech pfipravenych aktivit, byli soustfedéni a s nadSenim
se zapojovali do vSech diskusi. Vzhledem k jejich véku pro mé nebyla na konci projektového
dne primarni jejich znalost informaci o autoru Braillova pisma, ¢i znalost slepeckého pisma.
Slo mi o to, je seznamit s touto problematikou, a predev§im v nich vzbudit zjem o lidi kolem
a pfimét je k vzajemnému respektu. Myslim si, ze to se mi povedlo. Celkové tento projekt
hodnotim jako Gsp&$ny. Vétim, Ze jsem diky nému predala Zakiim piesné to, co jsem chtéla.
V prubéhu studia na vysoké skole jsem méla moznost vyzkouset si svou pedagogickou praxi
Vv riznych ro¢nicich prvniho stupné. Uvédomuji si, ze nemusi byt pravidlo, ze takto vytvoteny
projekt zvlddnou vSichni Zaci druhych ro¢nikl. Predkladdm ho pouze jako navrh, zmiiuji
V jeho detailnim popisu i1 né€kolik tipli a rad, jak by se nim dalo pracovat. V&fim, Ze jako
namét muze dobie poslouzit a je na zvazeni pedagogt, jakou modifikaci pouziji, ¢i do jakého

ro¢niku se jej rozhodnout zaradit.
4.4 Extrospekce na projekt ,,ve svété nevidomych“

Projekt jsem realizovala v dob¢ souvislé pedagogické praxe v 5. roéniku vysokoskolského
studia. Stejné jako u vSech mych vystupli i tohoto projektového vyucovani se ucastnila
doprovazejici pedagozka, tiidni ulitelka tfidy, ve které jsem projekt realizovala. Ta cely
projekt bedlivé pozorovala a nasledné jej jakozto aprobovany pedagog s dlouholetou praxi
ohodnotila.

., Projektovy den byl venovan Svétovéemu dni Braillova pisma, ktery md své misto
V kalendari 4.ledna. Chvalim vyborné zvolené téma, kterym se Zdaci dozvedeéli nejen informace
o0 Braillovu pismu, vzniku a pouziti, ale také natukli téma riznych zdravotnich
znevyhodnéni, pomoc druhym a toleranci.

V uvodni motivaci nechala studentka prijit zaky na téema hodiny diky indiciim, poté sami
prozkoumali pohmatem i zrakem Braillovo pismo na krabickdach. Vybornou cinnosti bylo cteni

pismen a slov vytlacenych do kartonu se zavazanyma ocima.
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Studentka  meéla  pékné  zpracované  prezentace, informace o  kompenzacnich
pomiickach, odkazy k videim. Veskeré pomiicky méla peclive pripravené.

Nejvice déti zaujala aktivita, kdy si mély samy vyzkouSet projit danou trasu
se zavazanyma ocima, nasledné s doprovodem — vodicem, kdy si také role vymenily a staly se
ony vodici. Poté si v komunitnim kruhu popovidali o svych pocitech z této cinnosti.
Bylo zajimavé sledovat, jak se povedlo studentce rozpovidat déti o této cinnosti.

Vysledna prace — plakat s Braillovou abecedou se povedl, jen bylo potieba déti usmérnit
ve volbé kresleného obrazku. Vybiraly si naméty, které by nezvladly nakreslit, proto jim
praktikantka musela doporucit jednodussi motivy.” (Aprobovana pedagozka s 27letou

praxi, aktualné plsobici na zakladni skole v Mikulovicich).
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5 Vyzkumné Seti‘eni K projektu ,,Ve svété nevidomych*

Pro vyzkum byla zvolena kvalitativni metoda. Cilem vyzkumu bylo ovéteni kvality
vytvofené¢ho projektu. Pro sbér dat bylo pouzito dotaznikové Setieni. Dotaznik se skladal

ze $kalovych otazek Likertova typu.

5.1 Terminy z prostredi pedagogického vyzkumu

5.1.1 Kvalitativni metoda

Kvalitativni metoda se opira o filosofii fenomenologie. Ta vyzdvihuje existenci
subjektivnich aspekt pii jednani lidi. Diky tomu dochédzi k odhaleni vice pohledil
na zkoumany jev. Prostfednictvim kvalitativné orientovaného vyzkumu dochazi
k porozuméni (Chraska, 2016).

Gavora (2000) odkazuje ve svych definicich hned na nékolik vyznamnych autort, ktefi se
shoduji na tom, Ze nckteré pedagogické jevy je lepsi pochopit a lidsky okomentovat, nez je
Siroce zevSeobeciiovat a nasledné je vysvétlovat pomoci ¢isel. Kvalitativni metoda je jednou
ze dvou orientaci vyzkumu. Podstatou této metody je zajem o nazor ¢lovéka na zkoumany

jev. Pii kvalitativnim vyzkumu dochézi k detailnimu studiu konkrétniho piipadu.

5.1.2 Dotaznik

Dotaznik je jednou z nejvice uzivanych metod pii vyzkumech jakéhokoli zaméfeni.
Diivodem je predev§im pomérné jednoducha konstrukce dotazniku a Casové nenaroény sbér
dat. Jde o pisemné ziskavani odpovédi na otdzky. Tato vyzkumnéd metoda byva nejcastéji
predkladana v kvantitativné orientovanych vyzkumech (Gavora, 2000).

Chraska (2016) popisuje dotaznik jako soubor ptredem pfipravenych otazek, jejichz
spravné formulace je nesmirné diilezitd pro ziskani platnych odpovédi, nesoucich vyznamné

informace.

LU téchto skal se prezentuje urcité tvrzeni a po respondentovi se poZzaduje, aby vyjadril stuper svého
souhlasu, respektive nesouhlasu na hodnotict skdle“ (Chraska, 2016, s. 161).
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5.2 Respondenti

Respondenty, ucastniky tohoto vyzkumu byli aprobovani pedagogové prvniho stupné
zékladniho vzd€lavani, studenti vysokych skol, kteti jiz vykonévaji pedagogickou ¢innost
na prvnim stupni zakladni Skoly a studenti vysoké Skoly, ktefi se na vykondvani své
pedagogické profese teprve chystaji. K osloveni doslo osobné. Aprobované pedagogy jsem
oslovila na zdkladnich Skolach v okresu Jesenik. Tato cesta byla zvolena kvili obsahlosti
a Casové narocCnosti tohoto dotaznikového Setfeni. Respondenti, ktefi souhlasili se zapojenim
do vyzkumu obdrzeli fyzicky dotaznik i nédvrh projektu.

Celkem se do vyzkumného Setfeni zapojilo 25 respondentil, zatazeno do vyse uvedenych

kategorii. Pfesn&jsi pocty jsou uvedeny v tabulce.

Kategorie respondenti Cetnost zastupcii
Aprobovany pedagog I. stupné ZS (Mgr.) 15

Student VS piisobici na I. stupni ZS 4

Student VS v piipravné fizi na pedagogickou praxi (5. roénik) 6

Tabulka & 1 Cetnost respondentii V jednotlivych kategoriich

Z tabulky je ziejmé, Ze 15 z dotazovanych respondentli spadd do 1. kategorie, coz je
kategorie aprobovanych pedagogii 1. stupné ZS. To je 60 % z celkového podtu zGgastnénych
respondentii. Mezi odpovidajicimi byli 4 studenti VS, kteii studuji a sou¢asné piisobi na
. stupni. Tito studenti tvoii 16 % vSech respondenti. Do dotaznikového Setieni se zapojilo
jesté 6 studenttl, ktefi jsou aktualng studenty 5. roéniku VS a piipravuji se na svou budouci

pedagogickou profesi. Zastupci této skupiny tvoii 24 % dotazovanych.

5.3 Sestrojeni vlastniho dotazniku

Vlastni dotaznik se sklddal zvodniho slova, ve kterém jsem stru¢né piedstavila
sebe, zamér a ucel dotazniku. Napsala jsem popis, jak postupovat pii vyplhovani dotazniku.
Pted jeho vyplnénim si totiz respondenti museli nejdiive nastudovat projekt, jehoz popis
automaticky dostali ve fyzické podobé k dotazniku. Nechybél ani pfislib anonymity
a podékovani za vénovany ¢as, potfebny pro vyplnéni dotazniku, viz ptiloha.

Nasledovalo 13 otazek neboli polozek. Nékteré polozky byly pouze informativni.

Slouzily napfiklad pro zafazeni respondentt do ptislusné skupiny, nebo pro zjisténi jejich

57



nazorti na piinos projektového vyucovani. Vétsina polozek se dotazovala na didaktické
kategorie, jejichz vhodnost a nalezité vyuziti v projektu respondenti Kklasifikovali pomoci

rrw

pétistupnové Likertovy hodnotici §kaly, kterou piesnéji uvadim v nasledujici tabulce.

Rozhodné ano Absolutni souhlas s otazkou
Spise ano Souhlas s otazkou

Nedokazu posoudit Neutralni postoj

Spise ne Nesouhlas s otazkou
Rozhodné ne Absolutni nesouhlas s otazkou

Tabulka €. 2 Predstaveni a vysvétleni uzitych skalovych otazek

5.4 Analyza vysledki dotaznikového Setieni

Uvodni otazky ovéfovaly osobni postoj respondentti k projektovému vyudovani
a zjistovaly, jak Casto tuto metodu zatfazuji do vyucovaciho procesu. Jelikoz jsou mezi
respondenty studenti bez dostate¢né pedagogické ptisobnosti, byly otazky koncipovany
tak, aby na né tato skupina dotazujicich mohla odpovédét na zakladé svych domnének.

Otazka ¢. 1: Jak casto zafazujete/myslite si, Ze budete zatfazovat po ukonceni

VS, projektové vyucovani?

Zarazovani projektového vyucovani

B méné nez 2x za rok
M 3x-5x za rok
M vice nez 5x za rok

Hjina

Graf ¢. 1 Zatazovani projektového vyucovani
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| Méné nez 2x za rok 7 28 % |
3x - bx za rok 13 52 %
Vice nez 5x za rok 4 16 %
Jina 1 4%

Tabulka €. 3 Zatazovani projektového vyucovani

Interpretace: Respondenti zde vybirali zpfedem uréenych odpovédi, uvedenych
v tabulce i grafu. 7 z nich uvedlo, Ze projektové vyucovani zafazuji méné nez 2x do roka.
Naprosta vétsina, konkrétné 13 respondentti aplikuje projektové vyucovani 3x — 5Xx za rok.
Vice nez 5x za rok se projektovému vyucovani vénuji 4 z celkového poctu dotazovanych.
Byla zde moZnost odpovédi ,,jind", kde respondenti mohli bliZze urcit frekvenci zarazovani
této metody. Tuto odpovéd zvolil pouze 1 ucastnik vyzkumu. Pfesnd odpovéd tohoto
respondenta byla 2x.

Otazka ¢. 2: Jste presvédceni, Ze je projektové vyucovani pro zaky/zakyné ptinosné?

Presvédceni o prinosu projektového vyucovani
20
18
16
14
12

10

)]

H

N

0 0 0

Rozhodné ano Spise ano Nedokazu posoudit Spise ne Rozhodné ne

Graf ¢. 2 Presvédceni o pfinosu projektového vyucovani

Rozhodné ano 18 2%
Spise ano 7 28 %
Nedokazu posoudit 0 0%
Spise ne 0 0%
Rozhodné ne 0 0%

Tabulka €. 4 Pfesvédceni o ptinosu projektového vyucovani
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Interpretace: Respondenti zde vyjadfovali svij souhlas prostfednictvim pétistupnové
hodnotici Skaly, kterd je podrobnéji vysvétlena v vodni kapitole vyzkumného Setfeni.
Z tabulky i z grafu lze vycist, ze se 3 z5 odpovédi se nikdo z dotazovanych neztotoznil.
Naprosta vétSina, 18 tcastniki je silné presvédcena o tom, ze projektova metoda je pro zaky
velmi piinosna. Zbylych 7 si také mysli, ze je projektové vyucovani piinosné, ale nejsou si
timto postojem natolik jisti.

Nasledujici ¢ast dotaznikii se zaobira hodnocenim pedagogickych kategorii a jejich
nalezitému vyuziti v projektu ,,Ve svété nevidomych®.

Otazka €. 3: Myslite si, Zze jsem zaky/zakyné dostatecné motivovala po celou dobu

projektu?

Presvédceni o dostatecné motivaci
20 19
18
16
14
12

10

2 3 I
0
0 ] -

Rozhodné ano Spise ano Nedokazu posoudit Spise ne Rozhodné ne

Graf ¢. 3 PresvédCeni o dostateéné motivaci

Mira presvédceni o dostateéné motivaci Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost
Rozhodné ano 19 76 %

Spise ano 4 16 %

Nedokézu posoudit 1 4%

Spise ne 1 4%

Rozhodné ne 0 0%

Tabulka €. 5 Pfesvédceni o dostate¢né motivaci

Interpretace: Z celkového poctu 25 dotazovanych, je vétSina znich 19 absolutné
presvédcéena o dostatecné motivaci zakii po celou dobu projektového vyucovani, 4 je
0 motivaci zakl jen spiSe presvédceno, 1 nemd na tuto problematiku jednoznacny nazor

a posledni 1 zbyvajici o dostate¢né motivaci zakl spiSe presvédcen neni.
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Otazka €. 4: Byly podle Vas zvolené aktivity pfiméfené veku zakt/zakyn?

Presvédceni o primérenosti aktivit
16 15
14
12

10

4 3

2
2
i :
0
Rozhodné ano Spise ano Nedokazu posoudit Spise ne Rozhodné ne

Graf ¢. 4 Presvédceni o pfiméfenosti aktivit

Rozhodné¢ ano 15 60 %
Spise ano 5 20 %
Nedokazu posoudit 2 8%
Spise ne 3 12 %
Rozhodné ne 0 0%

Tabulka €. 6 Presvédceni o pfiméfenosti aktivit

Interpretace: Z celkového poctu 25 dotazovanych, 15 vyjadfilo absolutni piesvédceni
0 pfiméfenosti aktivit vzhledem k v€ku zakl, 5 je spiSe presvédceno, 2 nema na zvolené

aktivity jednoznacny ndzor, 3 si spiSe mysli, Ze aktivity, pfiméfené nebyly.
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Otazka €. 5: Myslite si, ze vytvorenym projektem dojde k dosazeni pfedem stanovenych

cilu?

Piresvédceni o dosazeni stanovenych cili

2 1
0
0 N

Rozhodné ano Spise ano Nedokazu posoudit Spise ne Rozhodné ne

Graf ¢. § PresvédCeni o dosazeni stanovenych cilt

Rozhodné¢ ano 48 %
Spise ano 8 32%
Nedokazu posoudit 4 16 %
Spise ne 1 4%
Rozhodné ne 0 0%

Tabulka €. 7 Pfesvédceni o dosazeni stanovenych cila

Interpretace: O dosazeni ptredem stanovenych cilli je absolutné pifesvédceno 12
respondentt, 8 je spise piesvédceno. 4 Gicastnici nezaobiraji k tomuto jednoznacény postoj, tato
odpovéd’ byla z celého dotazniku nejvice zastoupena u této otazky. Zbyvajici 1 dotazany si

spise mysli, Ze k dosazeni stanovenych cili nedojde.
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Otazka €. 6: Myslite si, Ze zvolenymi aktivitami dochazi K rozvoji stanovenych kompetenci?

Presvédceni o rozvoji stanovenych

kompetenci

18 17
16
14
12
10

8

6 5

4

2
2 ik
0 [] - ¢
Rozhodné ano Spise ano Nedokazu posoudit Spise ne Rozhodné ne

Graf ¢&. 6 Presvédceni o rozvoji stanovenych kompetenci

Rozhodné ano 17 68 %
Spise ano 5 20 %
Nedokazu posoudit 2 8%
Spise ne 1 4%
Rozhodné ne 0 0%

Tabulka ¢. 8 Piesvédceni o rozvoji stanovenych kompetenci

Interpretace: 17 respondenti nepochybuje o tom, ze u zakd bude dochazet k rozvoji
stanovenych kompetenci, jsou naopak o této skutecnosti absolutn¢ presvédéeni. 5 ucastniki je
spiSe piesvédéeno, ze k rozvoji dojde. Nasli se taci, ktefi se nedokazali rozhodnout, jestli
k rozvoji kompetenci dojde, nebo ne. Takhle odpovédéli 2 z dotazovanych. Posledni 1

zucastnény vyjadiil svou odpovédi spise nesouhlas s timto tvrzenim.
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Otazka ¢. 7: Myslite si, Ze vramci projektu byly dostateéné prostiidany adekvatni

organiza¢ni formy?

Presvédceni o adekvatnich organizacnich
formach

18 17
16
14
12
10

~ O

2 it 1
0
0 - -

Rozhodné ano Spise ano Nedokazu posoudit Spise ne Rozhodné ne

Graf ¢. 7 PresvédCeni o adekvatnich organiza¢nich formach

Rozhodné ano 17 68 %
Spise ano 6 24 %
Nedokazu posoudit 1 4%
Spise ne 1 4%
Rozhodné ne 0 0%

Tabulka €. 9 Pfesvédceni o adekvatnich organiza¢nich formach

Interpretace: S mym vyuZzitim organizacnich forem absolutné souhlasi 17 respondentt, 6
spiSe souhlasi. 1 z dotazovanych nevyjadfil ani souhlas, ani nesouhlas. Objevila se i
odpovéd, ktera poukazuje na vytky k mému zvoleni organizacnich forem, takhle odpovédél

zbyvajici 1 Gcastnik.
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Otazka ¢. 8: Myslite si, ze vramci projektu byly dostatecné prostiidané adekvatni

vyucovaci metody?

Presvédceni o adekvatnich vyucovacich

4
metodach
18 17
16
14
12
10
8

8

6

4

2

0 0 0
0
Rozhodné ano Spise ano Nedokazu posoudit Spise ne Rozhodné ne

Graf ¢. 8 Presvédéeni o adekvatnich vyucovacich metodach

Rozhodné ano 17 68 %
Spise ano 8 32 %
Nedokazu posoudit 0 0%
Spise ne 0 0%
Rozhodné ne 0 0%

Tabulka €. 10 Pesvédéeni o adekvatnich vyucovacich metodach

Interpretace: U této otazky vSichni dotazovani vyjadfili souhlas Stim, Ze jsem pro
projekt zvolila vhodné vyuCovaci metody a dokazala jsem je v prubéhu projektového
vyucovani dostatecné prostiidat vzhledem k v€ku Zaka. 17 respondentii vyjadrilo absolutni

souhlas. Zbylych 8 spise souhlasi.
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Otazka ¢. 9: Myslite si, ze vramci projektu byly dobfe vyuzité materialni didaktické

prostiedky?
Presvédceni o vhodném vyuziti materialnich
didaktickych prostiredcich
25
20

20
15
10

5 4

I 1
0 0
0 |
Rozhodné ano Spise ano Nedokazu posoudit Spise ne Rozhodné ne

Graf ¢. 9 PresvédCeni o vhodném vyuziti materialnich didaktickych prostredcich

Rozhodné¢ ano 20 80 %
Spise ano 4 16 %
Nedokazu posoudit 0 0%
Spise ne 1 4%
Rozhodné ne 0 0%

Tabulka €. 11 Presvédéeni o vhodném vyuziti materidlnich didaktickych prostfedcich

Interpretace: Vétsina ucastnikli, konkrétné¢ 20 vyjadfila svou odpovédi absolutni
piesvédCeni o tom, ze jsem do projektu zapojila vhodné materialni didaktické pomicky a ty
nasledné 1 nélezit¢ vyuzila. Dalsi 4 je o jejich vhodném vyuziti spiSe presvédceno. Mezi

respondenty se nasel 1, ktery si nemysli, Ze bych zvolila adekvatni prostiedky.
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Otazka €. 10: Myslite si, Ze zvolenymi aktivitami doslo u zaka/zakyn k upevnéni zakladnich

znalosti hlavniho tématu projektu?

Presvédceni o upevnéni zakladnich znalosti

14

12
12
10
10
2
l :
0
0 m

Rozhodné ano Spise ano Nedokazu posoudit Spise ne Rozhodné ne
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()]

H

N

Graf ¢. 10 Presvédéeni o upevnéni zakladnich znalosti

- Mira plesvidient o upevniénizékiadnich znalosti - AbsolutniSetnost - RelativaiSetnost

Rozhodné¢ ano 12 48%
Spise ano 10 40%
Nedokazu posoudit 2 8%
Spise ne 1 1%
Rozhodné ne 0 0%

Tabulka €. 12 Presvédceni o upevnéni zakladnich znalosti

Interpretace: U této otazky respondenti vyjadfili své piesvédéeni o tom, zda-li
zvolenymi aktivitami dojde u zakt k upevnéni zakladnich znalosti tématu. 12 ucastniki je
0 upevnéni znalosti absolutné presvédceno. Dalsich 10 je spiSe pfesvédceno. Nasli se 2, kteti
K této problematice nezaobiraji jasny nazor. Posledni 1 z respondent vyjadtil spise nesouhlasi

S tim, Ze si zaci zvolenymi aktivitami osvoji zakladni schopnosti tématu.
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Otazka ¢. 11: Myslite si, Ze jsem zvolila vhodny vysledny produkt — projektovy vystup?

Presvédceni o vhodnosti projektového

7
vystupu
25
20
20
15
10
5
5
I 0 0 0
0
Rozhodné ano Spise ano Nedokazu posoudit Spise ne Rozhodné ne

Graf ¢&. 11 Piesvédéeni o vhodnosti projektového vystupu

Rozhodné ano 20 80%
Spise ano 5 20%
Nedokazu posoudit 0 0%
Spise ne 0 0%
Rozhodné ne 0 0%

Tabulka €. 13 Presvédéeni o vhodnosti projektového vystupu

Interpretace: U této otdzky vSichni respondenti vyjadfili souhlas s vhodnosti zvoleného
projektového vystupu. 20 z nich je absolutné piesvédéeno o jeho vhodnosti. Zbylych 5 spise

ano. Zbyvajici moznosti nebyly respondenty vyuzity.
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Otazka €. 12: Dokézete si predstavit, ze byste podle tohoto projektu realizovali projektovy

den?

Presvédceni o schopnosti realizovat projekt

4

2
2
] ) )
0
Rozhodné ano Spise ano Nedokazu posoudit Spise ne Rozhodné ne

Graf ¢. 12 Presvédéeni o schopnosti realizovat projekt

- Mira plesvidtent o schopnost realizovat projekt - Absolutai&etnost - Relativai tetnost

Rozhodné¢ ano 19 76 %
Spise ano 4 19%
Nedokazu posoudit 2 8 %
Spise ne 0 0%
Rozhodné ne 0 0%

Tabulka ¢. 14 Presvédéeni o schopnosti realizovat projekt

Interpretace: Vétsina respondentt, konkrétné 19 odpovédélo, ze si bez pochyby dokazi
predstavit, ze by podle mnou vytvofené predlohy dokazali realizovat projektové vyucovani.
| dalSi 4 ucastnici si dokdzi pfedstavit vlastni realizaci projektu. Zbyvajici 2 dotdzani

nezastavaji k tomuto tvrzeni jednozna¢ény postoj.

69



6 Projekt ,,Druhaci na cestach“

Mezinarodni den cestovniho ruchu

Nazev projektu: ,,Druhaci na cestach*

Roc¢nik:

2. rocnik zékladni skoly

Zamér projektu:

Porozuméni terminu cestovni ruch.

Ptiblizeni cestovani, pochopeni jeho vyhod a uvédoméni si jeho dulezitosti.
Nauceni se o evropskych statech.

Rozvijeni dovednosti vyhledavat informace.

Podpora schopnosti zaka spolupracovat.

Casovy ramec:

5 vyuc€ovacich hodin — rozdélenych do bloki dle potfeby a zaméteni aktivit.

Piedpokladané cile:

Kognitivni

74k rozumi terminu cestovni ruch a dokéazZe jej popsat vlastnimi slovy.

74k zna hlavni mésta n&kolika evropskych stati.

74k dokaze uvést zajimavosti o piislusném evropském statu.

74k zna hodnotu cizi mény, konkrétné eura a dokaze eskou ¢astku prevést na eura.
74k zhodnoti své vykony v pribéhu dne.

Zak uvede klady a zapory projektového dne dle jeho pohledu vniméni.

Afektivni

74k pracuje dle pokynt uditele.
Zak mluvi o svych pocitech, které mél v priibéhu projektového dne.
Zak spolupracuje se svymi spoluzaky.

Zak naslouchd promluvam ucitele i spoluzakd.

Psychomotorické

74k srozumitelné prezentuje pied spoluzaky.

74k vhodné& pouziva pomicky.
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74k dodrzuje spravné navyky pii psani.

Piredméty:

Cesky jazyk

Cizi jazyk
Matematika
Clovek a jeho svét
Hudebni vychova

Vytvarna vychova

Otekavané vystupy (RVP ZV, 2023):

CJL-3-1-01 Zak pieéte piiméfené dlouhé a naroéné texty a rozumi jim.

CJL-3-1-02 Z4k rozumi slovnim i psanym pokyntim.

CJL-3-1-03 Zak pii komunikaci dodrzuje zasady a pravidla komunikace.
CJL-3-1-07 Zak vypravi o svych vlastnich zkusenostech a zaZitcich.

CJL-5-1-02 74k si z textu vybere pro sebe diileZité a zajimavé informace, které si sam
zaznamena.

CJL-9-1-07 Zak se aktivn& zapojuje do diskuse.

CJL-9-1-08 Z4k si z textu vytvofi struéné poznamky, na zakladg, kterych piipravi

a prednese referat.

CJ-3-1-02 Zak spravné zopakuje slova v cizim jazyce.

M-3-2-03p Zak vyuziva své matematické znalosti p¥i prevadéni z CZK na EUR

a naopak.

CJS-5-1-03 Zak pracuje s mapou Evropy a dokéaZe z ni zjistit zakladni tidaje.
CJS-5-1-04 Zak vyhleda zakladni typické informace o obyvatelstvu, kultute, zvycich
a tradicich.

CJS-5-1-05 Zak na zékladé osvojenych informaci porovnava zptisob Zivota, kulturu
I pfirodu v nasi i jinych evropskych zemi.

CJS-5-1-05p Zak vypravi o svych zazitcich a zkusenostech z cestovani.

HV-3-1-04 Zak vhodné reaguje na zné&jici statni hymnu — dodrzuje pravidla.
HV-3-1-05p Zak pozorné vnima statni hymnu.

VV-3-1-02p, VV-3-1-04p Zak pii tvorbé vysledného plakatu vyuzivéa své vlastni
znalosti, zkusenosti, fantazii a dava najevo své pocity. Vysledek predstavi a vysvétli

svym spoluzakliim.
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Klicové kompetence (RVP ZV, 2023):
K uceni
e 74k posoudi své vlastni pokroky, ¢ nedostatky pfi plnéni ukold.
e 7k samostatné pracuje se studijnim materidlem a vyuZiva pii tom zptisoby, metody
a strategie, které povazuje za vhodné a efektivni pro jeho uceni.
e 74k samostatné vyhledava informace, které pak vyuZiva pii zpracovavani vysledného

produktu.

Komunikativni
o 7Zak vypravi své zazitky srozumitelné tak, aby jim rozumély jeho spoluZéci.
e 74k nasloucha promluvam ugitele i spoluzaki, vhodng na né reaguje v ramci norem
sluSného chovani.
e 74k ika sviij nazor a umi si jej obhéjit.
e 74k se smysluplné zapojuje do diskuse, respektuje nazory ostatnich.

e 74k vyuziva komunikativni dovednosti pii spolupraci a komunikaci se spoluzaky.

Sociélni a personalni

e Zak spolupracuje ve skuping, pfispiva svymi myslenkami a schopnostmi.

e 74k se chové ohleduplné ke svym spoluzaktim, podili se na vytvateni piijemné
a pratelské atmosféry ve tfide.

e 74k se neboji Fict si o pomoc v piipadé potieby a naopak, je-li v jeho silach, pomiize
ostatnim.

e 74k si uvédomuje potiebu spoluprace.

Obcanské

e 74k s uctou piijima nazory a piesvédéeni druhych lidi.

e 74k dle svych moznosti poskytne pomoc nékomu, kdo ji potiebuje.

Pracovni

e 7k vhodné a bezpeéné pracuje s pomtickami.

e 74k dodrzuje predem uréena pravidla.

Digitalni

e 74k vnima digitalni technologie jako nastroj usnadiujici praci.
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Vyukové formy:

Projektova vyuka, v niz byly vyuzity tyto formy vyuky:
e Hromadna (frontalni)

e Samostatna prace

e Préce ve skupinach

Vyukové metody:

e Aktivizujici: diskuse

e Slovni: vypravéni, kladeni otdzek, vysvétlovani, prace s textem, vyklad
e Nazorné-demonstracni: pozorovani predméta

e Praktické: produkéni metody — vytvareni plakatu

Materialni didaktické pomiicky:

e Pfedméty pro uvodni diskusi — magnetky a pohlednice z cest

e Studijni material — zakladni informace + zajimavé informace s obrazky
0 Rakousku, Francii, Italii a Nizozemsku (kazdy studijni material dvakrat).

e Papiry

e Vytisténd mapa Evropy do kazdé skupiny

o Détsky kufiik

e Karticky s obrazky

e Trixeso

e Prezentace

e Interaktivni tabule

e Nasténna mapa Evropy se staty na pfipinani na suchy zip
6.1 Navrh projektu

Uvodni ¢ast a motivaéni &ast

Komunitni kruh. Sezndmeni s tématem projektu a motivace. Povidani si o tom, jak déti
chédpou cestovni ruch, k cemu je dulezity. Sdileni zkuSenosti s cestovanim, vypravéni
0 vlastnich zazitcich. Déti mohou mit se sebou suvenyry — magnetky, pohlednice. Potifeba na

to Zaky upozornit n€kolik dni doptedu.
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Cestovani po tridé

Zaci chodi po tiidg, kde jsou rozmistény papiry se zajimavostmi o evropskych statech.
Texty nejsou dlouhé a obsahuji pouze nejdiilezitéjsi informace, obrazky a zajimavosti. Déti
maji papir, na ktery si mohou délat poznamky. Dilezité je piizptisobit mnozstvi studijnich
materiali k poctu zakid ve tfidé. Neznamena to, ucit se o vice evropskych zemich, ale mit

napiiklad dva totozné materialy k jednomu statu.

Rozdéleni do skupin a losovani tématu

Je nékolikero zptsobtl,, jak mohou byt zaci rozdéleni do skupin. Nahodné pomoci
n¢jakého losovani, mohou se rozd¢€lit sami, nebo skupiny muze urcit vyucujici. Osobn¢ si
myslim, Ze kazdy zplsob nese jistd pozitiva a kazdy pfispivd v rozvoji osobnosti zaki.
Zpisob rozdeleni by mél urc€it kazdy pedagog saim a mél by vzdy dikladné zvazit individudlni
schopnosti zaki a vztahy mezi nimi. Vytvofené skupiny si poté losuji stat, o kterém budou
v nasledujicim kroku vypracovavat plakat. Pfi rozifazeni tématu plati to stejné, jako pro

vytvareni skupin.

Prace ve skupinach

Vsechny skupiny dostanou prazdny vykres, studijni material k dané zemi, vytist€énou
slepou mapu daného statu a také odlepenou zemi z mapy Evropy na suchy zip. Ukolem zaki
je vytvoftit plakdt o pfisluSném statu, ktery obsahuje dilezité informace a charakteristické
zajimavosti. Podkladem pro tuto aktivitu jsou zakim studijni materidly. Zaci ale maji
k dispozici i internet, kde si mohou sami vyhledavat informace, které nevédi, nebo vyhledavat

informace navic, které oni sami povazuji za vhodné.

Prezentace vysledného plakatu a umisténi na mapé
Skupiny si navzajem piedstavuji jejich plakaty. Soucasti prezentovani je 1 umisténi jejich

statu na mapu Evropy.

Baleni do kufru

Zaci by béhem vypracovavani plakatu méli ziskat povédomi o tom, co se da v danych
zemich délat. Na zdkladé toho by méli byt schopni odhadnout, jaké véci by se sebou
potiebovali pro dovolenou v téchto destinacich. Z pfedem pfipravenych karti¢ek s obrazky

ruznych véci, at’ uz hygienickych, sportovnich, ¢i jinych, budou vybirat ty, na kterych je
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zobrazeno néco, co si mysli, Zze by v dané zemi vyuzili. Tyto karti¢ky pak umisti do kufru.

Své rozhodnuti musi vzdy okomentovat a sd¢lit diivod.

Prevadéni mén

Navazuje na aktivitu baleni do kufru, kam doporucuji zaradit karticku s obrazkem
penézenky. Rozvijeni finan¢ni gramotnosti, konkrétné povédomi o hodnoté penéz, je osobné
podle m¢ velmi dilezité. K pfevadéni mén nemusi uplné nutné piijit, mizeme se s zaky bavit
Vv ramci nasi mény. M¢la by ale urCité zaznit otazka ,,kolik byste si se sebou vzali penez
a proc¢? Na co byste je potiebovali a pouzili je? “ Pokud jsou zaci Sikovni, mohla by diskuse
vést k tématu druhy mén a K naslednému ptevadéni jejich hodnot. Nejzakladnéjsi je prevod
zZ Ceskych korun na eura a na polské zloté. Pro jednoduchost doporucuji zaokrouhlit hodnotu
na jednoduché ¢islo. K této aktivité mize byt ndpomocna ndzorna prezentace. Doporucuji si

pripravit konkrétni véci, které zaci bezpecné znaji, jejichz hodnotu budou prevadét.

Mluvime cizim jazykem

V dnesni dobé¢ je znalost ciziho jazyka obrovskou vyhodou a nékdy dokonce az nutnosti.
Doporucuji tedy zaradit aktivitu, pfi které by si zaci vyzkousSeli alespon nejzakladnéjsi
pozdrav fici v jazycich danych zemi. Poznavani jazyka jde pieci jen ruku v ruce s cestovanim.
Doporucuji napsanou verzi s vyslovnosti, aby zaci vidéli, co pfesné¢ maji fict. Stejné jako
kaZdou jinou ¢innost, 1 pro tuto je potfeba Zaky vhodn& namotivovat. Myslim si, ze k tomu
muze dojit pres téma jazykové bariéry a zamysSleni se nad tim, pfi ¢em vSem dochazi

ke komunikaci mezi lidmi.

Dopliujici aktivity
Hra Trixeso

Podobné pexesu, akorat hledame trojici k sobé pattici. K sob¢ patii vzdy slepd mapa statu
s jeho nazvem, vlajka statu a nazev hlavniho meésta s obrazkem néceho, co je pro mésto
charakteristické. Kazdy z4k dostane jednu karti¢ku. Zaci chodi po tfidé, prohlizi si navzajem

své karticky a seskupuji se do ptislusnych trojic.

Poslouchani narodnich hymen
Statni hymna patii k narodnim symbolim zemé. Kazda zemé ma tu svou a je pro ni velice
vyznamna. Pfijde mi tedy spravné, aby se zaci seznamili s hymnami jinych statd, aby si je

alespon poslechli a pak zkusili dle své libosti vyjadrit, ktera se jim libi a kterd naopak ne.
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Pti této prilezitosti by se urcité¢ nemélo zapomenout na uvedeni pravidel, kterd si pii poslechu

hymny dodrzuji.

Ukonceni projektového dne — evaluace
Otazky: Libil se vam dnesni den? Co jste se dnes dozvédeli a naucili? Co se vam libilo

a co se vam nelibilo? Jakou zemi byste chteli navstivit a proc?

6.2 Pribéh vlastni realizace projektu s komentarem

r wr

Uvodni ¢ast a motivadni &ast

Tento projektovy den jsem se rozhodla zahdjit komunitnim kruhem, pii kterém zéci sdileji
své zazitky a postiehy z cestovani. Chtéla jsem, aby Zaci prostfednictvim tohoto projektu
ziskali nové informace o evropskych zemich, pfedev§im o pamatkach, tradicich a zvycich
Vv téchto zemich. Libi se mi myslenka toho, Ze by se zaci nejprve ucili sami od sebe a zaroveil
se 1 vice navzajem poznavali.

Pro tuto aktivitu je nezbytné nutné zaky jiz diive poprosit o to, aby si do $koly pfinesli
suvenyry, které maji doma z cest a vyletli. Ja na to zédky upozornila pro jistotu vicekrat, ale
i tak se stalo, ze nékdo zapomnél a nepfinesl vibec nic. Po realizaci tohoto komunitniho
kruhu mohu doporucit pfedem stanovit osnovu/body, které maji zaci pii svém projevu zminit.
Diivodem je vyvarovani se tomu, Ze néktefi nebudou védét, co maji fict, nebo naopak
tomu, Ze ncktefi detailné popisuji celou dovolenou a zabere to spoustu casu. Ja si tuto
skute¢nost pfedem neuvédomila a tato aktivita se nam Casove€ protdhla, nékteré zaky unavila
a prestala bavit. Znovu se mi podafilo zdky zaujmout tim, Ze jsem nechala kolovat své
suvenyry. To je velmi bavilo a moc se jim to libilo. Uvédomuji si, ze se pfedmétim mohlo
néco stat, pravé ztéchto divodld jsem nechala kolovat jen své pfedméty a Zaci to, CO
pfinesli, vZdy jen ukézali zvednutim.

Protoze cestovani neni jen o zadbavé a zazitcich, ale cestovni ruch zaujima dilezité misto
v ekonomickém trhu jednotlivych zemi, rozhodla jsem se na zavér komunitniho kruhu zahdjit
diskusi, kterou jsem uvedla nasledujicimi otazkami: , Mdate radi cestovani? Je néjaké
misto/zemé, kam byste se chtéli podivat? Myslite si, Ze miize byt cestovani diilezité
a potiebné? *“ Zamysleni se nad dulezitosti cestovani bylo pro zaky druhé tfidy a nedokazali
ani poté, co jsem jim to zodpovédéla ja, vymyslet néjaké diivody pro¢. Vyznam cestovniho

ruchu jsem poté zZakim vysvétlila ja.
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Cestovani po tridé

Pfipravila jsem studijni materidly o ctyfech zemich Evropy. Konkrétné
o Francii, Italii, Nizozemsku a Rakousku. Zminéné materialy obsahuji zakladni informace
0 poctu obyvatel, poloze na map¢, sousednich statech a uzivaném jazyce. Nejvetsi ¢ast tvorily
ale obrazky znamych pamatek, charakteristickych znakl, slavnych udélosti, nebo tfeba
typickych potravin z konkrétni zemé. Vybirala jsem cilené to, co by se zakiim mohlo libit.
Jeden material se sklada z né€kolika listt, ty jsem k sob¢ pfipevnila seSivackou pro jednodussi
a prehledné;jsi praci.

Pti ptipravé materiala je dulezité brat v potaz pocet zakl ve tfidé a podle toho urcit pocet
kopii. Ja méla ve tiidé sedmnact zakl a ke kazdé zemi jsem méla dva piipravené studijni
materialy. Tento pomér byl akorat. Zaci chodili po t¥id&, pro¢itali si materialy a na prazdné
papiry, které jsem jim dala, si dé€lali své vlastni poznamky podle toho, co je zaujalo. Obavala
jsem se toho, Ze pfi praci s materialy bude dochazet k hadkam, ale to se za celou dobu viibec

nestalo. Naopak, zaci spolu automaticky zacali spolupracovat. Na tuto ¢innost jsem zakim

vyhradila 35 minut.

Obrazek €. 10 Uceni se o statech 1

Autor: Monika Luzikova

Neékdo si stihl prohlédnout vSechny pfipravené zeme, nékdo jen nékteré. S touto situaci
jsem pocitala, a proto jsem v navaznosti na piedchozi aktivitu zahajila spole¢nou rekapitulaci

toho, co se dozvédeli. Psani si vlastnich poznamek je pro zaky druhého roc¢niku obtizna
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disciplina a stalo se, ze i oni sami jim nerozuméli. ProtoZze mym pitanim bylo, aby si
zapamatovali co mozna nejvice informaci a predevsim tedy i ve spravném znéni, zacala jsem
promitat studijni materidly na interaktivni tabuli. Nechala jsem Zzaky, aby mi svymi slovy
tikali, co se dozvédéli, poptipadé jsem informaci doplnila. Rekapitulace trvala delsi dobu, nez
jsem piedpokladala. To mi ale nevadilo, podstatné pro mé¢ bylo, Ze to zadky opravdu néjak

obohati. Po rekapitulaci nasledovala piestavka.

Obrazek ¢. 11 Uceni se o statech 2

Autor: Monika Luzikova

Rozdéleni do skupin a losovani tématu

Jako vysledny produkt jsem zvolila vytvoieni plakati k probiranym zemim ve skupinach.
U¢ili jsme se o Ctyfech evropskych zemich, tudiz jsem potiebovala Etyfi skupiny. Zvazovala
jsem variantu nahodného vylosovani se do skupin, ale protoze si uvédomuji, Ze to pro
druhaky nemusi byt lehka aktivita, potfebovala jsem mit jistotu, ze sily ve skupindch budou
rovnomémé rozlozeny. Zaky jsem méla moznost v pribdhu praxi poznat, zndm jejich
prednosti a také jsem hned védéla, ktefi jedinci nemohou pracovat spolu. Skupiny jsem
pfedem vytvofila ja sama podle svého nejlepSiho uvazeni. M¢la jsem obavy z jejich reakce,
ale roztazeni ptijali v naprostém poklidu. To, jakou zemi bude skupina vypracovavat losovali

zastupci skupin.
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Prace ve skupinach

Kazda skupina dostala papir se slepou mapou statu, ktery si vylosovali, prazdny
papir, mapu Evropy a také jsem jim ku pomoci poskytla jeden ze dvou vytiSténych studijnich
materialQ, ktery jim slouzil jako opora a zdroj informaci. Uvédomuji si, ze pro zaky druhého
ro¢niku je tato aktivita pon€kud slozitd. Dlvodem mulize byt absence zkuSenosti s touto
¢innosti. Osobné si myslim a také se mi to v praxi potvrdilo, ze zakiim déla potize pracovat
na né€em bez konkrétnich pozadavki a pfedloh. Nékolikrat jsem tedy uvedla, co by plakat
m¢él obsahovat a Vv priibéhu Cinnosti jsem skupiny sledovala a poskytovala rady k dalS$im
moznym kroktim. Nechtéla jsem, aby zaci jen slepé opisovali vSe, co bylo uvedeno
Vv pfipravenych studijnich materidlech, m¢li se sami ve skupin€ dohodnout, co je pro né
dillezité a zajimavé natolik, Ze by si prali to fici 1 ostatnim. ,,My dnes sice jen ve tride, ale
procestovali jsme ctyri evropské zemé a dozvedéli jsme se o nich spoustu zajimavych
informaci, vime diky tomu, kam bychom se treba jednou chtéli podivat. To ale nevedi vsichni,
napriklad nasi kamaradi prvidcci, to mi prijde jako Skoda a myslim si, ze by bylo

hezkeé, kdybychom jim to vsechno my rekli a nakreslili, proto vyberte jen to, co se libi vam a

co si myslite, Ze by se libilo i prviiackum. *

Obrazek ¢. 12 Prace ve skupinach

Autor: Monika Luzikova
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Protoze zasadou projektového vyucovani je samostatnost ve vyhledavani informaci
a uceni se, méli zaci k dispozici tablety, které mohli vyuzit pro samostudium daného statu.
jim ale vzdy pomohla a nésledujici ¢teni a prohlizeni odkazi jiz zvladali bez sebemensich
potizi sami. Mile piekvapena jsem byla i obezietnym chovanim. Tablety byly pouze dva, Zaci
se ale vibec nehadali, akceptovali fakt, Ze se museji stfidat a celkové zachazeni s timto

zafizenim bylo doprovazeno respektem a dodrZovanim zasad bezpec€nosti.

Obrazek ¢. 13 Prace s tablety

Autor: Monika Luzikova

Nékdy byla potieba zZaklim pomoci s rozvrZzenim prace mezi ¢leny skupiny, protoZze se
nedokazali domluvit. To se da ovSem u tak mladych zakl ocekavat. Zminéné neshody se ndm
vzdy podaftily v klidu vyfesit. Celkové Zaci skvéle ve skupinach spolupracovali a moc mé
bavilo proces vznikajiciho vysledného produktu sledovat. Zpétn€ jsem rada, ze skupiny byly

pouze Ctyfi, stihala jsem tak vSechny korigovat a vénovat jim dostatek pozornosti. Myslim, Ze

vvvvvv
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Prezentace vysledného produktu a umisténi na mapé

Vyse jsem uvedla, ze kazda skupina dostala pro vypracovani svého plakatu papir
se slepou mapou daného statu. K tomuto papiru méla kazda skupina kancelarskou sponou
pfipnuty stat z integrované mapy Evropy, kterd byla povéSena na tabuli. Mapu jsem si
zapujcila ve skole.

Prezentovani probihalo tak, Zze vybrana skupina vzdy ptedstoupila pted tabuli a Ustné
predstavila svilj plakat. Pfed samotnou prezentaci jeSté umistila svlij stat na zminénou mapu
Evropy. To pro né€ nebylo viibec slozité. Na mapé¢ chybély jen Ctyfi zemé, o kterych jsme se
ten den bavili a vzhledem k naprosto odlisnym tvarim bylo jasné, kam ktery stat patii.
Myslim si ale, ze proces sledovani mapy a poté lepeni dané¢ho statu mize zakim pomoci
si zapamatovat polohu evropskych statii, nebo si minimalné alespon zacit utvafet zemépisnou
predstavivost.

V prezentovani jsem nechala zaktim volnou ruku. Rekla jsem jim pouze, Ze maji za tikol
svou praci predstavit spoluzakiim, fici a ukdzat jim, co v jejich zemi je, co se jim libi a proc.
Vsechny prezentace byly velice povedené. V nékteré skupiné byl mluvei pouze jeden a zbyli
Clenové pridrzovali plakat. Nékde se zase stiidali a kazdy fekl néco. MoZna jsem mohla
presné urcit pravidla, upfimné mé to ale nenapadlo, naopak se mi moc libilo, jak se kazda

skupinka zhostila tohoto ukolu po svém.
S 1 [N

Obrazek ¢. 14 Prezentace skupinové prace

Autor: Monika Luzikova
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Baleni do kufru

Kazda skupina po pfedstaveni jejich prace zustala jesté pred tabuli a plnila dalsi ukol.
Nazvala jsem prezentatory jako odborniky pro danou zemi. ProtoZe studovali tento stat
nejvice, tak nejlépe védi, co v dané zemi je a co se v ni da délat. Jakozto odbornici, méli dale
za ukol predvést, co doporucuji si se sebou na toto misto zabalit do kufru.

Ptedem jsem pfipravila nékolik karticek s obrazky. Na kartickach byly napfiiklad
lyze, plavky, trekova obuv, opalovaci krém a mnoho dal$iho. Ke karti¢kam dostala skupina
détsky papirovy kufr. Do n¢j postupné vkladali karticky s obrazky. Kazdy obrazek jsem je
vzdy nechala odlivodnit, dochazelo tak k dalSimu opakovani. Pfi této aktivit¢ jsem

vyZzadovala, aby se zapojili opravdu vSichni. Aktivita Zaky bavila, myslim, Ze se za to

zaslouzily pfedevsim barevné rekvizity, které upoutaly pozornost déti.

]

)

Obrazek €. 15 Aktivita ,,baleni do kufru*

Autor: Monika Luzikova

Na jedné z karticek byl obrazek penézenky. Nebyla skupina, ktera by penézenku nedala
do kufru. V priibéhu aktivity jsem tomu nevénovala n&jak vice pozornosti. Cekala jsem, jestli
nékoho néco v souvislosti s penézi napadne nebo ne. Nikdo nic netekl, tak jsem zahajila dalsi
diskusi. ,,Vsichni byste si se sebou do zahranici vzali penézenku, s tim naprosto souhlasim.

Zajima mé jeste, kolik tak penéz byste do té penézenky dali? Uvédomuji si, ze déti v tomto
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veéku nemaji jeSté vyvinutou financni gramotnost, konkrétné¢ povédomost o hodnoté penéz.
Nedavala jsem tedy velkou vahu tomu, kolik penéz si chtél, kdo vzit. Pfijimala jsem kazdou
odpovéd’ a spisSe se snazila s zaky rozvést, co vSe by si za tento obnos mohli koupit. Po néjaké
chvili, kdy na to nikdo z nich nepfiSel, jsem polozila otazku. ,,No a myslite si, Ze bychom si
opravdu mohli v ciziné koupit néco za ceské penize? Maji vSude nase ceské koruny?*“ Tato
otazka byla zavadéjici. Nekolik zakt se ihned zacalo hlésit. Problém nebyl v tom, ze by

nem¢li povédomi o pouzivaji jinych mén, pouze je to v danou chvili nenapadlo.

Pievadéni mén

. Zndte nékdo tedy penize, kterymi se plati v zahranici?* Z4aci bez rozmysleni
odpovédéli, ze znaji eura. ,, Vyborné a vite, kde se eury plati?* Uplné prvné Zaci zminili
Slovensko. Avsak v nasledujicich odpovédich zminili hned nékolik dalSich statt. Byla jsem
mile pfekvapena, ze viibec vtomto veéku vnimaji nadzvy a existenci tolika riznych zemi.
,, Vite kolik je jedno euro ceskych korun? ““ Védé€la jsem, ze nékteii jedinci to védi. Proto jsem
se vibec nebala tuto otdzku polozit. Jsem toho nazoru, Ze kdyZ Zaci vnimaji znalost svych
spoluzakt, motivuje je to k praci lépe nez kdyz jim nové informace, nebo odpovédi na otazky
poskytuji ja.
Se spravnou odpovédi jsem déale pracovala s pfipravenou prezentaci, ve které byly obrazky
véci, u kterych byla vzdy uvedena cena. Zaci z prezentace napiiklad vycetli, Ze chléb v Ceské
republice stoji S0KE,- Jejich tikolem bylo tuto cenu prevést na eura. VyzkousSeli si to 1 opacné.
Ptikladti nebylo mnoho a operovali jsme pouze s jednoduchymi ¢isly, které se zakiim
pfevadely snadno. Takové priklady nejsou latkou Zak druhého ro¢niku, tudiZ mym cilem

bylo zéky s timto jevem sezndmit a vysvétlit jim princip prevadéni mény.

Mluvime cizim jazykem

Na wvnitfni stranu tabule jsem pifed =zahdjenim projektu napsala ,,Dobry den*
ve francouzsting, italsting, rakoustin€ a nizozemstiné. Napsala jsem psanou verzi a za to vzdy
1 vyslovnost. Kazdy jazyk byl napsan jinou barvou, aby to bylo pro zaky ptehledné. VSechny
pozdravy jsem vyslovila a zaci je po mné zopakovali. Poté jsem je nechala hadat, jaky
pozdrav je ve kterém jazyce. To byla dopliiujici ¢innost pro zabavu. Na své plakaty Zaci poté
pfipsali pozdravy z tabule. Konkrétn€ v této tfid¢ je jen malo zaka, které cizi jazyk velmi
zajima a uvédomuji si jeho dulezitost. Tomu se vzhledem Kk jejich véku a zkuSenostem vibec

nedivim a plné to respektuji. Osobné ale vnimam znalost ciziho jazyka jako jednu z klicovych
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pro dnesni dobu. Zamér této aktivity tedy bylo zdky namotivovat a prostfednictvim

zajimavych mist v cizing je pfimét k zajmu o tuto vzdélavaci oblast.

Dopliiujici aktivity
Hra Trixeso

Podobné pexesu, akorat hledame trojici k sobé patfici. K sob¢ patii vzdy slepa mapa statu
s jeho ndzvem, vlajka statu a ndzev hlavniho mésta s obrazkem néceho, co je pro mésto

charakteristické. Kazdy zak dostane jednu karti¢ku. Zaci chodi po tiidg, prohliZi si navzajem

své karticky a seskupuji se do ptislusnych trojic.

Obrazek €. 16 Hra Trixeso

Autor: Monika Luzikova
Poslouchani narodnich hymen

Statni hymna patfi k narodnim symbolliim zemé&. Kazd4 zemé& ma tu svou a je pro ni velice
vyznamnd. Pfijde mi tedy spravné, aby se Zaci seznamili s hymnami jinych statd, aby si je
alespont poslechli a pak zkusili dle své libosti vyjadfit, ktera se jim libi a kterd naopak ne.
Pti této prileZitosti by se urcit€ nemélo zapomenout na uvedeni pravidel, ktera se pii poslechu

hymny dodrzuji.

Ukoncdeni projektového dne — evaluace

Projektovy den jsem se rozhodla ukonc¢it komunitnim kruhem, pii kterém jsem chtéla
zjistit nazory zaku na projektovy den a jejich pocity z n&j. Zajimala jsem se o to, co se jim
libilo a co se jim naopak nelibilo. Byla jsem mile piekvapena reakcemi zakt. Ohlasy byly jen
pozitivni. Ne¢kolikrat zazn€la odpoveéd’, Ze se jim libily naprosto vSechny aktivity.

Mezi favority podle reakce déti fadim ale samostudium materidld, spolupraci pfi vytvareni
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plakatii a baleni do kufru. Pfedem jsem tak né&jak pocitala s takovymi odpovéd'mi, protoze
tyto aktivity byly pieci jen stézejni pro tento projekt. K mému potéseni ovSem nékteti jedinci
neopomn¢éli ani trixeso, pievadéni mén a uceni se cizi feci. V prub¢hu komunitniho kruhu byli
zaci ukaznéni a poslouchali se navzijem. Bylo vidét, ze se opravdu vzajemné
poslouchaji, protoze na sebe vhodné reagovali a pfipomnéli si tak skvéle cely den. Zavére¢na
evaluace m¢ mile potésila. Méla jsem diky zpétné vazbé zaki skvély pocit ze své odvedené
prace a ze mnou vytvoiené¢ho projektu, ktery osobné€ vnimam jako nejlepsi z téch tii podrobné

rozpracovanych.

GUHEERE wus
Saah byl iR
& pskal mwlie |

Qs

Obrazek €. 17 Plakat Nizozemsko

Autor: Monika Luzikova
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Obrazek ¢. 18 Plakat Rakousko

Autor: Monika Luzikova
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Obrazek €. 19 Plakat Italie

Autor: Monika Luzikova
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Obrazek ¢. 20 Plakat Francie

Autor: Monika Luzikova

6.3 Introspekce na projekt ,,Druhaci na cestach*

Na uvod introspekce k tomuto projektu se chci opét vyjadiit k naro¢nosti tohoto tématu
vzhledem Kk véku, schopnostem a dovednostem zakt. Realizace projektu taktéz probé&hla
Vv pribéhu souvislych praxi, kdy jsem méla moznost zaky poznat a zjistit, jak pracuji a jaké
urovné dosahuji jejich schopnosti a dovednosti. Aktivity jsem tedy vytvofila podle svého
nejlepSiho uvazeni tak, ze jsem si byla jistd, Ze Zaci vSe bezpecné zvladnou a predevsim, Ze
pro né bude ucast v projektovém dni pfinosna. Troufdm si fici, Ze se mi to presné takhle
povedlo a projekt svuj ucel splnil.

Je samoziejmé, ze prub¢ch se nedé nikdy piesné€ predem naplanovat. Projektové vyucovani
vychazi z aktivity zaki. Je to o neustdle interakci, o reagovani na pravé vzniklé situace.
V detailni Casti vlastni realizace projektu hned pii Gvodni ¢asti popisuji situaci, ktera
nastala, uvadim mé improvizované feseni a navrhuji tip, jak by se této skute¢nosti mohli jini
pedagogové vyvarovat. Toto uvédomeéni a schopnost pfijit s ndvrthem feSeni vnimam jako

dikaz toho, Ze problematice rozumim a umim provést konstruktivni sebereflexi ke své

vvvvv
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Zaci se aktivné zapojili do viech aktivit a bez vétich potizi je viechny dokazali splnit.
Sami od sebe pii nékterych cinnostech zacali mezi sebou spolupracovat. Projevovali
zvidavost a zdjem o dané téma, coz se od projektového vyucovani ocekdva. Samoziejme, ze
néktefi jedinci maji ke geografii bliz§i vztah, v né€kterych ptipadech bych se nebala mluvit
0 nadani v tomto odvétvi. Aktivity jsem se ale snaZila vytvofit tak, aby zaujmuly kazdého.
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Vyznamnou roli hraje motivace, a to nejen ta ivodni. Motivovat zaky je dilezita v celém
prubéhu. Je potieba u zakl vzbudit zajem pro kazdou aktivitu a tim je piimét k jejich plnéni.
Po zpétné analyze celého prubéhu a vysledného vystupu, si myslim, ze se mi podafilo projekt
navrhnout a nasledn¢ aplikovat Gspésné. Ocekavané vystupy predcily sice uroven vystupl pro
zaky prvniho obdobi, ale to dle mého nazoru neni vibec Spatn€, ba naopak. Celkové projekt
hodnotim jako zvladnuty. K tomuto verdiktu pfispéla i zavérecna evaluace zaku, kteti se

k celému projektovému dni vyjadiili velice kladné.

6.4 Extrospekce na projekt ,,Druhaci na cestach*

Projekt jsem realizovala v dob¢ souvislé pedagogické praxe v 5. ro¢niku vysokoskolského
studia. Stejné jako u vSech mych vystupd i tohoto projektového vyucovani se ucastnila
doprovézejici pedagozka, tfidni uclitelka tfidy, ve které jsem projekt realizovala. Ta cely
projekt bedlivé pozorovala a nasledné jej jakozto aprobovany pedagog s dlouholetou praxi
ohodnotila.

., Priznavam se, zZe pri uvodni konzultaci ktomuto projektu jsem byla na pochybach.
Mpyslela jsem si, ze tohle téma bude pro Zaky druhé tridy velice ndrocné a neodpovidajici
jejich znalostem. Spolecné s praktikantkou jsme navrhly rozvrzeni do skupin a urcily jsme
rovnou i vedouciho dané skupiny, o kterém jsme byly presvédceny, zZe je tahounem a dokdze
cleny skupiny korigovat a rozdat jim prdci.

Po uvodnim povidani v komunitnim kruhu o cestovani dostali Zaci za ukol samostatné
chodit po tride a ziskavat informace o vybranych statech. Praktikantka piivodné chtéla, aby Si
vSichni Zaci procetli materialy ke vsem statum. Ja vSak vim, Ze rozdily Vv tempu pri prdci jsou
mezi zaky markantni. Proto jsem doporucila vyhradit na tuto aktivitu dany cas, Stim, Ze
vSichni by méli stihnout procist si alespon jednu zemi. Necekala jsem az takovou dychtivost po
informacich, ale vice nez polovina stihla projit vsechny staty.

Nasledovala cinnost v jiz zminénych skupinach, kdy zpracovavaly plakat na konkrétni
wlosovany stit. Prdce v téchto tymech ndm potvrdila nase spravné rozvrzeni skupin. Zdci
pracovali se zajmem, dokdzali vyhleddvat informace na tabletech, kde byla napomocna jak
praktikantka, tak i ja. Svou praci pak obstojne a spolecne dokazali prezentovat. Vhodny byl
| poslech statni hymny a sdéleni pravidel, které pri hymné dodrzujeme.

Tento projektovy den hodnotim velice kladné, samotnou mé prekvapily zemépisné znalosti

nekterych zZakii, u kterych jsem je nepredpokldadala. Aktivni a prubojni byli tentokrat
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| Zdci, kteri se za bézného vyucovani tolik nehlasi a neradi spolupracuji ve skupindch.*

(Aprobovana pedagozka s 27letou praxi, aktualné ptisobici na zakladni Skole v Mikulovicich).
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7 Projekt ,,Setkani s détskou knihou*

2. dubna Mezindrodni den détské knihy
Nazev projektu: ,,Setkani s détskou knihou*
Ro¢nik:
e 2. roc¢nik zakladni skoly
Zamér projektu:
e Rozvoj ¢tenaiskych dovednosti.
e Budovani kladného vztahu ke ¢teni.
e Podpora schopnosti zakti spolupracovat.
e Rozvoj ¢teni s porozuménim.
Casovy ramec:
e 5 vyucovacich hodin — rozd€lenych do blokt dle potieby a zaméteni aktivit.
Piedpokladané cile:
Kognitivni
e 7k dokaze uvést alespoii n&jaké autorova dila.
e Zak odhadne, z jaké knihy je dany obrazek.
e 7k dokaze sefadit ilustrace dle &asové posloupnosti.
e 7Zik uvede klady a zapory projektového dne dle jeho pohledu vnimani.
Afektivni
e Zak pracuje dle pokynil uéitele.
e 74k mluvi o svych pocitech, které mél v pribéhu projektového dne.
e 74k spolupracuje se svymi spoluzaky.
e 74k nasloucha promluvam uéitele i spoluzaki.
Psychomotorické
e 74k srozumiteln& prezentuje pied spoluzaky.
e 7k vhodng pouziva pomicky.
e Zak dodrzuje spravné navyky pii psani.
Predméty:
o Cesky jazyk a literatura
e Vytvarna vychova

e Pracovni ¢innosti
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Ocekavané vystupy (RVP ZV, 2023):

CJL-3-1-01 Zak pieéte piiméfené dlouhé a naroéné texty a rozumi jim.

CJL-3-1-02 Zak rozumi slovnim i psanym pokyntim.

CJL-3-01-03 Zak pti komunikaci dodrzuje zasady a pravidla komunikace.
CJL-3-01-07 Zak se aktivné zapojuje do diskuse.

CJL-3-1-11 Zak sefadi ilustrace komiksu podle d&jové posloupnosti a pievypravi
piib¢h vlastnimi slovy.

CJL-5-1-07p Zak ve svém mluveném projevu spravné intonuje, vhodné zvoli tempo
sv¢ feci a zafazuje pauzy.

VV-3-1-02p, VV-3-1-04p Zak pii tvorbé vysledného plakatu vyuzivd své vlastni
zkuSenosti, fantazii a davd najevo své pocity. Vysledek predstavi a vysvétli svym
spoluzaktm.

CSP-3-1-01p Zak zvlada zakladni manudlni dovednosti pii praci s jednoduchymi

materialy a pomtickami.

Klicové kompetence (RVP 2V, 2023):

K uceni

74k poznava smysl &teni a buduje si k nému pozitivni vztah.
Zak dokéze posoudit vlastni pokrok ve &teni.

74k posoudi své vlastni pokroky, ¢i nedostatky pfi plnéni ukold.

K teSeni problémi

74k samostatné fesi ukoly a nasledné si ovéfuje spravnost svého postupu.
Zak vyhledava informace, pracuje s nimi a na zakladé jejich podobnych, &i odlisnych

znakl a s vyuzitim kritického mysleni je spojuje a prichéazi tak na feSeni tikold.

Komunikativni

74k naslouch4 promluvam ugcitele i spoluzaki, vhodné na né reaguje v rAmci norem
sluSného chovani.

74k ¥ika sviij nazor a umi si jej obhjit.

74k se smysluplné zapojuje do diskuse, respektuje nazory ostatnich.

74k vyuziva ziskané komunikativni dovednosti p¥i spolupraci a komunikaci

se spoluzéky.

74k rozumi pouzivanym textovym i ilustrovanym materialiim, a tak dokaze néleZité

pracovat ve vychovné vzdélavacim procesu.
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Socialni a personalni
e 74k se chové ohleduplné ke svym spoluzaktim, podili se na vytvateni piijemné
a pratelské atmosféry ve tiidé.
e 74k se neboji Fict si 0 pomoc v piipadé potieby a naopak, je-li v jeho silach, pomize
ostatnim.
e 74k si uvédomuje potiebu spoluprace.
e 74k si prohlubuje ¢tenaiské dovednosti, to podporuje jeho sebediivéru a samostatny

rozvoj.

Obcanské

e 74k projevuje pozitivni postoj k uméleckym diltim.
Pracovni

e 7k vhodné a bezpe¢né manipuluje s pomtickami.

e 7k dodrzuje pfedem fedena pravidla.

Vyukové formy:
Projektova vyuka, v niz byly vyuzity tyto formy vyuky.
e Hromadna (frontalni)
e Préce ve skupinach
e Samostatna prace
Vyukové metody:
e Slovni: vypravéni, kladeni otazek, vysvétlovani, prace s textem
e Praktické: produkéni metody — vytvareni plakatu
Materialni didaktické pomiicky
e Barevné karticky s pismeny ze jména autora
e Material na rozlosovani do skupin
e Vykres pro kazdou skupinu
e Obalka s rozstithanymi nazvy knih pro kazdou skupinu
e Obalka s rozstithanym obrazkem pro kazdou skupinu
e Knihy
e Rozstfithany komiks pro kazdou skupinu
e Obrazek na kresleni zpaméti

e Papiry
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7.1 Navrh projektu

Rozdéleni do skupin

Existuje hned nékolik zpiisobtl, kterymi mtize dojit k rozdéleni zakt do skupin. Osobné se
vV tomto projektu pifiklanim k rozdéleni podle ctenatskych schopnosti zakl. Toto kritérium
jsem i ja sama vyuzila. Kazda skupina si nasledn¢ vylosuje barvu, ktera je dulezita

pro nasledujici aktivitu.

Lusténi autora

Ve tiid¢ rozmistény a schovany barevné karticky — barevné podle barev skupin. Na kazdé
karti¢ce napsano jedno pismeno. Skupiny maji za kol najit vSechny karticky, které mayji
tu barvu, kterou si po rozdéleni vylosovaly. Z4ci mohou, ale nemusi predem védeét, kolik
karti¢ek musi najit. Kdyz maji vSechny karticky, jejich ukolem je z karti¢ek poskladat jméno
autora, o jehoz tvorbé se budou v ramci projektu ucit — Ondfej Sekora. Kazda skupina dostane
velky vykres A3 — ten bude slouzit jako vysledny produkt tohoto projektu. Na vykres skupiny

nalepi karti¢ky tak, aby spravné vytvofili jméno autora.

Seznameni s autorem
Uvodni otazky: Slyseli jste nékdy o tomto autorovi? Vite, co za knizky napsal? Nasleduje
povidani o autorovi — stru¢né, zajimavosti, o knizkach pouze okrajové a nesdélovat celé znéni

nazvu.

LusSténi nazva knih

Kazda skupina dostane jednu obalku. V obélce jsou rozstithané ndzvy knizek Ondieje
Sekory. Zaci maji za ukol vylustit, jak by se spravné mohly knihy jmenovat a z karti¢ek nazvy
poskladat. Nazvy mohou byt rozstfizené jakkoliv, ja osobné zvolila rozstfihani pouze
na poloviny, aby to nebylo pfili§ obtizné. Nasledovat by méla spolecnéd kontrola, pfi niz by
méla probéhnout ukdzka konkrétni knihy a seznameni Zzaka s jejim obsahem. KdyZz maji
skupiny vSechny ndzvy po kontrole vyieSeny spravné, nalepi opét na sviij vykres.
Puzzle

Kazda skupina opét obdrzi jednu obdlku, ve které je tentokrat rozstiithany obrazek.
Z4ci maji za ukol obrazek spravné poskladat. Kazdy obrazek je typicky pro jednu knihu
od Ondieje Sekory. Ukolem skupiny je pak uhodnout, ze které knihy je jejich obrazek.

Doporucuji mit knizky jsou pted tabuli, aby si je zaci mohli jit prolistovat. Poté si kazda
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skupina vezme tu knihu, ze které je jejich obrazek. Spravné poskladany obrazek zaci opét

nalepi na vykres.

Skladani komiksu

Do skupin rozdén rozstfihany komiks ,,Ani Muk* na 6 ¢asti. Kazda skupina by méla jiny
komiks. Zaci maji ve skuping poskladat ¢asti tak, jak si mysli, Ze se piib&h odehrava v ¢asové
posloupnosti. Poté¢ vymysli ptibéh ke svému komiksu, co se podle nich na obrazcich d¢je.
Ptibéhy pak skupiny vypravi zbytku tfidy. Komiks mtize byt promitnut na tabuli, aby tfida
dobfe vidéla, o ¢em dand skupina vypravi. Uspotadany komiks skupina opét nalepi na sviij

vykres.

Kresleni podle paméti
Zaci se po dobu jedné minuty divaji na obrazek, ktery se poté snazi nakreslit v co mozna
nejpiesnéjsi podobe. Obrazek muze byt jakykoli, vztahujici se k tématu projektu. J& osobné

zvolila obrazek Ferdy Mravence. Nasledovat by méla spole¢né ukézka vytvora zaki.

Navstéva knihovny

Do projektu jsem zaradila navstévu knihovny, protoze ke knihdm neodmyslitelné patii
a myslim si, Ze mize u zakl vzbudit zajem o ¢teni. V knihovné probihd pouceni zaki o chodu
a pravidlech knihovny a o zptsobu fazeni knih. Zici maji prostor se Vknihovné

porozhlédnout. V knihovné si Zaci ziidi ¢lenstvi.

Spolecné ¢teni v knihovné

V knihovné probihad spole¢né cteni knihy ,,Ferda Mravenec”. Toto Cteni navazuje na
kresbu obrazku.

Ukonceni projektového dne — evaluace

Otazky: Libil se vam dnesni den? Co jste se dnes dozvedeli a naucili? Co se vam libilo

a co se vam nelibilo?
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7.2 Priibéh vlastni realizace projektu s komentarem

Rozdéleni do skupin

Prvotni rozdéleni do skupin probéhlo mimo tfidu (herna, druzina) — protoze ve tiidé uz
byly rozmisténé karticky. Rozdé€leni podle schopnosti, jak kdo s kym dokaze spolupracovat
atak, aby sily byly vyrovnané. 4 skupiny po 4 détech. Kazda skupina ma svého
zéastupce, toho si méli zaci ve skupinkach urcit sami. Proces vybirani zastupce bylo zajimavé
sledovat, n¢kdo to zvladl, nékdo ne a byla potieba pii vybéru pomoci.

Zastupce si pak piisel vylosovat barvu pro svij tym. To jim prozradilo, s jakou barvou
budou pracovat v nasledujici aktivité. Sdéleni pravidel nasledujici aktivity taktéz probihalo
mimo t¥idu. Rekla jsem pravidla i postup celé ¢innost najednou, ale predem jsem podcitala

S tim, Ze pfed jednotlivymi kroky vzdy instrukce zopakuji.

LuSténi autora

Do hledani se zapojili vSichni Zaci a kazdy se snazil najit jich co nejvice. Listecky byly
umistény tak, aby jejich véEtsi ¢ast Sla vzdy vidét. Jakmile skupiny nasly vSechny potiebné
listky s pismenky, pomohla jsem jim urcit jejich pracovni misto. — Jedné skupiné
se nepovedlo najit vSechny listecky, respektive vzhledem Kk ostatnim skupinam, hledanim
travili ptfili§ mnoho ¢asu, proto jsem se rozhodla, ze skupiné mohou pomoci spoluZaci, ktefi
0 to budou mit zdjem. Byla jsem mile piekvapena, kolik Zakl nabidlo svou pomoc.

Skladani jména z nalezenych pismen bylo pro zaky obtiZzné. Toto jméno nikdy pfedtim
neslySeli. S timto jsem pocitala. Proto jsem se méla v planu détem podle potfeby prozrazovat
pismena. Ve tfidé je dokonce chlapec jménem Ondfej. Tuto informaci jsem taky chtéla uvést
jako radu. Pfi hledani listecku vSak néktefi pozorni jedinci zahlédli jméno autora na
knihach, které jsem méla pfipravené na svém pracovnim stole. (Pfiznavam, Ze jsem si
doptedu neuvédomila, Ze bych tim mohla néjak narusit pribeh aktivity, nebo spiSe napovédet
spravnou odpovéd’. Povazuji to za svou chybu. Na druhou stranu ale ocetiuji, Ze néktefi zaci
byli vilbec tak pozorni, ze si jméno zapamatovali a dokdzali si to spojit s touto ¢innosti.
Vzhledem Kk obtiznosti aktivity mi ve vysledku ani nevadilo, Ze se ke spravné odpovédi

dostali timto zpisobem).

Seznameni s autorem
Nasledovalo povidani o autorovi. Snazila jsem se zminit pouze zajimavé informace, které

by mohly zaky zaujmout natolik, aby si alespon nékteré z nich zapamatovali. Mluvila jsem
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0 dilezitych momentech v jeho Zivoté — sportovni Cinnosti; zéliba k ptfirodé€, ktera byla
nejcastéjsim ndmétem jeho dél.

(1 vyucovaci hodina — 1. blok)

Lusténi nazvu knih

Po mém vykladu nésledovala dalsi Cinnost. To bylo skladani nazvl Sekorovych dé¢l.
Zaci je dostali v obalkach. Kazdy nazev knihy byl rozdélen pouze na dvé &asti, které museli
zéci k sob¢ spravné prifadit. Tato aktivita se neobesla bez mé vypomoci. Chodila jsem mezi
skupinami, sledovala jejich praci a byla vice ndpomocna. VétSinou stacilo zaky jen lehce
natuknout, tieba je upozornit na to, zda-li se k sob& hodi slova, ktera k sob¢ ptilozili. Poté, co
zaci sestavili ndzvy knih, probéhla spole¢nd kontrola. Zadani bylo pro vSechny skupiny
totozné. Kontrola probihala tak, ze jsem ukazovala dané knizky a vzdy jsem ve strucnosti
predstavila jejich obsah. Zaci porovnavali jejich znéni nazvii s nazvy na obalu knih a méli tak
moznost si své odpovédi opravit. Radsi jsme si pak vSechny nazvy procetli spole¢n¢ i nahlas.

Poté uz nazvy nalepili na vykres.

Puzzle

Dalsi aktivitou bylo skladani obrazku. Tentokrat uz méla kazdd skupina jiny obréazek.
Rozdala jsem skupindm obalky, kde nasly rozstiihany obrézek, jejich tkolem bylo poskladat
obrazek dohromady. Obalky jsem rozdala ¢ist¢ nahodné€, nepfemyslela jsem viibec nad
tim, ktery obrazek by mohl byt pro jakou skupinu jednodussi. SnaZila jsem se totiz vSechna
puzzle vytvofit jednoduché, obtiznostné pfimérené v€ku a schopnostem z4kl. Tato ¢innost
byla pro vSechny jednoduché a bavila je. Jen v nékterych skupinach doslo k tomu, Ze nebyli
do plnéni ukolu zapojeni vSichni ¢lenové skupiny.

Po slozeni obrazku méli Zaci pfijit na to, ze které knihy obrazek pochdzi. Obrazky byly
cilené vybrany tak, aby byly charakteristické pro danou knihu. Zaci méli ke vem kniham
pfistup, protoze byly umistény ve Skole pod tabuli. M¢li tak moZnost si knihy prolistovat
a jejich obrazek v piislusné knize najit. Obavala jsem, jestli tato aktivita nebude pro zaky az
ptilis slozita a jestli budou schopni ji Gisp&&né zvladnout. Béla jsem se ale zbyte¢né. Zaci nad
obrazky 1 nazvy knih dikladné pfemysleli a vSem skupindm se povedlo spravné pfifadit
obrazek ke knize. (Ferdav slabikat, Posta v ZOO, ¢meldk Aninka, Brouk Pytlik)

(55 minut — 2. blok)
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Skladani komiksu

Nésledovala aktivita pro rozvoj vniméani casové posloupnosti. Aktivita spocivala
v tom, ze jsem do skupin opét rozdala obalky. V obalkach tentokrat zaci nasli rozstfihany
komiksovy ptibéh z komiksové knihy ,,Kapitan Animuk opét lovi v Africe®. Piibéh byl vzdy
zobrazen na Sesti obrazcich. Nicméné kazdé skupina méla jiny komiks. Peclivé jsem vybirala
pribéhy tak, aby bylo zobrazku ziejmé jejich usporadani. Myslim si, ze to se mi
povedlo, protoze vSechny skupiny bez sebemensich problému ukol zvladly.
Skupiny poté své komiksy prezentovaly spoluzakam. Zaci se snazili svymi slovy prevypravét
dany pfib¢h. Dal§i moznou aktivitou je dramatizace komiksu. K tomu ale bohuzel z ¢asovych

divoda nedoslo. Interpretace ptibéhti se v§em skupinach povedla nad mé oc¢ekavani.

Kresleni podle paméti

Dalsi cinnost spocivala ve schopnosti zapamatovat si obrdazek a nasledné jej co
nejpresnéji nakreslit. Ke sledovani obrdzku méli zaci jednu minutu. Na obrazku byl
vyobrazen utikajici Ferda mravenec — viz piiloha. Na nasledujici kresleni méli Zaci
vyhrazenych deset minut. Obrazek byl v mych ocich velmi jednoduchy, proto mé kresby
nckterych zaka prekvapily. Nekolikrat se dokonce stalo to, ze si spravné nezapamatovali ani
stranu, na kterou mravenec bézi. Aktivita slouzila ptredevsim jako zpestieni a da se povazovat
za formu Kimovy hry, ktera je vyuzivana pro rozvoj paméti.
(50 minut — 3. blok)

Navstéva knihovny
Nasledoval piesun do knihovny. V knihovné byli Zzaci seznameni s chodem a pravidly
knihovny. Byli také pouceni o fazeni knih. Dostali volny ¢as pro to, aby si knihovnu mohli

peclivé prohlédnout.

Spolecné ¢teni v knihovné

Poté nasledovalo spole¢né cteni knihy ,,Ferda mravenec”. V knihovné toto ¢teni nabylo
skvélé atmosféry a myslim, Ze pravé toto umisténi dokézalo zédky do dé&je piibehu vtahnout.
Ze zacCatku jsem nechala kazdého zaka piecist alespon kratky usek. Délka Cteni se odvijela od
¢tenafskych dovednosti deti. Jakmile se pii Cteni prostfidali vSichni, Cetla jsem zbytek
kapitoly ja.

V knihovné si také Zaci zfidili Clenstvi. To na rok zaky stoji 20K¢&,-. Po pfedchozi

domluvé s pani ucitelkou jsem tento finan¢ni obnos pouzila z tfidniho fondu. Pféla jsem si
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totiz, aby si zaci z tohoto projektu odnesli néco smysluplného a uzite¢ného. Myslim si, ze
Clenstvi v knihovné podpofi jejich zdjem o Cteni, coz je hlavni zdmér tohoto projektového

dne.

Ukonceni projektového dne — evaluace

Posledni cinnosti projektu byla spolecna evaluace formou diskuse. Pivodné jsem méla
V planu realizovat zadvérecné hodnoceni ve tifidé. Pani ucitelka mi ale doporucila to provést
v knihovné, abychom nerozrusovaly zaky dal$im pfesunem. Znovuziskani jejich pozornosti
by zbyte¢né zabralo spoustu ¢asu. Diskuse prob&hla v naprostém pofadku. Velmi mé potésila
slova zakt. Ti byli z projektu nadSeni a dle jejich slov si tento den uzili. Nejvétsi uspéch

sklidila knihovna, kde ku mému piekvapeni nékolik zaku jesté nikdy predtim nebylo.
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Obrazek ¢. 21 Vykres s ukoly

Autor: Monika Luzikova

7.3 Introspekce na projekt ,,Setkani s détskou knihou“

Uvédomuji si, ze v dne$ni dob¢ maji déti oblibu ve zdanlivé jinych oblastech, nez kterym
se vénoval Ondrej Sekora. Jsem ale toho ndzoru, ze za to mulze pouze novodobd
pestrost, vyuzivani modernich technologii a jejich obsah. To se mi timto projektem potvrdilo.
Ackoli jsem preci jen méla strach z Gspéchu tohoto projektu, konkrétné z toho, jak zaci jeho
téma piijmou, V prubéhu se ukazalo, ze upIné zbyte¢né. Hrdinové dél Ondieje Sekory byli

détem blizké a se zdjmem se ucily o jejich ptibézich.
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Vétsina aktivit byla zalozena na spolupraci ve skupinach. Nové informace a poznatky zaci
ziskavali prostiednictvim své vlastni prace pii feSeni prubéznych ukolii, coz je jednim
Z hlavnich principi projektové metody. Troufdm si fici, ze vSechny aktivity zaky
bavily, protoze se do vSech s nadSenim pustili a podavali konstantni vykon po celou dobu
jejich plnéni.

Mym hlavnim zdmérem pro tvorbu tohoto projektu bylo vzbuzeni zajmu zakl o cetbu.
Ktera je dle mého nazoru stale méné¢ a mén¢ oblibena. Pii Cteni vSak zaci poznavaji vyznamy
slov a rozsifuji si svou slovni zasobu. Ovladani ¢tenafskych strategii a ¢éteni s porozuménim
jsou nezbytnymi dovednostmi pro nadchazejici vzdélavani. Proto jsem se rozhodla, Zze zakiim
v ramci projektu zafidim Clenstvi v taméjsi knihovné.

Celkové si myslim, Ze projekt byl vytvoten dobie. Pti jeho realizaci jsem se nepotykala se
zadnymi komplikacemi. Doprovazejici ucitelka mou praci celou dobu sledovala a byla-li
potieba, nebo hodilo-li se organiza¢ni stranku provést jinym zptsobem, fekla mi to a uvedla

k tomu i své divody, vychazejici z jejich dlouholetych zkusenosti.
7.4 Extrospekce na projekt ,,Setkani s détskou knihou*

Projekt jsem realizovala v dob¢ souvislé pedagogické praxe v 5. roéniku vysokoskolského
studia. Stejné jako u vSech mych vystupt i tohoto projektového vyufovani se ucastnila
doprovazejici pedagozka, tiidni ulitelka tfidy, ve které jsem projekt realizovala. Ta cely
projekt bedlivé pozorovala a nasledné jej jakozto aprobovany pedagog s dlouholetou praxi
ohodnotila.

., Ve tiidé probihal ¢ily ruch. Zaci byli aktivni a ve vétsiné piipadii dodrzovali nastavend
pravidla. Praktikantka si dokdzala cinnosti korigovat sama. Pri kontrole nazvu knih jsem ji
byla napomocna, bylo totiz v jeden moment hotovo az moc skupin, které cekaly na kontrolu.
Svym zdasahem jsem tak usetrila cas a energii praktikantky. Nejvice déti bavilo skladani
obrazku a jejich nasledné vyhledavani v knihach. Mé osobné nejvice zaujala aktivita
malovani mravence v behu. Kazdy blok studentka zvlast namotivovala a na jeho uvodu vidy
seznamila zaky s obsahem bloku. Jednotlivé cinnosti studentka uméla srozumitelné predstavit.
Nezapomnéla ani na stanoveni pravidel. Praktikantka v pribéhu celého projektu zaky
chvalila a hodnotila jejich praci. K zaverecnému velkému hodnoceni doslo ale az na uplny
zaver projektu. Nutno jesté podotknout, Ze studentka méla velky zajem o to, aby si kazdy mohl

zridit ¢lenskou karticku v knihovne. Napad je to krasny, ale ne vidy v praxi realizovatelny.
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Celkove povazuji tento projekt za velice zdarily.” (Aprobovana pedagozka s 27letou

praxi, aktudlné ptisobici na zékladni skole v Mikulovicich).
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8 Diskuse

Dotaznikovym Setfenim se posuzovala adekvatnost a spravné vyuziti pedagogickych
kategorii. Na ty se dotazovaly polozky v dotazniku a respondenti na né odpovidaly pomoci
hodnotici pétistupnové skaly Likertova typu, kterd se da prevést na klasifikaci uzivanou ve
Skolstvi. Za prvni stupen této Skaly tedy povazujeme odpovéd ,rozhodné ano®, coz
ztotoziiujeme se znamkou 1, kterd by znamenala, Ze respondent hodnoti mé zprostiedkovani
sledované kategorie za ,,vyborné“. Druhy stupeii reprezentuje odpovéd ,spiSe ano®, jez
hodnoti praci jako ,.chvalitebnou®. Treti stupeii nese odpoveéd ,nedokdzu posoudit®.
Uchopeni tohoto stupné $kaly neni zcela jednoduché a jednoznaéné. Muze to znamenat, ze
odpovidajici nema na danou situaci jednozna¢ny ndzor, nebo ze automaticky tuto odpovéd’ po
téch predchazejicich ptirovnava ke klasifikaénimu systému, takze hodnoti odvedenou praci
jako ,,dobrou®, nebo dokonce Ze z n&jakych jeho divodu nedokaze na otazku odpovédét.
Diivody mohou byt nedostatky v namétu, nepochopeni otazky, ¢ jiné osobni. Ctvrty i paty
stupent vyjadiuji zejména netspéch. Ctvrty stupen je v této $kale zastoupen slovy ,,spise ne”
a paty slovy ,,rozhodné ne*. Vyjadiuji tedy pfevazné nesouhlas a absolutni nesouhlas s mym
zaclenénim sledovanych kategorii.

Prvni otazka zjiStovala, jak Casto se respondenti vénuji projektovému vyucovani. Méné
nez 2 projektové vyucovani provede za rok 28 % z nich, to znamena 7 respondenti. 52 %
presngji 13 ucastniki se vénuje PV odhadem 3x — 5x v pribéhu roku. Pouze 4 lidé
odpovédéli, to vychdzi na 16 %, Ze realizuje béhem roku vice nez 5 PV. 1 respondent vyuzil
odpovédi ,,jind*, kde jsem nechala odpovidajicim moznost ¢etnost blize specifikovat, pokud
by méli pocit, Ze jejich redlna responze je vzdalena od téch, které méli na vybér. Jedinec vSak
uvedl, ze zhruba 2 PV za rok aplikuje.

Osobn¢ bych ocekavala, Ze projektova metoda bude v dneSni dobé zatazovéana
do vyucovani mnohem castéji. Odpovidajici pedagogové se mi k tomuto po vyplnéni
dotazniku vyjadiili a dle ndzord nékterych z nich je pti¢inou nizkého zatazovani této metody
SVP, které je pro né zavazujici a vzhledem k neodekdvanym situacim, které v priibdhu
Skolniho roku nastanou, se mize stat, Ze na PV uz jednoduse nezbude cas.

Druhé polozka se dotazovala na miru piesvédceni o pfinosu PV pro zéky/zakyné. 72 %
dotazovanych pfifadilo svou odpoveéd k prvnimu stupni hodnotici Skaly a zbylych 28 %
ke stupni druhému. Z toho vyplyva, Ze do jisté miry jsou o piinosu PV piesvédCeni vSichni
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respondenti. Vysledek této otazky se ztotoziiuje s mym ndzorem. Jsem totiz také presvédcena
o tom, ze jde o metodu, ktera je velmi pfinosna, a to hned v nékolika sférach.

Tteti polozka ovétovala dostateCnou motivaci zaki. 76 % respondentt vyjadiilo absolutni
spokojenost s mym navrhem motivace. 16 % bylo s motivaci pievazné spokojeno.
Jeden z dotazovanych vypovédél 3. stupen hodnotici skaly. Mozné divody k tomuto stupni
jsou uvedeny vySe. Bohuzel, vtomto pfipadé nedokdzu sama odhadnout pfi¢inu této
odpovédi. Posledni respondent se piiklonil dokonce ke ¢tvrtému stupni vyuzivané skaly, coz
znamena, ze o dostate¢né motivaci zaktl spisSe presvédcen neni.

S vysledky tykajicich se motivace jsem spokojend. Motivace je klicem k uspéchu
a zejména u déti v mladSim Skolnim véku je potfeba motivaéni prvky Casto a efektivné stiidat.

Ctvrta polozka se zaméfovala na ohodnoceni zvolenych aktivit a jejich piiméfenosti
k véku zakd. 60 % respondentli vyjadiilo absolutni spokojenost se zvolenymi aktivitami
ajsou presvédceni o jejich pfimétenosti k véku zakt. 20 % je o pfiméfenosti zvolenych
aktivit pfevazné presvédceno. 2 ucastnici vypoveédelo, Ze nejsou schopni pfiméfenost posoudit
a dokonce 3 si spise mysli, ze aktivity pfiméfené nebyly.

Konkrétné k této otdzce se mi znovu nékteii z pedagogl vyjadtili. Posuzovali pfimétenost
aktivit dle svych vlastnich zkusSenosti a nechtélo se jim uvéfit, ze by jakykoli zak druhé tiidy
zvladl uvedené aktivity. Nazor pfijimdm a souhlasim stim, Ze nelze piesn¢ urcit
tfidu, pro kterou by mél byt vytvofen projekt. Samotny ucitel musi mit dostate¢né schopnosti
na to, aby projekty pfizplisobil urovni znalosti a dovednosti jeho zak.

Pata polozka se dotazovala na miru pfesvédCeni o dosazeni pfedem stanovenych cila.
48 % respondentl vyjadfilo absolutni pfesvédCeni o tom, Ze prostfednictvim projektu dojde
k dosazeni ptedem stanovenych cildl. 32 % je piesvédéeno o dosazeni vétsiny z nich. 16 % se
K tomuto zkoumanému problému nevyjadiilo konkrétné, prezentovali svou odpovéd’ tietim
stupném hodnotici Skaly. Tento stupeni je v celém dotazniku nejvice zastoupen pravé u této
polozky. Posledni z dotazovanych si spiSe mysli, Ze k dosaZena stanovenych cilti nedojde.

Popravde jsem vysledky této pedagogické kategorie Cekala lepSi. Dostala se ke mné
ovSem zpétnd reakce a doporuceni. Dle nékterych jsem pro PV stanovila velké mnozstvi cilt.
Ty v mnoha ptipadech nemusely byt formulovany Spatn€, nebo nepiimétené. Ucitelé jsou
z praxe zvykli ur¢ovat si vyukovych cili méné, aby méli jistotu, ze se na né vSechny dokazi
nasledn¢ soustfedit a posoudit jejich naplnéni. Za tuto radu jsem velmi vdécna
a uznavam, ze pro klasickou vyucovaci jednotku by mnozstvi ciltit PV bylo pftilis. Ja jsem po

realizaci presvédcena, ze Cetnost i znéni cild byla naprosto adekvatni.
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Sesta polozka ovéfovala rozvoj stanovenych kompetenci. 68 % respondentt uvedlo, Ze je
absolutn¢ presvédceno o rozvoji stanovenych kompetenci prostfednictvim zaclenénych
aktivit. 20 % je spiSe ptesvédceno, ze k rozvoji kompetenci dojde. Nasli se opét taci, ktefi tuto
skutecnost nedokazali blize posoudit, konkrétné 2 G€astnici odpoveédéli pomoci tfetiho stupné
Skaly. Jeden respondent vyjadiil svou odpovédi spiSe nesouhlas s tvrzenim, jez vychazi
Z otazky.

Po vyhodnoceni piedchozi polozky, mé vysledky této otazky mile prekvapily. Ocekavala
jsem, ze vysledné udaje u téchto dvou otazek budou hodné podobné.

Sedma polozka zjistovala, jestli byly v PV dostate¢né prostiidany adekvatni organizacni
formy. 68 % respondentii vyjadfilo naprostou spokojenost se zafazenim a s prostiidanim
organizacnich forem. 24 % vyjadtilo spiSe spokojenost. Jeden z dotazovanych nevyjadtil ani
souhlas, ani nesouhlas s timto tvrzenim. Jeden z ucastnikil, ktery odpovédél pomoci ¢tvrtého
stupn¢ hodnotici skaly, vyjadfil vytky ku mému zvoleni organizac¢nich forem.

Ackoli jsou vysledky pozitivni, ocekavala jsem vySsi procentudlni absolutni uspés$nost.
Ve vSech projektech je totiz zastoupena samostatnd prace, prace ve dvojicich, skupinach
a spole¢né aktivity pro celou tfidu.

Osma polozka se dotazovala na zvoleni a aplikaci vyucovacich metod. 68 % respondentil
vyjadfilo naprostou spokojenost se zvolenim a prostiidanim. 32 % bylo s touto sledovanou
kategorii spiSe spokojeno. Jiné odpovédi u této otazky nebyly vyuZity.

Z uvedenych vysledkii vyplyva, ze metody, které jsem v PV zvolila povazuji vSichni
respondenti do urcité miry za adekvatni a byla jsem v této sledované pedagogické kategorii
uspésna. Osobné jsem cekala vysledné udaje lepsi u organiza¢nich forem nez u vyucovacich
metod. Vyucovacich metod je cela fada a k jejich celkovému poctu, jsem jich v PV vyuZila
jen malo.

Devata polozka ovéfovala zvoleni a vyuziti materialnich didaktickych prostfedkt. 80 %
respondentl vyjadfilo absolutni spokojenost se zafazenim a vyuzitim téchto pomicek. 16 %
vypovédélo spiSe spokojenost. Mezi respondenty se nasel jeden, ktery odpovédél pomoci
ctvrtého stupné hodnotici Skaly, a tak projevil spiSe nespokojenost s materidlnimi
didaktickymi prostfedky, které jsem zvolila a také stim, jakym zplisobem jsem je
ve vyu€ovani zatadila.

Desata polozka se dotazovala na miru pfesvédCeni, ze zvolenymi aktivitami dojde
u zaka/zékyn k upevnéni zadkladnich znalosti hlavniho tématu projektu. 48 % respondentli
projevilo absolutni pfesvédceni o tom, ze u zakl dojde k upevnéni zdkladnich znalosti tématu

projektu. 40 % uvedlo, Ze je o této skutecnosti spiSe presvédceno. Nasli se 2 ucastnici, kteii
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natuto problematiku nedokézali odpovédét, nebo k ni nezaobiraji jednoznac¢ny ndzor.
Posledni z dotazovanych vyjadfil spiSe nesouhlas s tim, ze si zaci zvolenymi aktivitami osvoji
stézejni znalosti dan¢ho tématu.

Ocekavala jsem, ze vysledky této otazky budou ovlivnéné nazory, které respondenti
vyjadrili v otazkach uréenych k ohodnoceni adekvatnosti a pfiméfenosti zvolenych aktivit.
Proto jsem mile pfekvapena z téchto vyslednych udaji, protoze ptedpovidaji uspésnost
V upevnéni zékladnich znalosti daného tématu.

Jedenactd polozka byla vénovana posouzeni vysledného produktu — projektového
vystupu. 80 % respondentll vyjadfilo naprostou spokojenost se zvolenym vyslednym
produktem projektu. 20 % vypovédelo spise spokojenost.

Vysledkli hodnoceni vysledného produktu jsem se predem dost obavala, protoze moznosti
zavérecnych vystupti v projektech je mnoho a spousta z nich se mi velmi libi a nabizeji
dokonce propojenost vice tucastnikt, prostiednictvim nékterych znich muze dojit
k vyznamnéjsim udalostem, které mohou zna¢ny vliv i pro vefejnost. Jelikoz jsem PV
realizovala se zaky 2. ro¢niku ZS, musela jsem pii volb& vystupu brét ohled na jejich troven
schopnosti a dovednosti.

Dvanacta polozka se dotazuje na miru presvédceni respondentd, jestli by podle navrhu
projektu byli schopni realizovat projektovy den. 76 % respondentii odpovédélo, ze si bez
pochyby dokazi piedstavit, Ze by podle mnou vytvofené piedlohy dokézali realizovat
projektové vyucovani. 19 % si tuto skuteCnost dokadZze ptedstavit jen spiSe. Zbyvajici 2
ucastnici nedokazalo odpovéd’ blize charakterizovat a odpovédélo pomoci tietiho stupné
hodnotici Skaly.

Vysledky této otazky povazuji za dilezité, protoze jde o jakousi zpétnou vazbu k celému
navrhu a ziskand data vypovidaji o tom, Ze mnou navrzeny projekt je vytvoten tak, ze by
podle né€j dokézala naprostd vétSina respondentl ucit. Po vyplnéni dotazniki mi fada ucitelt
tuto informaci potvrdila i v nasich konverzacich a projevila zajem i o jiné projekty, které byly
Vv té€ dob¢€ pouze v procesu planovani.

Uvedené vysledky vypovidaji o Gspésném a dobte vytvoreném namétu projektu ,,Ve svéte
nevidomych®. Podle vétSiny zucastnénych dotaznikového Setfeni byly sledované didaktické

kategorie zvolené adekvatn¢ a nasledné i spravné aplikovany.
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9 Zavér

Projektova vyuka je pedagogickd metoda, kterd spociva ve vytvareni redlnych projekti, které
zaci sami planuji, realizuji a prezentuji. Jedna se o komplexni a aktivni formu uceni, kde zaci
ziskavaji nové znalosti a dovednosti prostiednictvim praktického feSeni realnych problémd.
Podstatou projektové vyuky je spoluprace mezi zéky a ucitelem. Projektova vyuka podporuje
kritické mysleni, komunikaci, tymovou spolupréci a kreativitu zaku.

Tomkova a kol. (2009) upozoriuji na to, ze projektova vyuka neni vzdy mezi pedagogy
chapana spravné. Ucitelé Casto uvadéji, Ze zafazuji tuto metodu vyuky do vyucovani, ale
realné zaclenuji jiné aktivity, které mohou obsahovat pouze podobné prvky s projektovym
vyucovanim.

Diplomovéa prace byla napsdna za ucelem pomoci feSeni tohoto problému. Vysvétluje
projektovou metodu a zabyva se vSemi ndleZitostmi, které by mélo obsahovat kazdé
projektové vyucovani. V aplikaéni ¢asti si ovEéfuji si ovEéfuji své vlastni poznatky, které jsem
ziskala studovanim odborné literatury pii tvorbé casti teoretické. K ovéfeni doslo hned na
n¢kolika urovnich. Konkrétné introspekce, extrospekce a dotaznikové Setfeni.

Vsechny zuvedenych metod vykazuji kladny zavér. Extrospekci na projekty vyzkouSené
V praxi napsala ucitelka s 27letou praxi, ktera sledovala cely pritbéh vSech projektii. Popisuje
své prvotni pocity z navrhii projektd a porovnava je s dojmy, které nabyla po jejich realizaci.
Analyze ziskanych dat z dotaznikového Setfeni byla v této praci vénovana celd kapitola, kde
jsou pro piehledné ¢teni pfilozeny grafy i tabulky. Detailnéji jsou vysledky vyzkumu popsany
Vv diskusi a jsou porovnany s predstavami autorky. Nektefi z respondentll zpétn€ poskytli
odtvodnéni svych odpoveédi, ta jsou také obsazena v diskusi.

Diplomova prace obsahuje naméty na nékolik projektt. Tii z téchto projektd jsou dale
kompletn€¢ rozpracovany. Mohou slouzit jako inspirace pro pedagogy a vzhledem
k vysledkiim, dosazenych v prizkumu a evaluaci se da ptredpokladat pozitivni pfinos do

vychovné vzdélavaciho procesu.
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10 Shrnuti

Téma diplomové prace bylo ,,Projektové vyucovani pro 1. stupeit ZS“. Prace je rozdélena
na 2 ¢asti — teoretickou a praktickou, v tomto piipad¢ aplikacéni.

Teoreticka Cast vymezuje a charakterizuje nejen samotnou metodu vyucovani, ale také
terminy z tohoto odvétvi, jejichz znalost je klicovd pro spravné pochopeni projektového
vyucovani. Zaobira se i divodem vzniku této metody a popisuje pribéh jejiho formovani
a postupného zatazovani do vychovné vzdélavaciho procesu.

V aplika¢ni ¢asti autorka této prace predvedla své schopnosti a dovednosti, k jejichz
rozvoji doslo Vv prub¢hu studia odborné literatury pii psani teoretické Casti. Predstavila je
prostfednictvim vytvofeni nékolika projektt, které sama realizovala v praxi. Realizace
projektt byla evaluovana na trovni introspekce a extrospekce. U jednoho z projektt doslo
k ovéfeni kvality vypracovani projektu, a to prostiednictvim ohodnocenim piislusnych
pedagogickych kategorii, jejich zvoleni a adekvatni vyuziti tak, aby byl zachovan princip
a smysl projektového vyucovani.

Analyza evaluace a dotaznikového Setfeni vypovédéla 0 splnéni vSech stanovenych
kritérii a vytvofené projekty autorkou této prace se tak daji pozadovat za dobife navrzené
a muze se predpokladat, ze budou piinosné a inspirativni pro pedagogickou praxi vice lidi.
Vychazi se z nazord ucastnikll projekti a respondentli dotaznikového Setieni, tento fakt je
povaZzovan za limit kvalitativniho vyzkumu. Musime brat v potaz, Zze hodnocenim stejného

projektu jinymi lidmi by mohlo vést k odlisnym zavad¢jicim vysledkim.
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11 Summary

The topic of the diploma thesis was "Project teaching for the 1st grade of elementary
school”. The thesis is divided into 2 parts — theoretical and practical, in this case application.
The theoretical part defines and characterizes not only the teaching method itself, but also the
terms from this field, the knowledge of which is crucial for the correct understanding of
project-based teaching. It also deals with the reason for the origin of this method and
describes the course of its formation and gradual inclusion in the educational process.

In the application part, the author of this thesis presented her abilities and skills, which
were developed during the study of professional literature while writing the theoretical part.
She introduced them through the creation of several projects that she herself has implemented
in practice. The implementation of the projects was evaluated at the level of introspection and
extrospection. In one of the projects, the quality of the project was verified by evaluating the
relevant pedagogical categories, their selection and adequate use so that the principle and
meaning of project-based teaching was preserved.

The analysis of the evaluation and questionnaire survey showed that all the set criteria
were met and the projects created by the author of this thesis can be claimed as well-designed
and can be assumed that they will be beneficial and inspiring for the teaching practice of more
people. It is based on the opinions of project participants and respondents to the questionnaire
survey, this fact is considered to be the limit of qualitative research. We have to take into
account that evaluating the same project by other people could lead to different misleading

results.
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Prilohy

Priloha 1 Dotaznik



DOTAZNIK
Vazeni ucitelé/budouci ucitelé,

Jmenuji se Monika Luzikova a jsem studentkou Pedagogické fakulty v Olomouci. Pro
svou diplomovou préci jsem si vybrala téma projektové vyucovani. Soucasti praktické casti
mé diplomové prace bylo nékolik projektd vytvofit a ty si naddle ovéfit v praxi. DalSim
ukolem praktické ¢asti je zjistit ndzor pedagogl prvniho stupné, ¢i studentil s praxi, na mnou
vytvoteny projekt. Chtéla bych Vas tedy touto cestou velmi pozadat o vyplnéni nasledujiciho
dotazniku.

Dotaznik je zcela anonymni a ziskana data budou vyuzita pouze pro ucely mé diplomové
prace.

Ptikladdm sviij projekt s ndzvem ,,Ve svété nevidomych®.

Na zaklad¢ jeho prostudovani, vypliite, prosim, nasledujici otazky.

Pfedem Vam mockrat dékuji za Vase odpovédi a ¢as.

1) Jste  a) aprobovany pedagog I. stupné ZS (Mgr.)
b) student VS aktualné pisobici na 1. stupni ZS

¢) student VS v piipravné fazi na pedagogickou praxi (5. ro¢nik)

2) Jak &asto zafazujete/myslite si, ze budete zatazovat po ukonéeni VS, projektové
vyucovani?
a) Méné nez 2x za rok
b) 3x —5x zarok

€) Vice nez 5x za rok

3) Iste presvédéeni, Ze je projektové vyucovani pro zaky/zakyné pfinosné?
a) Rozhodn¢ ano
b) Spise ano
¢) Nedokazu posoudit
d) Spise ne

e) Rozhodné ne



4) Myslite si, Ze jsem zaky/zakyn¢ dostate¢né motivovala po celou dobu projektu?
a) Rozhodn¢ ano
b) Spise ano
c) Nedokazu posoudit
d) Spise ne

e) Rozhodné ne

5) Byly podle Vas zvolené aktivity pfiméfené véku zaku/zakyn?
a) Rozhodn¢ ano
b) Spise ano
¢) Nedokazu posoudit
d) Spise ne

e) Rozhodné ne

6) Myslite si, Ze vytvofenym projektem dojde k dosazeni ptedem stanovenych cilti?
a) Rozhodn¢ ano
b) Spise ano
¢) Nedokazu posoudit
d) Spise ne

e) Rozhodné ne

7) Myslite si, ze zvolenymi aktivitami dochazi k rozvoji stanovenych kompetenci?
a) Rozhodn¢ ano
b) Spise ano
c) Nedokazu posoudit
d) Spise ne

e) Rozhodné ne

8) Muyslite si, ze v ramci projektu byly dostate¢né prostiidany adekvatni organizacni
formy?
a) Rozhodn¢ ano
b) Spise ano
¢) Nedokazu posoudit
d) SpisSe ne



e) Rozhodné ne

9) Myslite si, Ze v ramci projektu byly dostate¢né prostiidané adekvatni vyucovaci
metody?
a) Rozhodne ano
b) Spise ano
¢) Nedokazu posoudit
d) Spise ne

e) Rozhodné ne

10) Myslite si, ze v ramci projektu byly dobfe vyuzité materialni didaktické prostiedky?
a) Rozhodn¢ ano
b) Spise ano
¢) Nedokazu posoudit
d) Spise ne

e) Rozhodn¢ ne

11) Myslite si, ze zvolenymi aktivitami doslo u zakid/zakyn k upevnéni zakladnich znalosti
hlavniho tématu projektu?
a) Rozhodn¢ ano
b) Spise ano
¢) Nedokazu posoudit
d) Spise ne

e) Rozhodné ne

12) Mpyslite si, ze jsem zvolila vhodny vysledny produkt — projektovy vystup?
a) Rozhodn¢ ano
b) Spise ano
¢) Nedokazu posoudit
d) Spise ne

e) Rozhodné ne



13) Dokazete si piedstavit, ze byste podle tohoto projektu realizovali projektovy den?
a) Rozhodn¢ ano
b) Spise ano
¢) Nedokazu posoudit
d) Spise ne

e) Rozhodné ne



