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Uvod

Rychle se ménici svét si zada rychlé prizpasobovani. Stejné€ je tomu i ve vzdélavacim
procesu ¢eského Skolstvi, které prochdzi neustdlymi proménami. Cile vychovy a vzdélavani
vychazi z potfeb spoletnosti. Zaci jsou rozvijeni po kognitivni strance, kdy ziskavaji spoustu
novych informaci, na =zakladé, kterych si rozSifuji své schopnosti a dovednosti.
Také po strance afektivni, pfi niz se snazime o obohaceni postojii a hodnot zak(i. Neméneé
dilezita jei psychomotoricka stranka, jez obsahuje vSechny praktické dovednosti.
VSse je zastiténo ramcovym vzdélavacim programem, kde nalezneme jasné stanovené
ocekavané vystupy, kterych je potfeba dosahnout, a kliCové kompetence, jejichz ziskavani
je kazdodenni soucasti vzdeélavaciho procesu. Jednou z moznych cest k naplnéni téchto
vystupt muze byt i projektové vyucovani.

Projektové vyucovani se stalo vyznamnym pedagogickym pfistupem soucasného
vzdélavani. Snazi se o podporu hlubokého uceni, kritického mysleni a ziskavani praktickych
dovednosti u zaka. Podstatou projektového vyucovani je zameéfeni se na zkoumani a aktivni
zapojeni zakt. Na rozdil od jinych vyucCovacich metod, pii kterych se setkavame
s memorovanim a pasivnim pfijimanim informaci, projektové vyucovani usiluje o proniknuti
do problému realného svéta, ktery zaci bezpe¢né€ znaji a u¢i je mu porozumet prostiednictvim
praktickych zkuSenosti.

Kvybéru tohoto tématu autorku motivovala chut vytvofit néco uzitecného pro jeji
budouci pedagogickou praxi. Zasady projektového vyucovani jsou autorce velmi sympatické
avidi v této metodé potencial revoluéné zménit vzdelavaci prostredi.

Teoreticka Cast se vénuje osvétleni pojmu z prostiedi projektového vyucovani. Jsou v ni
uvedeny charakteristické znaky tohoto zptisobu uceni, typy projekti. Detailné nastinuje role
zaku 1 pedagogt, kterou pfijimaji zapojenim této metody do vyucCovaciho procesu. Popisuje
cely postup vytvareni projektt, ktery muaze slouzit jako inspirace a pomoc pro vSechny, ktefi
se chystaji si své projekty vytvorit. Obsah teoretické Casti muze pomoci pochopit podstatu
projektového vyucovani i1 lidem z nepedagogického prostiedi a tim se dostat do povédomi
vice lidem.

V praktické ¢asti jsou aplikovany naucené poznatky do praxe. Autorka prace vytvorila
nékolik projektovych dni, které si prakticky ovéfila. Jde o zpusob zjisténi, zda-li nacerpané
informace dokazala spravné pochopit. Nasledné je zde uvedena detailni sebeevaluace autorky

a jeji postfehy. VSe se odehravalo pod dozorem provazejiciho pedagoga, ktery poskytl



zpétnou vazbu k oduCenym projektim, nize oznaCenou jako extrospekci. Soucasti praktické
Casti byla 1 tvorba dotazniku, jehoz respondenti hodnoti adekvatni zvoleni a Uroven vyuziti
pedagogickych kategorii v projektech. Pomoci toho se podafilo ziskat vécné nazory a
postiehy od vice lidi, které mohou byt pfinosné nejen pro pedagogickou praxi autorky prace.
Hlavnim cilem této prace je osvétlit termin projektové vyucovani, a to jak
pedagogum, tak Siroké vefejnosti. Prakticka Cast slouzi k ovéfeni naCerpanych védomosti
autorky, které vyuzila pfi navrzeni nékolika projekti. K tomuto ovéfeni dochazi
prostfednictvim aplikace vytvorenych projekti v praxi. Pro ziskani cennéjSiho
a objektivnéjSiho hodnoceni bylo do praktické ¢asti zapojeno dotaznikové Setfeni, ve kterém
jeho respondenti hodnoti kvalitu a vhodné zaclenéni pedagogickych kategorii tak, aby byly

v souladu s principem projektového vyucovani.
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I.

TEORETICKA CAST
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1 Vymezeni pojmi
1.1 Mladsi Skolni vék

Mladsim Skolnim vékem se rozumi etapa ve vyvoji clovéka, ktera se vyznacuje nastupem
jedince do skoly. Do této kategorie tedy radime zaky ve véku od 6-7 let do 10-11 let.
Pocatkem této etapy je uz zminény nastup ditéte do Skoly, ke kterému podle Thorova (2015)
Casto dochazi az po sedmém roce zivota. Konec tohoto obdobi pak Petrova (2010) popisuje
objevovanim se prvnich znamek pohlavniho dospivani. Jednd se o pomérné dlouhou
dobu, pfi které mohou a velmi cCasto 1 vznikaji znacné rozdily mezi zaky. Spousta
autorti, mezi kterymi je napi. Pugnerova (2019), Vagnerova (1997) toto obdobi dale déli
namlad$i Skolni veék a stfedni Skolni vék. Mladsi skolni vék by pak tedy v tomto
podrobnéjsim déleni mél zahrnovat jedince ve vékovém rozpéti 6 — 8 let a stfedni Skolni vek
jedince staré ve véku od 8 —9 let do 11 let.

Vagnerova a Valentova (1994) povazuji toto obdobi za docela klidné a stabilni, zaroven
ale za velmi dulezité, protoze v ném zak ziskava nova spolecCenska postaveni, se kterymi
se seznamuje a u¢i se s nimi pracovat. Je to mysleno tak, ze se zak setkava s autoritou
pedagoga, kterou musi respektovat. Poznava ze svéta vice nez jen domov, coz dité pfirozené
vede ke zvidavosti a zdjmu toho poznat a dozveédét se co nejvice. Mimo vztah s rodici, ktery
ale 1 nadale zustava citovou jistotou a neztraci na své dilezitosti. Dit€¢ navazuje vztah
se svymi vrstevniky, coz povazujeme za vyrazny rys socidlniho vyvoje.

Langmeier a Krej¢ifova (2000) oznacuji toto obdobi jako ,,0bdobi strizlivého realismu “.
Dité se dle jejich slov zameéfuje na skutecny svét, zajima se o skuteCnosti v ném piesné
tak, jak jsou. V predchazejici vyvojové etapé tomu tak neni. Dité zije ve svych vlastnich
myslenkach a fantazijnich predstavach. V pozd¢jsim obdobi je naopak zajem zaka omezen jen
na véci, které jsou spravné. Tento realismus povazujeme na zacatku obdobi jako naivni. Dité
totiz vychazi pouze z informaci, které piijima od autorit ve svém okoli, nejCastéji to jsou
rodice a ucitelka. Pozdéji, kdy je uz dit€¢ samo schopno informace vyhledavat a porozumeét
jim, na zakladé,  kterych  si  vytvari  vlastni  postoje, nejedna  se @ jiz
o ,,realismus naivni “, ale o , kriticky realismus *.

Dité ma potfebu dokazovat svou hodnotu, a to pfedevsim svym vykonem. Je proto velmi

pracovité. Pravé proto Erikson (2015) toto obdobi oznacuje obdobim snazivosti a iniciativy.
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Stejné, jako je jednoduché pro dit€ v tomto obdobi, zejména diky Skole, citit se byt Sikovné, je

snadné 1 ziskat pocit neschopnosti.

1.2 Té€lesny vyvoj a rozvoj motoriky

Pfi charakterizovani télesného vyvoje u zakt mladsiho Skolniho véku je dalezité zminit
jev, se kterym se v praxi Casto setkavame. Jednd se o nepropojenost biologického véku
s vékem kalendainim. Tuto skuteCnost zmifiuje hned nekolik autort.

V publikaci ,, Pfehled vyvojové psychologie “, na které se podilelo nékolik vyznamnych
autorek, se konkrétn¢ Petrova (2010) zabyva timto tématem ve své kapitole. Nesrovnalost
mezi biologickym a kalendainim vékem muazeme vypozorovat podle znacnych rozdilt v ristu
i hmotnosti. Rast téla a hmotnosti se obecné zpomaluje az kolem 8. roku Zivota, do té doby je
ponékud rychly. Vtomto obdobi se také zakim zvySuje odolnost organismu, objem
srdce, hmotnost mozku a zdokonaluji se ¢innosti svalt a kloubd.

Vagnerova s Valentovou (1994) popisuji motoricky vyvoj jako postupné se zklidiujici.
At uz mluvime o pohybech malych i velkych, jsou mnohem pfesnéjsi a zaci je maji pod svou
vlastni kontrolou. Dokonalejsi se stava i souc¢innost motoriky se soucinnosti smysli, coz je
pro praci ve Skole pro zaky velice dalezita dovednost. Vedle téchto zklidnujicich se
procest, avSak i nadale pretrvava aktivita zaka, ktera paradoxné muze byt dokonce 1 vySsi,
protoze zaci maji ze svych pohybovych pokroka radost.

Thorova (2015) v kapitole o télesném a motorickém vyvoji nazyva obdobi mladSiho
Skolntho veéku za kliCovy pravé pro tento vyvoj. Zabyva se problematikou
vyucovani, konkrétné sezeni v lavicich vjeho prubéhu. To by mohlo détem branit
v prilezitostech se aktivné hybat a obirat je o ¢as pro spontanni pohybové hry. Nabada touto
cestou pedagogy k tomu, aby zafazovaly télovychovné aktivity do svych hodin. V télesné
vychové pak doporucuje vénovat se sportovnim aktivitdm, ty si déti v tomto véku osvojuji

pomeérné snadno. Jedna se o prevenci proti obezité, kterou trpi vice a vice déti, ale i o podnét

pro zdokonaleni vytrvalosti, rychlosti, koordinace a ke kontrole pohybu.
1.3 Kognitivni vyvoj

Kognici rozumime poznavani. Konkrétn&ji kognitivni proces je ,,pozndvaci proces;
zahrnuje ty psychické procesy, jejichz prostrednictvim clovék pozndva okolni svét i sebe

samého “ (Hartl, 2004, s. 109).
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Petrova a Plevova (2010) do poznavacich procesu zatazuji
vnimani, pamét, predstavivost, pozornost a mySleni. Shodyji se tak s Vagnerovou
a Valentovou (1994).

Na tom, jak dnes vnimame kognitivni vyvoj a jak mu rozumime, se zaslouzili J. Piaget
aL. Vygotskij, vyznamni svétovi psychologové, a jejich teorie. Piaget vnimal déti jiz
od narozeni jako aktivni Cinitelé, ktefi si neustale svou jakoukoli Cinnosti prohlubuji své
kognitivni znalosti za ucelem porozumét okolnimu svétu. Vygotskij vnimal déti také
za aktivni, nenazyval je ale Ciniteli, nybrz ucastniky diskusi s ostatnimi lidmi. Vygotskij
veril, ze se déti uci prevazne od dospélych (Shaffer, 2002).

Podle Langmeiera a Krejcifové (2000) je jedinec uz v prubéhu predskolniho obdobi velmi
pokro€ily v poznavani svéta. Dité¢ dokéaze porozumét hned nékolika okolnostem, musi je vSak
mit spojené s vlastni ¢innosti. Vstupem do Skoly a tim, ze dité dostava prilezitost se do jisté

miry osamostatnit, mu davame prostor pro jeho kognitivni vyvoj.
1.3.1 Vnimani

Vagnerova s Valentovou (1994) povazuji vnimani jako zaklad détského poznéavani.
Vnimani v tomto veéku ditéte se lis§i od vnimani mladSich jedincd. Déti jsou nové schopni
rozdélovat celek na casti a dikladnéji rozliSovat predméty. Tyto dovednosti pfispivaji
pozornosti, kterd je neodmyslitelnou soucasti procesu Skolniho vyucovani.

Vnimani déti v mlad$Sim Skolnim veéku zalind byt zameémé. Jedinci se zamétuji
na konkrétni vlastnosti predméti a jevii. Vnimani uzce souvisi i se zakovou orientaci
v prostoru a Case. Pozitivem je aktivita ditéte. Dité ma totiz zajem o poznavani svéta
aje v tomto sméru velice zvidavé a vytrvalé. Vnimani jedince ve véku okolo 11. roku zivota
by mélo fungovat skoro stejn€ jako vnimani dospélého ¢lovéka (Petrova, 2010).

Podle Langmeiera a KrejCifové (2006) bylo vnimani povazovano za jednoduchy
proces, pii kterém na smysly pusobily rizné podnéty. S timto tvrzenim se neztotoziuji a sami
vnimani chapou naopak jako slozity proces, na kterém se podileji slozky osobnosti
jedince, ttmi mohou byt napfiklad drfivéjsi zkuSenosti, ocekavani, jeho vlastni postoje

a samoziejmeé soustifedénost.

1.3.2 Pamét

, Pamét' je schopnost prijimat, podrzet a znovu ozZivovat minulé vjemy

(Hartl, 2004, s. 171).
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Kosca (1965) ve svém prekladu knihy autori Clausse a Hiebscha (1965) uvadi, ze lidé
obecné jsou schopni zacit si souvisle a chronologicky pamatovat skute¢nosti od doby, kdy
nastoupi na zakladni Skolu. Samoziejme, ze maji vzpominky z dob predtim, ale ty nebyvaji
zpravidla v paméti dobie Casoveé poskladané. Autofi to odivodiiuji tim, Ze se zaci ve Skole
setkavaji mnohem castéji s pfesné urenym casovym rozmezim a tim, ze se uci definovat, pro
né v té¢ dobé, abstraktni pojmy jako muze byt hodina, mésic, rok. Pugnerova (2019) oznacuje
pamét v tomto stadiu jako neumyslnou a mechanickou a je podle ni spojend s vnimanim.
Bez pomoci dospélého by si dité€ té€zko vytvorilo nové spojeni poznatki.

Jedinec ma vzpominky ve své paméti samoziejmé uz z utlého détstvi, ale jedna se pouze
vyznamné udalosti, které v jedinci vyvolaly silné emoce (Vagnerova, Valentova, 1994).
Hned od zacatku Skolni dochazky se po Zacich vyzaduje zamérné zapamatovani. To muze
podle Petrové (2010) dobte ovlivnit ucitel, ten by mél ve vyuce pouzivat vhodné pamétové

strategie a propojovat druhy paméti. K zamé€mému zapamatovani mize napomahat i logika.
1.3.3 Predstavivost

Predstavivost je schopnost ,,vytvdreni myslenek a obrazii bez primé ucasti smyslovych
podnétu “ (Hartl, 2004, s. 205).
Pro predstavivost je obdobi mladsiho Skolniho véku kli¢ové, dosahuje totiz svého vrcholu.
Jedinec uz rozliSuje skuteCnost od fantazie. Vnimani realného svéta je pro ngj
prioritou, fantazii se ale nevyhyba uplné, nutno ale podotknout, ze ta je potlacovana realitou
(Pugnerové, 2019).

Predstavivosti se samoziejmé zaci vénuji 1 ve Skole. Tyto predstavy ale vznikaji, protoze
je po nich nékdo vyzaduje, Petrova (2010) to nazyva zamérnou predstavivosti. Tato schopnost
je dulezitym meznikem ve vyvoji jedince pro jeho pusobeni ve Skole. Umi-li totiz dité

umyslné vyvolavat predstavy, pfedpoklada se, ze bude pozdéji schopné operovat s pojmy.
1.3.4 Pozornost

Petrova (2010) upozorfiuje na duleZitost rozvoje pozornosti zejména pro zvladani
Skolnich povinnosti. Na zacatku Skolni dochazky dité udrzi pozornost jen kratkou dobu.
Je totiz snadno vyruSitelné a nedokaze témto okolnim ruSivym elementim odolat.
Vagnerova s Valentovou (1994) proto nabadaji ucitele k Castému stfidani aktivit.

Podle Thorové (2015) by ve vyuce nemél chybét ani prostor pro odpocinek.
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1.3.5 Mysleni

V tomto obdobi se v mySleni déti objevuje hned n€kolik zasadnich zmén, které jim
umoziuji zvladat ucivo. Pusobenim skoly se také nadale mysleni vyviji. Vagnerova (1997)
odkazuje na J. Piageta, ktery nazval mysleni tohoto obdobi, jako fazi konkrétnich logickych
operaci. Pro déti vtomto véku je ale nezbytné dulezité, aby logické operace respektovaly
zakladni zakony logiky a aby si je déti dokéazaly prevést do realného svéta.

Mysleni je do znacné miry ovliviiovano Skolnimi ¢innostmi a ucitelem. Dité se postupné
uci uzivat logické operace. Na zacatku tohoto obdobi je dilezité, aby mél zak nazorné
ptedlohy, aby se ucil néco, co bezpecné zna ze svého realného zivota. Nedomyslitelnou Casti
procesu mysleni je ovéfeni Petrova (2010). Pro déti je totiz dle Vagnerové (1996)
dulezité, aby se vlastni Cinnosti dokazaly presvéd¢it o pravdivosti informaci, které od ucitele
dostavaji. Podle Vagnerové (1997) se behem této vyvojové etapy déti nauci vnimat, ze lidé
mohou mit na jednu skute¢nost rozdilné pohledy.

Neodmyslitelnou soucasti vyvoje mysleni je podle Langmeiera a Krejcifové (2006) vyvoj
feci. N¢jakou znalost matetrského jazyka dit€¢ samoziejmé pfi vstupu do Skoly ma. Ve skole
se pak uci ovladat feC psanou a fe€¢ mluvenou. Poté, co se dit€ naudi Cist, je na tom znatelné
1épe 1 fe€. Pomoci Cteni totiz nejen ze rozSifuje svou slovni zasobu, ale také se nevédomé uci

nékterym gramatickym pravidlim.
1.4 Emocionalni a socialni vyvoj

Nejsou to jen poznavaci procesy, které jsou pro zaky neodmyslitelnou slozkou pfi
vyucovani. Vyznamnou roli maji i emocionalni procesy, které taktéz ovliviiuji proces uceni.
Emocionalnim procesem chapeme jako reagovani na rdzné podnéty. Reakce je obecné
kladna, nebo zaporna a byva doprovazena vnéjSimi projevy (Vagnerova, 2004). NejCastéjSim
vnéjS§im projevem emocionalniho procesu je obli¢ejova exprese. Pomoci emoci vyjadiujeme
svij vztah k nam samym, ale taky k celému vnéjSimu svétu (Plhakova, 2004).

Z hlediska emocionédlniho vyvoje, pro mladsi Skolni veék je typické, ze dit€ ztréci
na labilité a impulzivité. Egocentrismus je na Gstupu, a naopak seberegulace se zacina vyvijet.
Setkavame se u ditéte se schopnosti vyjadfovat emoce, a dokonce porozumét i emocim lidi
v jejich okoli (Langmeier, Krej¢ifova, 2000).

Dité nastupem do Skoly ziskava svou novou socialni roli — roli Skoldka. Tato role ma
jasné dana pravidla, kterymi se zak musi fidit. Dité v ramci této nové roli Celi spousté

o¢ekavani hned od néekolika lidi (Vagnerova, 1997). Timto se zcela méni zivotni styl ditéte.
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Jeho nova sociélni role totiz ovliviiuje jeho vztahy s rodinou a ve skole s jeho vrstevniky
(Véagnerova, Valentova, 1994).

Rodina pro déti predstavuje i nadale centrum Zzivota. Je pro né jistotou, nééim stalym
napfi¢ spousté novym okolnostem. Pocit bezpeci a lasky. V prabéhu pomérné dlouho trvajici
vyvojové etapy vSak dité zacina vice inklinovat ke svym vrstevnikim a zacina s nimi
navazovat kontakt a budovat vztah. Pravé tento kontakt s vrstevniky se zacind podilet
na sebepojeti ditéte. Tyto kamaradské vztahy uz nenavazuji, kde s kym, ale s nékym, kdo ma
stejné, nebo alespoii podobné zajmy (Thorova, 2015).

Vyvijeni ditéte v emocni i socialni oblasti pfispiva k jeho schopnosti se pfizpusobovat
ataké se zvySuje jeho odolnost vici zatézi. Eisenberg et al. (2003) poukazuji na to, ze
seberegulace je i dulezitym faktorem pro pfijeti jedince skupinou. Obecné jsou oblibenéjsi
ti, ktefi jsou schopni své emoce kontrolovat. Naopak ti, ktefi toho schopni nejsou, oblibeni
nejsou a mohou byt skupinou dokonce odmitani.

Langmeier a Krej¢ifova (2000) v kapitole o emocnim a socialnim vyvoji zminuji také
vyvo] moralky. Ta hodné zavisi na arovni kognitivnich schopnosti. Moralku
predskolniho, ale v mnoha piipadech i u déti nastupujicich do Skoly, mizeme podle Piageta
oznacCit za heteronomni. To znamena, ze tato moralka vznik4d uméle, a to naptiklad piikazy
a zédkazy druhych lidi. Pozdé&ji, nékdy okolo 7 roka zivota ditéte, bychom mohli jeho moralku
povazovat za autonomni. Dité uz prestdva potiebovat dospélého cloveéka k urCovani

spravnosti a nespravnosti jednani.
1.5 Uceni, Vyucovani, Vyuka
1.5.1 Vyucovani

Termin vyuCovani je v Pedagogickém slovniku (Pricha, Walterova, Mares, 2009)
vysvétleno jako vSe, co se kazdy den odehrava ve skolach v pribéhu vyucovaci hodiny.
Zminéna vyucovaci hodina je zakladni Casova jednotka vyuky. (Skalkova, 2007) tuto definici
rozSituje o dulezity fakt, Ze neodmyslitelnou slozkou vyucovani je ucitel, jehoz je, aby u zaku

dochazelo k uceni.

1.5.2 Uceni

Uceni je podle Prichy, Walterové a Marese (2009) jeden z nejpouzivanéjsich
termindl, ktery stale nema svou pevné danou definici. Cap s Mareem uleni chapou jako

trvajici proces, v prubéhu, kterého ¢lovék prijima informace a ziskava zkuSenosti. Na zakladé
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nove vzniklych zkusenosti pak clovek mize meénit své postoje k sobé samému i k okolnimu
svétu (Kuli¢, 1992). Klupp (1991) dodava, ze uceni je zamérné, vedouci k urenému cili.

K uc€eni nedochazi pouze ve §kole (Domischova, 2011).
1.5.3 Vyuka

Pricha s Walterovou a s MareSem (2009) oznacuji vyuku jako synonymum ke slovu
vyuCovani. Vyuku ale mizeme brat jako né€co obecnéjsiho, jejiz soucasti je vySe zminéné
vyucovani.

Kratochvilova (2006) se Skalkovou (2007) se shoduji na tom, ze mezi vyucovanim a vyukou
nejsou zasadni rozdily a samy se je rozhodly uzivat synonymicky. Domischova (2011) ale
s timto nesouhlasi. Vnima mezi terminy pfedevsim jeden, pro ni kli€ovy rozdil. Ve vyu€ovani
dominuje Cinnost ucitele. Kdezto vyuka stoji na interakci mezi ucitelem a zadky a vzajemné

interakci zaka mezi sebou.
1.6 Projekt

Vycet definici slova projekt je pomérné bohaty. Muzeme se setkat i se zaménou
nazvu, neéktefi autofi totiz pohlizi na projekt jako na tkol, problém, nebo dokonce pokus
(Domischova, 2011).

Mayer (2007) projekt vymezuje jako spoleCny pokus ucitele a zakd, jehoz vysledkem
bude hmotny produkt, na jehoz vzniku se podileji zaci, tudiz pro né ma vyznamnou hodnotu.
Pti vytvareni projektu se propojuje uceni s motorickou praci rukou.

Matiak a Svec (2003) charakterizovali projekt jako , komplexni praktickou iilohu
(problém, téma) spojenou se zZivotni realitou, kterou je nutno resit teoretickou i praktickou
cinnosti, kterd vede k vytvorent adekvatniho produktu“ (Manak, Svec, 2003, s. 168).

Kubicova (2008) zdaraziuje, Ze zaci tvofenim projektu sdéluji svou myslenku a jsou
za svuj projekt zodpoveédni.

Simonik (2003) oznaéil projekt za komplexni ukol, pii jehoz vypracovavani dochazi
cil je cesta k tomuto cili, proces pozndvani, aktivni a samostatnd mySlenkova i praktickd
cinnost zdku pri reSeni rady dilcich uikolii a problémii, s kterymi se Zdci v priibéhu realizace
projektu setkavaji*“ (Simonik, 2003, s. 58).

Petty (1993) se vénoval srovnavani projektu se samostatnou praci. Podotyka

to, ze u samostatnych praci je vétSinou jasné dany zavér prace, kdezto projekty to mivayji
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volngj§i. Rozdil pak uvadi 1 u rozsahu prace, kdy samostatna prace podle n& trva 2 az 12
hodin. Projekty trvaji déle, konkrétné az 60 hodin.

Prestoze ma kazdy autor pro projekt svou vlastni definici, v zasad€ se vSichni shoduji na
tom, ze zak se po celou dobu projektu aktivné zapojuje do jeho déni, uci se zodpoveédnosti
avzdélava se diky nému v oblastech, které jsou mu blizké, nebo hraji dilezitou roli v jeho

zivoté (Volna, Baizova, Ginterova, Znaleziona, 2014).

1.7 Projektova metoda

Kratochvilova (2006) v kapitole o projektové metodé vymezuje pojem metoda. K tomu
vyuzila definici Mafaka a Svece (2003), ktefi metodou rozumi vsechny &nnosti ugitele
a zaku, které vyuzivaji k tomu, aby dosahli vychovné vzdé€lavacich cila. V projektové metode
téchto cila dosahnou zaci pomoci vypracovavani danych projektt, na kterych pracuji v mnoha
pfipadech samostatn¢ (Pricha, Walterova, Mares, 2009). To, jestli zaci dosahli pfedem
vymezenych cilt, zjistuji dle Kolafe (2012) spolecnym vyhodnocenim, pfi kterém také
zmifuji, co se naucili a jak to podle jejich nazoru zvladli. Kratochvilova (2006) podotyka, ze
projektova metoda neni vibec jednoduch4 ani pro jednoho ze zG&astnénych. Zakovu roli
v této metode vnima jako dulezitéjsi nez roli ucitele. UCitel slouZi totiz pouze jako poradce.

Coufalova (2006) uvadi definici J. Adamse: ,,Projektova metoda ozZivuje kazdou
védomost, kterou vyvolavd. Pri této metodé neshrnuje ucitel nejprve védomosti a nehledd
teprve potom, jak jich uZiti: pocina uZitim a shledava védomosti“ (Coufalova, 2006, s. 10).

Poukazuje tim na aktivni uceni.
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2 Projektové vyucovani

Projektové vyucovani je vyucCovani, které je uskuteCiiovano v souladu se zasadami
projektové metody (Prucha, Walterova, Mares, 2009).

Tomkova, KaSovd, Dvordkova (2009) za klicové pro projektové vyucovani
povazuji, ze zaci vyuzivaji celou Skalu jiz ziskanych poznatkd a dovednosti napfi¢ nékolika
sfér. Projektové vyuCovani stavi zaky do takové role, kdy samostatné fesi problémy, které se
poji srealitou. Zaci prostfednictvim tohoto vyulovani ziskavaji prostor pro
seberealizaci, prostor pro poznavani sebe samych ale 1 okolniho svéta. Projektové vyucovani
pfispiva i v rozvoji komunikace a uci zaky spolupraci.

Dvorakova (2009) pfi charakterizovani projektového vyucovani velmi Casto odkazuje
na pojem konstruktivismus: ,,Pedagogicky proud, ktery kilade duraz na procesy
objevovdni, rozSirovani a postupné pretvdreni pozndavacich struktur. Je zaloZeno
na skutecnosti, Ze kazdy clovék, dité, Zdk ma stdale vytvoreno své viastni individualni pozndni
svéta (systém pozndni), které je dynamické, neustdle se méni, je propojeno dilcich
i obecnéjsich zkuSenosti, bezprostiednich i zprostiedkovanych poznatkii, poznani pravdivého
i deformovaného  (prekoncepty a miskoncepty), viastnich interpretaci i postoju
(Kolat, 2012, s. 67).

Projektové vyucovani se da uchopit hned né€kolika zptisoby. Muze jit 0 samostatnou praci
jedince, nebo skupinovou praci. Vyuka v§ak nemusi probihat pouze v prostedi tiidy, muze
do ni byt zapojeno tfid vice, mohou to byt i rizné rocniky a setkavame se i s projekty napiic
celou Skolou. Tento styl vyuCovani nabizi tedy ucitelem moZznost, vyuzivat rdznych

organiza¢nich forem a metodickych postupt. (Maiiak, Svec, 2003).
2.1 Typy projekti

Existuje hned nékolik kritérii, podle kterych projekty délime. Nejobecnéj§im délenim
mize byt rozdélovani projekti na spiSe teoretické, nebo predevSim praktické
(Simonik, 2003).

Projektové vyuCovani nemusi slouzit pouze pro ziskavani novych védomosti
a dovednosti, prostfednictvim projekti si zaci mohou jiz ziskané védomosti a dovednosti
prohlubovat, vice si je tak vstépovat do paméti, diky ¢emuz pro né budou vice a vice

automatické. Mame tedy projekty:
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e Vedouci k ziskani novych védomosti a dovednosti.

e Vedouci k procvicovani dosavadnich védomosti a dovednosti.

Toto déleni nazvala Coufalova (2003) jako de€leni podle ucelu.

Projekty dale délime podle casového rozsahu:

e Kratkodobé projekty — délka téchto projektt se pohybuje zpravidla od dvou az vice
hodin.

e Stfednédobé projekty — trvaji den, nékdy dokonce dva.

e Dlouhodobé projekty — Maiiak a Svec (2003) chapou dlouhodobym projektem
projekt, ktery trva tyden. Kratochvilova (2000) ale za dlouhodoby projekt povazuje
ten, jehoz trvani je del$i nez jeden tyden a zaroven ale nepresahuje délku jednoho
mesice.

e Mimoradné dlouhodoby projekt — tento projekt trva déle nez jeden meésic. Tyto
projekty probihaji paralelné s klasickou vyukou
(Kratochvilova, 2006; Manak, Svec, 2003)

Podle prostiedi, ve kterém k projektu dochazi, rozliSujeme projekty:
e Skolni projekty

e Domaci projekty

e Kombinace projektu Skolniho a domaciho projektu

e Mimoskolni projekty (Valenta, 1993)

Kratochvilova (2006) poukazuje na to, ze v dneSni dobé se setkavame piedev§im
s projekty Skolnimi.

Dalsi déleni, kterému se vénuje Coufalova (2000) je podle vztahu k u¢ivu a vyucovacim
predmétim. Obsahove jde o to, zda-li projekt zasahuje do vice, nez jednoho predmétu, nebo
ne. Toto dé€leni vice piiblizuje Kratochvilova (2006), ktera jej nazyva jako déleni podle
zpusobu organizace.

e Projekty jednoho pfedmétu.

e Projekty vice predméti, které jsou soucasti jedné vzdelavaci oblasti.

e Projekty riznych vzdélavacich oblasti, majici blizké téma.

Coufalova (2006) upozornila na to, ze pro ucitele na prvnim stupni je mnohem jednodussi

zapojovat projekty do vice predméti, protoze ve vétSiné piipadt jsou vyucujicimi vSech
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predméta. Kdezto ucitelé druhého stupné€ tyto moznosti nemaji, zapojuji projekty vétSinou
pouze do jednoho predmétu, muze se ale stat, ze projekt zahrnuje ucivo jiného predmétu.
Poskytovani informacnich zdroju je dal$im kritériem, na zaklade, kterého rozliSujeme
projekty:
e Projekt volny — zaci k tomuto projektu nedostanou zadny zdroj informaci.

e Projekt vazany — zaci dostanou materialy od ucitele.

Setkavame se 1 s kombinaci obou typi. To znamena, ze zak dostane material
se zakladnimi informacemi, které si dale rozsifuje sam.

(Kratochvilova, 2000)
2.2 Prrednosti a nedostatky Projektového vyucovani

V publikaci od Kratochvilové (2006) nalézame hned nékolik odkaz(i na jiné
autory, ze kterych Cerpala pii sepisovani nasledujicich vyhod projektového vyucovani.
Mezi autory je Vaclav Piihoda, Rudolf Zanta, Helena Grecmanové, Eva Urbanovska a Josef
Valenta.

e Oprosténi od ucebnic, které vede k vypichnuti hlavni myslenky.

e Projektové vyu€ovani umoziuje snadnou motivaci v ivodu, ale i samotnymi

aktivitami v jeho pribéhu zaky skvéle motivuyje.

e 7aci ziskavaji vypracovavanim projektu jejich vlastni zkugenost, které usnadiuji

proces uceni.

e Projektové vyuCovani nabizi hned nékolik moznosti pro organizaci tiidy.

e Konkrétni ptiklady a projekty neptedstavuji pro zaky nic abstraktniho, tudiz jsou pro

n¢ poznatky mnohem jednodussi pro pochopeni a zapamatovani si.

e ZlepSovani vztahti mezi ucitelem a zakem.

e Narocnost na pfipravu, je mnohymi autory vnimana jako minus projektového

vyuCovani. Autorka ale poukazuje na to, ze diky procesu pfiprav ma ucitel Cas
na piipravu pomucek, promysleni planu a prostudovani tématu.

e Projekt vede zaky k dovednosti hodnotit sebe samé i ostatni.

e Samostatné odhalovani problému, jeho feSeni a zpracovavani podstatnych myslenek

slouzi jako skvéla piiprava pro profesni zivot zaka.

e Nabizi prostor pro kreativitu a fantazii.
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S fadou uz zminénych vyhod se setkavame i1 u Coufalové (2006). Ta ale mimo jiné
upozoriiuje 1 na prirozenost, spolupraci nejen zaki mezi sebou, ale i spolupraci ucitelt.
Upozoriiuje na nynéj§i dobu, kdy ma kazdy z nas jednoduchy pfistup k informacim, kterych
je opravdu hodng, a proto je pro nas obtizné se v tom mnozstvi orientovat a ovéfovat si jejich
pravdivost. Pravé projektové vyuCovani by meélo zaky naucit nevyhledavat jen
v ucebnicich, ale i v odbornych knihach, v novinach, nebo tfeba i na internetu.

Domischova (2011) uvadi v seznamu vyhod projektového vyucovani:

e Integraci, a to jak pfedmétu, tak i prafezovych témat. K tomu dle slov Pruchy (1997)

v Ceské republice nedochazi v dostate¢né mife.

e Chapani souvislosti. V dnesnim uzpusobeném skolstvi se setkavame spise s vedenim

zaku ke globalnimu chapani. Pravé prostfednictvim projektového vyucovani by se zaci

meéli naucit vyhledavat, vnimat a chapat souvislosti.

Podle Kratochvilové (2006) se muzeme s projektovou vyukou setkat predevsim
v alternativnim Skolstvi. Ve skolstvi klasickém nema tak Siroké uplatnéni. Uvadi hned nékolik
divodu uciteld z praxe: ,projekt je ndarocny na pripravu, je narocny na pomiicky a materidlni
zajisténi, vyzaduje dovednost prace ve skupindch, vyZaduje tvorivé reagovat na zmény
v procesu, je ndrocny na organizaci, ucitelé by nezvladli probrat ucivo, pro projektové
vyucovani nevyhovuji dnesni osnovy ““ (Kratochvilova, 2006, s. 49).

Ze zminénych duvoda vyplyva, ze projektové vyucovani neni pouze ucitelovou praci, ten

velmi Casto potiebuje pomoc feditele, kolega, ale i rodicu.

Hned pred nékolika uskalimi varuje Coufalova (20006), zmitiuje napiiklad:

e Zasady projektového vyucovani Casto zmitiuji, ze ucitel je pouze radce, v praxi je ale
tato role pro ucitele mnohokrat t€zko uchopitelna.

e Nesmimn¢ dulezité pro kvalitni projekt je, aby ucitel znal dobie své zaky. Pokud
je nebude znat, je skoro az nemozné, aby jim dostatecné na miru pfipravil projektové
vyucovani. Ucitel musi totiz dobie odhadnout obsah, ale 1 postup, kterym by zaci méli
postupovat.

e Spousta autort zminuje propojenost s realnym svétem, pro mnohé z nich predstavuje
i motivaci pro zaky, s tim ale pravé Coufalova (2006) nesouhlasi. Upozorfiuje na to, ze
predev§im na prvnim stupni zakladni skoly, je pro zaky nejlepsi motivaci jejich vlastni
uspéch, pochvala, radost z prace, nebo dokonce 1 napliiovani jejich socialnich potieb.

e Zici velmi <&asto pracuji vramci projektového vyufovani ve skupinach.

V tomto piipadé se muze stat, ze se slabsi zaci nebudou dostatecné zapojovat.
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Dtvodem muze byt nesrozumitelnost zadani, $patn€ uspotradana skupina, nebo i to, Ze
ucitel klade prilis velky daraz na finalni produkt, coz zaky dovede ke strachu, ze néco
udélaji Spatné.

Domischova (2011) zmifiuje také riziko vzniku nekazné na strand zakd. Zakém je totiz
vtomto vyuCovani poskytovana volnost, ktera muze vést k navySeni intenzity hluku
a ¢astému vymenovani pracovniho mista. Je to néco, co mnohdy neni v souladu s pravidly.
V projektovém vyucovani to ale do jisté miry zakazano neni. Tato skuteCnost miize vést
k nepochopeni na strané zaka, pro¢ jednou to povolené maji a nékdy naopak ne.

Pred nékolika moznymi komplikacemi varuje Kasova a kolektiv (2013):

e Pedagog vedouci projekt nema  dostatecné  zkuSenosti s planovanim

a vyhodnocovanim projektu, to vede k tomu, Ze v ramci pfipravy nebude vénovat
pozornost vSem moznym situacim, které mohou vzniknout a nebude tak na né
pfipraven.

e Zejména ucitelim, ktefi vyucuji jen nékteré predméty, se mulze stat, ze nedokazi

projekt dostatecné propojit i s jinymi predmeéty.

e Muze se stat, ze se uCitel zaméfi predevsim na to, aby Cinnosti v ramci projektu zaky

bavily, ale nedokaze je ukotvit efektivné k vzdélavani zaku.
2.3 Historie PV

Pocatek projektového vyucovani a projektové metody je spojovan s koncem 19. stoleti
a s pocatkem 20. stoleti, konkrétnéji s reformnim pedagogickym hnutim, které v té dobé
v 17. a 18. stoleti byly projekty soucasti zaveérecné zkousky na nekterych univerzitach. Obliba
téchto projektt rostla, také ohlasy a zkusSenosti byly prevazné kladné. To vedlo k tomu, ze
projekt zacinal byt povazovan za metodu, ktera by mohla napomoci propojeni teorie s praxi.
Tyto projekty zacaly za néjaky Cas zacleriovat vSechny typy vysokych §kol po celé Evropé.
V 19. stoleti se pak projekty dostaly i do Ameriky a postupem c¢asu byly vyuzivany

i na nizsich stupt skol (Kratochvilova, 2000).
2.3.1 Zakladatelé projektového vyucovani

Projekty sice byly ve skolstvi aplikovany, ale ne vylozené ve vyuce. O to se jako prvni
pokusili John Dewey a William Heard Kilpatrick. Slo jim predev§im o vyvarovani se

direktivnosti ve vyuce a pfiblizeni Skoly béznému zivotu. Prostfednictvim projektd se do
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vyuky snazili zaradit koncept demokratizace a humanizace. Distancovali se od povinnych
osnov nafizenych Skolou a zéci 1 ucitelé se tak stali mnohem vice autonomnimi. Tento novy
koncept vyuCovani sklidil spoustu kladnych ohlasti. Dostavila se ale samoziejmé i kritika, to
predev§im protoze pokud metoda nebyla vyuzita spravn€, mohla zpusobit nesystematické

védomosti zakd (Maiiak, Svec, 2003).
2.3.2 John Dewey

John Dewey byl profesor filozofie, pedagogiky a psychologie. Cely zivot se zabyval
vytvareni nového konceptu vychovy a vzdélavani. Vyuzival své védomosti napfic¢ védnimi
obory, a tak se mu podafilo propojit psychologické hledisko se sociologickym a uplatnit jej
v pedagogice. Dbal na to, aby probirany obsah ve Skole odpovidal pfipravenosti zaka v ramci
jeho vyvojového stadia a jeho psychice. Zaroven si ale pral, aby se volba probiraného uciva
odvijela od potieb spolecnosti. Spolecnost a spolecenské potieby podle n€j totiz maji velky
vliv na zivot jedince. Usiloval o spojeni Skoly se zivotem, proto pfidal do Skol ruc¢ni
préce, které¢ nevnimal jako pfedmét, ale jako uceni pro zivot. Na vychovu nahlizel jako na déj
cinorody a tvurci, ktery nema ovlddat, ale vést — pomdhat prirozenym schopnostem
Jednotlivcii, a to prostiednictvim prozité pritomnosti. Jen kvalitné proZitda pritomnost
umoziiuje vyuzivat a rozvijet potencionality ditéte a tim ho pripravit na jeho budoucnost.
., Znovu tedy odkazujeme na vychovu L tady a Lted
(Dewey, 1932 in Kratochvilova, 2006, s. 27). Dalsi skuteCnost, kterou Dewey vyzdvihoval
byla individualita jedincu, ktera by se méla brat v potaz a na zakové diagnostice by se pak
meéla samotnd vyuka vytvaret. V téchto zasadach je spousta spolecného s dneSnim pojetim
projektového vyucovani. Pfestoze Dewey nepouzival termin projekt, je svym pohledem

a svym pojetim vyuky povazovan za tvarce teoretického ramce projektového vyucovani.
2.3.3 William Heard Kilpatrick

William Heard Kilpatrick byl zdkem J. Deweyho. Ten rozvinul jeho myslenky a az diky
nému pronikly do vyucCovani a vyuCovaci metody. Vznikla tak projektova metoda, jejiz
autorem je prave William. Prvni studii, kde se vénoval jasnému vytyCeni zasad a pravidel této
metody, uvefejnil v roce 1918. Kilpatrick povazoval tento zptsob vyucovani jako pomoc pro
poznavani okolniho svéta. Snazil se, aby zaci k obecné teorii doSli sami po splnéni
praktickych ukoli. Tato projektova metoda vychazela ztoho nejlepSiho od Deweyho

i Kilpatricka, 1 pfesto vSak byla potteba jeji inovace (Kratochvilova, 2006).
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Dvoréakova (2009) piSe také o snaze Kilpatricka nevzdélavat jen déti, ale i ulitele a feditele
skol. Usiloval také o odstranéni strachu zaku ze Skoly a z uceni, jeho cilem bylo, aby si zaci
budovali ke vzdélani kladny vztah. Kilpatrick se fidil mysSlenkami Deweyho, aktualni témata
tehdej§i spolecnosti byly hlavni naplni jeho projektového vyufovani, zaci se tak ucili
napiiklad o hospodarstvi a obchodu. Prekvapivé ale Kilpatrickovi neslo primarné o ziskavani
novych védomosti, toto vyucovani povazoval spiSe za jedineCny prostiedek k vychové
charakteru, tudiz k tomu, aby si zaci na svét a situace v ném vytvareli svij vlastni nazor

a zaujali k nim né&jaky posto;j.
2.3.4 Pragmaticka pedagogika

Zminéni John Dewey a William Heard Kilpatrick jsou vyznamni predstavitele
pragmatické pedagogiky. Pro pragmatickou pedagogiku je typické ,pragma“, v piekladu cin.
V pragmatické pedagogice nejde o pouhé napliiovani cild, které jsou obecné vytvorené. Klade
diraz na ziskavani zkusenosti. Zkusenosti by ale zaci neméli ziskavat pasivni cestou. K jejich
nabyvani je nezbytna Cinnost zakd, vzajemné pusobeni vrozenych a ziskanych dovednosti
a schopnosti ditéte sjeho okolim. Dewey tvrdi, ze je schopny pofadné premyslet jen
tehdy, kdyz v ném vzbuzen zajem. Tudiz se v pragmatické pedagogice hodné dbalo na volbu
tématu. UCivo je pak predstaveno velmi komplexné, a to pifedevsim diky zapojeni praktickych

problému — ukolt (Kasper, Kasperova, 2008).
2.3.5 Prvni vina projektového vyucovani na naSem uzemi

V Evropé se projektové vyucovani poprvé objevilo okolo 20. az 30. let 20. stoleti. Toto
vyucovani bylo do vyuky zaclefiovano prevazné v méstanskych a obecnych Skolach. Ucitelé
vétsinou vytvareli projekty jen v ramci jednoho projektu a hlavni téma se tykalo regionu.
Do projektového vyucovani na nasem uUzemi byly samoziejmé promitany i zasady Jana
Amose Komenského, §lo predevdim o zasadu poznavani od nejblizsiho ke vzdalenému.
Ucitelé usilovali o to, aby zaci ziskéavali nejen teoretické védomosti, ale aby predevsim diky
své vlastni praxi, ziskavali a prohlubovali své praktické zkusenosti. Tyto projekty vzbuzovaly
u zaki az takovy dojem, ze se jim vénovali i vjejich volném casu. Objevily se
kladné, ale samozifejme 1 negativni ohlasy. Dvorakova (2009) uvadi, ze 1 pies obrovskou
snahu zaméfit vzdélavani predev§im na spoleCenské a pedagogické podminky, se projektové
vyudovani nevzdalovalo tradiénimu vzdélavani. To v Ceskoslovensku &elilo obrovskeé
kritice, protoze vefejnosti vadilo, ze je kladen velky diraz na pamétni uceni a vyzaduje
po zacich az prilisné podrobnosti. V obdobi prvni republiky probéhla snaha o Gplné nahrazeni
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tradiéniho vzdélavani projektovou vyukou. Tak, aby napliiovala ucebni cile a spliiovala
funkci materidlniho a formalniho vzdélavani. Tato idea byla ovéfovana na specialné
vzniklych reformnich Skolach. V téchto skolach byl plné respektovan individualni vyvoj
jedince. Zaci byli vedeni k samostatnosti a vlastni iniciativé. V t&chto $kolach, které byly
povazovany za Skoly zkuSebni, bylo zapojovano nékolik forem vyucovani. Za vznik téchto
kol vdécime Vaclavu Piihodovi. Inspiraci dokonce Cerpali z daltonského planu a winnetské
soustavy. Aktivita zdka se konecné dostala do popfedi a byla pro toto vzdélavani
charakteristicka. Ceska $kola dokonce spolupracovala s nékolika zahrani¢nimi Skolami.
Veskeré snazeni bylo vSak ukonCeno historickymi udalostmi. Po druhé svétové valce
se k moci dostala komunisticka strana Ceskoslovenska a vzdélavani bylo postaveno na nazoru
Marxismu a Leninismu. Pokus o reformu Skolstvi byl na vice nez 40 let pozastaven.
Pravé proto o projektové vyuce nenalezneme nic v dokumentech té doby

(Dvotéakova, 2009; Kratochvilova, 2006; Tomkova, Kasova, Dvorakova, 2009).

2.3.6 Druha vina projektového vyucovani na naSem uzemi

Projektové vyucovani se na naSem uzemi objevilo az skoro po 50 letech, a to konkrétné
v 90. letech 20. stoleti. Jeho zaCatek ale vubec nenavazoval na myslenku reformni
pedagogiky. Vyucovani vychazelo zejména z potieb tehdejSich pedagogi. Na zacatku
devadesatych let méli ucitelé potize se zacClefiovanim projekti do vyuky. Tuhle skutecnost jim
zjednodusilo vydani vzdélavacich programi Narodni a Obecné skoly. Tyto programy
umoziiovaly upravu ucebnich planu a také rozvrhu hodin. Dulezitou udalosti pro projektové
vyuCovani bylo uzakonéni ramcovych vzdé€lavacich programt a Skolnich vzdélavacich
programu. Vyucovani v projektech se totiz stalo plnohodnotnym prostifedkem pro napliiovani
soucasnych vzdé€lavacich cild. Davodem pro tyto docela razantni kroky byla kritika
dominantni autority ucitele, pouzivani nevhodnych metod pro vyuCovani a nedocetniovani
ditéte jako osobnosti. Hlavni propagatorkou projektové metody byla v té dobé Jitka
Kasova, reditelka zékladni Skoly v Obiistvi. Pocet zakladnich skol, které nejen toto vyucovani
zacalo aktivné vyuzivat, ale také podporovat, rostl. Projekty se tak dostaly do povédomi
Siroké vetejnosti. Onomu vyucovani se zaCala vénovat ifada odborniku, ktefi zasvétili
nejednu publikaci tomuto tématu. Mezi autory byli Jarmila Skalkova, Josef Marnak, Ondiej
Simonik, Vladimira Spilkova, Helena Grecmanova a spousta dal§ich. Obrovskou udalosti

v této dobé byl nové vznikly projekt ,,Obcan®, do kterého se zapojilo nékolik tisic

2

studenttl, a to z fad evropskych i americkych skol. Na vytvoreni zminéného velkého projektu

se dokonce podileli 1 CeSti pedagogové a pracovnici védecko-pedagogickych center. V ramci
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projektu se zaci méli naucit vnimat své okoli, nebyt k nému lhostejni, naucit se vypozorovat
problémy, které by nasledné méli byt schopni fesit. Projekt mél také zakim pomoct
s vyjadfovanim jejich nazoru a jejich nasledné prezentovani. V roce 2000 vznikla internetova
diskuse, jejiz soucasti byla fada pedagogickych odbornikii. Témata v této diskusi se také
zaslouzila 0 roz§ireni projektu ve Skolach na naSem uzemi

(Dvotéakova, 2009; Kratochvilova, 2006; Tomkova, KaSova, Dvorakova, 2009).
2.4 Faze projektového vyucovani

Neexistuje jednotna predstava o tom, jaké faze ma projektova metoda. Néktefi podle
Domischové (2011) povazuji za pocateéni fazi situaci, kdy jsou zaci seznameni
s tématem, cilem a prub€hem. Spousta autori ale povazuje uz vymysleni tématu za prvotni
fazi.

Maiiak a Svec (2003, s. 169) roz&lefiuji projektové vyudovani nasledovné:

o Stanoveni cile,

e vytvoreni pldnu reseni,

e realizace planu,

e vyhodnoceni.*

Kratochvilova (2006, s. 41-52) ve svém predstaveni Casti projektového vyucovani

vychazela z Williama Heard Kilpatricka, amerického pedagoga.

,, Planovdni projektu,

e realizace projektu,

prezentace vystupu projektu,

hodnoceni projektu.

Pii planovani projektového vyucovani a v jeho nasledném pribéhu mizeme narazit na

nékolik bodu, které by mély splnovat hned nékolik podminek (Kasova, 1995).
2.4.1 Planovani a priprava

Hned prvnim stézejnim bodem muze byt spravna volba tématu. Téma pro vytvoreni
projektového vyucovani by totiz mélo byt pro zaky vyznamné — mélo by pro n€ v zivoté néco
znamenat. Ucitel by mél dukladné zvazit mezipfedmétova propojeni, jejichz zafazeni je vice

nez zadouci. Nejde jen o to, aby ucitel vymyslel dobré téma, on s nim musi pracovat tak, aby
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bylo pro zaky pochopitelné a aby bylo v jejich silach jej nadale podrobnéji rozpracovavat
(Kasova, 1995).

Simonik (2003) poukazuje na to, Ze zvolené téma nemusi vibec pochazet ze §kolniho
prostfedi. Blizkost tématu détem zde hraje vyznamnou roli pifedevS§im v motivaci, ktera je
nedomyslitelnou soucasti projektového vyucovani.

Vytvoreni planu bychom v zadném piipadé neméli podcenovat, jelikoz je to prostiedek
k dosazeni cild. Plan by mél obsahovat seznam podrobné rozpracovanych vsech aktivit, které
chceme vramci vyuCovani uskutecnit. V ramci pfiprav bychom neméli opomenout ani
na materialy. Méli bychom mit jasnou piedstavu o tom, jaké materialy a v jakém mnozstvi
budeme potiebovat a nasledné vSe opatiit. Je dulezité, abychom ziskali jasnou predstavu
o tom, jak chceme plan realizovat, jakym zptisobem budeme usilovat o dosazeni vytyCenych
cilt, co bude vysledny produkt zakd a jak jej budeme nasledné hodnotit (Maiiak, Svec, 2003).
Muze se stat, ze ulitel v procesu planovani opomene piesné formulovani cila. Pied touto
skute¢nosti varuji Tomkova, KaSova a Dvorakova (2009). Pokud si totiz ucitel pifedem
nerozmysli cile projektového vyucovani, mize mu chybét urCity ram a zaci by na jeho konci

nemuseli vnimat smysl prace, kterou vykonali.

2.4.2 Realizace projektu

Po dikladné piipraveé nasleduje provedeni projektu v praxi. Prvnim krokem je seznameni
zakt s nasledujicim programem. Klicem uspéchu je vysvétleni samotného projektu, ale i
dil¢ich ukola. Vysveétlovani by mélo byt vzdy struc¢né, jasné, zajimavé a méli bychom vzdy
zminit to nejuzite¢néjsi a nejdulezitéjsi (Kasova, 1995).

Skalkova (2007) doporucuje zafadit i prostor pro diskusi. Diskuse napomaha zakim vse
spravné pochopit. Méli by dostat moznost klast otdzky, vznaset pfipominky, ¢i néavrhy.
Prestoze ukolem pedagoga bylo v pfipravné fazi vSe vymyslet, v projektovém vyucovani je
dulezité, aby zakim bylo umoznéna seberealizace. Na finalnim produktu, na tom, jak bude
vypadat, jak jej budou vypracovavat, nebo kde bude umistén, by se méli ve tfidé shodnout.

Cela realizace projektu by se vSak méla opirat o vytvoreny plan. V prubéhu projektového
vyucovani se , realizuji se vSechny aktivity, které maji podle planu zajistit ocekdvané
vysledky. Je to napr.: vyhleddvani potiebnych informaci, zajistovdni materidlu, provadeéni
pozorovani, méreni, organizovani exkurzi, interviewovani diilezitych osob, porizovdni
dokumentace, prepracovani nezdarenych akci atd. Zdci se cvici v odpovédném jednani,
zapojuji vSechny smysly, uci se vnimat, pozorovat, experimentovat, vyuzivaji média atd.
(Manak, Svec, 2003, s. 169).
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2.4.3 Motivace zaka

Motivace by neméla chybét ve vzdélani nikdy. Neni tomu jinak ani u projektového
vyuCovani. Je nesmirné dilezité zaky umét vhodné€ motivovat, napomaha to k jejich pfijeti
daného ukolu a podpofi to zajem podilet se na vytvareni vysledného produktu — projektu.
Nékdy muze k motivaci stacit malo, a to konkrétné pouze to, aby zaci vnimali ukol jako
néco, co pro né samotné ma smysl, to by ucitel mel brat v potaz uz pti vybéru tématu. Spousta
lidi si mysli, ze k motivaci dochazi pouze na zacatku vyucovani. Opak je pravdou. Je dilezité
dokazat zaky spravné motivovat pro jakoukoli Cinnost, ktera pfedchazi. V projektové metodé
se tedy nemusime viubec bat vyuzivat i dramatickou vychovu. Vyhodou projektového
vyucovani je samotny vysledny projekt, jedna-li se o néco, co zaky nadchne, jejich motivace
jim vydrzi. Mduze jit dokonce 1 o vytvofeni Skolniho Casopisu, internetové
stranky, zorganizovani vystavy, nebo dokonce mize byt zavéreny vystup i poznavaci vylet.

(Tomkova, Kasova, Dvorakova, 2009).

2.4.4 Prezentovani projektu

Prezentovanim projektu myslime predstaveni vysledného produktu, ukolu, na kterém
zak, nebo zaci vramci projektového vyuCovani pracovali. ,MiiZe jit o prezentaci
pisemnou, ustni, ¢i prezentovani praktického vyrobku. Zdavérecny vystup miize mit tedy mnoho
podob:  napr. vystavka, videozdznam, kniha, casopis, model vlasmi realizace
vyletu, jarmarku, olympijskych her, audionahrdvka, koncert, beseda, predndska, internetové
stranky... Prezentace projektii miize byt realizovdana na nékolika urovnich:

e Prezentace pro rodice

e Prezentace ve tridé pro spoluZdky

e Prezentace ve Skole mimo viastni t/idu

e Prezentace pro verejnost a zainteresované slozky na projektu

e Prezentace pro jiné instituce “ (Kratochvilova, 2000, s. 42).

Kratochvilova (2006) jesté také doporucCuje, aby soucasti prezentovani projektu byli
i rodice. Rodice tak maji prehled o tom, co se ve Skole déje a vidi, jak se dafi jejich détem.
Také by se diky témto zkuSenostem mohlo predchazet obavam z projektového

vyucovani, které rodiCe Casto mivaji.
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2.4.5 Hodnoceni projektu

K hodnoceni projektu by mélo podle Kratochvilové (2006) dochazek jak ze strany

ucitele, tak ze strany zaka. Hodnotit by se mél cely proces, to znamena jeho naplanovani, jeho
prubéh asamoziejmé jeho vysledek. Hodnoceni slouzi jako zpétna vazba vSem
zucastnénym, ale také by méla poslouzit k vytvoreni zmén do budoucna, kdyby byly néjaké
potreba.
Tomkova, KaSova a Dvorakova (2009) zminuji, ze hlavni slovo pii hodnoceni by mél mit
predevs§im zak. Aby to pro n&j nebylo pfilis slozité, mize mu ucitel napomahat predem
vytvofenymi otazkami, dotazniky, nebo dokonce hodnoticimi archy. Zak méze v hodnoceni
mluvit i o svych zazitcich a pocitech z projektového vyucovani.

Podle Domischové (2011) by v projektové metodé mélo byt zastoupeno predev§im
hodnoceni kladné. Pfipomina také to, ze k hodnoceni by mélo dochazet prubézné, v prabéhu
kazdé aktivity, aby zaci méli prehled o tom, jak se jim dafi. Nemusi dochazet pouze
k hodnoceni samostatné praci zaku, ale reflektovana muze byt i jejich spoluprace a ochota
pomahat ostatnim. Do hodnoceni je dobré zapojit vSechny, ktefi byli soucasti projektu.

Mohou to byt rodice, zaci jinych tfid, ucitelé, nebo dokonce vedeni skoly.
2.4.6 Role ucitele

Role, kterou zastava ucitel v projektovém vyucovani je odliSnd od té, kterou plni
v tradi€nim vyucfovani. Ucitel neni ten, kdo uc¢i a pfedava hotové poznatky, on se podili na
tvofeni projektu a slouzi jako poradce zakli. Musi vytvofit podminky tomuto procesu.
Seznamuje zaky snovymi situacemi tak aby v nich vzbudil zajem je objevovat.
Ucitel umoziiuje zakiim, aby spole¢né s nim nesli odpovédnost, stavaji se partnery a tim se
rozviji jejich vztah. Uplna samostatnost a odpovédnost samoziejmé neni mozna hned
v nejnizsich rocnicich. Vyviji se zavisle na véku zakd a jejich znalostmi a zkuSenostmi
s projektovym vyucovanim. Ucitel uz neni ten, kdo ma posledni slovo a neni ani ten, kdo
urcuje, co a jak se bude délat. Predstavuje zakiim pouze moznosti a ti si své kroky voli sami.
Dulezitou soucasti jeho role je vytvareni bezpecného a piijemného prostiedi, ve kterém se
zaci nemuseji bat vyjadiovat své nazory a projevovat svou individualitu. V rdmci své nové
role musi byt schopny pohotové a vécné reagovat na vzniklé situace, téch se v projektovém

vyucovani vyskytuje opravdu mnoho (Coufalova, 2000).
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2.4.7 Role zaka

Z predstaveni role ucitele vyplyva, ze hlavnim Cinitelem se stava zak. Projektova metoda
pfivadi zaky k jejich vlastni aktivité, bez které by zde nedochdzelo k ziskavani novych
zkuSenosti. Sam si voli své kroky postupu, vyhledava informace, zpracovava a vyhodnocuje
vysledky. Na zakladé své prace pak hodnoti zvoleni strategii, vysledek a v neposledni rade
i sam sebe. Utitel ale plni v onom vyudovani také vyznamnou roli — roli poradce. Zak se udi
vyhodnotit, kdy potfebuje pomoc, sam si o ni fict a umét sni co nejlépe nalozit
(Kratochvilova, 2006).

Kasova (1995) zminuje, Ze ze strany zaka byva Casto na projektovém vyucovani
ocefiovana samostatnost, sebepoznani, nachazeni smyslu ve vzdélani, propojeni s praxi
a ziskavani sebeduveéry.

Zak si vprib&hu vyudovani prohlubuje hned nékolik kompetenci, jde piedevsim
o kompetence personalni a socidlni, kjejichz zdokonalovani dochéazi prostfednictvim
skupinovych praci. Kompetence komunikativni, pracovni a v neposledni fadé kompetence
k feSeni problému.

Janikova (2006/2007) napsala pro Casopis: ,,Komensky: casopis pro ucitele zakladni
Skoly“ Clanek, ve kterém rozebirala pravé zakovu roli v projektovém vyucovani. Mimo jiz
zminéné kompetence psala o rozvijeni kompetenci didaktické. Zak ma totiz v tomto

vyucovani moznost vyzkouset si byt ucitelem.
2.4.8 Priprava zaku na projektové vyucovani

Kasova a kol. (2013) upozoriiuji na to, ze projektova metoda se sebou do vyucovani
pfinasi spoustu novych pozadavka na zaky, které pro uplné neznalce této metody mohou byt
tézké pro uchopeni anasledny prabéh vyuCovani proto muze byt velmi naroCny.
K vyvarovani se nepiijemné situaci muize slouzit zkuSenost zakl se skupinovou
praci, s prezentovanim pted tfidou, s praci s textem a pfinosna je zde 1 schopnost sebereflexe.

Zadané je, aby Zaci respektovali pravidla a uméli pracovat samostatng.
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II. PRAKTICKA CAST-APLIKACNI

Prakticka cast diplomové prace obsahuje navrh celorocniho projektu pro druhy ro¢nik
zakladni Skoly. Projekt nese nazev ,Kiizem krdzem Skolnim rokem*. Projekt je navrzen
tak, aby se zaci kazdy mésic vénovali jednomu projektovému dni, ktery je vyznamnym dnem
v daném meésici. Detailnéji jsou tyto projekty popsany v nasledujici kapitole. Z téchto
projekti byly vybrany tfi, které byly aplikovany v praxi. Cilem praktické casti nebylo
projekty pouze vytvofit, ale 1 je vyzkousSet v praxi a ziskat jejich hodnoceni pomoci metod
pedagogického vyzkumu. Proto tfi projekty byly aplikovany v praxi autorkou prace Monikou
Luzikovou. Kazdy tento projekt jeho realizaci prochazel pedagogickym pozorovanim, a to
hned na dvou rovinach — introspekce a extrospekce. Obé tyto roviny pedagogického
pozorovani jsou uvedeny v této casti diplomové prace. K jednomu projektu byl vytvoren
dotaznik, ktery vedl k oSetfeni toho, zda-li projekt spliioval nalezita kritéria projektového

vyucovani a k ohodnoceni uzitych pedagogickych kategorii.
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3 Seznameni s projektovymi dny

3.1 Zari— 27. zari Svétovy den cestovniho ruchu

Cilem tohoto projektového dne je seznameni zaka s terminem ,,cestovni ruch®, kterému zaci
budou po jeho skonéeni rozumét a dokazi ho vysvétlit vlastnimi slovy. Zaci by byli zabavnou
formou seznameni s vybranymi staty, s jejich umisténim na mapé a také s charakteristickymi
znaky dané zemé. V projektu se zaci uci spolupracovat ve skupinach, naslouchat
ostatnim, procvicuji si svtj vlastni Gstni projev, vyhledavaji informace a nasledné je pomoci

své fantazie prepracuji ve vysledny produkt.
3.2 Rijen — 28. Fijna Den vzniku samostatného Ceskoslovenska

Tento statni svatek je neodmyslitelnou soucasti historie nasi zemé. Jsem toho ndzoru, ze
byt pro pochopeni vSech okolnosti, je to pro zaky slozit&jsi téma, méli by uz od utlého véku
tyto udalosti vnimat. Motivaci muze byt volny den od sSkoly. Téch je samoziejmé b&€hem
Skolniho roku vice, povédomost o tom, Ze tyto volné dny skryvaji dulezity divod — novou
informaci, by zdky mohlo pfivést ke zvédavosti a chuti zjistovat, jaké vSechny statni svatky
slavime.

Cilem je samoziejmeé zaky seznamit s divodem vzniku tohoto statniho svatku a umoznit
jim nahled do historického kontextu doby. To vie ale neviedni zabavnou formou. Zaci
samostatné vypracovavaji pracovni listy. Spravné odpoveédi se dozvidaji procitanim listu,
které jsou rozmistény po tfidé. Pro zapojeni vice smyslid je pouzito edukativni video
z internetového portalu Ceské televize — Dé&jiny udatného &eského naroda. Zaci si zabavnou
formou roz§ifuji slovni zasobu, zkousi si preklad z Cestiny do slovenstiny a naopak. Nechybi
ani vytvarna cast, kdy se zaci dozvidaji o vyvoji a proméné nasi vlajky, kterou si nakonec
kazdy sam nakresli. Hudebni Cast by nepatfila niCemu jinému nez poslechu, nacviku a zpévu

nasi hymny.
3.3 Listopad — 11. listopadu Svatek sv. Martina

Svatek svatého Martina a pranostika, neodmyslitelné patfici k tomuto svatku, mi pfijde
jako velmi dobfe znamou, a to uz i mezi zaky tohoto v€ku. Pfijde mi tedy vhodné, aby zaci

poznali jeji smysl. Cely projekt je opiran o legendu o svatém Martinovi. U déti je pomoci
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préce s textem — legendou, rozvijeno ¢teni s porozuménim. Zaci totiz vypracovavaji pracovni
list. Do projektu jsou zafazeny i umélecké predméty. V hudebni vychové se zaci nauci zpivat

novou tematickou piseni. Vytvarné vychovy se tyka ztvarnéni koni a podkov.
3.4 Prosinec — ,,Pernickovani“ inspirovano vano¢nimi svatky

Vanocni svatky, jedno z nejoblibenéjSich obdobi snad kazdého ditéte. Mély by to byt
svatky pohody, klidu a miru a presné takovou atmosféru bych rada navodila i nam ve skole.
Zpivani koled, uCeni se o zvycich a tradicich, peCeni a zdobeni pernickl, vyrabéni prani

a ozdob na stromecek.

3.5Leden — 4. ledna Svétovy den Braillova pisma

Hlavni pozornost projektu je samoziejmé vénovana nevidomym a Braillovu pismu.
Se zaky ale otevieme Siroké téma odliSnosti a specidlnich potfeb. Rada bych déti ucila
respektu, toleranci a ohleduplnosti k druhym lidem. Zaci se dozvédi o vzniku tohoto pisma
a také o principu jeho uzivani. Empatii zakti navodim cviCenim, pii kterém se zaci pohybuji
se zavazanyma ofima. Zaci si vyzkousi Braillovym pismem psat a takté? jej piecist. To vie
ve dvojicich a skupinach. Tato forma vyucovani rozviji schopnost zakad spolupracovat.

Vyslednym produktem je spole¢né vypracovana Braillova abeceda.
3.6 Unor — 21. iinora Mezinirodni den matei'ského jazyka

Véfim, ze pojmu matefsky jazyk zaci rozumi a dokazali by jej sami vlastnimi slovy
vysvétlit. Tento projekt umoziuje ale spoustu neotrelych aktivit, které déti bavi a pomoci
kterych se dozvi zajimavé informace. Zjisti, kolik jazykt po celém svéte existuje, dokonce si
nékteré z nich piedstavime. Dikladngji se zabyvame jazyky podobnymi tomu nasemu. Zaci
se seznamuji s pojmem slovni zasoba, dozvidaji se o aktivitdch, jimiz se slovni zasoba
posiluje. Dochéazi pochopitelné k rozvoji komunikacnich schopnosti, ke zdokonaleni
mluveného projevu a je podporovan cit pro jazyk. Téma matetského jazyka jde ruku v ruce
s tématem emigrace a imigrace. Protoze zijeme v dob¢ inkluze je vysoce pravdépodobné, ze
se setkame se zaky s odlisnym mateiskym jazykem. Zaci by mé&li mit o sebe navzajem zajem

a chut se ucit od sebe samych. Tento projektovy den je pro toto vice nez vhodny.
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3.7 Brrezen — 21. biezna Svétovy den loutkového divadla

Osobné si myslim, Ze je v dneSni dobé obtizné se setkat s loutkovymi divadly. Ja si ale
loutkové divadlo vybavim vzdy, kdyz zacnu pfemyslet nad akcemi pro déti. Nestane se
totiz, z¢ by na nich chybélo pravé divadlo, nebo alespoii nékdo s mafasky. Zaci se
prostfednictvim projektu seznamuji s historii loutkového divadla. UEi se o typech
loutek, které mezi sebou rozeznaji a dokéazi vlastnimi slovy vystihnout jejich typické znaky.
Loutkové divadlo by nemohlo fungovat bez vodict, tedy loutkoherct, o téch se Zzaci také
v projektu dozvidaji. Vystupem je vyroba loutek, ¢imz podporujeme vyvoj hrubé i jemné
motoriky. Nasledné si zaci ve skupinach pfipravi sva predstaveni, které zahraji svym
spoluzakim. Rozviji se zde opét komunikac¢ni schopnosti zakd, schopnost spoluprace

a v neposledni fadé také fantazie, ktera je v této aktivité bohaté zastoupena.
3.8 Duben — 2. dubna Mezinarodni den détské knihy

Existuje spousta velice zajimavych a inspirujicich naméti na Ctenaiské dilny. Veétrim, ze
na rozvoj Ctenaiskych schopnosti se dnes klade velky duraz a dilezitost tohoto zaméru si
uvédomuji, proto jsem se rozhodla jeden z projektovych dni zasvétit pravé mezinarodnimu
dni détské knihy. Cilem projektu je vzbudit u zakt zajem o cteni knih, zdokonaleni
Ctenafskych strategii, naucit je si knihy vyhledat a poté se i orientovat v nich. V prabéhu
projektu se stiida samostatna prace zaku a pracovani ve skupinach. Cely projekt jsem se
rozhodla sjednotit, a to tak, ze knihy, se kterymi se pracuje, maji téhoz autora. Soucasti
projektu je naplanovana navstéva knihovny. Zaci tuto instituci poznaji a ja v&fim, Ze je to
piim&je k budoucim navitévam. Zakiim bude umoznéno vytvorit si &lenskou karticku, ktera

muze poslouzit jako vyborna motivace.
3.9 Kvéten — 28. kvétna Svétovy den her

V dnesnim svété jsme doslova v obklopeni her. Zaci o nich &asto a radi mluvi, upeviiuji si
v hernim prostredi své kamaradské vztahy, nebo dokonce navazuji pratelstvi nova. I prestoze
nejsem zakim vekove jesté tak vzdalena, se mi stalo, ze nemam ponéti, o jakych hrach si
spolu povidaji. V tomto projektu bych chtéla dat détem prostor, aby se o svém , hernim
zivote™ rozpovidaly. Myslim si, ze zaci zajem oceni a mné to umozni lépe pochopit jejich
radost z her, smysl her a samoziejme 1 jejich uskali. Netvrdim, Ze hry jsou jen Spatné, myslim

si naopak, ze prostfednictvim her se déti mohou i leccos naucit, o tom bych s nimi rada vedla
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diskusi. Nebezpeci, které se sebou hry nesou by bylo samoziejmé dalsi velké téma tohoto
projektového dne. Zamyslime se spolecné nad dulezitosti pravidel, které se zaci musi naucit
dodrzovat arespektovat nejen ve hrach, ale obecnd v Zivoté. Zaci si vyzkouseji nékolik
vzdélavacich, deskovych, ale samoziejme 1 pohybovych her. V posledni Casti se snazi
vymyslet svou vlastni hru, coz by je mélo donutit zamyslet se i nad dostupnosti, vékovou

kategorii, principem a strategii.
3.10 Cerven — 1. ¢ervna Mezinarodni den déti

Malokdo zna pravy divod vzniku tohoto vyznamného dne. Prostfednictvim tohoto
projektu bych zaky chtéla privést k uvédomeéni si, ze moznosti a véci z jejich kazdodennich
Zivotu, nejsou samoziejmosti. Velka ¢ast projektu probiha formou diskuse, pii které vedu
zaky k zamysSleni, komu a jak bychom mohli spole€nymi silami pomoci. Pomoc détem
v détském domové je hlavni gro celého projektu. S zaky bych chtéla uspotadat sbirku
nepotiebnych hracek, obleceni a sportovniho vybaveni. Rada bych do této akce zapojila celou
Skolu. Aby se o tom dozvédéli zaci jinych tfid a pedagogové, vytvorili bychom plakatky

s informacemi, které bychom nasledné rozmistili po Skole, popfipadé po vesnici.
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4 Projekt,,Ve svété nevidomych*

4. ledna Svétovy den Braillova pisma
Nazev projektu: ,,Ve svété nevidomych*
Rocnik:

e 2 rocnik zakladni skoly

Zamér projektu:
e Seznameni se s Braillovym pismem.
e Zaci se uti vzajemnému respektu a ochoté pomahat druhym.
e Zici se naudi zasady pro komunikaci s nevidomymi.
o Zéci ziskaji povédomost o kompenza&nich pomiickéch.

e Zaci se uci spolupracovat.

Casovy ramec:

e 5 vyucovacich hodin — rozdélenych do bloku dle potieby a zaméteni aktivit

Piredpokladané cile:

Kognitivni
e 7Zak dokaze vlastnimi slovy vysvétlit termin Braillovo pismo a popsat, jak funguje.
o Zik spravné pouziva tabulku Braillovych znakd k poznavani a psani pismen a Gisel.
e 74k vyjmenuje n&kolik kompenza¢nich pomdicek pro nevidomé lidi.
e Zak zhodnoti své vykony v pribéhu dne.

e Zak uvede klady a zapory projektového dne dle jeho pohledu vnimani.

Afektivni
e 7k pracuje dle pokynd uditele.
e Zak mluvi o svych pocitech, které mé&l v prabéhu projektového dne.
e Zak se umi vcitit do nevidomych lidi, uvédomuje si t&Zkost jejich byti.
e Zak spolupracuje se svymi spoluzaky.

e Zak nasloucha promluvam ucitele i spoluzaka.

Psychomotorické
e Zak vhodn& pouziva pomuicky.

e 7Zak dodrzuje spravné navyky pii psani.
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Predméty:
e Cesky jazyk a literatura
e Matematika
e Clovék a jeho svét

e Vytvarna vychova

Ocekavané vystupy:
Podle (RVP ZV, 2023)
o (CJL-3-1-01 Zak piette piimé&fend dlouhé a naroéné texty a rozumi jim.
o (JL-3-1-02 Zak rozumi slovnim i psanym pokyndm.
o CJL-3-1-03 Zak pii komunikaci dodrzuje zasady a pravidla komunikace.
o M-5-4-01p Zak fesi zadané praktické ulohy, pii kterych nevyuziva matematickych
pocetnich operaci.
o M-3-2-03 Zak se vyzna v tabulce znak® Braillova pisma a umi ji pouzit k vypliiovani
predlozeného schématu.
o (CJS-3-2-01 Zék je tolerantni k druhym lidem, respektuje odlisnosti, pfednosti
i nedostatky lidi.
o (JS-3-2-01p Zak zna zasady komunikace s nevidomymi lidmi, vi, jak se zachovat,
kdyz je potka.
o VV-3-1-02p 74k pii vytvafeni vysledné nasténky vyuziva ziskané informace a svou

fantazii.

Klicové kompetence:
Podle (RVP ZV, 2023)
K uceni
e 74k poznava smysl uGeni se Braillova pisma.
e Zik pochopi princip fungovani Braillova pisma a vyuziva jej pii ¢innostech
a v praktickém zivotg.

e Zak posoudi své vlastni pokroky, & nedostatky pii plnéni tkold.

K feSeni problému
e Zak zna princip zapisovani Braillova pisma, je schopny jej vyuzivat pii plnéni

obdobnych aktivit a také dokaze oveérit spravnost feseni svého i spoluzaka.
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Komunikativni
e 7Zak naslouch4 promluvam ugitele i spoluzakd, vhodné na né reaguje v ramci norem
slusného chovani.
e 7Zak tika svij nazor a umi si jej obhajit.
e Zak se smysluplné zapojuje do diskuse, respektuje nazory ostatnich.
e 7Zak vyuziva ziskané komunikativni dovednosti pii spolupraci a komunikaci se

spoluzaky.

Socialni a personalni
e Zak se chova ohleduplné ke svym spoluzakam, podili se na vytvateni pi{jemné
a pratelské atmosféry ve tiide.
e Zak se neboji fict si 0 pomoc v piipad& potieby a naopak, je-li v jeho silach, pomize
ostatnim.

e 7Zak si uvédomuje potiebu spoluprace.

Obcanské
e Zik premysli nad pohledem na situaci druhych lidi —umi se do jinych veitit.
e Zak se chova zodpovédng, uvédomuje si rizika krizovych situaci.

e Zik vi, jak poskytnou pomoc nevidomym lidem.

Pracovni
e Zak vhodné a bezpe¢n& manipuluje s pomtickami.
e 7Zak dodrzuje predem fetena pravidla.
Digitélni
e Zik vnima digitalni technologie jako nastroj usnadtiujici komunikaci, praci

a fungovani lidské spolecnosti.

Vyukové formy:

Projektova vyuka, v niz byly vyuzity tyto formy vyuky:
e Hromadna (frontalni)
e Prace ve dvojicich

e Samostatna prace

Vyukové metody:
e Aktivizyjici: diskuse, hrani roli
e Komplexni: brainstorming
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e Slovni: vyklad, kladeni otazek, vysvétlovani, popis, diskuse

e Nazorné-demonstracni: video, pozorovani predmeéta

Materialni didaktické pomucky:
e Predméty pro tvodni brainstorming
e Prezentace
e Interaktivni tabule
e Prazdné krabicky od Iéka
e Kartony s pismeny a slovy
e VytiSténé tabulky se znaky Braillova pisma
e Papiry na vepisovani vzkazi — prazdna kolecka 2x3
e Tabulky a fixy
e Desticky s koleCky
e Papiry
e Lyzafské hulky

4.1 Navrh projektu

Motivacni a uvodni ¢ast

Brainstorming pomoci tfi predmétd — plySovy pes, Skraboska na spani, dfevéné
ukazovatko. Postupné predkladani predmétd pred zaky v daném pofadi s Casovou
prodlevou, zaci tak maji prostor k zamysleni se nad tim, o ¢em bychom se v souvislosti
s danym pfedmétem mohli bavit.

Otazky: Co jsem dnes prinesla? Co vas napadne pri pohledu na tento/tyto predméty?
Myslite, Ze spolu mohou predméty néjak souviset? O cem myslite, Ze bychom si dnes mohli
povidat? Co bude nase dnesni hlavni téma? Kam chodime kazdy den od pondéli do pdtku?
Mpyslite, Ze by mohli chodit do nasi Skoly s nami nevidomi lidé? Ze by se zviddli ucit spolecné

s nami? Precetli by si zaddni v ucebnici? Dokdzali by mi néco napsat do sesitu?

Hledani a ¢teni informaci

Po tfidé rozmistény listecky s né€kolika kratkymi zakladnimi informacemi o Braillové
pismu a jeho vynalezci. Kazdy zak si najde jeden listeCek. Nasleduje spole¢né Cteni
nalezenych informaci. Po jejich precteni nasleduje povidani o prectenych

informacich, pfipadné dovysvétleni. Nekteré informace na sebe navazuji, ale budou
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pochopitelné precteny v jiném potadi. Tato aktivita tedy ovéfi soustiedénost déti, porozumeéni

textu a také schopnost spojovat si informace.

Uc¢ime se sledovanim videa
Sledovani nékolika kratkych videi o historii, vzniku a zpuisobu pouzivani Braillova
pisma, o vynalezci slepeckého pisma, kompenzacnich pomickach, Zivotnich piibézich

nevidomych lidi. Po zhlédnuti videi néasleduje spolecna diskuse.

Setkani se s Braillovym pismem
Otazky: Uz jste nékdy vidéli Braillovo pismo? Kde si myslite, Ze bychom ho mohli vidét?
Kde vsude si myslite, Ze by mélo pro nevidomé lidi byt?

Kolovani prazdnych krabi¢ek od 1éki, kde je nazev a pouziti napsano slepeckym pismem.

Cteni pismen a slov poslepu
Na kartonu pomoci direk napsany pismena nebo slova. Dirky jsou vytvoreny malym
hiebikem, povrch je tak vystréen nahoru a pfipomina tak plasticky vyrazené body Braillova

pisma. Ukolem dé&ti je zjistit, jaké pismeno & slovo na kartonu je.

Hadani pismen Braillovy abecedy

Aktivita ve dvojicich. Kazdy ma svou desticku s koleCky a tabulku se znaky Braillova
pisma. Pomoci tabulky skladaji na desticku kolecka tak, aby znamenala pismeno ¢i cislo
v slepeckém pismu. Zaci si ve dvojicich navzajem desticky ukazuji a hadaji, co druhy

z dvojice poskladal.

Psani tajnych vzkazi slepeckym pismem
Kazdy zak dostane papir na vepisovani vzkazi, do kterého vybarvovanim kolecek napise

slova/vétu.
Cteni tajnych vzkazi

Zaci chodi po tfid& a lusti pomoci tabulky se znaky Braillova pisma vzkazy spoluzaku.

Spravnost jejich lusténi si ovétuji u autora vzkazu.
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Povidani o kompenzacnich pomuckach a o zasadiach komunikace s nevidomymi lidmi

Na uvod prostor pro zamysleni se a sdéleni napadu a nazora déti. Pro lepsi predstavivost
déti uvedeni situaci. Sedite poslepu v mistnosti, slySite, Ze do ni nékdo vstoupil. SlySite
kroky, ale nevite, kdo to je, jak byste se citili? Co bychom pri vchdzeni do mistnosti tedy méli
udeélat?

Na par minut bez zraku

Aktivita ve dvojicich. ZkouSka pohybu poslepu. Jeden ze dvojice mé na ocich Skrabosku
na spani, ten druhy déla vodi¢e — informuje ,,slepého™ o prostiedi a fika mu pokyny pro chizi.
Po chvili se vyméni. Nasleduje obména. Ke Skrabosce obdrzi i lyzafskou hualku, ktera
zastupuje slepeckou hill. Zaci se zkousi pohybovat pomoci mapovani terénu hilkou.

Tato aktivita stale probiha ve dvojicich, takze dohled déla ten, co vidi. Nasleduje vymena roli.

Tvorba vysledného produktu — plakatu
Vysvétleni, rozdéleni prace. Plakat Braillovy abecedy. Zaci vyznali pismena abecedy
slepeckym pismem a k tomu namaluji obrazek néceho, co zaina na dané pismeno. Vytvoreni

obrazkové abecedy.

Ukonceni projektového dne — evaluace
Otazky: Libil se vam dneSni den? Co jste se dnes dozvédeéli a naucili? Co se vam libilo

a co se vam nelibilo? Co vam Slo nejvice? Jak jste se citili jako nevidomi?
4.2 Prubeéh vlastni realizace projektu s komentaiem

Motivacni a iivodni ¢ast

V uvodni ¢asti jsem se rozhodla pro Brainstorming a zahajovaci diskusi. Do hodiny jsem
prisla spolecné s tfemi predméty — velkym plySovym psem, Skraboskou na spani a dievénym
ukazovatkem. Predméty jsem postupné predkladala zakim pred tabuli a to pfesné v tom
poradi, jako jsem je vySe vypsala. Mezi predméty jsem nechala zakiim dostatecny Cas na
prohlédnuti pfedmétu a na zamysleni se nad tim, o ¢em bychom se v souvislosti s danym
pfedmétem mohli bavit. V pribéhu jsem nabadala déti k pfemysleni otazkami — Co jsem to
dnes prinesla? Co vas napadne pri pohledu na tento/tyto predmeéty? Myslite, Ze spolu mohou
predméty néjak souviset? O cem myslite, Ze bychom si dnes mohli povidat? Co bude nase

dnesni hlavni téma?
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Bylo pro mé zajimavé sledovat a poslouchat myslenkové pochody déti. Nebyla ani
potieba jim n&ak vice radit. Zakam hned po par chvilich doslo, e se budeme bavit
o nevidomych lidech. Nebyla jsem si jista, zda-li viibec znaji pojem Braillovo pismo. Pfiméla
jsem je k uvazovani nad tim, jak se vlastné tito lidé mohou ucit. No a kam my chodime kazdy
den od pondéli do patku? Myslite, Ze by mohli chodit do nasi skoly s nami nevidomi lidé? Ze
by se zvlddli ucit spolecné s nami? Precetli by si zaddni v ucebnici? Dokazala by mi néco
napsat do sesitu? Zaci pochopili, kam tim mifim, na pfesny nazev si sice nevzpomnéli, ale
dokazali mi vlastnimi slovy slepecké pismo popsat.

Prozradila jsem détem tedy, ze se budeme bavit o Braillové pismu ¢ili pismu nevidomych

lidi. Seznamila jsem zaky s cilem tohoto projektu a lehce nastinila aktivity, kterym se budeme

v jeho pribéhu vénovat.

Obrazek €. 1 Pfedméty pro uvodni brainstorming

Autor: Monika Luzikova

Hledani a ¢teni informaci

Po tfidée jsem rozmistila listeCky s n€kolika kratkymi zakladnimi informacemi o Braillové
pismu a jeho autorovi. Kazdy mél za ukol najit si jednu informaci. Navzajem jsme si poté
nalezené informace ptecetli. Jakmile uz byly vSechny piectené, nasledovalo povidani o tom,
co jsme se dozvédéli. Nekteré informace na sebe navazovaly, ale byly pochopitelné precteny
vjiném potadi. Tato aktivita tedy ovefila soustfedénost déti, porozuméni textu a také
schopnost spojovat si informace.

Hned, kdyz se objevilo néco, cemu zaci nerozuméli, jsem jim to vysvétlila.
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Uc¢ime se sledovanim videa

Prestoze jsme si szaky dostatecné vysvétlili  vSechny informace z prvni
aktivity, opakovani je matka moudrosti. Sledovanim videa, zapojuji Zaci nejen svuj sluch, ale
predevsim i zrak. Zaci si tak nemuseji sloZité néco piedstavovat a jednoduseji vie pochopi.
Ve videich se mluvi o historii vzniku Braillova pisma, jeho vynalezci, navodu jeho
pouzivani, kompenza¢nich pomuckach a vjednom zvidei je dokonce i piibéh jedné
nevidomé pani, kterd povida o svych zivotnich zkuSenostech. Z videi se dozvidame
io principu fungovani Pichtova psaciho stroje. Po shlédnuti videi nasleduje rekapitulace
informaci, které zaznély, a jejich vysvétleni, je-li to potfeba.

Byla jsem mile prekvapena pozornosti zaka. Néktefi byli velice Sikovni a zapamatovali si
1 ponekud slozitéjsi informace, které zazné€ly ve videich pouze jednou. Ku ptikladu ocislovani

klaves Pichtova stroje, které vypovida o tom, ktery bod ze Sesti moznych, bude vyrazeny

do papiru.

Setkani se s Braillovym pismem
Uz jste nékdy videli Braillovo pismo? Kde? Kde si myslite, Ze miiZe, nebo by podle vas
mélo byt? Na jednom z videi je dokonce nékolik piikladi uvedenych. Opét si tak ovéfuji
pozornost a soustfedéni zaka. Nasleduje presunuti na koberec, kde se usadime do krouzku.
Nechavam kolovat prazdné krabicky od 1€ka, na kterych je napsan nazev Braillovym pismem.
Pro spoustu z nich to byla prvni zkuSenost se slepeckym pismem a byli z toho uneSeni.
Nasli se 1 taci, ktefi automaticky zkouseli precist napis poslepu aniz by znali znaky tohoto

pisma. Jejich nadSeni mé kazdopadné potésilo.

Cteni pismen a slov poslepu

Mezitim, co si Zaci prohlizeli a hmatem zkoumali napisy na krabickach od 1éka, vybrala
jsem tfi zaky, které jsem posadila do prednich lavic. Dala jsem jim na oci Skrabo§ku na spani
a do rukou dostali kusy kartonu. Na kartony jsem pomoci direk vytvorenych §pendlikem
napsala rizna pismena a slova. Povrch kartonu byl na jedné strané Spendlikem vystrCen
nahoru, piipominal tak plasticky vyrazené body slepeckého pisma. Ukolem déti bylo pouze
pomoci hmatu zjistit, jaké pismeno, ¢i slovo na kartonu je. PoCet tii zaktu jsem zvolila
zamérne. Kazdy sedél sam v lavici a mél klid pro tuto ne uplné lehkou ¢innost. Hlavnim
divodem pro toto rozhodnuti ale byla ma pozornost. Dokazala jsem dohlizet na vSechny tfi

zaky, byt jim napomocna a sledovat jejich praci. Co uz bylo horsi, byla skupina zaku, ktera
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zustala sedét na koberci s napisy na krabickach od 1ékt. Prohlizeni téchto predméti je
nezabavilo na tak dlouho a zavideéli spoluzakiim, ktefi uz plnili jiny ukol.

Tato aktivita zaky velmi bavila. Bala jsem se, ze to pro n¢ bude moc slozité. Opak byl ale
pravdou. VSem do jednoho to Slo, pismena i slova hravé rozlustili. Pokud si ze zacatku nebyli

zcela jisti a potfebovali pomoci, navedla jsem jim prst po sméru pismene, aby pochopili

princip lusténi.

Obrizek &. 2 Cteni slov poslepu

Autor: Monika Luzikova

Hadani pismen Braillovy abecedy

Tato aktivita je provadéna ve dvojicich. Pro jeji provedeni potfebujeme pro kazdého
desticku s kolecky a tabulku se znaky Braillova pisma. V pfipadé nedostateného poctu
pomiucek by do dvojice stacila jedna destiCka s koleCky, nebo by pfi této Cinnosti pracovali
zaci v pocetnéjSich skupinach.

Nam pomicky vysly pro kazdého. Zaci se tedy rozdélili do dvojic. Rozdéleni jsem
nechala na nich. Kdyby ale pfi rozdéleni vznikly né&jaké komplikace, situaci bych fesila.
Kazdy sam na svou desticku z kolecek tvoril libovolny znak Braillovy abecedy, tkolem
druhého z ptislusné dvojice bylo pismeno ¢i Cislo precist.

Princip této aktivity zaci velmi rychle pochopili a velmi je to zaujalo. Spousta z nich
skladala znaky na precteni 1 pro mé. Aniz bych cokoli fekla, nektefi si to dobrovolné ztizili
a pokouSeli se hadat bez pomocné tabulky. To si ale troufam fici, bylo jen tipovani.
Nemyslim si, ze by se za tak kratkou dobu znaky naucili. Cilem této Cinnosti bylo zakiim

predstavit princip Braillova pisma, coz je klicova dovednost pro nadchézejici aktivitu.
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Obrazek €. 3 Desticka s kolecky

Autor: Monika Luzikova

Psani tajnych vzkazi slepeckym pismem

Kazdy zak dostane papir na vepisovani vzkazi, do kterého vybarvovanim prazdnych
kolecek napise vétu. Ackoli se muze zdat, ze to pro zaky bude jednoducha Cinnost, specialné
po piedchazejicim cvideni. Nemusi tomu tak ale byt. Zaci s timto typem zapisu setkavaji
ve vétsiné piipadd poprvé a byt to nemusi byt hned ziejmé, tato aktivita je mnohem slozitéjsi
aprinasi se sebou nékolik novych aspektd, kterym musi Zaci vénovat pozornost.
V predchazejici Cinnosti totiz pracovali s vétSimi predmeéty a skladali, nebo lustili vzdy jen

jeden znak.

Obrazek €. 4 Psani vzkazu slepeckym pismem

Autor: Monika Luzikova
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Zaci byli nadseni z toho, Ze budou psat tajné vzkazy, které poté budou spoluzaci lutit.
Prvotni radost vSak nekteré jedince brzy opustila. Nektefi viibec nevédéli, co by mohli napsat.
Zjednodusila jsem tedy zadani. Mohli si vybrat, zda-li budou chtit napsat vétu, nebo tfeba
nekolik samostatnych slov. Nevim, jestli to byla jen lenost snazit se néco vymyslet, ale nasli
se 1 tact, ktefi mi tvrdili, Ze vymyslet 1 slova jim déla potize. Povzbudila jsem je tim, Ze je to
opravdu jedno a pobidla je k tomu, aby na papir slepeckym pismem napsali nazvy svych
oblibenych zvifat, barev, nebo tfeba Cinnosti, které radi délaji ve svém volném c¢ase. To jim
pomohlo, potiebovali pouze ujistit, ze nemuseji vymyslet zadné dlouhé texty, obsahujici

dulezité informace.

Cteni tajnych vzkazi

Po napsani vzkaz{i pochopiteln& nasledovalo jejich &teni, 1épe feceno lu§téni. Zaci nechali
své vzkazy na lavici a S$li lustit vzkazy spoluzaka. K tomu potiebovali tabulku s fixem
a vyti§ténou tabulku znakt Braillova pisma. Pivodné jsem si myslela, ze budou na tabulku
psat deSifrovana slova a az po ukonceni této Cinnosti si spole¢né prozradime, co se jim
podafilo rozlustit a zda je to opravdu to, co autor vzkazu ptivodné napsal. Zaci ale pii piepisu
vubec nesetfili mistem a vSechny vzkazy by se jim tam stejné€ nevesly. Pfedevsim ale jejich
zvédavost by jim neumoznila vydrzet az do ukonceni aktivity. Bylo fascinujici je sledovat pfi

préci a poté pii behani za danym spoluzakem, kdy si ovétfovali spravnost svého lusténi.
. —

Obrizek &. 5 Cteni vzkazi napsanych slepeckym pismem
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Autor: Monika Luzikova

Ukonceni prvniho bloku projektového vyucovani

Po této aktivité jsem ukoncila prvni blok a dala détem prestavku. Nasledujici aktivity totiz
nesouvisi se psanim a ¢tenim Braillova pisma. Po piestdvce jsem se zaky provedla mensi
rekapitulaci toho, co jsme délali v prvnim bloku projektového vyucovani. Zajimalo mé, jaké
jsou zatim jejich pocity, ktera aktivita je bavila nejvice a také jsem po nich chtéla zhodnoceni
jejich dosavadni prace, toho, jak se jim dafilo. Ohlasy byly pro tuto chvili pozitivni. Mile mé
prekvapilo, jak dokazali zaci evaluovat svou praci. Byli si védomi svych chyb a v mnohych

ptipadech byli dokonce schopni uvést i davody jejich vzniku.

Povidani o kompenzacnich pomickach a o zasadach komunikace s nevidomymi lidmi

Na uvod jsem zaky informovala o nasledujicich aktivitdch a zahajila opét brainstorming.
,, ITeba o tom ani nevite, ale néjaké kompenzacni pomiicky urcité zndte, protoze jsme o nich
dnes uz spolecné mluvili. Kompenzacni pomicky jsou totiz pomiicky, prostiedky, které
usnadriuji nevidomym lidem Zzivot a umozZnuji jim zviddat cinnosti, které nam pripadaji jako
Jednoduché a automatické. Napada vds, co by mohlo byt povazZovdano za kompenzacni
pomiicku?“  Cekala bych, e si zaci jako prvni vybavi slepeckou hiil. Piekvapili mé, ale
odpovedi ,, Pichtiv psaci stroj “. Reagovala jsem na kazdou vyi¢enou odpoveéd a snazila se je
pfiblizit k spravnym odpovédim. Do tohoto interaktivniho brainstormingu se aktivné
nezapojovali v§ichni zaci, ale za uspésné povazuji skutenost, ze vétSina se opravdu snazila
a zbytek zakua alespon poslouchal a nijak nevyrusoval. Prestoze se zaci snazili, nepodafilo se
jim vyjmenovat skoro zadnou kompenzacni pomicku. Rozhodla jsem se to tedy nakonec
pojmout jako mnou piedavané informace a kompenzacni pomicky jsem jim vyjmenovala
a soucasné 1 promitala v pfedem vytvofené prezentaci.

Myslela jsem si, ze by toto téma mohlo byt pro zaky zajimavé a ze by je mohlo bavit
vymyslet jejich vlastni pomlcky pro nevidomé lidi. Tomu tak vibec nebylo. Nevim, zda to
bylo pro zaky tohoto véku tézké téma, nebo jestli pro né bylo slozité prejit z aktivnich
a tvir¢ich Cinnosti na aktivitu, ktera vyzadovalo jejich pozornost a premysleni.

K mému prekvapeni zaobirani se komunikaci s nevidomymi lidmi sklidilo vétsi zajem.
Ze zacatku bylo pro zaky tézké pochopit, co od nich chci slySet. Uvedla jsem nékolik situaci.
Zaci méli za kol si predstavit, ze nevidi a fict, co by v daném okamziku ocenili. Do diskuse
se zapojovalo podstatné vice jedinct a konverzace jen tak neutichala. Napadu zaznélo nékolik

a vétsina z nich byla vécnych a davala smysl.
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Meéla jsem piipravenou prezentaci, ve které byly prehledné a srozumitelné vypsané
nejzajimavejsi zasady komunikace. Pivodné jsem chtéla prezentaci promitnout a nechat
zaky, aby Cetli napsané informace nahlas. Tento zplisob by trval vice Casu a vzhledem
k rozpolozeni, ve kterém zaci byli, jsem se rozhodla tuto ¢innost vynechat a spokojila jsem se

s feSenim potencionalnich situaci.

Na par minut bez zraku

Tato aktivita je urcena k vyzkousSeni si pohybu v prostoru bez moznosti vidét. Doporucuy;i
ji provadét ve dvojicich nebo trojicich. Ja jsem si pro zaky pripravila hned dvé rizné obtizné
varianty této aktivity. VyzkousSeli si oboje. Pti prvni, jednodussi varianté¢ mél jeden ze dvojice
na ocich Skrabosku, tudiz nevidé€l a ten druhy z dané dvojice predstavoval jeho pomysiného
vodice. Vodi¢ informoval nevidomého o prostiedi a ustné ho navigoval pfi chiizi. Po ur€itém
ase dochazi k vyméné roli. Cas vice nespecifikuji, je potieba reagovat na aktualni déni
ve tiidé a rozhodovat se podle ng&. Variantu druhou, slozit&jsi, jsem vymyslela tak, ze
nevidomy z dvojice dostal lyzarskou hiilku, kterou vyuzival k mapovani terénu. I tato varianta
stale probihala ve dvojicich, kdy jeden ztcastnikii stale vidi. Divodem je bezpeCnost.

Po né&jaké dobé opét doslo k vysttidani roli.

Obrazek €. 6 Chiize poslepu

Autor: Monika Luzikova

Pfed obéma variantami jsem provedla instruktaz, pfi niz jsem vysvétlila prubéh

nasledujici ¢innosti a stanovila jsem pravidla, které je potfeba dodrzovat. Obavala jsem se
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predevS§im druhé aktivity kvuli lyzatrské hilce, ktera mize pii nevhodné manipulaci s ni
zpusobit fadu nepfijemnych zranéni. Zaci byli ukaznéni a pravidla dodrzovali. Cela aktivita

tedy probihala bez sebemensich komplikaci a bylo velmi hezké sledovat zaky, jak svédomité

ukol plni a jak dokazi spolupracovat.

Obrazek €. 7 Chiize poslepu s hiilkou

Autor: Monika Luzikova

Tvorba vysledného produktu — plakatu

Jako vysledny produkt jsem zvolila vytvoreni nasténky. Inspiraci mi byla vyzdoba
tfidy, konkrétné plakaty s pismeny abecedy a s obrazky, jejichz vyznam nosi slovo zacinajici
na dané pismeno. Prala jsem si tedy, aby stejnym zptisobem zpracovali Braillovu abecedu.
Zakim jsem dikladng vysvétlila postup vytvafeni nasténky a rozdélila jsem jim pismena
k vypracovani. Na tuto praci dostal kazdy vykres o velikosti A5, aby pro n€ bylo jednodussi
zaplnit celou plochu. Myslela jsem, ze je to nejsnadnéjsi mozny zpusob vysledného
produktu, ale byla potfeba zaky korigovat a pomoci jim svybérem namétu

na obrazek, protoze nekteré jejich navrhy byly neadekvatni jejich vytvarnym schopnostem.
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Obrazek €. 8 Tvoreni vysledného plakatu

Autor: Monika Luzikova

Nasténku se sklada z velkého plakatu, ktery tvofi jednotlivé prace zaki a nasledn€ jsem ji
ozdobila jeste fotkami, které jsem v prabéhu projektu vyfotografovala. Nasténka
byla umisténa na chodbé ve Skole a zaci se na ni chodili moc radi divat a bavilo je
sledovat, na jaké fotce jsou a co zrovna d¢€laji. Pfijde mi to jako krasna vzpominka, ktera jim

po dobu delsi doby muize pripominat nas projektovy den.
y ‘ ’ : ;
DRUHACI VE SVETE NEVIDOMYCH
\ ¢ / @)

© 7

~= sk
{

Obrazek ¢. 9 Nasténka

Autor: Monika Luzikova

52



Ukonceni projektového dne — evaluace

Projektovy den jsem se rozhodla ukoncit komunitnim kruhem, pfi kterém jsem chtéla
zjistit nazory a pocity zaka. ,,Jak se vam libil dnesni projektovy den? Kterd aktivita se vam
libila nejvice? Bylo naopak néco, co se vam nelibilo? Co vSechno jsme se dnes dozvédeli?
Myslite si, Ze je dobre, Ze jsme se dnes ucili o Braillovu pismu? “ Komunitni kruhy a diskuse
jsou cinnosti, které se nikdy nedaji pfesné naplanovat. Je dulezité maximaln€ vnimat
a naslouchat promluvam zaka a vhodné na né reagovat, a tak je pfivést i k dal§$im Gvaham
a odpoveédim.

Reakce zaki byly kladné. Dle jejich slov se jim projektovy den libil a uzili si ho. VétSina
se shodla na tom, Ze nejlepsimi aktivitami bylo hadani slov podle hmatu, lusténi tajnych
vzkazi a chize poslepu. Osobné jsem si myslela, Ze budou mit nejvétsi radost ze psani
vzkaz v Braillové pismu. Zaci se vyjadiovali velmi hezky, srozumitelné a sviij nazor
siidokazali obhdgjit. Prekvapila mé velmi rozumna slova o tom, ze si uvédomovali
zodpovédnost pii tom, kdy délali svému spoluzakovi vodi¢e. Nebylo to pry pro né¢ moc
pfijemné a méli strach, aby ho svymi instrukcemi dokazali dovie navést. Myslim, Ze na svij
veék jsou opravdu moc rozumni a dokazi nad vécmi skuteéné premyslet. Nepiijemné to pro
zaky bylo pochopitelné i v situaci, kdy oni sami nevidéli. Méli pocit, Ze usli obrovsky kus
cesty, pfitom se ve skuteCnosti skoro vibec nepohnuli. Alespon takhle si dokazali
predstavit, jak slozity je zivot bez zraku. Projevili empatii k nevidomym lidem. Diky tomuto
zavéreCnému komunitnimu kruhu jsem si uvédomila, ze tento projektovy den byl opravdu
smysluplny a ze jsem zakim pfedala pfesné to, co jsem chtéla. Pevné véfim tomu, Ze to

pro zéky bylo pfinosné a ze dokazi tyto nové védomosti ve svych zivotech zurocit.
4.3 Introspekce na projekt ,,ve svété nevidomych*

Na uvod bych chtéla fici, ze si pln€ uvédomuji naro¢nost tohoto tématu. V prabéhu praxi
jsem ale méla moznost zaky poznat, zjistit, jak pracuji a poznat uroven jejich schopnosti
a dovednosti. Aktivity jsem vytvorila tak, aby je zaci zvladli. Proces vyu€ovani se neda nikdy
pfesné naplanovat. Jeho prubéh je zavisly na praci zaku, ktera je ovlivnéna aktualnim
rozpolozenim zakl. Stejné je tomu i u projektového vyucovani. Dovolim si tvrdit, Ze je to

mozna i o néco komplikovanéjsi. Zaci jsou zvykli na tradi¢ni zpasob vyuky, ktera pro né
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predstavuje jasné stanovena kritéria a pozadavky na jejich chovani. Projektové vyucovani ma
za ukol zakim pfinést nové Cinnosti, které vyzaduji jejich aktivitu, davaji prostor jejich
fantazii, podporuji jejich tvurci aktivitu, a predevsim pfi jejich plnéni dochazi k nenasilnému
a zabavnému vzdélavani. Proto jsem cely ¢as maximaln€ zakiim naslouchala a zajimala jsem
se o jejich nazory a mySlenky, abych je mohla v pfipadé nutnosti lépe navést a vysvétlit jim
danou problematiku jinym zplisobem.

Zaci se aktivng zapojili do vSech piipravenych aktivit, byli soustfedéni a s nadsenim
se zapojovali do vSech diskusi. Vzhledem k jejich véku pro mé nebyla na konci projektového
dne primarni jejich znalost informaci o autoru Braillova pisma, ¢i znalost slepeckého pisma.
Slo mi o to, je seznamit s touto problematikou, a ptedevsim v nich vzbudit zajem o lidi kolem
a pfimét je k vzajemnému respektu. Myslim si, Ze to se mi povedlo. Celkové tento projekt
hodnotim jako uspésny. Vérim, Ze jsem diky nému piedala zakim piesné to, co jsem chtéla.

V prabéhu studia na vysoké skole jsem méla moznost vyzkouset si svou pedagogickou praxi
v raznych ro¢nicich prvniho stupné. Uvédomuji si, Ze nemusi byt pravidlo, ze takto vytvoreny
projekt zvladnou vSichni zaci druhych ro¢nikd. Predkladam ho pouze jako navrh, zmifuji
v jeho detailnim popisu i nékolik tipti a rad, jak by se nim dalo pracovat. Véfim, ze jako

.....

ro¢niku se jej rozhodnout zaradit.
4.4 Extrospekce na projekt ,,ve svété nevidomych“

Projekt jsem realizovala v dobé souvislé pedagogické praxe v 5. ro¢niku vysokoskolského
studia. Stejné jako u vSech mych vystupt i tohoto projektového vyucCovani se ucastnila
doprovazejici pedagozka, tfidni ucitelka tfidy, ve které jsem projekt realizovala. Ta cely
projekt bedlivé pozorovala a nasledné jej jakozto aprobovany pedagog s dlouholetou praxi
ohodnotila.

., Projektovy den byl vénovan Svétovému dni Braillova pisma, ktery md své misto
v kalendari 4.ledna. Chvdlim vyborné zvolené téma, kterym se Zdci dozvédéli nejen informace
0 Braillovu pismu, vzniku a pouziti, ale také natukli téma riiznych zdravotnich
znevyhodnéni, pomoc druhym a toleranci.

V uvodni motivaci nechala studentka prijit Zdky na téma hodiny diky indiciim, poté sami
prozkoumali pohmatem i zrakem Braillovo pismo na krabickach. Vybornou cinnosti bylo cteni

pismen a slov vytlacenych do kartomi se zavdzanyma ocima.
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Studentka  méla  pékné  zpracované  prezentace, informace o  kompenzacnich
pomiickdach, odkazy k videim. VesSkeré pomiicky méla peclivé pripravené.

Nejvice déti zaujala aktivita, kdy si mély samy vyzkouSet projit danou trasu
se zavazanyma ocima, ndsledné s doprovodem — vodicem, kdy si také role vvménily a staly se
ony vodici. Poté si v komunitmim kruhu popovidali o svych pocitech z této cinnosti.
Bylo zajimavé sledovat, jak se povedlo studentce rozpovidat déti o této cinnosti.

Vysledna prdce — plakdt s Braillovou abecedou se povedl, jen bylo potieba déti usmérnit
ve volbé kresleného obrdzku. Vybiraly si naméty, které by nezviddly nakreslit, proto jim
praktikantka musela doporucit jednodussi motivy.” (Aprobovana pedagozka s 27letou

praxi, aktualné pisobici na zakladni skole v Mikulovicich).
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S Vyzkumné Setieni k projektu ,,Ve svété nevidomych*

Pro vyzkum byla zvolena kvalitativni metoda. Cilem vyzkumu bylo ovéfeni kvality
vytvoreného projektu. Pro sbér dat bylo pouzito dotaznikové Setfeni. Dotaznik se skladal

ze $kalovych otazek 'Likertova typu.
5.1 Terminy z prostredi pedagogického vyzkumu
5.1.1 Kbvalitativni metoda

Kvalitativni metoda se opird o filosofii fenomenologie. Ta vyzdvihuje existenci
subjektivnich aspektd pfi jednani lidi. Diky tomu dochazi k odhaleni vice pohleda
na zkoumany jev. Prostfednictvim kvalitativné orientovaného vyzkumu dochazi
k porozuméni (Chraska, 2016).

Gavora (2000) odkazuje ve svych definicich hned na né€kolik vyznamnych autort, ktefi se
shoduji na tom, ze nekteré pedagogické jevy je lepsi pochopit a lidsky okomentovat, nez je
Siroce zevSeobecnovat a nasledné je vysvétlovat pomoci ¢isel. Kvalitativni metoda je jednou
ze dvou orientaci vyzkumu. Podstatou této metody je zajem o nazor ¢lovéka na zkoumany

jev. Pti kvalitativnim vyzkumu dochézi k detailnimu studiu konkrétniho ptipadu.

5.1.2 Dotaznik

Dotaznik je jednou z nejvice uzivanych metod pii vyzkumech jakéhokoli zaméfeni.
Dtvodem je predev§im pomémé jednoducha konstrukce dotazniku a Casoveé nenaro¢ny sbér
dat. Jde o pisemné ziskavani odpoveédi na otazky. Tato vyzkumna metoda byva nejCasté)i
predkladana v kvantitativné orientovanych vyzkumech (Gavora, 2000).

Chréaska (2016) popisuje dotaznik jako soubor pfedem piipravenych otazek, jejichz
spravna formulace je nesmirné dualezita pro ziskani platnych odpovédi, nesoucich vyznamné

informace.

LU téchto $kdl se prezentuje urdité tvrzeni a po respondentovi se poZaduje, aby vyjadril stuperi svého
souhlasu, respektive nesouhlasu na hodnotici skale ™ (Chraska, 2016, s. 161).
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5.2 Respondenti

Respondenty, ucastniky tohoto vyzkumu byli aprobovani pedagogové prvniho stupné
zakladniho vzdélavani, studenti vysokych skol, ktefi jiz vykonavaji pedagogickou cinnost
na prvnim stupni zakladni Skoly a studenti vysoké Skoly, ktefi se na vykonavani své
pedagogické profese teprve chystaji. K osloveni doslo osobné. Aprobované pedagogy jsem
oslovila na zakladnich Skolach v okresu Jesenik. Tato cesta byla zvolena kvili obsahlosti
a Casové narocnosti tohoto dotaznikového Setfeni. Respondenti, kteti souhlasili se zapojenim
do vyzkumu obdrzeli fyzicky dotaznik i navrh projektu.

Celkem se do vyzkumného Setieni zapojilo 25 respondentt, zafazeno do vyse uvedenych

kategorii. Presnéjsi poCty jsou uvedeny v tabulce.

Kategorie respondenti Cetnost zastupci
Aprobovany pedagog 1. stupn& ZS (Mgr.) 15

Student VS pisobici na I. stupni ZS 4

Student VS v piipravné fazi na pedagogickou praxi (5. ronik) 6

Tabulka & 1 Cetnost respondentii v jednotlivych kategoriich

Z tabulky je zifejmé, ze 15 z dotazovanych respondentd spada do 1. kategorie, coz je
kategorie aprobovanych pedagogti I stupn& ZS. To je 60 % z celkového poétu zu&astnénych
respondentd. Mezi odpovidajicimi byli 4 studenti VS, kteii studuji a soudasné pasobi na
L. stupni. Tito studenti tvoii 16 % vsech respondenti. Do dotaznikového Setfeni se zapojilo
jesté 6 studentl, ktefi jsou aktualné studenty 5. roéniku VS a piipravuji se na svou budouci

pedagogickou profesi. Zastupci této skupiny tvoti 24 % dotazovanych.

5.3 Sestrojeni vlastniho dotazniku

Vlastni dotaznik se skladal zuvodniho slova, ve kterém jsem stru¢né predstavila
sebe, zamér a ucel dotazniku. Napsala jsem popis, jak postupovat pii vypliiovani dotazniku.
Pred jeho vyplnénim si totiz respondenti museli nejdfive nastudovat projekt, jehoz popis
automaticky dostali ve fyzické podobé k dotazniku. Nechybél ani pfislib anonymity
a podékovani za vénovany ¢as, potifebny pro vyplnéni dotazniku, viz pfiloha.

Nasledovalo 13 otdzek neboli polozek. Neékteré polozky byly pouze informativni.

Slouzily napfiiklad pro zarazeni respondentti do pfislusné skupiny, nebo pro zjisténi jejich
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nazori na piinos projektového vyucovani. VétSina polozek se dotazovala na didaktické
kategorie, jejichz vhodnost a nalezité vyuziti v projektu respondenti klasifikovali pomoci

pétistupniové Likertovy hodnotici skaly, kterou presnéji uvadim v nasledujici tabulce.

Rozhodn¢ ano Absolutni souhlas s otdzkou
Spise ano Souhlas s otdzkou

Nedokazu posoudit Neutralni postoj

Spise ne Nesouhlas s otdzkou
Rozhodn¢ ne Absolutni nesouhlas s otdzkou

Tabulka ¢. 2 Piedstaveni a vysvétleni uzitych skalovych otazek

5.4 Analyza vysledku dotaznikového Setieni

Uvodni otazky ovéfovaly osobni postoj respondentd k projektovému vyudovani
a zjistovaly, jak Casto tuto metodu zafazuji do vyucCovaciho procesu. Jelikoz jsou mezi
respondenty studenti bez dostatecné pedagogické pusobnosti, byly otazky koncipovany
tak, aby na n¢ tato skupina dotazujicich mohla odpovédét na zakladé svych domnének.

Otazka ¢. 1: Jak cCasto zarazujete/myslite si, ze budete zafazovat po ukonceni

VS, projektové vyuovani?

Zarazovani projektového vyucovani

B méné nez 2x za rok
M 3x-5x za rok
M vice neZ 5x za rok

Hjina

Graf ¢. 1 Zarazovani projektového vyucovani
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Meéne€ nez 2x za rok 7 28 %

3x - 5x zarok 13 52 %
Vice nez 5x za rok 4 16 %
Jina 1 4 %

Tabulka & 3 Zafazovani projektového vyuovéni

Interpretace: Respondenti zde wvybirali zpfedem urCenych odpovédi, uvedenych
v tabulce i grafu. 7 z nich uvedlo, ze projektové vyucovani zafazuji méné nez 2x do roka.
Naprosta vétsina, konkrétné 13 respondentt aplikuje projektové vyucCovani 3x — 5x za rok.
Vice nez 5x za rok se projektovému vyucovani vénuji 4 z celkového poctu dotazovanych.
Byla zde moznost odpovédi ,,jind"“, kde respondenti mohli blize urcit frekvenci zafazovani
této metody. Tuto odpovéd zvolil pouze 1 ucastnik vyzkumu. Pfesna odpovéd tohoto
respondenta byla 2x.

Otazka ¢. 2: Jste presvédcCeni, ze je projektové vyucovani pro zaky/zakyné piinosné?

Presvédceni o prinosu projektového vyucovani
20
18
16
14
12

10

[e)]

H

N

0 0 0

Rozhodné ano SpiSe ano Nedokazu posoudit Spise ne Rozhodné ne

Graf ¢. 2 PresvédcCeni o piinosu projektového vyuCovani

Rozhodné ano 18 72 %
Spise ano 7 28 %
Nedokazu posoudit 0 0%
Spise ne 0 0 %
Rozhodné ne 0 0%

Tabulka ¢. 4 PiesvédcCeni o pfinosu projektového vyucovani
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Interpretace: Respondenti zde vyjadiovali svlj souhlas prostifednictvim pétistupriové
hodnotici skaly, ktera je podrobnéji vysvétlena v ivodni kapitole vyzkumného Setfeni.
Z tabulky i z grafu lze vycist, ze se 3 z5 odpoveédi se nikdo z dotazovanych neztotoznil.
Naprosta vétsina, 18 ucastnika je siln€ presvédCena o tom, ze projektova metoda je pro zaky
velmi pfinosna. Zbylych 7 si také mysli, ze je projektové vyucCovani piinosné, ale nejsou si
timto postojem natolik jisti.

Nasledujici ¢ast dotaznikii se zaobira hodnocenim pedagogickych kategorii a jejich
nalezitému vyuziti v projektu ,, Ve svéte nevidomych®.

Otazka ¢. 3: Myslite si, ze jsem zaky/zakyné dostateCné motivovala po celou dobu

projektu?

Presvédceni o dostate¢né motivaci
20 19
18
16
14
12
10

2 1 :
0
0 O ]

Rozhodné ano Spise ano Nedokazu posoudit Spise ne Rozhodné ne

Graf ¢. 3 PiesvédCeni o dostateéné motivaci

Mira presvédéeni o dostate¢né motivaci Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost
Rozhodné ano 19 76 %

Spise ano 4 16 %

Nedokazu posoudit 1 4 %

Spise ne 1 4 %

Rozhodné ne 0 0%

Tabulka €. 5 Presvédceni o dostate¢né motivaci

Interpretace: Z celkového pocCtu 25 dotazovanych, je vétSina znich 19 absolutné
presvédCena o dostateCné motivaci zaki po celou dobu projektového vyucovani, 4 je
o motivaci zaka jen spiSe presvédCeno, 1 nema na tuto problematiku jednoznaény nazor

a posledni 1 zbyvajici o dostatecné motivaci zaka spiSe presvédcen neni.
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Otazka ¢. 4: Byly podle Vas zvolené aktivity pfiméfené véku zaka/zakyn?

Presvédceni o primérenosti aktivit
16 15
14

12

10

4 3

2
2
i :
0
Rozhodné ano Spise ano Nedokazu posoudit Spise ne Rozhodné ne

Graf ¢. 4 PresvédcCeni o pfiméfenosti aktivit

Rozhodné ano 15 60 %
Spise ano 5 20 %
Nedokazu posoudit 2 8 %
Spise ne 3 12 %
Rozhodné ne 0 0%

Tabulka €. 6 PiesvédCeni o pfiméfenosti aktivit
Interpretace: Z celkového poctu 25 dotazovanych, 15 vyjadfilo absolutni pfesvédceni
o pfiméfenosti aktivit vzhledem k véku zakt, 5 je spiSe presvédCeno, 2 nema na zvolené

aktivity jednoznacny nazor, 3 si spiSe mysli, ze aktivity, pfiméfené nebyly.
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Otazka ¢. 5: Myslite si, ze vytvorenym projektem dojde k dosazeni predem stanovenych

cila?

Presvédceni o dosazeni stanovenych cila

2 1
0
0 .

Rozhodné ano Spise ano Nedokazu posoudit Spise ne Rozhodné ne

Graf ¢. 5 PresvédCeni o dosazeni stanovenych cila

Rozhodn¢ ano 48 %
Spise ano 8 32 %
Nedokazu posoudit 4 16 %
Spise ne 1 4 %
Rozhodné ne 0 0%

Tabulka €. 7 Pfesvédceni o dosazeni stanovenych cilit

Interpretace: O dosazeni predem stanovenych cili je absolutné presvédCeno 12
respondentt, 8 je spiSe presvédCeno. 4 tcastnici nezaobiraji k tomuto jednoznaény postoj, tato
odpovéd’ byla z celého dotazniku nejvice zastoupena u této otazky. Zbyvajici 1 dotazany si

spiSe mysli, ze k dosazeni stanovenych cili nedojde.
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Otazka ¢. 6: Myslite si, ze zvolenymi aktivitami dochazi k rozvoji stanovenych kompetenci?

Presvédceni o rozvoji stanovenych
kompetenci
18 17
16
14
12
10

H

2
O :

0
0 .

Rozhodné ano Spise ano Nedokazu posoudit Spise ne Rozhodné ne

N

Graf ¢. 6 Presvédceni o rozvoji stanovenych kompetenci

Mira presvédéeni o rozvoji stanovenych kompetenci  Absolutni ¢etnost  Relativni Cetnost

Rozhodn¢ ano 17 68 %
Spise ano 5 20 %
Nedokazu posoudit 2 8 %
Spise ne 1 4 %
Rozhodné ne 0 0%

Tabulka ¢. 8 Piesvédceni o rozvoji stanovenych kompetenci

Interpretace: 17 respondentl nepochybuje o tom, ze u zakt bude dochazet k rozvoji
stanovenych kompetenci, jsou naopak o této skutecnosti absolutné presvédceni. 5 tcastniki je
spise presvédceno, ze k rozvoji dojde. Nasli se taci, ktefi se nedokazali rozhodnout, jestli
k rozvoji kompetenci dojde, nebo ne. Takhle odpovédeli 2 z dotazovanych. Posledni 1

zucCastnény vyjadiil svou odpovédi spiSe nesouhlas s timto tvrzenim.
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Otazka ¢. 7: Myslite si, ze vramci projektu byly dostate¢né prostiidany adekvatni

organiza¢ni formy?

Presvédceni o adekvatnich organizacnich
formach
18 17
16
14
12

10

A O ©

: 1
0 - -

Rozhodné ano SpiSe ano Nedokazu posoudit Spise ne Rozhodné ne

N

0

Graf ¢. 7 PresvédCeni o adekvatnich organiza¢nich formach

Rozhodn¢ ano 17 68 %
Spise ano 6 24 %
Nedokazu posoudit 1 4 %
Spise ne 1 4 %
Rozhodné ne 0 0%

Tabulka €. 9 PiesvédCeni o adekvatnich organizacnich formach

Interpretace: S mym vyuzitim organizacnich forem absolutné souhlasi 17 respondentt, 6
spiSe souhlasi. 1 z dotazovanych nevyjadiil ani souhlas, ani nesouhlas. Objevila se i
odpoveéd, ktera poukazuje na vytky k mému zvoleni organizacnich forem, takhle odpovédél

zbyvajici 1 Gcastnik.
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Otazka ¢. 8: Myslite si, ze vramci projektu byly dostatecné prostfidané adekvatni

vyucovaci metody?

Presvédceni o adekvatnich vyucovacich

7
metodach
18 17
16
14
12
10
8

8

6

4

2

0 0 0
0
Rozhodné ano SpiSe ano Nedokazu posoudit Spise ne Rozhodné ne

Graf ¢. 8 PresvédCeni o adekvatnich vyuCovacich metodach

Rozhodn¢ ano 17 68 %
Spise ano 8 32 %
Nedokazu posoudit 0 0%
Spise ne 0 0 %
Rozhodné ne 0 0%

Tabulka €. 10 Presvédceni o adekvatnich vyucovacich metodach

Interpretace: U této otazky vSichni dotazovani vyjadfili souhlas stim, ze jsem pro
projekt zvolila vhodné vyuCovaci metody a dokazala jsem je v pribéhu projektového
vyuCovani dostatecné prostiidat vzhledem k veéku zak(. 17 respondentti vyjadiilo absolutni

souhlas. Zbylych 8 spise souhlasi.
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Otazka ¢. 9: Myslite si, ze vramci projektu byly dobfe vyuzité materialni didaktické

prostredky?
Presvédceni o vhodném vyuziti materialnich
didaktickych prostredcich
25
20

20
15
10

5 4

I 1
0 0
0 |
Rozhodné ano SpiSe ano Nedokdzu posoudit Spise ne Rozhodné ne

Graf ¢. 9 PresvédCeni o vhodném vyuziti materialnich didaktickych prostfedcich

Rozhodn¢ ano 20 80 %
Spise ano 4 16 %
Nedokazu posoudit 0 0%
Spise ne 1 4 %
Rozhodné ne 0 0%

Tabulka ¢. 11 Presvédceni o vhodném vyuziti materialnich didaktickych prostfedcich

Interpretace: VétSina ucastnikt, konkrétn€é 20 vyjadiila svou odpovédi absolutni
presvédceni o tom, ze jsem do projektu zapojila vhodné materialni didaktické pomucky a ty
nasledné 1 nalezit¢ vyuzila. Dalsi 4 je o jejich vhodném vyuziti spiSe presvédCeno. Mezi

respondenty se nasel 1, ktery si nemysli, ze bych zvolila adekvatni prostredky.
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Otazka ¢. 10: Myslite si, ze zvolenymi aktivitami doslo u zakid/zakyn k upevnéni zakladnich

znalosti hlavniho tématu projektu?

Presvédceni o upevnéni zakladnich znalosti

14
12
12
10
10
8
6
4
2
2 1
l ] 3
0

Rozhodné ano Spise ano Nedokazu posoudit Spise ne Rozhodné ne

Graf ¢. 10 Piesvédceni o upevnéni zakladnich znalosti

b b e B L S i B e

Rozhodn¢ ano 12 48%
Spise ano 10 40%
Nedokazu posoudit 2 8%
Spise ne 1 4%
Rozhodné ne 0 0%

Tabulka ¢. 12 Presvédceni o upevnéni zakladnich znalosti

Interpretace: U této otazky respondenti vyjadrili své presvédCeni o tom, zda-li
zvolenymi aktivitami dojde u zak( k upevnéni zakladnich znalosti tématu. 12 Gcastnikll je
o upevnéni znalosti absolutné presvédceno. DalSich 10 je spise presvédceno. Nasli se 2, ktefi
k této problematice nezaobiraji jasny nazor. Posledni 1 z respondent vyjadril spise nesouhlasi

s tim, ze si zaci zvolenymi aktivitami osvoji zakladni schopnosti tématu.
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Otazka ¢. 11: Myslite si, Ze jsem zvolila vhodny vysledny produkt — projektovy vystup?

Presvédceni o vhodnosti projektového

I d
vystupu
25
20
20
15
10
5
5
I 0 0 0
0
Rozhodné ano SpiSe ano Nedokdzu posoudit Spise ne Rozhodné ne

Graf ¢. 11 Piesvédceni o vhodnosti projektového vystupu

Rozhodn¢ ano 20 80%
Spise ano 5 20%
Nedokazu posoudit 0 0%
Spise ne 0 0%
Rozhodné ne 0 0%

Tabulka ¢. 13 PresvédCeni o vhodnosti projektového vystupu

Interpretace: U této otazky vsichni respondenti vyjadfili souhlas s vhodnosti zvoleného
projektového vystupu. 20 z nich je absolutné presvédceno o jeho vhodnosti. Zbylych 5 spise

ano. Zbyvajici moznosti nebyly respondenty vyuzity.
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Otazka ¢. 12: Dokazete si predstavit, ze byste podle tohoto projektu realizovali projektovy

den?

Presvédceni o schopnosti realizovat projekt

4

2
2
5 o o
0
Rozhodné ano SpiSe ano Nedokdzu posoudit Spise ne Rozhodné ne

Graf ¢. 12 PiesvédCeni o schopnosti realizovat projekt

Rozhodn¢ ano 19 76 %
Spise ano 4 19 %
Nedokazu posoudit 2 8 %
Spise ne 0 0 %
Rozhodné ne 0 0%

Tabulka ¢. 14 PresvédCeni o schopnosti realizovat projekt

Interpretace: Vétsina respondenttl, konkrétné 19 odpovédelo, ze si bez pochyby dokazi
predstavit, ze by podle mnou vytvorené pfedlohy dokazali realizovat projektové vyucovani.
I dalsi 4 ucastnici si dokazi pifedstavit vlastni realizaci projektu. Zbyvajici 2 dotazani

nezastavaji k tomuto tvrzeni jednoznacny postoj.
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6 Projekt ,,Druhaci na cestach*

Mezinarodni den cestovniho ruchu

Nazev projektu: ,,Druhaci na cestach*

Rocénik:

2. ro¢nik zékladni Skoly

Zamér projektu:

Porozumeéni terminu cestovni ruch.

Ptiblizeni cestovani, pochopeni jeho vyhod a uvédomeéni si jeho dilezitosti.
Nauceni se o evropskych statech.

Rozvijeni dovednosti vyhledavat informace.

Podpora schopnosti zakt spolupracovat.

Casovy ramec:

5 vyu€ovacich hodin — rozdé€lenych do bloku dle potieby a zaméfeni aktivit.

Piredpokladané cile:

Kognitivni

Zak rozumi terminu cestovni ruch a dokaze jej popsat vlastnimi slovy.

74k zna hlavni mésta n&kolika evropskych statd.

Zak dokéaze uvést zajimavosti o piisluiném evropském statu.

Zak zna hodnotu cizi mény, konkrétng eura a dokaze Seskou Castku prevést na eura.
74k zhodnoti své vykony v priib&hu dne.

Zak uvede klady a zapory projektového dne dle jeho pohledu vnimani.

Afektivni

74k pracuje dle pokynd uditele.
Zak mluvi o svych pocitech, které mél v prabshu projektového dne.
Zak spolupracuje se svymi spoluzaky.

Zak nasloucha promluvam ucitele i spoluzaka.

Psychomotorické

74k srozumitelng prezentuje pted spoluzaky.

74k vhodné pouziva pomticky.
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Zak dodrzuje spravné navyky pii psani.

Predméty:

Cesky jazyk

Cizi jazyk
Matematika
Clovék a jeho svét
Hudebni vychova
Vytvarna vychova

Ocekavané vystupy (RVP ZV, 2023):

CJL-3-1-01 Zak piedte piim&iend dlouhé a naroéné texty a rozumi jim.

CJL-3-1-02 Zak rozumi slovnim i psanym pokyndm.

CJL-3-1-03 Zak pii komunikaci dodrzuje zasady a pravidla komunikace.
CJL-3-1-07 Zak vypravi o svych vlastnich zkuSenostech a zazitcich.

CJL-5-1-02 74k si z textu vybere pro sebe dilezité a zajimavé informace, které si sam
zaznamena.

CJL-9-1-07 Z4k se aktivné zapojuje do diskuse.

CJL-9-1-08 Zak si z textu vytvoii struéné poznamky, na zakladg, kterych piipravi

a pfednese referat.

CJ-3-1-02 Z4k spravné zopakuje slova v cizim jazyce.

M-3-2-03p Z4k vyuziva své matematické znalosti pii prevadéni z CZK na EUR

a naopak.

CJS-5-1-03 Z4k pracuje s mapou Evropy a dokaze z ni zjistit zakladni udaje.
CJS-5-1-04 Z4k vyhleda zakladni typické informace o obyvatelstvu, kultufe, zvycich
a tradicich.

CJS-5-1-05 Z4k na zaklad& osvojenych informaci porovnava zpisob Zivota, kulturu
i pfirodu v nasi 1 jinych evropskych zemi.

CJS-5-1-05p Zak vypravi o svych zaZitcich a zkuSenostech z cestovani.

HV-3-1-04 Zak vhodné reaguje na zng&jici statni hymnu — dodrzuje pravidla.
HV-3-1-05p Zak pozorné vnima statni hymnu.

VV-3-1-02p, VV-3-1-04p Zak pii tvorbé vysledného plakatu vyuziva své vlastni
znalosti, zku§enosti, fantazii a dava najevo své pocity. Vysledek predstavi a vysvétli

svym spoluzakam.
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Klicové kompetence (RVP ZV, 2023):

K uceni

Zak posoudi své vlastni pokroky, & nedostatky pii plnéni kol

Zak samostatné pracuje se studijnim materialem a vyuziva pii tom zpUsoby, metody
a strategie, které povazuje za vhodné a efektivni pro jeho uceni.

Zak samostatné vyhledava informace, které pak vyuziva pii zpracovavani vysledného

produktu.

Komunikativni

Zak vypravi své zazitky srozumitelné tak, aby jim rozumély jeho spoluzaci.

Zak nasloucha promluvam uéitele i spoluzak, vhodné na né reaguje v ramci norem
slu§ného chovani.

74k tika sviij nazor a umi si jej obhajit.

Zak se smysluplné zapojuje do diskuse, respektuje nazory ostatnich.

Zak vyuziva komunikativni dovednosti pii spolupraci a komunikaci se spoluzaky.

Socialni a personalni

Zak spolupracuje ve skuping, pfispiva svymi myslenkami a schopnostmi.

Zak se chova ohleduplng ke svym spoluzakiim, podili se na vytvareni piijemné

a pratelské atmosféry ve tiide.

74k se neboji fict si 0 pomoc v piipadé potieby a naopak, je-li v jeho silach, pomtze
ostatnim.

74k si uvédomuje potiebu spoluprace.

Obcanské

74k s tctou piijima nazory a presvédeeni druhych lidi.

74k dle svych moznosti poskytne pomoc nékomu, kdo ji potiebuje.

Pracovni

Zak vhodné a bezpecné pracuje s pomuckami.

Zak dodrzuje predem uréena pravidla.

Digitalni

Zak vnima digitalni technologie jako nastroj usnadiiujici praci.
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Vyukové formy:

Projektova vyuka, v niz byly vyuzity tyto formy vyuky:
e Hromadna (frontalni)

e Samostatna prace

e Prace ve skupinach

Vyukové metody:

e Aktivizyjici: diskuse

e Slovni: vypravéni, kladeni otazek, vysvétlovani, prace s textem, vyklad
e Nazorné-demonstracni: pozorovani predmétu

e Praktické: produkcni metody — vytvareni plakatu

Materialni didaktické pomucky:

e Piedméty pro uvodni diskusi — magnetky a pohlednice z cest

e Studijni material — zakladni informace + zajimavé informace s obrazky
o Rakousku, Francii, Italii a Nizozemsku (kazdy studijni material dvakrat).

e Papiry

e Vyti§téna mapa Evropy do kazdé skupiny

o Détsky kuftik

e Kartic¢ky s obrazky

e Trixeso

e Prezentace

e Interaktivni tabule

e Nasténna mapa Evropy se staty na pfipinani na suchy zip
6.1 Navrh projektu

Uvodni &ast a motivacni &ast

Komunitni kruh. Sezndmeni s tématem projektu a motivace. Povidani si o tom, jak déti
chapou cestovni ruch, k ¢emu je dulezity. Sdileni zkuSenosti s cestovanim, vypravéni
o vlastnich zazitcich. Déti mohou mit se sebou suvenyry — magnetky, pohlednice. Potfeba na

to zaky upozornit n€kolik dni dopfedu.
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Cestovani po tridé

Zaci chodi po tiidg, kde jsou rozmistény papiry se zajimavostmi o evropskych statech.
Texty nejsou dlouhé a obsahuji pouze nejdulezitéjsi informace, obrazky a zajimavosti. Déti
maji papir, na ktery si mohou délat poznamky. Dulezité je pfizplsobit mnozstvi studijnich
materiali k poctu zakd ve tfidé. Neznamena to, ucit se o vice evropskych zemich, ale mit

napiiklad dva totozné materialy k jednomu statu.

Rozdéleni do skupin a losovani tématu

Je nékolikero zpasobt, jak mohou byt zaci rozdéleni do skupin. Nahodné pomoci
néjakého losovani, mohou se rozdeélit sami, nebo skupiny muze uréit vyucujici. Osobné si
myslim, ze kazdy zpusob nese jista pozitiva a kazdy piispiva v rozvoji osobnosti zaku.
Zpusob rozdé€leni by mél urcit kazdy pedagog sam a mél by vzdy dukladné zvazit individualni
schopnosti zakt a vztahy mezi nimi. Vytvofené skupiny si poté losuji stat, o kterém budou
v nasledyjicim kroku vypracovavat plakat. Pfi rozfazeni tématu plati to stejné, jako pro

vytvareni skupin.

Prace ve skupinach

Vsechny skupiny dostanou prazdny vykres, studijni material k dané zemi, vytiSténou
slepou mapu daného statu a také odlepenou zemi z mapy Evropy na suchy zip. Ukolem Zaki
je vytvorit plakat o prislusném statu, ktery obsahuje dilezité informace a charakteristické
zajimavosti. Podkladem pro tuto aktivitu jsou zakim studijni materialy. Zaci ale maji
k dispozici i internet, kde si mohou sami vyhledavat informace, které nevédi, nebo vyhledavat

informace navic, které oni sami povazuji za vhodné.

Prezentace vysledného plakatu a umisténi na mapé
Skupiny si navzajem predstavuji jejich plakaty. Soucasti prezentovani je i umisténi jejich

statu na mapu Evropy.

Baleni do kufru

Zaci by béhem vypracovavani plakatu méli ziskat povédomi o tom, co se d4 v danych
zemich dé¢lat. Na zéakladé toho by meéli byt schopni odhadnout, jaké véci by se sebou
potfebovali pro dovolenou v téchto destinacich. Z pfedem ptipravenych karti¢ek s obrazky

raznych véci, at' uz hygienickych, sportovnich, ¢i jinych, budou vybirat ty, na kterych je
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zobrazeno néco, co si mysli, ze by v dané zemi vyuzili. Tyto karticky pak umisti do kufru.

Své rozhodnuti musi vZzdy okomentovat a sdélit divod.

Prevadéni mén

Navazuje na aktivitu baleni do kufru, kam doporuCuji zaradit kartiCku s obrazkem
penézenky. Rozvijeni finan¢ni gramotnosti, konkrétné povédomi o hodnoté pen€z, je osobné
podle mé velmi dulezité. K pfevadéni mén nemusi uplné nutné pfijit, mizeme se s zaky bavit
v ramci nasi mény. M¢éla by ale urcité zaznit otazka , kolik byste si se sebou vzali penéz
a pro¢? Na co byste je potiebovali a pouZzili je? “ Pokud jsou zaci Sikovni, mohla by diskuse
vést k tématu druhy mén a k naslednému prevadéni jejich hodnot. Nejzakladnéjsi je prevod
z Ceskych korun na eura a na polské zloté. Pro jednoduchost doporucuji zaokrouhlit hodnotu
na jednoduché cislo. K této aktivité mize byt napomocna nazorna prezentace. Doporucuji si

pripravit konkrétni véci, které zaci bezpecné znaji, jejichz hodnotu budou prevadét.

Mluvime cizim jazykem

V dnesni dobé¢ je znalost ciziho jazyka obrovskou vyhodou a nékdy dokonce az nutnosti.
Doporucuji tedy zaradit aktivitu, pfi které by si zaci vyzkouSeli alesponi nejzakladnéjsi
pozdrav fici v jazycich danych zemi. Poznavani jazyka jde pfeci jen ruku v ruce s cestovanim.
Doporucuji napsanou verzi s vyslovnosti, aby zaci vidéli, co presné maji fict. Stejné jako
kazdou jinou Cinnost, 1 pro tuto je potfeba zaky vhodné namotivovat. Myslim si, ze k tomu
muze dojit pfes téma jazykové bariéry a zamySleni se nad tim, pifi ¢em vSem dochazi

ke komunikaci mezi lidmi.

Dopliujici aktivity
Hra Trixeso

Podobné pexesu, akorat hledame trojici k sobé patfici. K sobé patti vzdy slepa mapa statu
s jeho nazvem, vlajka statu a ndzev hlavniho mésta s obrazkem néceho, co je pro meésto
charakteristické. Kazdy zak dostane jednu karticku. Zaci chodi po tfid&, prohliZi si navzajem

své karticky a seskupuji se do pfislusnych trojic.

Poslouchani narodnich hymen
Statni hymna patii k narodnim symbolim zemé. Kazda zemé€ ma tu svou a je pro ni velice
vyznamna. Pfijde mi tedy spravné, aby se zaci seznamili s hymnami jinych statd, aby si je

alesponl poslechli a pak zkusili dle své libosti vyjadrit, kterd se jim libi a ktera naopak ne.
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Pti této prilezitosti by se urcité nemélo zapomenout na uvedeni pravidel, ktera si pii poslechu

hymny dodrzuji.

Ukonceni projektového dne — evaluace
Otazky: Libil se vam dneSni den? Co jste se dnes dozvédeéli a naucili? Co se vam libilo

a co se vam nelibilo? Jakou zemi byste chtéli navstivit a proc?
6.2 Prubéh vlastni realizace projektu s komentarem

Uvodni &4st a motivaéni &ast

Tento projektovy den jsem se rozhodla zahajit komunitnim kruhem, pii kterém zaci sdileji
své zazitky a postiehy z cestovani. Chtéla jsem, aby zaci prostfednictvim tohoto projektu
ziskali nové informace o evropskych zemich, predev§im o pamatkach, tradicich a zvycich
v téchto zemich. Libi se mi myslenka toho, Ze by se zaci nejprve ucili sami od sebe a zaroven
se 1 vice navzajem poznavali.

Pro tuto aktivitu je nezbytné nutné zaky jiz dfive poprosit o to, aby si do Skoly pfinesli
suvenyry, které maji doma z cest a vyleti. Ja na to zaky upozomnila pro jistotu vicekrat, ale
itak se stalo, Ze nékdo zapomnél a nepfinesl vibec nic. Po realizaci tohoto komunitniho
kruhu mohu doporucit pfedem stanovit osnovu/body, které maji zaci pii svém projevu zminit.
Dtvodem je vyvarovani se tomu, Ze néktefi nebudou veédét, co maji fict, nebo naopak
tomu, ze nektefi detailné popisuji celou dovolenou a zabere to spoustu Casu. Ja si tuto
skutecnost predem neuvédomila a tato aktivita se nam Casové protahla, nékteré zaky unavila
a prestala bavit. Znovu se mi podafilo zdky zaujmout tim, Ze jsem nechala kolovat své
suvenyry. To je velmi bavilo a moc se jim to libilo. Uvédomuji si, ze se predmétim mohlo
néco stat, pravé ztéchto divodd jsem nechala kolovat jen své predméty a zaci to, co
pfinesli, vzdy jen ukazali zvednutim.

Protoze cestovani neni jen o zabavé a zazitcich, ale cestovni ruch zaujima dilezité misto
v ekonomickém trhu jednotlivych zemi, rozhodla jsem se na zavér komunitniho kruhu zahgjit
diskusi, kterou jsem uvedla nasledujicimi otazkami: ,,Mdte rddi cestovani? Je néjaké
misto/zemé, kam byste se chtéli podivat? Myslite si, Ze miiZe byt cestovani diileZité
a potiebné? “ Zamysleni se nad dulezitosti cestovani bylo pro zaky druhé tfidy a nedokazali
ani poté, co jsem jim to zodpovédéla ja, vymyslet n¢jaké duvody pro¢. Vyznam cestovniho

ruchu jsem poté zakuim vysvétlila ja.
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Cestovani po tridé

Pfipravila jsem studijni materidly o cCtyfech zemich Evropy. Konkrétné
o Francii, Italii, Nizozemsku a Rakousku. Zminéné materialy obsahuji zakladni informace
o poctu obyvatel, poloze na mapé, sousednich statech a uzivaném jazyce. Nejvétsi ¢ast tvorily
ale obrazky znamych pamatek, charakteristickych znak®, slavnych udalosti, nebo tfeba
typickych potravin z konkrétni zeme. Vybirala jsem cilené to, co by se zakim mohlo libit.
Jeden material se sklada z né€kolika listt, ty jsem k sobé pfipevnila seSivackou pro jednodussi
a prehlednéjsi praci.

Pti ptipravé materialt je dulezité brat v potaz poCet zaka ve tfid€ a podle toho urcit pocet
kopii. Ja méla ve tfidé sedmnact zakl a ke kazdé zemi jsem méla dva pfipravené studijni
materialy. Tento pomér byl akorat. Zaci chodili po tiid&, pro¢itali si materialy a na prazdné
papiry, které jsem jim dala, si délali své vlastni poznamky podle toho, co je zaujalo. Obavala
jsem se toho, ze pfi praci s materialy bude dochazet k hadkam, ale to se za celou dobu viibec

nestalo. Naopak, zaci spolu automaticky zacali spolupracovat. Na tuto ¢innost jsem zaktim

vyhradila 35 minut.

Obrazek ¢. 10 Uceni se o statech 1

Autor: Monika Luzikova

Neékdo si stihl prohlédnout vSechny pfipravené zemé, nékdo jen nékteré. S touto situaci
jsem pocitala, a proto jsem v navaznosti na predchozi aktivitu zahgjila spole¢nou rekapitulaci

toho, co se dozveédéli. Psani si vlastnich poznamek je pro zdky druhého ro€niku obtizna
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disciplina a stalo se, ze 1 oni sami jim nerozuméli. Protoze mym pfanim bylo, aby si
zapamatovali co mozna nejvice informaci a predevsim tedy 1 ve spravném znéni, zacala jsem
promitat studijni materialy na interaktivni tabuli. Nechala jsem zaky, aby mi svymi slovy
fikali, co se dozveédéli, popiipad€ jsem informaci doplnila. Rekapitulace trvala delsi dobu, nez
jsem predpokladala. To mi ale nevadilo, podstatné pro mé bylo, ze to zaky opravdu néjak

obohati. Po rekapitulaci nasledovala piestavka.

Obrazek ¢. 11 Uceni se o statech 2

Autor: Monika Luzikova

Rozdéleni do skupin a losovani tématu

Jako vysledny produkt jsem zvolila vytvoreni plakati k probiranym zemim ve skupinach.
Ucili jsme se o Ctyfech evropskych zemich, tudiz jsem potiebovala Ctyii skupiny. Zvazovala
jsem variantu nahodného vylosovani se do skupin, ale protoze si uvédomuji, ze to pro
druhdky nemusi byt lehka aktivita, potfebovala jsem mit jistotu, ze sily ve skupinach budou
rovnomérné rozlozeny. Zaky jsem méla moznost v prib&hu praxi poznat, znam jejich
prednosti a také jsem hned védéla, ktefi jedinci nemohou pracovat spolu. Skupiny jsem
pfedem vytvortila ja sama podle svého nejlepSiho uvazeni. M¢la jsem obavy z jejich reakce,
ale rozfazeni pfijali v naprostém poklidu. To, jakou zemi bude skupina vypracovavat losovali

zastupci skupin.
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Prace ve skupinach

Kazda skupina dostala papir se slepou mapou statu, ktery si vylosovali, prazdny
papir, mapu Evropy a také jsem jim ku pomoci poskytla jeden ze dvou vytisténych studijnich
materialt, ktery jim slouzil jako opora a zdroj informaci. Uvédomuji si, ze pro zaky druhého
roCniku je tato aktivita pon€kud slozita. Divodem muze byt absence zkuSenosti s touto
¢innosti. Osobné si myslim a také se mi to v praxi potvrdilo, Ze zakim déla potize pracovat
na néCem bez konkrétnich pozadavka a predloh. Nékolikrat jsem tedy uvedla, co by plakat
meél obsahovat a v pribéhu Cinnosti jsem skupiny sledovala a poskytovala rady k dalSim
moznym krokim. Nechtéla jsem, aby Zzaci jen slep€ opisovali vSe, co bylo uvedeno
v pfipravenych studijnich materidlech, méli se sami ve skupiné¢ dohodnout, co je pro né
dilezité a zajimavé natolik, Ze by si prali to fici i ostatnim. ,,My dnes sice jen ve tride, ale
procestovali jsme Ctyri evropské zemé a dozvédéli jsme se o nich spoustu zajimavych
informacti, vime diky tomu, kam bychom se treba jednou chtéli podivat. To ale nevédi vSichni,
napriklad nasi kamarddi prviacci, to mi prijde jako Skoda a myslim si, Ze by bylo

hezké, kdybychom jim to vSechno my rekli a nakreslili, proto vyberte jen to, co se libi vam a

co si myslite, Ze by se libilo i prvidackiim.

Obrazek €. 12 Prace ve skupindch

Autor: Monika Luzikova
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Protoze zasadou projektového vyuCovani je samostatnost ve vyhledavani informaci
auceni se, méli zaci k dispozici tablety, které mohli vyuzit pro samostudium daného statu.
Nejobtiznéj§i pii praci s tabletem byla formulace toho, co chtéli zaci vyhledavat. S tim jsem
jim ale vzdy pomohla a nasledujici Cteni a prohlizeni odkazii jiz zvladali bez sebemensich
potizi sami. Mile pfekvapena jsem byla i obezfetnym chovanim. Tablety byly pouze dva, zaci

se ale vibec nehadali, akceptovali fakt, ze se museji stfidat a celkové zachazeni s timto

zafizenim bylo doprovazeno respektem a dodrzovanim zasad bezpecnosti.

Obrazek €. 13 Prace s tablety

Autor: Monika Luzikova

Nékdy byla potieba zakim pomoci s rozvrzenim prace mezi Cleny skupiny, protoze se
nedokazali domluvit. To se da ovS§em u tak mladych zaka ocCekavat. Zminéné neshody se nam
vzdy podaftily v klidu vyftesit. Celkové Zaci skvéle ve skupinach spolupracovali a moc mé
bavilo proces vznikajiciho vysledného produktu sledovat. Zpétn€ jsem rada, ze skupiny byly
pouze Ctyfi, stihala jsem tak vSechny korigovat a vénovat jim dostatek pozornosti. Myslim, ze

pii vys§im poctu skupin by to bylo obtizng&jsi.
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Prezentace vysledného produktu a umisténi na mapé

Vyse jsem uvedla, ze kazda skupina dostala pro vypracovani svého plakatu papir
se slepou mapou daného statu. K tomuto papiru méla kazda skupina kancelarskou sponou
pfipnuty stat zintegrované mapy Evropy, ktera byla povéSena na tabuli. Mapu jsem si
zapujcCila ve skole.

Prezentovani probihalo tak, ze vybrana skupina vzdy ptedstoupila pied tabuli a Ustné
predstavila svij plakat. Pfed samotnou prezentaci jesté umistila sviij stat na zminénou mapu
Evropy. To pro né€ nebylo vibec slozité. Na mapé€ chybély jen Ctyfi zemé, o kterych jsme se
ten den bavili a vzhledem k naprosto odliSnym tvarim bylo jasné, kam ktery stat patii.
Myslim si ale, ze proces sledovani mapy a poté lepeni daného statu muze zakim pomoci
si zapamatovat polohu evropskych stat, nebo si minimaln¢€ alespon zacit utvaret zemeépisnou
predstavivost.

V prezentovéani jsem nechala zakiim volnou ruku. Rekla jsem jim pouze, ze maji za ukol
svou praci predstavit spoluzakim, fici a ukazat jim, co v jejich zemi je, co se jim libi a proc¢.
Vsechny prezentace byly velice povedené. V nékteré skupiné byl mluv¢i pouze jeden a zbyli
Clenové pridrzovali plakat. Nékde se zase stfidali a kazdy fekl néco. Mozna jsem mohla
presné urcit pravidla, upfimné mé to ale nenapadlo, naopak se mi moc libilo, jak se kazda

skupinka zhostila tohoto tkolu po svém.
i \

Obrazek €. 14 Prezentace skupinové prace

Autor: Monika Luzikova
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Baleni do kufru

Kazda skupina po predstaveni jejich prace zustala jest€ pred tabuli a plnila dalsi tkol.
Nazvala jsem prezentatory jako odborniky pro danou zemi. Protoze studovali tento stat
nejvice, tak nejlépe védi, co v dané zemi je a co se v ni da délat. Jakozto odbornici, méli dale
za ukol ptedvést, co doporucuji si se sebou na toto misto zabalit do kufru.

Predem jsem pripravila nékolik karti¢ek s obrazky. Na kartickach byly naptiklad
lyze, plavky, trekova obuv, opalovaci krém a mnoho dal§iho. Ke kartickam dostala skupina
détsky papirovy kufr. Do n¢j postupné vkladali karticky s obrazky. Kazdy obrazek jsem je
vzdy nechala odavodnit, dochazelo tak k dal§imu opakovani. Pii této aktivit€é jsem
vyzadovala, aby se zapojili opravdu vsichni. Aktivita zaky bavila, myslim, ze se za to

zaslouzily predevsim barevné rekvizity, které upoutaly pozornost déti.

Pl

Obrizek €. 15 Aktivita ,,baleni do kufru”

Autor: Monika Luzikova

Na jedné z kartiCek byl obrazek penézenky. Nebyla skupina, ktera by penézenku nedala
do kufru. V pribéhu aktivity jsem tomu nevénovala n&jak vice pozornosti. Cekala jsem, jestli
nékoho néco v souvislosti s penézi napadne nebo ne. Nikdo nic netekl, tak jsem zahéjila dalsi
diskusi. ,,VSichni byste si se sebou do zahranici vzali penéZenku, s tim naprosto souhlasim.

Zajimd mé jesté, kolik tak penéz byste do té penézenky dali? Uvédomuji si, ze déti v tomto
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véku nemaji jesté vyvinutou financni gramotnost, konkrétné¢ povédomost o hodnoté penéz.
Nedavala jsem tedy velkou vahu tomu, kolik penéz si chtél, kdo vzit. Pfijimala jsem kazdou
odpoveéd a spiSe se snazila s zaky rozvést, co vSe by si za tento obnos mohli koupit. Po néjaké
chvili, kdy na to nikdo z nich nepfisel, jsem polozila otazku. ,, No a myslite si, Ze bychom si
opravdu mohli v ciziné koupit néco za ceské penize? Maji vSude naSe ceské koruny?* Tato
otazka byla zavadgjici. Nékolik zaku se ihned zacalo hlasit. Problém nebyl v tom, ze by

nemeéli povédomi o pouzivaji jinych mén, pouze je to v danou chvili nenapadlo.

Prevadéni mén

,Zndte nékdo tedy penize, kterymi se plati v zahranici?” Zaci bez rozmysleni
odpovédéli, ze znaji eura. , Vyborné a vite, kde se eury plati?* Uplné prvné Zaci zminili
Slovensko. Avsak v nasledujicich odpovédich zminili hned nékolik dalSich statd. Byla jsem
mile prekvapena, ze vibec v tomto véku vnimaji nazvy a existenci tolika riznych zemi.
,, Vite kolik je jedno euro ceskych korun? “ Védéla jsem, ze néktefi jedinci to védi. Proto jsem
se vubec nebala tuto otazku polozit. Jsem toho nazoru, ze kdyz zaci vnimaji znalost svych
spoluzakti, motivuje je to k praci 1épe nez kdyz jim nové informace, nebo odpovédi na otazky
poskytuji ja.
Se spravnou odpoveédi jsem dale pracovala s pfipravenou prezentaci, ve které byly obrazky
véci, u kterych byla vzdy uvedena cena. Zaci z prezentace napiiklad vy<etli, Ze chléb v Ceské
republice stoji S0K¢,- Jejich ukolem bylo tuto cenu prevést na eura. Vyzkouseli si to 1 opacné.
Prikladi nebylo mnoho a operovali jsme pouze sjednoduchymi Cisly, které se zakam
prevadély snadno. Takové piiklady nejsou latkou zakt druhého ro¢niku, tudiz mym cilem

bylo zaky s timto jevem seznamit a vysvétlit jim princip pfevadéni mény.

Mluvime cizim jazykem

Na wvnitini stranu tabule jsem pfed zahdjenim projektu napsala , Dobry den*
ve francouzsting, italstin€, rakoustiné a nizozemstin€. Napsala jsem psanou verzi a za to vzdy
1 vyslovnost. Kazdy jazyk byl napsan jinou barvou, aby to bylo pro zaky prehledné. VSechny
pozdravy jsem vyslovila a zéaci je po mné zopakovali. Poté jsem je nechala hadat, jaky
pozdrav je ve kterém jazyce. To byla dopliujici ¢innost pro zabavu. Na své plakaty zaci poté
pfipsali pozdravy z tabule. Konkrétn€ v této tfidé je jen malo zakl, které cizi jazyk velmi
zajima a uvédomuyji si jeho dilezitost. Tomu se vzhledem k jejich véku a zkuSenostem vibec

nedivim a plné to respektuji. Osobné ale vnimam znalost ciziho jazyka jako jednu z kli€ovych
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pro dnesSni dobu. Zamér této aktivity tedy bylo zadky namotivovat a prostiednictvim

zajimavych mist v cizing je pfimét k z4jmu o tuto vzdélavaci oblast.

Dopliujici aktivity
Hra Trixeso

Podobné pexesu, akorat hledame trojici k sobé patfici. K sobé patti vzdy slepa mapa statu
s jeho nazvem, vlajka statu a nazev hlavniho mésta s obrazkem néceho, co je pro meésto

charakteristické. Kazdy zak dostane jednu karticku. Zaci chodi po tfid&, prohlizi si navzajem

své karticky a seskupuji se do pfislusnych trojic.

Obrazek €. 16 Hra Trixeso
Autor: Monika Luzikova

Poslouchani narodnich hymen

Statni hymna patii k narodnim symbolim zeme. Kazda zemé€ ma tu svou a je pro ni velice
vyznamna. Pfijde mi tedy spravné, aby se zaci seznamili s hymnami jinych statl, aby si je
alesponl poslechli a pak zkusili dle své libosti vyjadrit, ktera se jim libi a ktera naopak ne.
Pti této prilezitosti by se urcit€ nemélo zapomenout na uvedeni pravidel, ktera se pfi poslechu

hymny dodrzuji.

Ukonceni projektového dne — evaluace

Projektovy den jsem se rozhodla ukoncit komunitnim kruhem, pii kterém jsem chtéla
zjistit nazory zakt na projektovy den a jejich pocity z n¢j. Zajimala jsem se o to, co se jim
libilo a co se jim naopak nelibilo. Byla jsem mile piekvapena reakcemi zaka. Ohlasy byly jen
pozitivni. Nekolikrat zaznéla odpovéd, ze se jim libily naprosto vSechny aktivity.

Mezi favority podle reakce déti fadim ale samostudium materialti, spolupraci pfi vytvareni
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plakatd a baleni do kufru. Pfedem jsem tak néjak pocitala s takovymi odpoveéd'mi, protoze
tyto aktivity byly pfeci jen stézejni pro tento projekt. K mému potéSeni ovSem néektefi jedinci
neopomnéli ani trixeso, pfevadéni meén a uceni se cizi feci. V pribéhu komunitniho kruhu byli
zaci ukaznéni a poslouchali se navzigjem. Bylo vidét, ze se opravdu vzijemné
poslouchaji, protoze na sebe vhodné reagovali a pripomnéli si tak skvéle cely den. Zavérecna
evaluace mé mile potésila. Méla jsem diky zpétné vazbé zaku skvély pocit ze své odvedené

prace a ze mnou vytvoreného projektu, ktery osobné vnimam jako nejlepsi z téch tii podrobné

rozpracovanych.

@ikl malit |
LRITIE

Aul;

&
Ay p%Q
%

4

cn \l‘ 7100 Al
Obrazek ¢. 17 Plakat Nizozemsko

Autor: Monika Luzikova
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Obrazek ¢. 18 Plakat Rakousko

Autor: Monika Luzikova
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Obrazek ¢. 19 Plakat Italie

Autor: Monika Luzikova
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Obrazek ¢. 20 Plakat Francie

Autor: Monika Luzikova

6.3 Introspekce na projekt ,,Druhici na cestach“

Na uvod introspekce k tomuto projektu se chci opét vyjadfit k narocnosti tohoto tématu
vzhledem k véku, schopnostem a dovednostem zakt. Realizace projektu taktéz probéhla
v prubéhu souvislych praxi, kdy jsem méla moznost zaky poznat a zjistit, jak pracuji a jaké
urovné dosahuji jejich schopnosti a dovednosti. Aktivity jsem tedy vytvorila podle svého
nejlepsiho uvazeni tak, Ze jsem si byla jista, ze zaci vSe bezpecné zvladnou a predevsim, ze
pro né bude ucast v projektovém dni pfinosnd. Troufam si fici, ze se mi to presné takhle
povedlo a projekt svij ucel splnil.

Je samoziejmé, ze prabeh se neda nikdy pfesné predem naplanovat. Projektové vyucovani
vychazi z aktivity zakd. Je to o neustale interakci, o reagovani na praveé vzniklé situace.
V detailni casti vlastni realizace projektu hned pifi uvodni Casti popisuji situaci, ktera
nastala, uvadim mé improvizované feSeni a navrhuji tip, jak by se této skute€nosti mohli jini
pedagogové vyvarovat. Toto uvédomeéni a schopnost piijit s navrhem feSeni vnimam jako
dikaz toho, Ze problematice rozumim a umim provést konstruktivni sebereflexi ke své
¢innosti, coz je jeden z nejdilezitéjsich aspektl, ktery je od pedagogti vyzadovan.

Zaci se aktivné zapojili do viech aktivit a bez vétsich potizi je viechny dokazali splnit.
Sami od sebe pfi nékterych cCinnostech zacali mezi sebou spolupracovat. Projevovali
zvidavost a zajem o dané téma, coz se od projektového vyucovani ocekava. Samoziejme, ze
neékteti jedinci maji ke geografii bliz§i vztah, v nékterych pfipadech bych se nebala mluvit
o nadani v tomto odvétvi. Aktivity jsem se ale snazila vytvofit tak, aby zaujmuly kazdého.
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Vyznamnou roli hraje motivace, a to nejen ta Gvodni. Motivovat zaky je dilezita v celém
prubéhu. Je potieba u zakl vzbudit zajem pro kazdou aktivitu a tim je pfimét k jejich plnéni.
Po zpétné analyze celého prubéhu a vysledného vystupu, si myslim, Ze se mi podatfilo projekt
navrhnout a nasledné aplikovat uspésné. Ocekavané vystupy piedcily sice Grover vystupt pro
zaky prvniho obdobi, ale to dle mého nazoru neni vibec $patn€, ba naopak. Celkové projekt
hodnotim jako zvladnuty. K tomuto verdiktu pfispéla i zavéreCna evaluace zaka, ktefi se

k celému projektovému dni vyjadrili velice kladné.
6.4 Extrospekce na projekt ,,Druhaci na cestach*

Projekt jsem realizovala v dobé souvislé pedagogické praxe v 5. ro¢niku vysokoskolského
studia. Stejné jako u vSech mych vystupt i tohoto projektového vyucovani se ucastnila
doprovazejici pedagozka, tfidni ucitelka tfidy, ve které jsem projekt realizovala. Ta cely
projekt bedlivé pozorovala a nasledné jej jakozto aprobovany pedagog s dlouholetou praxi
ohodnotila.

., Priznavdm se, Ze pri uvodni konzultaci k tomuto projektu jsem byla na pochybach.
Mpyslela jsem si, Ze tohle téma bude pro Zdky druhé tridy velice ndrocné a neodpovidajici
Jejich znalostem. Spolecné s praktikantkou jsme navrhly rozvrzeni do skupin a urcily jsme
rovnou i vedouctho dané skupiny, o kterém jsme byly presvédceny, Ze je tahounem a dokaze
cleny skupiny korigovat a rozdat jim prdci.

Po uvodnim povidani v komunitnim kruhu o cestovani dostali Zdci za ukol samostatné
chodit po trideé a ziskdvat informace o vybranych stdtech. Praktikantka piivodné chtéla, aby si
vSichni Zaci procetli materialy ke vSem stdtiim. Jd vSak vim, Ze rozdily v tempu pri prdci jsou
mezi Zaky markantni. Proto jsem doporucila vyhradit na tuto aktivitu dany cas, s tim, Ze
vSichni by méli stihnout procist si alespori jednu zemi. Necekala jsem az takovou dychtivost po
informacich, ale vice nez polovina stihla projit vSechny stdty.

Ndsledovala cinnost v jiZz zminénych skupindch, kdy zpracovavaly plakat na konkrémi
wlosovany stat. Prdce v téchto tymech nam potvrdila nase spravné rozvrzeni skupin. Zdci
pracovali se zdjmem, dokdzali vyhledavat informace na tabletech, kde byla ndpomocnd jak
praktikantka, tak i jda. Svou prdci pak obstojné a spolecné dokdazali prezentovat. Vhodny byl
i poslech stdini hymny a sdéleni pravidel, které pri hymné dodrzujeme.

Tento projektovy den hodnotim velice kladné, samotmou mé prekvapily zemépisné znalosti

nékterych Zdakii, u kterych jsem je nepredpokiddala. Aktivni a pribojni byli tentokrdt
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i Zdci, kteri se za béZného vyucovani tolik nehldsi a neradi spolupracuji ve skupindch.

(Aprobovana pedagozka s 27letou praxi, aktualné pasobici na zakladni Skole v Mikulovicich).
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7 Projekt ,,Setkani s détskou knihou*

2. dubna Mezinarodni den détské knihy
Nazev projektu: ,,Setkani s détskou knihou*
Rocnik:
e 2 rocnik zakladni skoly
Zamér projektu:
e Rozvoj Ctenarskych dovednosti.
e Budovani kladného vztahu ke cteni.
e Podpora schopnosti zaki spolupracovat.
e Rozvoj ¢teni s porozuménim.
Casovy ramec:
e 5 vyucovacich hodin — rozdélenych do bloka dle potieby a zameéteni aktivit.
Predpokladané cile:
Kognitivni
e 7Zak dokaze uvést alespoii n&jaka autorova dila.
e 7Zak odhadne, z jaké knihy je dany obrazek.
e 7Zak dokaze sefadit ilustrace dle Easové posloupnosti.
e Zak uvede klady a zapory projektového dne dle jeho pohledu vnimani.
Afektivni
e Zak pracuje dle pokynd uditele.
e Zak mluvi o svych pocitech, které mé&l v prabéhu projektového dne.
e Zak spolupracuje se svymi spoluzaky.
e 74k nasloucha promluvam uditele i spoluzaka.
Psychomotorické
e 7Zak srozumiteln& prezentuje pied spoluzaky.
e Zak vhodn& pouziva pomuicky.
e 7Zak dodrzuje spravné navyky pii psani.
Predméty:
e Cesky jazyk a literatura
e Vytvarna vychova

e Pracovni ¢innosti
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Ocekavané vystupy (RVP ZV, 2023):

CJL-3-1-01 Zak piette piiméiend dlouhé a naroéné texty a rozumi jim.

CJL-3-1-02 Zak rozumi slovnim i psanym pokyndm.

CJL-3-01-03 Z4k pii komunikaci dodrzuje zasady a pravidla komunikace.
CJL-3-01-07 Z4k se aktivné zapojuje do diskuse.

CJL-3-1-11 7ak sefadi ilustrace komiksu podle d&ové posloupnosti a prevypravi
ptib&h vlastnimi slovy.

CJL-5-1-07p Zak ve svém mluveném projevu spravné intonuje, vhodn& zvoli tempo
své feCl a zafazuje pauzy.

VV-3-1-02p, VV-3-1-04p Zak pii tvorbé vysledného plakatu vyuziva své vlastni
zkuSenosti, fantazii a dava najevo své pocity. Vysledek predstavi a vysvétli svym
spoluzakim.

CSP-3-1-01p Zak zvlada zakladni manualni dovednosti pfi praci sjednoduchymi

materialy a pomtckami.

Kli¢ové kompetence (RVP ZV, 2023):

K uceni

Zak poznava smysl &teni a buduje si k nému pozitivni vztah.
74k dokaze posoudit vlastni pokrok ve &teni.

74k posoudi své vlastni pokroky, & nedostatky pii plnéni ukol.

K feSeni problému

Zak samostatné fesi ukoly a naslednd si ovéfuje spravnost svého postupu.
Zak vyhledava informace, pracuje s nimi a na zakladé jejich podobnych, & odlinych

znakd a s vyuzitim kritického mysleni je spojuje a pfichazi tak na feseni ukolt.

Komunikativni

Zak nasloucha promluvam ugitele i spoluzakd, vhodng na né reaguje v ramci norem
slusného chovani.

74k tika sviij nazor a umi si jej obhajit.

Zak se smysluplné zapojuje do diskuse, respektuje nazory ostatnich.

74k vyuziva ziskané komunikativni dovednosti pii spolupraci a komunikaci

se spoluzaky.

Zak rozumi pouzivanym textovym i ilustrovanym materialdim, a tak dokaze nalezitd

pracovat ve vychovné vzdélavacim procesu.
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Socialni a personalni
e Zak se chova ohleduplné ke svym spoluzakam, podili se na vytvateni pi{jemné
a pratelské atmosféry ve tiide.
e Zak se neboji fict si 0 pomoc v piipad& potieby a naopak, je-li v jeho silach, pomize
ostatnim.
e 7Zak si uvédomuje potiebu spoluprace.
e Zak si prohlubuje &tenaiské dovednosti, to podporuje jeho sebediivéru a samostatny

rozvoj.

Obcanské

e 7k projevuje pozitivni postoj k uméleckym dilGim.
Pracovni

e Zak vhodné a bezpe¢n& manipuluje s pomtickami.

o 7Zik dodrzuje pfedem fetena pravidla.

Vyukové formy:
Projektova vyuka, v niz byly vyuzity tyto formy vyuky.
e Hromadna (frontalni)
e Prace ve skupinach
e Samostatna prace
Vyukové metody:
e Slovni: vypravéni, kladeni otazek, vysvétlovani, prace s textem
e Praktické: produkcni metody — vytvareni plakatu
Materialni didaktické pomiucky
e Barevné karticky s pismeny ze jména autora
e Material na rozlosovani do skupin
e Vykres pro kazdou skupinu
e Obalka s rozstfihanymi nazvy knih pro kazdou skupinu
e Obalka s rozstfihanym obrazkem pro kazdou skupinu
e Knihy
e Rozstiithany komiks pro kazdou skupinu

e Obrazek na kresleni zpaméti

e Papiry
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7.1 Navrh projektu

Rozdéleni do skupin

Existuje hned nékolik zpisobu, kterymi muze dojit k rozdéleni zaki do skupin. Osobné se
v tomto projektu piiklanim k rozdéleni podle Ctenafskych schopnosti zakt. Toto kritérium
jsem 1 ja sama vyuzila. Kazda skupina si nasledné vylosuje barvu, ktera je dulezita

pro nasledujici aktivitu.

Lusténi autora

Ve tfidé rozmistény a schovany barevné karticky — barevné podle barev skupin. Na kazdé
karti¢ce napsano jedno pismeno. Skupiny maji za kol najit vSechny karticky, které maji
tu barvu, kterou si po rozdéleni vylosovaly. Zaci mohou, ale nemusi predem v&dét, kolik
karti¢ek musi najit. Kdyz maji v§echny karticky, jejich ukolem je z karti¢ek poskladat jméno
autora, o jehoz tvorbé se budou v ramci projektu ucit — Ondiej Sekora. Kazda skupina dostane
velky vykres A3 — ten bude slouzit jako vysledny produkt tohoto projektu. Na vykres skupiny

nalepi karti¢ky tak, aby spravné vytvofili jméno autora.

Seznameni s autorem
Uvodni otazky: Shyseli jste nékdy o tomto autorovi? Vite, co za knizky napsal? Nasleduje
povidani o autorovi — stru¢né, zajimavosti, o knizkach pouze okrajové a nesdélovat celé znéni

nazvu.

Lusténi nazva knih

Kazda skupina dostane jednu obalku. V obalce jsou rozstfihané nazvy knizek Ondieje
Sekory. Zaci maji za tikol vylustit, jak by se spravné mohly knihy jmenovat a z kartidek nazvy
poskladat. Nazvy mohou byt rozstfizené jakkoliv, ja osobné zvolila rozstiihani pouze
na poloviny, aby to nebylo pfili§ obtizné. Nasledovat by méla spole¢na kontrola, pfi niz by
méla probeéhnout ukazka konkrétni knihy a seznameni zaka s jejim obsahem. Kdyz maji
skupiny vSechny nazvy po kontrole vyfeSeny spravn€, nalepi opét na svij vykres.
Puzzle

Kazda skupina opét obdrzi jednu obalku, ve které je tentokrat rozstfihany obrazek.
Zaci maji za tkol obrazek spravng poskladat. Kazdy obrazek je typicky pro jednu knihu
od Ondfeje Sekory. Ukolem skupiny je pak uhodnout, ze které knihy je jejich obrazek.

Doporucuji mit knizky jsou pted tabuli, aby si je zaci mohli jit prolistovat. Poté si kazda
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skupina vezme tu knihu, ze které je jejich obrazek. Spravné poskladany obrazek zaci opét

nalepi na vykres.

Skladani komiksu

Do skupin rozdéan rozstithany komiks ,,Ani Muk® na 6 ¢asti. Kazda skupina by méla jiny
komiks. Zaci maji ve skupiné poskladat Gasti tak, jak si mysli, ze se piibéh odehrava v Easové
posloupnosti. Poté vymysli pfibéh ke svému komiksu, co se podle nich na obrazcich d¢je.
Pribéhy pak skupiny vypravi zbytku tfidy. Komiks muize byt promitnut na tabuli, aby tfida
dobte vidéla, o ¢em dana skupina vypravi. Uspofadany komiks skupina opét nalepi na svuj

vykres.

Kresleni podle paméti
Zaci se po dobu jedné minuty divaji na obrazek, ktery se poté snazi nakreslit v co mozna
nejpresné€jsi podobé. Obrazek muze byt jakykoli, vztahujici se k tématu projektu. Ja osobné

zvolila obrazek Ferdy Mravence. Nasledovat by méla spole¢na ukazka vytvort zaku.

Navstéva knihovny

Do projektu jsem zaradila navstévu knihovny, protoze ke kniham neodmyslitelné patii
a myslim si, ze mize u zaka vzbudit zajem o Cteni. V knihovné probiha pouceni zakd o chodu
a pravidlech knihovny a o zplsobu fazeni knih. Zaci maji prostor se v knihovné

porozhlédnout. V knihovné si zéci zfidi ¢lenstvi.

Spolec¢né ¢teni v knihovné
V knihovné probiha spolecné cteni knihy ,Ferda Mravenec”. Toto Cteni navazuje na

kresbu obrazku.
Ukonceni projektového dne — evaluace

Otazky: Libil se vam dneSni den? Co jste se dnes dozvédeéli a naucili? Co se vam libilo

a co se vam nelibilo?
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7.2 Prubéh vlastni realizace projektu s komentaiem

Rozdéleni do skupin

Prvotni rozdéleni do skupin probéhlo mimo tfidu (herna, druzina) — protoze ve tfidé uz
byly rozmisténé kartiCky. Rozdé€leni podle schopnosti, jak kdo s kym dokéaze spolupracovat
atak, aby sily byly vyrovnané. 4 skupiny po 4 détech. Kazdad skupina ma svého
zastupce, toho si méli zaci ve skupinkach urcit sami. Proces vybirani zastupce bylo zajimavé
sledovat, nékdo to zvladl, nékdo ne a byla potieba pii vybéru pomoci.

Zastupce si pak priSel vylosovat barvu pro svij tym. To jim prozradilo, s jakou barvou
budou pracovat v nasledujici aktivité. Sdeleni pravidel nasledujici aktivity taktéz probihalo
mimo tiidu. Rekla jsem pravidla i postup celé &innost najednou, ale piedem jsem pogitala

s tim, ze pred jednotlivymi kroky vzdy instrukce zopakuyji.

LuSténi autora

Do hledani se zapojili vSichni zéci a kazdy se snazil najit jich co nejvice. ListeCky byly
umistény tak, aby jejich vétsi ¢ast Sla vzdy vidét. Jakmile skupiny nasly vSechny potfebné
listky spismenky, pomohla jsem jim wur¢it jejich pracovni misto. — Jedné skupiné
se nepovedlo najit vSechny listecky, respektive vzhledem k ostatnim skupinam, hledanim
travili piili§ mnoho ¢asu, proto jsem se rozhodla, ze skupiné mohou pomoci spoluzaci, kteti
o to budou mit zajem. Byla jsem mile prekvapena, kolik zakt nabidlo svou pomoc.

Skladani jména z nalezenych pismen bylo pro zaky obtizné. Toto jméno nikdy pfedtim
neslySeli. S timto jsem pocitala. Proto jsem se méla v planu détem podle potieby prozrazovat
pismena. Ve tfid¢ je dokonce chlapec jménem Ondfej. Tuto informaci jsem taky chtéla uvést
jako radu. Pfi hledani listecku vSak nektefi pozorni jedinci zahlédli jméno autora na
knihéach, které jsem méla pfipravené na svém pracovnim stole. (Pfiznavam, ze jsem si
dopredu neuvédomila, Ze bych tim mohla néjak narusit prubéh aktivity, nebo spiSe napovédét
spravnou odpoveéd’. Povazuji to za svou chybu. Na druhou stranu ale ocenuji, ze nékteti zaci
byli vibec tak pozorni, ze si jméno zapamatovali a dokazali si to spojit s touto Cinnosti.
Vzhledem k obtiznosti aktivity mi ve vysledku ani nevadilo, Zze se ke spravné odpovédi

dostali timto zptisobem).

Seznameni s autorem
Nasledovalo povidani o autorovi. Snazila jsem se zminit pouze zajimavé informace, které

by mohly zaky zaujmout natolik, aby si alespori neékteré z nich zapamatovali. Mluvila jsem
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o dalezitych momentech v jeho zivoté — sportovni Cinnosti; zaliba k pfirodé, ktera byla
nejcastéjSim namétem jeho dél.

(1 vyucovaci hodina — 1. blok)

Lusténi nazvu knih

Po mém vykladu nasledovala dalsi Cinnost. To bylo skladani nazvi Sekorovych dél.
Zaci je dostali v obalkach. Kazdy nazev knihy byl rozd&len pouze na dvé &asti, které museli
zaci k sobé spravné priradit. Tato aktivita se neobesla bez mé vypomoci. Chodila jsem mezi
skupinami, sledovala jejich praci a byla vice napomocna. VétSinou stacilo zaky jen lehce
natuknout, tfeba je upozornit na to, zda-li se k sob€ hodi slova, ktera k sobé& pfilozili. Poté, co
zaci sestavili nazvy knih, probehla spole¢na kontrola. Zadani bylo pro vSechny skupiny
totozné. Kontrola probihala tak, ze jsem ukazovala dané knizky a vzdy jsem ve struc¢nosti
predstavila jejich obsah. Zaci porovnavali jejich znéni nazvi s nazvy na obalu knih a méli tak
moznost si své odpovedi opravit. Radsi jsme si pak vSechny nazvy procetli spolecné i nahlas.

Poté uz nazvy nalepili na vykres.

Puzzle

Dalsi aktivitou bylo skladani obrazku. Tentokrat uz méla kazda skupina jiny obrazek.
Rozdala jsem skupinam obalky, kde nasly rozstfihany obrazek, jejich ukolem bylo poskladat
obrazek dohromady. Obalky jsem rozdala Cist€é nahodné, nepfemyslela jsem vubec nad
tim, ktery obrazek by mohl byt pro jakou skupinu jednodussi. Snazila jsem se totiz vSechna
puzzle vytvorit jednoduché, obtiznostné priméfené ve€ku a schopnostem zaka. Tato Cinnost
byla pro vSechny jednoducha a bavila je. Jen v nékterych skupinach doslo k tomu, ze nebyli
do plnéni ukolu zapojeni v§ichni ¢lenové skupiny.

Po slozeni obrazku méli zaci pfijit na to, ze které knihy obrdzek pochazi. Obrazky byly
cilen& vybrany tak, aby byly charakteristické pro danou knihu. Zaci méli ke viem kniham
pristup, protoze byly umistény ve Skole pod tabuli. Méli tak moznost si knihy prolistovat
a jejich obrazek v pfislusné knize najit. Obavala jsem, jestli tato aktivita nebude pro zaky az
piilis slozita a jestli budou schopni ji usp&iné zvladnout. Bala jsem se ale zbyte¢n&. Zaci nad
obrazky i nazvy knih dikladné premysleli a vS§em skupinam se povedlo spravné pritadit
obrazek ke knize. (Ferdav slabikar, Posta v ZOO, ¢melak Aninka, Brouk Pytlik)

(55 minut — 2. blok)
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Skladani komiksu

Nasledovala aktivita pro rozvoj vnimani cCasové posloupnosti. Aktivita spocivala
v tom, ze jsem do skupin opét rozdala obalky. V obalkach tentokrat zaci nasli rozstfihany
komiksovy pfibéh z komiksové knihy , Kapitan Animuk opét lovi v Africe”. Ptibéh byl vzdy
zobrazen na Sesti obrazcich. Nicméné kazda skupina méla jiny komiks. Peclivé jsem vybirala
pribeéhy tak, aby bylo z obrazku ziejmé jejich usporadani. Myslim si, ze to se mi
povedlo, protoze vSechny skupiny bez sebemensich problému kol zvladly.
Skupiny poté své komiksy prezentovaly spoluzakiim. Zaci se snazili svymi slovy prevypravét
dany pfibéh. Dal§i moznou aktivitou je dramatizace komiksu. K tomu ale bohuzel z asovych

divodu nedoslo. Interpretace piibeht se vSem skupinach povedla nad mé ocekavani.

Kresleni podle paméti

Dal§i cCinnost spoCivala ve schopnosti zapamatovat si obrazek a nasledné jej co
nejpiesneji nakreslit. Ke sledovani obrazku méli zaci jednu minutu. Na obrazku byl
vyobrazen utikajici Ferda mravenec — viz priloha. Na néasledujici kresleni méli zaci
vyhrazenych deset minut. Obrazek byl v mych oc¢ich velmi jednoduchy, proto mé kresby
nékterych zakt prekvapily. Nekolikrat se dokonce stalo to, ze si spravné nezapamatovali ani
stranu, na kterou mravenec bézi. Aktivita slouzila predevsim jako zpestfeni a da se povazovat
za formu Kimovy hry, kterd je vyuzivana pro rozvoj pameéti.

(50 minut — 3. blok)

Navstéva knihovny
Nasledoval presun do knihovny. V knihovné byli Zaci sezndmeni s chodem a pravidly
knihovny. Byli také pouceni o fazeni knih. Dostali volny ¢as pro to, aby si knihovnu mohli

peclivé prohlédnout.

Spolec¢né ¢teni v knihovné

Poté nasledovalo spole¢né cteni knihy , Ferda mravenec. V knihovné toto Cteni nabylo
skvélé atmosféry a myslim, ze pravé toto umisténi dokédzalo zaky do dé&e pribéhu vtahnout.
Ze zacCatku jsem nechala kazdého zaka precist alesponi kratky usek. Délka ¢teni se odvijela od
ctenarskych dovednosti déti. Jakmile se pfi Cteni prostfidali vSichni, Cetla jsem zbytek
kapitoly ja.

V knihovné si také zaci zfidili Clenstvi. To na rok zaky stoji 20K¢,-. Po ptedchozi

domluvé s pani ucitelkou jsem tento financni obnos pouzila z tfidniho fondu. Préla jsem si
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totiz, aby si zaci z tohoto projektu odnesli néco smysluplného a uzite¢ného. Myslim si, ze
Clenstvi v knihovné podpofti jejich zdjem o Cteni, coz je hlavni zadmér tohoto projektového

dne.

Ukonceni projektového dne — evaluace

Posledni Cinnosti projektu byla spole¢na evaluace formou diskuse. Pavodné jsem meéla
v planu realizovat zavéreCné hodnoceni ve tfidé. Pani ucitelka mi ale doporucila to provést
v knihovné, abychom nerozruSovaly zaky dal§im presunem. Znovuziskani jejich pozornosti
by zbyte¢né zabralo spoustu ¢asu. Diskuse probéhla v naprostém poradku. Velmi mé potésila
slova zakt. Ti byli z projektu nadSeni a dle jejich slov si tento den uzili. Nejvétsi tspéch

sklidila knihovna, kde ku mému prekvapeni n€kolik zaku jesté nikdy predtim nebylo.

¢MELAK  ANINKA
FERDA CVICi } MRAVENISTE

O PSU VZDUCHOPLAVCI

Obrazek €. 21 Vykres s ukoly

Autor: Monika Luzikova

7.3 Introspekce na projekt ,,Setkani s détskou knihou*

Uvédomuji si, ze v dnesSni dob& maji déti oblibu ve zdanlivé jinych oblastech, nez kterym
se vénoval Ondrej Sekora. Jsem ale toho nazoru, ze za to mize pouze novodoba
pestrost, vyuzivani modernich technologii a jejich obsah. To se mi timto projektem potvrdilo.
Ackoli jsem pfeci jen mela strach z uspeéchu tohoto projektu, konkrétné z toho, jak zaci jeho
téma piijmou, v prubéhu se ukazalo, ze uplné€ zbyte¢né. Hrdinové dél Ondieje Sekory byli

détem blizké a se zajmem se ucily o jejich piibézich.
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Vétsina aktivit byla zalozena na spolupraci ve skupinach. Nové informace a poznatky zaci
ziskavali prostfednictvim své vlastni prace pifi feSeni prubéznych ukoll, coz je jednim
z hlavnich principi projektové metody. Troufam si fici, ze vSechny aktivity zaky
bavily, protoze se do vSech s nadSenim pustili a podavali konstantni vykon po celou dobu
jejich plnéni.

Mym hlavnim zamérem pro tvorbu tohoto projektu bylo vzbuzeni zajmu zaka o Cetbu.
Ktera je dle mého nazoru stdle méné a méné oblibena. Pfi Cteni vSak zaci poznavaji vyznamy
slov a rozsifuji si svou slovni zasobu. Ovladani Ctenaiskych strategii a cteni s porozumeénim
jsou nezbytnymi dovednostmi pro nadchazejici vzdélavani. Proto jsem se rozhodla, ze zakiim
v ramci projektu zafidim Clenstvi v taméj§i knihovné.

Celkové si myslim, ze projekt byl vytvofen dobfe. Pti jeho realizaci jsem se nepotykala se
zadnymi komplikacemi. Doprovazejici ucitelka mou praci celou dobu sledovala a byla-li
potieba, nebo hodilo-li se organizacni stranku provést jinym zpusobem, fekla mi to a uvedla

k tomu i své duvody, vychazejici z jejich dlouholetych zkuSenosti.
7.4 Extrospekce na projekt ,,Setkani s détskou knihou“

Projekt jsem realizovala v dobé souvislé pedagogické praxe v 5. roéniku vysokoskolského
studia. Stejné jako u vSech mych vystupt i1 tohoto projektového vyuCovani se Ucastnila
doprovazejici pedagozka, tfidni ucitelka tfidy, ve které jsem projekt realizovala. Ta cely
projekt bedlivé pozorovala a nasledné jej jakozto aprobovany pedagog s dlouholetou praxi
ohodnotila.

., Ve tridé probihal cily ruch. Zaci byli aktivai a ve vétsiné pripadii dodrzovali nastavend
pravidla. Praktikantka si dokdzala cinnosti korigovat sama. Pri kontrole ndzvu knih jsem ji
byla napomocna, bylo totiz v jeden moment hotovo az moc skupin, které cekaly na kontrolu.
Svym zasahem jsem tak uSetrila Cas a energii praktikantky. Nejvice déti bavilo skladani
obrazkii a jejich ndsledné vyhleddvani v knihdach. Mé osobné nejvice zaujala aktivita
malovani mravence v béhu. Kazdy blok studentka zvlast namotivovala a na jeho tivodu vzdy
sezndmila Zdky s obsahem bloku. Jednotlivé cinnosti studentka uméla srozumitelné predstavit.
Nezapomnéla ani na stanoveni pravidel. Praktikantka v pritbéhu celého projektu Zdky
chvdlila a hodnotila jejich prdci. K zavérecnému velkému hodnoceni doslo ale az na uplny
zaver projektu. Nutno jesté podotknout, Ze studentka méla velky zdajem o to, aby si kazdy mohl

zridit clenskou karticku v knihovné. Ndpad je to krasny, ale ne vidy v praxi realizovatelny.
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Celkové povazuji tento projekt za velice zdarily.” (Aprobovana pedagozka s 27letou

praxi, aktualné pisobici na zakladni skole v Mikulovicich).

100



8 Diskuse

Dotaznikovym Setfenim se posuzovala adekvatnost a spravné vyuziti pedagogickych
kategorii. Na ty se dotazovaly polozky v dotazniku a respondenti na né¢ odpovidaly pomoci
hodnotici pétistupniové Skaly Likertova typu, ktera se da prevést na klasifikaci uzivanou ve
Skolstvi. Za prvni stupen této Skaly tedy povazujeme odpovéd ,rozhodné ano“, coz
ztotoziiujeme se znamkou 1, kterd by znamenala, ze respondent hodnoti mé zprostfedkovani
sledované kategorie za ,,vyborné“. Druhy stupenl reprezentuje odpoved , spiSe ano“, jez
hodnoti praci jako ,,chvalitebnou®. Treti stupenl nese odpoveéd ,nedokazu posoudit®.
Uchopeni tohoto stupné Skaly neni zcela jednoduché a jednoznacné. MiZe to znamenat, ze
odpovidajici nema na danou situaci jednoznacny nazor, nebo ze automaticky tuto odpovéd po
téch predchazejicich pfirovnava ke klasifikatnimu systému, takze hodnoti odvedenou praci
jako ,,dobrou”, nebo dokonce ze z n€jakych jeho divodi nedokaze na otazku odpovédét.
Divody mohou byt nedostatky v namé&tu, nepochopeni otazky, ¢i jiné osobni. Ctvrty i paty
stupeti vyjadiuji zejména neuspéch. Ctvrty stupeii je v této $kale zastoupen slovy ,,spise ne®
a paty slovy ,,rozhodné ne“. Vyjadiuji tedy pfevazné nesouhlas a absolutni nesouhlas s mym
zaClenénim sledovanych kategorii.

Prvni otazka zjis§tovala, jak Casto se respondenti vénuji projektovému vyucovani. Méné
nez 2 projektové vyucovani provede za rok 28 % z nich, to znamena 7 respondenti. 52 %
presnéji 13 ucastniki se vénuje PV odhadem 3x — 5x v prubéhu roku. Pouze 4 lidé
odpoveédéli, to vychazi na 16 %, ze realizuje béhem roku vice nez 5 PV. 1 respondent vyuzil
odpoveédi ,,jina“, kde jsem nechala odpovidajicim moznost Cetnost blize specifikovat, pokud
by méli pocit, ze jejich realna responze je vzdalena od té€ch, které méli na vybér. Jedinec vsak
uvedl, ze zhruba 2 PV za rok aplikuje.

Osobné bych ocekavala, ze projektova metoda bude v dneSni dobé zafazovana
do vyu¢ovani mnohem castéji. Odpovidajici pedagogové se mi k tomuto po vyplnéni
dotazniku vyjadiili a dle nazort nékterych z nich je pfi¢inou nizkého zafazovani této metody
SVP, které je pro né zavazujici a vzhledem k neoekavanym situacim, které v pribéhu
Skolniho roku nastanou, se muze stat, ze na PV uz jednoduse nezbude Cas.

Druha polozka se dotazovala na miru presvédceni o piinosu PV pro zaky/zakyné. 72 %
dotazovanych pfifadilo svou odpovéd k prvnimu stupni hodnotici Skaly a zbylych 28 %
ke stupni druhému. Z toho vyplyva, ze do jisté miry jsou o pfinosu PV presvédceni vSichni
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respondenti. Vysledek této otazky se ztotoziiuje s mym nazorem. Jsem totiz také presvédcena
o tom, ze jde o metodu, ktera je velmi pfinosna, a to hned v nékolika sférach.

Treti polozka ovérovala dostateCnou motivaci zakl. 76 % respondenta vyjadrilo absolutni
spokojenost s mym navrhem motivace. 16 % bylo smotivaci prevazné spokojeno.
Jeden z dotazovanych vypovédél 3. stuperi hodnotici skaly. Mozné divody k tomuto stupni
jsou uvedeny vysSe. Bohuzel, vtomto pfipadé nedokdzu sama odhadnout pficinu této
odpovédi. Posledni respondent se piiklonil dokonce ke ¢tvrtému stupni vyuzivané Skaly, coz
znamena, ze o dostatecné motivaci zaku spiSe presvédcen neni.

S vysledky tykajicich se motivace jsem spokojena. Motivace je klicem k uspéchu
a zejména u déti v mladSim Skolnim véku je potfeba motivacni prvky Casto a efektivné stiidat.

Ctvrta polozka se zamé&fovala na ohodnoceni zvolenych aktivit a jejich pfiméfenosti
k véku zakd. 60 % respondentd vyjadiilo absolutni spokojenost se zvolenymi aktivitami
ajsou presvédCeni o jejich primérenosti k véku zakt. 20 % je o pfimeéfenosti zvolenych
aktivit prevazné presvédceno. 2 ucastnici vypoveédelo, ze nejsou schopni pfimérenost posoudit
a dokonce 3 si spiSe mysli, ze aktivity pfiméfené nebyly.

Konkrétné k této otazce se mi znovu néktefi z pedagogi vyjadiili. Posuzovali pfiméfenost
aktivit dle svych vlastnich zkusenosti a nechtélo se jim uvéfit, ze by jakykoli zak druhé tridy
zvladl uvedené aktivity. Nazor pfijimam a souhlasim stim, ze nelze pfesné urcit
tfidu, pro kterou by mél byt vytvotren projekt. Samotny ucitel musi mit dostate¢né schopnosti
na to, aby projekty pfizpusobil Grovni znalosti a dovednosti jeho zaki.

Pata polozka se dotazovala na miru pfesvédCeni o dosazeni pfedem stanovenych cilu.
48 % respondentu vyjadfilo absolutni pfesvédCeni o tom, Ze prostfednictvim projektu dojde
k dosazeni predem stanovenych cilt. 32 % je piesvédceno o dosazeni vétsiny z nich. 16 % se
k tomuto zkoumanému problému nevyjadiilo konkrétné, prezentovali svou odpoveéd tretim
stupném hodnotici §kaly. Tento stupen je v celém dotazniku nejvice zastoupen praveé u této
polozky. Posledni z dotazovanych si spiSe mysli, Ze k dosazena stanovenych cilti nedojde.

Popravdé jsem vysledky této pedagogické kategorie Cekala lepSi. Dostala se ke mné
ovSem zpétna reakce a doporuceni. Dle nékterych jsem pro PV stanovila velké mnozstvi cilt.
Ty v mnoha pfipadech nemusely byt formulovany Spatn€, nebo nepfiméfené. Ucitelé jsou
z praxe zvykli urovat si vyukovych cili méné, aby méli jistotu, ze se na né vSechny dokazi
nasledné soustfedit a posoudit jejich naplnéni. Za tuto radu jsem velmi vdécna
a uznavam, ze pro klasickou vyucovaci jednotku by mnozstvi cili PV bylo piilis. Ja jsem po

realizaci presvédCena, ze Cetnost i znéni cilti byla naprosto adekvatni.
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Sesta polozka ovéfovala rozvoj stanovenych kompetenci. 68 % respondentl uvedlo, Ze je
absolutn¢ presvédéeno o rozvoji stanovenych kompetenci prostfednictvim zaclenénych
aktivit. 20 % je spiSe presvédceno, ze k rozvoji kompetenci dojde. Nasli se opét tact, ktefi tuto
skutecnost nedokazali blize posoudit, konkrétn€ 2 ucastnici odpovédéli pomoci tretiho stupné
Skaly. Jeden respondent vyjadfil svou odpovédi spiSe nesouhlas s tvrzenim, jez vychazi
z otazky.

Po vyhodnoceni pfedchozi polozky, mé vysledky této otazky mile prekvapily. Ocekavala
jsem, Ze vysledné udaje u téchto dvou otazek budou hodné podobné.

Sedma polozka zjistovala, jestli byly v PV dostatecné prostiidany adekvatni organizacni
formy. 68 % respondentti vyjadfilo naprostou spokojenost se zafazenim a s prostiidanim
organiza¢nich forem. 24 % vyjadtilo spiSe spokojenost. Jeden z dotazovanych nevyjadril ani
souhlas, ani nesouhlas s timto tvrzenim. Jeden z Gcastnikt, ktery odpovédél pomoci ¢tvrtého
stupné€ hodnotici Skaly, vyjadril vytky ku mému zvoleni organizacnich forem.

Ackoli jsou vysledky pozitivni, o¢ekavala jsem vyssi procentualni absolutni uspesnost.
Ve vsech projektech je totiz zastoupena samostatnd prace, prace ve dvojicich, skupinach
a spolecné aktivity pro celou tfidu.

Osma polozka se dotazovala na zvoleni a aplikaci vyucovacich metod. 68 % respondentt
vyjadfilo naprostou spokojenost se zvolenim a prostiidanim. 32 % bylo s touto sledovanou
kategorii spiSe spokojeno. Jiné odpovédi u této otazky nebyly vyuzity.

Z uvedenych vysledki vyplyva, ze metody, které jsem v PV zvolila povazuji vSichni
respondenti do urcité miry za adekvatni a byla jsem v této sledované pedagogické kategorii
uspesna. Osobné jsem cekala vysledné udaje lepsi u organizacnich forem nez u vyucovacich
metod. Vyucovacich metod je cela fada a k jejich celkovému poctu, jsem jich v PV vyuzila
jen malo.

Devata polozka ovérovala zvoleni a vyuziti materialnich didaktickych prostfedka. 80 %
respondentt vyjadrilo absolutni spokojenost se zafazenim a vyuzitim téchto pomicek. 16 %
vypoveédelo spiSe spokojenost. Mezi respondenty se naSel jeden, ktery odpovédél pomoci
ctvrtého stupné hodnotici Skaly, a tak projevil spiSe nespokojenost s materialnimi
didaktickymi prostiedky, které jsem zvolila a také stim, jakym zplsobem jsem je
ve vyuCovani zaradila.

Desata polozka se dotazovala na miru pfesvédceni, ze zvolenymi aktivitami dojde
u zakt/zakyn k upevnéni zakladnich znalosti hlavniho tématu projektu. 48 % respondentd
projevilo absolutni presvédéeni o tom, ze u zakt dojde k upevnéni zakladnich znalosti tématu

projektu. 40 % uvedlo, Ze je o této skuteCnosti spiSe presvédceno. Nasli se 2 ucastnici, ktefi
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na tuto problematiku nedokazali odpovédét, nebo k ni nezaobiraji jednoznaény nazor.
Posledni z dotazovanych vyjadril spiSe nesouhlas s tim, ze si zaci zvolenymi aktivitami osvoji
stézejni znalosti daného tématu.

Ocekavala jsem, ze vysledky této otazky budou ovlivnéné néazory, které respondenti
vyjadiili v otazkach urcenych k ohodnoceni adekvatnosti a pfiméfenosti zvolenych aktivit.
Proto jsem mile prekvapena ztéchto vyslednych udaji, protoze predpovidaji uspésnost
v upevnéni zakladnich znalosti daného tématu.

Jedenactd polozka byla vénovana posouzeni vysledného produktu — projektového
vystupu. 80 % respondentd vyjadfilo naprostou spokojenost se zvolenym vyslednym
produktem projektu. 20 % vypovédelo spisSe spokojenost.

Vysledkt hodnoceni vysledného produktu jsem se piedem dost obavala, protoze moznosti
zavéreénych vystupt v projektech je mnoho a spousta z nich se mi velmi libi a nabizeji
dokonce propojenost vice ucCastnikli, prostiednictvim nékterych znich muaze dojit
k vyznamnéj§im udalostem, které mohou znacny vliv i pro vefejnost. Jelikoz jsem PV
realizovala se zaky 2. ro¢niku ZS, musela jsem pii volbé& vystupu brat ohled na jejich Groveri
schopnosti a dovednosti.

Dvanacta polozka se dotazuje na miru presvédCeni respondentl, jestli by podle navrhu
projektu byli schopni realizovat projektovy den. 76 % respondentti odpovédélo, ze si bez
pochyby dokazi predstavit, ze by podle mnou vytvofené predlohy dokazali realizovat
projektové vyucovani. 19 % si tuto skuteCnost dokaze predstavit jen spiSe. Zbyvajici 2
ucastnici nedokdzalo odpoveéd blize charakterizovat a odpovédélo pomoci tfettho stupné
hodnotici skaly.

Vysledky této otazky povazuji za dulezité, protoze jde o jakousi zpétnou vazbu k celému
navrhu a ziskana data vypovidaji o tom, ze mnou navrzeny projekt je vytvofen tak, ze by
podle néj dokazala naprosta vétSina respondentd ucit. Po vyplnéni dotaznikti mi fada ucitela
tuto informaci potvrdila i v nasich konverzacich a projevila zajem 1 o jiné projekty, které byly
v té dob¢ pouze v procesu planovani.

Uvedené vysledky vypovidaji o uspésném a dobfe vytvoreném namétu projektu ,, Ve svété
nevidomych“. Podle vétSiny zucastnénych dotaznikového Setfeni byly sledované didaktické

kategorie zvolené adekvatné a nasledné 1 spravné aplikovany.

104



9 Zavér

Projektova vyuka je pedagogicka metoda, ktera spoCiva ve vytvareni realnych projektt, které
zaci sami planuji, realizuji a prezentuji. Jedna se o komplexni a aktivni formu uceni, kde z4ci
ziskavaji nové znalosti a dovednosti prostfednictvim praktického feSeni realnych problému.
Podstatou projektové vyuky je spoluprace mezi zaky a ucitelem. Projektova vyuka podporuje
kritické mysleni, komunikaci, tymovou spolupraci a kreativitu zaka.

Tomkova a kol. (2009) upozorfiuji na to, ze projektova vyuka neni vzdy mezi pedagogy
chapana spravné. Ucitelé Casto uvadéji, ze zarazuji tuto metodu vyuky do vyucovani, ale
realné zaclenu;ji jiné aktivity, které mohou obsahovat pouze podobné prvky s projektovym
vyucovanim.

Diplomova prace byla napsana za ucelem pomoci feSeni tohoto problému. Vysvétluje
projektovou metodu a zabyva se vSemi nalezitostmi, které by meélo obsahovat kazdé
projektové vyucovani. V aplikacni Casti si ovéruji si oveéruji své vlastni poznatky, které jsem
ziskala studovanim odborné literatury pfi tvorbé ¢asti teoretické. K ovéfeni doslo hned na
nekolika trovnich. Konkrétné€ introspekce, extrospekce a dotaznikové Setieni.

Vsechny zuvedenych metod vykazuji kladny zavér. Extrospekci na projekty vyzkousené
v praxi napsala ucitelka s 27letou praxi, ktera sledovala cely prubéh vSech projekti. Popisuje
své prvotni pocity z navrht projekti a porovnava je s dojmy, které nabyla po jejich realizaci.
Analyze ziskanych dat z dotaznikového Setieni byla v této praci vénovana cela kapitola, kde
jsou pro prehledné Cteni prilozeny grafy i tabulky. Detailnéji jsou vysledky vyzkumu popsany
v diskusi a jsou porovnany s predstavami autorky. Nektefi z respondentd zpétné poskytli
odavodnéni svych odpovédi, ta jsou také obsazena v diskusi.

Diplomova prace obsahuje naméty na nékolik projektd. Tii ztéchto projektt jsou dale
kompletné rozpracovany. Mohou slouzit jako inspirace pro pedagogy a vzhledem
k vysledkim, dosazenych v prizkumu a evaluaci se da predpokladat pozitivni piinos do

vychovné vzdélavaciho procesu.
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10 Shrnuti

Téma diplomové prace bylo ,,Projektové vyutovani pro 1. stupeit ZS“. Prace je rozdélena
na 2 Casti — teoretickou a praktickou, v tomto pfipadé aplikacni.

Teoretickd Cast vymezuje a charakterizuje nejen samotnou metodu vyucovani, ale také
terminy z tohoto odvétvi, jejichz znalost je kliCcova pro spravné pochopeni projektového
vyucovani. Zaobira se i divodem vzniku této metody a popisuje prubéh jejiho formovani
a postupného zatazovani do vychovné vzdélavaciho procesu.

V aplikacni casti autorka této prace predvedla své schopnosti a dovednosti, k jejichz
rozvoji doslo v pribéhu studia odborné literatury pifi psani teoretické Casti. Predstavila je
prostfednictvim vytvofeni nékolika projektd, které sama realizovala v praxi. Realizace
projekti byla evaluovana na urovni introspekce a extrospekce. U jednoho z projekti doslo
k ovéfeni kvality vypracovani projektu, a to prostfednictvim ohodnocenim pfislusnych
pedagogickych kategorii, jejich zvoleni a adekvatni vyuziti tak, aby byl zachovan princip
a smysl projektového vyucovani.

Analyza evaluace a dotaznikového Setfeni vypovédéla o splnéni vSech stanovenych
kritérii a vytvorené projekty autorkou této prace se tak daji pozadovat za dobie navrzené
amuze se predpokladat, Ze budou pfinosné a inspirativni pro pedagogickou praxi vice lidi.
Vychazi se z nazorti ucastnikd projektd a respondentd dotaznikového Setfeni, tento fakt je
povazovan za limit kvalitativniho vyzkumu. Musime brat v potaz, ze hodnocenim stejného

projektu jinymi lidmi by mohlo vést k odlisSnym zavadéjicim vysledkim.
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11 Summary

The topic of the diploma thesis was "Project teaching for the 1st grade of elementary
school". The thesis is divided into 2 parts — theoretical and practical, in this case application.
The theoretical part defines and characterizes not only the teaching method itself, but also the
terms from this field, the knowledge of which is crucial for the correct understanding of
project-based teaching. It also deals with the reason for the origin of this method and
describes the course of its formation and gradual inclusion in the educational process.

In the application part, the author of this thesis presented her abilities and skills, which
were developed during the study of professional literature while writing the theoretical part.
She introduced them through the creation of several projects that she herself has implemented
in practice. The implementation of the projects was evaluated at the level of introspection and
extrospection. In one of the projects, the quality of the project was verified by evaluating the
relevant pedagogical categories, their selection and adequate use so that the principle and
meaning of project-based teaching was preserved.

The analysis of the evaluation and questionnaire survey showed that all the set criteria
were met and the projects created by the author of this thesis can be claimed as well-designed
and can be assumed that they will be beneficial and inspiring for the teaching practice of more
people. It is based on the opinions of project participants and respondents to the questionnaire
survey, this fact is considered to be the limit of qualitative research. We have to take into
account that evaluating the same project by other people could lead to different misleading

results.

107



12 Seznam pouzitych zdroju

10.

1.

12.

13.

BOTTCHER, Hans R.; CLAUSS, Gunter a HIEBSCH, Hans. Psychologia dietata.
Pielozil Jozef KOSCO. Bratislava: Slovenské pedagogické nakladatel'stvo, 1965.
COUFALOVA, Jana. Projektové vyucovani pro prvni stupeti zakladni skoly: naméty
pro ucitele. Praha: Fortuna, 2006. ISBN 80-7168-958-0.
CAP, Jan a MARES, Jiii. Psychologie pro ucitele. Praha: Portal, 2001. ISBN
807178463X.
DEWEY, John. Demokracie a vychova. Ptelozil Josef HRUSA. V Praze: Jan Laichter,
1932.
DOMISCHOVA, Ivona. Projektovda vyuka: moderni strategie vzdélavani v Ceské
republice a némecky mluvicich zemich. Monografie. Olomouc: Univerzita Palackého v
Olomouci, 2011. ISBN 978-80-244-2915-1.
DVORAKOVA, Markéta. Projektové vyucovdni v ceské Skole: vyvoj, inspirace,
soucasné problémy. Ucebni texty Univerzity Karlovy v Praze. Praha: Karolinum,
2009. ISBN 978-80-246-1620-9.
EISENBERG, Nancy, Carlos VALIENTE, Richard A. FABES, et al. The relations of
effortful control and ego control to children's resiliency and cosial functioning. 2003.
ISBN 39(4), 761-776.
ERIKSON, Erik H. Zivotni cyklus rozsifeny a dokonceny: devét vékii clovéka. Pielozil
Jifi SIMEK. Praha: Portal, [2015]. ISBN 978-80-262-0786-3.
GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. Pielozil Vladimir JUVA. Brno:
Paido, 2000. ISBN 8085931796.
GRECMANOVA, Helena a Eva URBANOVSKA. Projektové vyudovani a jeho
vyznam v soucasné Skole. Pedagogika. 1997, XLVII(1), 37-45.
HARTL, Pavel. Strucny psychologicky slovnik. Praha: Portal, 2004. ISBN
8071788031.
CHRASKA, Miroslav. Metody pedagogického vyzkumu: zdklady kvantitativniho
vyzkumu. 2., aktualizované vydani. Pedagogika. Praha: Grada, 2016. ISBN 978-80-
247-5326-3.
JANIKOVA, Véra. Projektova vyuka jako jedna z cest k rozvoji autonomie z4ka pii
uCeni se cizim jazykim. Komensky : casopis pro ucitele zdkladni Skoly. 2007,
2006/2007, 131(3), 9-13. ISSN 0323-0449.x

108



14.KASPER, Toma§ a KASPEROVA, Dana. Déjiny pedagogiky. Pedagogika (Grada).
Praha: Grada, 2008. ISBN 978-80-247-2429-4.

15.KASOVA, TJitka. Skola trochu jinak: projektové vyucovani v teorii i praxi. Kroméfiz:
Tuventa, 1995.

16. KINDLMANNOVA, Jana (ed.). Cesta za zakovskymi projekty: metodicka piirucka
projektové vyuky a zazitkové pedagogiky Prazdninové Skoly Lipnice. Praha:
Prazdninova Skola Lipnice, 2013. ISBN 978-80-905502-0-9.

17. KLUPP, Anita. Planen - Managen - Trainieren. 1991. Munich. ISBN 3926555084.

18. KOLAR, Zdengk. Vykladovy slovnik z pedagogiky: 583 vybranych hesel. Praha:
Grada, 2012. ISBN 978-80-247-3710-2.

19.KUBICOVA, Svatava. Projektovd vyuka v biologickém vzdélavini na 7ZS a SS.
Online. Vyd. 2. Ostrava: Ostravska univerzita, 2008. ISBN 978-80-7368-549-2.

20.KULIC, Vaclav. Psychologie Fizeného uceni. Praha: Academia, 1992. ISBN 80-200-
0447-5.

21. LANGMEIER, Josef a KREJCIROVA, Dana. Vyvojovd psychologie. 2., aktualizované
vydani. Psyché. Praha: Grada, 2006. ISBN 80-247-1284-9.

22. MANAK, Josef a SVEC, Vlastimil. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-
7315-039-5.

23.MAYER, Hilbert. Leitfaden Unterrichtsvorbereitung. 2007. Berlin: Cornelsen. ISBN
978-3-589-22458-6.

24. PETTY, Geoffrey. Moderni vyucovani. Vyd. 3. Prelozil Stépan KOVARIK. Praha:
Portal, 2004. ISBN 807178978X.

25.PLHAKOVA, Alena. Ucebnice obecné psychologie. Praha: Academia, 2004. ISBN
978-80-200-1499-3.

26. PRUCHA, Jan. Moderni pedagogika: [véda o edukacnich procesech]. Praha: Portal,
1997. ISBN 80-7178-170-3.

27.PRI°JCHA, Jan; WALTEROVA, Eliska a MARES, Jifi. Pedagogicky slovnik. Nové,
roz$. a aktualiz. vyd. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-647-6.

28.PUGNEROVA, Michaela. Psychologie: pro studenty pedagogickych oborii.
Pedagogika (Grada). Praha: Grada, 2019. ISBN 978-80-271-0532-8.

29. Ramcovy vzdélavaci plan pro zdkladni vzdélavani [online]. 2021. Praha: MSMT [cit.
2024-03-30]. Dostupné zZ: https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-

programy/ramcovy-vzdelavacici-program-pro-zakladni-vzdelavani-rvp-zv/

109


https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-

30. SHAFFER, David R. Developmental psychology: childhood and adolescence. 6th ed.
Belmont, Calif.: Wadsworth, c2002. ISBN 0534572146.

31. SKALKOVA, Jarmila. Obecna didaktika: vyudovaci proces, udivo a jeho vybér,
metody, organiza¢ni formy vyuCovani. Pedagogika (Grada). Praha: Grada, 2007.
ISBN 978-80-247-1821-7.

32. SIMICKOVA-CIZKOVA, Jitka; BINAROVA, Ivana, HOLASKOVA, Kamila;
PETROVA, Alena; PLEVOVA, Irena et al. Prehled vyvojové psychologie. 3., upr.
vyd. Studijni texty. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2010. ISBN 978-80-
244-2433-0.

33. SIMONIK, Oldtich. Uvod do $kolni didaktiky. Brno: MSD, 2003. ISBN 8086633047.

34. THOROVA, Katefina. Vyvojova psychologie: promény lidské psychiky od poceti po
smrt. Praha: Portal, 2015. ISBN 978-80-262-0714-6.

35. TOMKOVA, Anna; KASOVA, Jitka a DVORAKOVA, Markéta. Ucime v projektech.
Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-527-1.

36. VAGNEROVA, Marie. Psychologie problémového ditéte Skolniho véku. V Praze:
Karolinum, 1997. ISBN 80-7184-488-8.

37. VAGNEROVA, Marie. Vyvojovd psychologie. 1. Praha: Karolinum, 1997. ISBN
8071843172.

38. VAGNEROVA, Marie. Zdklady psychologie. V Praze: Nakladatelstvi Karolinum,
2004. ISBN 8024608413.

39. VALENTA, Josef. Pohledy: projektovd metoda ve Skole a za Skolou. Praha: IPOS
ARTAMA, 1993. ISBN 80-7068-066-0.

40. VALENTOVA, Lidmila a VAGNEROVA, Marie. Psychicky vyvoj ditéte a jeho
variabilita. Dotisk. Praha: Univerzita Karlova, 1992. ISBN 8070663847.

41. VOLNA, Marie. Modul Projektovda vyuka: priifezova témata s prirodovédnym
zameérenim. Studijni opora. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2014. ISBN

978-80-244-4177-1.

110



Seznam zkratek

7S — Zakladni kola

kol. — kolektiv

PV — projektové vyucovani

RVP ZV — ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Mgr. — Magistr — akademicky titul oznacujici absolventa vysoké Skoly v magisterském
studijnim programu

SVP — skolni vzd&lavaci program (kurikularni dokument)

¢. — Cislo



m Seznam obrazku

Obrazek €. 1 Piedméty pro uvodni brainstorming
Obrizek ¢&. 2 Cteni slov poslepu

Obrazek ¢. 3 Desticka s kolecky

Obrazek ¢. 4 Psani vzkazl slepeckym pismem
Obrizek ¢&. 5 Cteni vzkazi napsanych slepeckym pismem
Obrazek €. 6 Chiize poslepu

Obrazek ¢. 7 Chize poslepu s htilkou
Obrazek ¢. 8 Tvoreni vysledného plakatu
Obrazek ¢. 9 Nasténka

Obrazek ¢. 10 Uceni se o statech 1

Obrazek ¢. 11 Uceni se o statech 2

Obrazek ¢. 12 Prace ve skupinach

Obrazek ¢. 13 Prace s tablety

Obrazek €. 14 Prezentace skupinové prace
Obrazek ¢. 15 Aktivita ,,baleni do kufru®
Obrazek ¢. 16 Hra Trixeso

Obrizek ¢. 17 Plakat Nizozemsko

Obrazek ¢. 18 Plakat Rakousko

Obrazek ¢. 19 Plakat Italie

Obrazek ¢. 20 Plakat Francie

Obrazek ¢. 21 Vykres s ukoly



Seznam grafi

Graf ¢.
Graf ¢.
Graf ¢.
Graf ¢.
Graf ¢.
Graf ¢.
Graf ¢.
Graf ¢.
Graf ¢.
Graf ¢.
Graf ¢.
Graf ¢.

1 Zatazovani projektového vyucovani

2 Presvédceni o piinosu projektového vyucovani

3 Presvédceni o dostate¢né motivaci

4 PresvédCeni o pfimetrenosti aktivit

5 PiesvédcCeni o dosazeni stanovenych cila

6 PresvédcCeni o rozvoji stanovenych kompetenci

7 PresvédcCeni o adekvatnich organizacnich formach
8 Presvédceni o adekvatnich vyu€ovacich metodach
9 Presvédceni o vhodném vyuziti materialnich didaktickych prostredcich
10 Piesvédceni o upevnéni zakladnich znalosti

11 Presvédceni o vhodnosti projektového vystupu

12 Presvédceni o schopnosti realizovat projekt



Seznam tabulek

Tabulka & 1 Cetnost respondenti v jednotlivych kategoriich
Tabulka ¢. 2 Predstaveni a vysvétleni uzitych skalovych otazek
Tabulka ¢. 3 Zarazovani projektového vyucovani

Tabulka ¢. 4 PresvédcCeni o pfinosu projektového vyucovani
Tabulka ¢. 5 PresvédcCeni o dostatecné motivaci

Tabulka ¢. 6 Presvédceni o pfinosu aktivit

Tabulka ¢. 7 PresvédCeni o dosazeni stanovenych aktivit
Tabulka ¢. 8 Presvédceni o rozvoji stanovenych kompetenci
Tabulka ¢. 9 PresvédCeni o adekvatnich organizacnich formach
Tabulka ¢. 10 PiesvédcCeni o adekvatnich vyucovacich metodach
Tabulka ¢. 11 PresvédCeni o vhodném vyuziti materialnich didaktickych prostredcich
Tabulka ¢. 12 PiesvédCeni o upevnéni zakladnich znalosti
Tabulka €. 13 Presvédceni o vhodnosti projektového vystupu

Tabulka ¢. 14 PiesvédCeni o schopnosti realizovat projekt



Piilohy

Priloha 1 Dotaznik



DOTAZNIK
Vazeni ucitelé/budouci ucitelé,

Jmenuji se Monika Luzikova a jsem studentkou Pedagogické fakulty v Olomouci. Pro
svou diplomovou praci jsem si vybrala téma projektové vyucovani. Soucasti praktické Casti
mé diplomové prace bylo nékolik projekti vytvofit a ty si nadale ovéfit v praxi. DalSim
ukolem praktické Casti je zjistit nazor pedagogti prvniho stupné, ¢i studentt s praxi, na mnou
vytvoreny projekt. Chtéla bych Vas tedy touto cestou velmi pozadat o vyplnéni nasledujiciho
dotazniku.

Dotaznik je zcela anonymni a ziskana data budou vyuzita pouze pro ucely mé diplomové
prace.

Prikladam sviij projekt s nazvem ,,Ve svété nevidomych®.

Na zakladé jeho prostudovani, vypliite, prosim, nasledujici otazky.

Predem Vam mockrat dékuji za Vase odpovédi a Cas.

1) Jste a)aprobovany pedagog I stupné ZS (Mgr.)
b) student VS aktualné ptisobici na 1. stupni ZS

¢) student VS v piipravné fazi na pedagogickou praxi (5. roénik)

2) Jak &asto zafazujete/myslite si, Ze budete zafazovat po ukonéeni VS, projektové
vyucovani?
a) Méné nez 2x za rok
b) 3x —5x zarok

¢) Vice nez 5x za rok

3) Jste presvédcCeni, ze je projektové vyuCovani pro zaky/zakyné piinosné?
a) Rozhodné ano
b) Spise ano
¢) Nedokéazu posoudit
d) SpiSe ne

e) Rozhodné ne



4) Myslite si, Ze jsem zaky/zakyné dostatecné motivovala po celou dobu projektu?
a) Rozhodné ano
b) Spise ano
¢) Nedokazu posoudit
d) Spise ne

e) Rozhodné ne

5) Byly podle Vas zvolené aktivity pfiméfené veéku zaka/zakyn?
a) Rozhodné ano
b) Spise ano
¢) Nedokazu posoudit
d) SpiSe ne

e) Rozhodné ne

6) Moyslite si, ze vytvofenym projektem dojde k dosazeni predem stanovenych cila?
a) Rozhodné ano
b) Spise ano
¢) Nedokazu posoudit
d) Spise ne

e) Rozhodné ne

7) Myslite si, ze zvolenymi aktivitami dochazi k rozvoji stanovenych kompetenci?
a) Rozhodné ano
b) Spise ano
¢) Nedokazu posoudit
d) SpiSe ne

e) Rozhodné ne

8) Myslite si, Ze v ramci projektu byly dostatecné prostiidany adekvatni organizacni
formy?
a) Rozhodné ano
b) Spise ano
¢) Nedokazu posoudit
d) SpiSene



e) Rozhodné ne

9) Myslite si, ze v ramci projektu byly dostatecné prostiidané adekvatni vyu€ovaci
metody?
a) Rozhodne ano
b) SpiSe ano
¢) Nedokazu posoudit
d) SpiSe ne

e) Rozhodné ne

10) Myslite si, ze v ramci projektu byly dobfe vyuzité materialni didaktické prostredky?
a) Rozhodné ano
b) SpiSe ano
¢) Nedokazu posoudit
d) SpiSe ne

e) Rozhodné ne

11) Myslite si, ze zvolenymi aktivitami doslo u zaka/zakyn k upevnéni zakladnich znalosti
hlavniho tématu projektu?
a) Rozhodné ano
b) Spise ano
¢) Nedokazu posoudit
d) SpiSe ne

e) Rozhodné ne

12) Myslite si, Ze jsem zvolila vhodny vysledny produkt — projektovy vystup?
a) Rozhodné ano
b) SpiSe ano
¢) Nedokazu posoudit
d) SpiSe ne

e) Rozhodné ne



13) Dokazete si predstavit, Ze byste podle tohoto projektu realizovali projektovy den?

a) Rozhodné ano

b) SpiSe ano

¢) Nedokazu posoudit
d) SpiSe ne

e) Rozhodné ne



