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Anotace
Bc. VIKTORINOVA, Kamila (2019). Vyuziti tvorivé dramatiky k rozvoji

komunikacnich dovednosti u deéti cizincii v predskolnim véku. Diplomova prace. Hradec

Kralové: Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kralové. 78 s.

Diplomova prace se zabyva moznostmi rozvoje komunika¢nich dovednosti
predskolnich déti, pochazejicich z jiného jazykového prostiedi. Cilem diplomové prace
je vytvoreni intervenéniho programu, ktery vyuziva tvofivou dramatiku jako metodu
rozvoje komunikacnich dovednosti déti cizincii piedskolniho véku.

Teoreticka ¢ast vymezuje pojmy, jako jsou dramaticka vychova, tvofiva dramatika,
principy dramatické vychovy, metody a techniky dramatické vychovy a jeji cile. Déle se
vénuje moznosti podpory multikulturni vychovy tvofivou dramatikou, pfistupu déti
cizincti ke vzdélavani v CR a fedi tuto problematiku z pohledu legislativy. Prakticka
¢ast obsahuje intervenéni program, jeho soucasti jsou vybrané scénaie lekci tvofivé
dramatiky, kdyz kazda z realizovanych lekci je samostatné vyhodnocena. Na samém
pocatku vytvoieného programu je v praci hodnocena troven komunika¢nich dovednosti
vybranych déti a ndsledné na jeho konci jsou porovnany tak ptfipadné zmény

Vv jednotlivych slozkéach feci.

Klicova slova:
dramaticka vychova, tvofiva dramatika, metody a techniky dramatické vychovy, rozvoj

komunikac¢nich dovednosti, komunikace, déti cizinct pfedSkolniho véku
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development of foreigner children in preschool age. Diploma Thesis. Hradec Kralové:
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The diploma thesis deals with the possibilities of development of communication
skills of preschool children coming from another language environment. The aim of the
thesis is to create an intervention program that uses creative drama as a method of
developing the communication skills of pre-school children of foreigners.

The theoretical part defines terms such as drama education, creative drama,
principles of drama education, methods and techniques of drama education and its
goals. Furthermore, it deals with the possibility of supporting multicultural education by
creative drama, the approach of children of foreigners to education in the Czech
Republic and solves this issue from the perspective of legislation. The practical part
contains an intervention program, its part includes selected scenarios of creative drama
lessons, when each of the realized lessons is independently evaluated. At the very
beginning of the program, the level of communication skills of selected children is
evaluated in the thesis, and eventually changes in individual components of speech are

compared at the end of the program.

Keywords:
drama education, creative drama, methods and techniques of drama education,
development of communication skills, communication, foreign children of preschool

age



Obsah

VO, -ttt h et R et h e n Rt n e n e re e 9
1. DRAMATICKA VYCHOVA VERSUS TVORIVA DRAMATIKA........coocumrrnnnne. 10
1.1 Vnimani dramatické vychovy jako studijniho oboru nebo vychovy?................... 11
1.2 Dramaticka vychova v ¢eském SKOIStVI .......cccvvviiiiiiiiiiiiii e 12
1.3 Pojeti predskolniho vZAEIAVANT .........ccceovviiiiiiiiiii 13
1.4 Dramaticka vychova ve vztahu K RVP PV ..., 14
1.5 Cile v tvOTiVE dramatiCe .........cuveiveeieieiiieiie e 14
2. PRINCIPY DRAMATICKE VYCHOVY VE VZTAHU K METODAM ................ 16
2.1 Skupina principli mezioboroveého ZastouPent ...........coocvereeiereeiieniseseesesee e 17
2.2 Principy specifické pro tvoiivou dramatiku..........cocvrveiiiiinieciieneseseese e 19
2.3 Zakladni principy a zaroven metody dramatick€ vychovy .........cccocvvviiieiiiicninn 19
3. METODY A TECHNIKY TVORIVE DRAMATIKY ....cocovvrermrirerimerrnsssresenennns 22
3.1 Vybrané techniky a metody tvofivé dramatiky, vhodné v MS .......c..cccoeevvrerrrnnne. 23
3.2 Projekt v kontextu s tvorivou dramatikKoU..........c.cvrvreiieieieninc e 26
3.3 Tvotiva dramatika jako prostiedek tvorby projektu...........ccovveviiiiiiiiiiiiiicnen, 27
3.4 Zakladni struktura projektu..........cocveiiiiiiiiieie e 28
4. PODPORA MULTIKULTURNI VYCHOVY V TVORIVE DRAMATICE .......... 30
4.1 Déti cizincl — legislativni TAMEC.........covviiiiiiiiiiii e 30
4.2 Pristup déti cizincil ke vzdélavani podle Skolského zdkona............cccvvviiiininnn, 32
4.3 Vzdélavaci potieby déti ze socialné znevyhodnéného prostiedi..........oceevinennenn 32
5. KOMUNIKACE JE CESTOU K POROZUMENTI ....cooovviiiiireieneserennn, 34
5.1 REE A JAZYK .vvvvvecieeceecece ettt 35
5.2 Rozvoj komunikacnich dovednosti...........cccccvviiiiiiiiiciii e, 35
5.3 Interkulturni KOmMUNIKaCE .........cceiiiiiiiiiiiiiie s 36

5.4 Vymezena kritéria komunika¢nich dovednosti vyuzitd v intervenénim projektu. 37

5.5 JaZYKOVE TOVINY TECT .o.vviivieiiiiiiiiieiiice e 37
5.6 ZaveéreCné shrnuti teoretiCke CASTI....uvviiiuriiiiieiiiie e 39
6. PRUZKUMNE SETRENT .....coooiiiiiiieiiessseesse s 40
METODY VYZKUMU ....ooooiiiiiimianeineessesasessssssssssssssssasssassssssssssssssesssesssssssssnssess 41
7. INTERVENCE - UKAZKOVE LEKCE PROGRAMU ,,ALENCIN SVET*........... 43
8. VYSLEDKY VYZKUMNEHO SETRENI......cccoviiiniiiriiriinieeeeeesenin, 60
8.1 Tabulky hodnotici jednotlivé SI0ZKY FeCl........cvvviiiiiiiiiiiiiiie e 60
8.2 Prezentace a analyza vysledkl ,,PRE-TEST* a ,,POST- TEST* ........ccoovviivvrnnnnn. 62

7



8.3 Kazuistiky d€tl CIZINCTL.....ccovviiiiieiiiii i 64

9. ZAVERECNE SHRNUTI VYZKUMNEHO SETRENT ......cccovovirriveccere e, 67
ZAVER ...cooooeeeeeeee e es ettt sttt sttt 69
POUZITE ZDROJE ......oiveiieeeesieessesesesesesesesssssissessssassssssssses s sssssessessssssssssssnens 70
SEZNAM PRILOH. ......coiuiiiiiisieiese ettt snes st en st aanen s 73



Uvod

V soucasné dobé se ve tfidach setkavame s naristem poctu déti, které pochazeji ze
zcela jiného kulturniho prostiedi a maji riznou miru schopnosti vyjadfovat se v ¢eském
jazyce. Faktord, které ovliviiuji uspéSnost rozvoje komunika¢nich dovednosti a
integrace cizinci v Ceském prostfedi, je mnoho. Pro individudlni rozvoj jejich
komunikacnich dovednosti v ¢eském jazyce je kromé rozSifovani slovni zésoby
nepochybné dulezité také pochopeni vyznamu slov a celych vét. Kontextové uceni je
tak jednou ze zakladnich forem rozvoje komunikacnich dovednosti déti s odliSnym
matefskym jazykem. Ve své diplomové praci se zaméfuji na ty, které jsou vyuzitelné
pro déti cizinct v prostiedi Skoly matetskeé.

Cilem diplomové prace je vytvofeni funkéniho interven¢niho programu, ktery se
prostfednictvim tvofivé dramatiky prioritné zaméfuje na rozvoj komunikacnich
dovednosti u ptredskolnich déti cizincu. Soucasti zminéného programu jsou vybrané
scénafe tvorfivé dramatiky, kdyz kazdd z realizovanych lekci je samostatné
vyhodnocena. Projekt je doplnén vyzkumnym Setfenim komunikaénich dovednosti déti
a kazuistikami, které blize specifikuji prostfedi, ze kterého déti pochéazeji. Vysledky
jsou prezentovany v ,,PRE-TESTU* a ,,POST-TESTU* vyzkumného Setieni.

V teoretické Casti se pak vénuji vnimani pojmd dramatickd vychova a tvoiiva
dramatika, zamé&fuji se na principy dramatické vychovy, metody a techniky dramatické
vychovy a jeji cile. Dale zde posuzuji moznosti podpory multikulturni vychovy tvofivou
dramatikou, zabyvam se piistupem déti cizincti ke vzdélavani v CR a fesi tuto
problematiku z pohledu legislativy.

Pravé tvofiva dramatika je dle mého nazoru piirozenym vychodiskem a
prostfedkem k dosazeni jak optimalniho rozvoje v oblasti komunikace, tak osobnostniho
a socialniho vyvoje daného ditéte. Domnivam se, Ze vyuzivani tvofivé dramatiky
pomaha détem mnohem Iépe pochopit kontexty situaci a ddva jim moznost pfirozeného
zaClenéni do dané skupiny. Dramatickd vychova je dle mnoha odbornikii prezentovana
jako zpusob celostniho rozvoje osobnosti ¢lovéka. Pro mne je tvofiva dramatika
soucasti mého zivota. Provazi mne jiz od 1. tfidy, kdy jsem zacala navstévovat
dramaticky obor pi¥i ZUS. V praxi jsem se vénovala divadelnimu uméni nejprve
amatérsky a pozdéji prechodné i jako profesiondlni herecka. Dramatickd vychova byla
ostatné moji specializaci také béhem studii na Karlov€ univerzité a velkou inspiraci je
rovnéz pro mou pedagogickou praci s détmi v matetské Skole. Véfim, ze svou praci

inspiruji nékteré kolegy k prvnim krackiim tvoifivé dramatiky.
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1. DRAMATICKA VYCHOVA VERSUS TVORIVA DRAMATIKA

Dramatickou vychovou se v ceském pedagogickém prostiedi zabyvd nekolik
opravdu zkusenych a renomovanych odbornikii. Konkrétni vymezeni pojmu zda se byt
v nékterych souvislostech obtiznym ukolem. Podivejme se, jaky vyznam dramaticka
vychova predstavuje pro n¢.

,,Dramaticka  vychova je wuceni zkuSenosti, tj. jednanim, osobnim,
nezprostredkovanym poznanim socialnich vztahit a déju, presahujicich aktuadlni redlnou
praxi zucastneného jedince. Je zaloZena na prozkoumavani, pozndavani a chapani
mezilidskych vztahii, situaci a vnitrniho Zivota lidi soucasnosti i minulosti, realnych i
fantazii vytvorenych. Toto prozkoumavani a pozndvani se deje ve fiktivni situaci
prostrednictvim hry v roli, dramatického jednani v situaci. Je to proces, ktery miize, ale
nemusi vyustit v produkt (predstaveni). Cile dramatické vychovy jsou pedagogicke,
prostredky dramatické “ (Machkova, 1998, s. 32).

Autorka zde velmi vystizné popisuje metodiku, na které je zalozena dramaticka
vychova. Podle Maruséaka (2008) je také kooperativnim a celostnim uc¢enim, které¢ klade
do stfedu procesu zaka, dité. Vidi dramatickou vychovu jako systém, ktery nabizi
metody a techniky vychdzejici z dramatického uméni. Tyto metody je pak moZné
uplatnit v riznych vzdé€lavacich oblastech mimo samostatny piedmét ,,dramaticka
vychova®.

Je ziejmé, Ze dramatickd vychova balancuje na hranici mezi uménim (estetickou
vychovou), v které se krom¢ divadelnich prostfedkli prolinaji dal$i umé&lecké obory
(hudba, tanec, vytvarné umeéni, literatura) a napliuje prostiednictvim téchto nabidek
vzdélavaci cile, které vedou pfedevSim k osobnostnimu a socidlnimu rozvoji kazdého
jedince. Specifikovat dramatickou vychovu jako disciplinu vychéazelo ptredev§im
Z potteby jejiho uplatnéni pii vzdélavani déti a zakh v béznych skolach.

Dramatickou vychovu mtzeme jako pojem slySet i v dalSich terminech, jakymi
jsou tvofivé drama, détské drama, drama ve vychové, tvofivd dramatika, vychovné
drama, apod. Konkrétné s touto jazykovou roztfisténosti jsem se behem univerzitnich
studii také setkala. Na tuto skutecnost poukazuji vzhledem k tomu, Ze ve své praci
pouzivam termin tvofiva dramatika, ackoliv se na zacatku prace zamétuji na vymezeni
pojmu ,,dramaticka vychova“. Podle Machkové (1998) jde predevSim o pieklad
nazvoslovi z anglického jazyka. Vyznam pojmi je fakticky stejny. Osobné se ptiklanim
K pojmu tvofiva dramatika, ktery jsem zamérné vybrala i pro svoji diplomovou praci.

Vyraz v sobé spojuje Cinnosti tvofeni a dramatické hry, ktery je tak pfirozenym
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projevem ptedskolnich déti. V odborné terminologii se vSak pojmu dramatickd vychova
vyhnout nemohu, nebot v zakladnim tfidéni a déleni metod a technik, V oficialnich

kurikularnich dokumentech je zachazeno s terminem dramaticka vychova.

1.1 Vnimani dramatické vychovy jako studijniho oboru nebo vychovy?
Valenta (2008) si rovnéz klade otdzku, co je dramaticka, respektive divadelni

vychova. Shoduji se s Provaznikem (1998) a rovnéz Marusdkem (2008) v tom nazoru,
ze dramatickd vychova je vychovou estetickou a tzce souvisi s uménim dramatickym,
tedy divadlem. Provaznik (1998) vysvétluje vlastni teorii ptesvédéenim, Zze dramaticka
vychova vyuziva pro dosazeni svych pedagogickych cili prvky a postupy, které jsou
typické pro divadlo.

Jen pro zajimavost, jak brnénska divadelni fakulta JAMU, tak prazskda DAMU
nabizi jako studijni obor dramatickou vychovu. V Brné je vSak soucasti ateliéru
snazvem Ateliér dramatické vychovy a je akreditovana pod hlavnim oborem
Dramatické uméni. V Praze je ona dramatickd vychova pfitom studijnim oborem
katedry vychovné dramatiky.

Nékteti pedagogové si vSak pojeti dramatické vychovy vylozili i mylné. Stala se pro né
synonymem pouhé hry. Marusdk (2008) zde tedy vidi silnou potitebu tento obor

A4

pojmenovat. Pro mne samotnou je pak nejblizsi definici pohled autorek Svobodové a
Svejdové. (2011, s. 9).

., Dramatickou vychovu lIze definovat jako tvorivy proces, pri némz dochazi ke
zkoumani a provérovani tématu a vytvdreni viastnich postojii v konfrontaci s postoji
ostatnich zucastnénych, a to skrze vlastni prozitek a na zakladé viastni ¢innosti. V ramci
tohoto procesu se aktivni cestou rozviji nejen intelektudlni slozky, ale i intuice,
tvorivost, rozhodnost, samostatnost, odpovédnost, tolerance, empatie, komunikativnost
a autenticnost osobnosti“.

Pro tyto autorky pfedstavuje dramaticka vychova préci s pfibéhy a ziskavani
zivotnich zkuSenosti. Déti ve fiktivnim pifibéhu prozkoumadvaji jednotlivé situace.
Vesker¢ ¢innosti vzdy probihaji formou hry a ucastnici vstupuji do riiznych roli.
Samotnym cilem dramatické vychovy pfitom neni divadelni piedstaveni. S timto
postojem se nakonec ztotozfuje i sam Marusak (2008).

Velmi zajimavy postieh, pochéazejici ze svéta amatérského divadla, ktery se ale
pfitom vaze i1 k dramatické vychové, ndm nabizi Cisat (2007). PiSe, Ze oba systémy,

tedy jak divadlo, tak i dramaticka vychova maji jisté mnohé spole¢né, vzdyt jak v teorii,
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tak v praxi operuji s mnoha obdobnymi kategoriemi, naptiklad se situaci, roli, ptibéhem
¢i jedndnim. V urceni svého cile se vSak zcela principidlné rozchéazeji. Dramaticka
vychova si nutné urcuje pedagogické a didaktické cile, zatimco divadlo pak si vymezuje
cile divadelni, ryze umélecké a estetické.

Ptesto se do jeho pohledu vkrada urcity rozpor, kdyz autor, coby ¢len poroty na
prehlidce divadelnich ptedstaveni Jiraskiiv Hronov, posuzuje amatérska predstaveni,
ktera dle n¢ho vznikla na ptid¢ dramatické vychovy. Pii hodnoceni téchto ukazek se dle
svych vlastnich slov citiva v rozpacich. V zésadé¢ vzdy trval na tom, Ze samotna
prehlidka je divadelni a dramaticka vychova se jako systém od divadla svym cilem lisi.
Jak sdm uvadi, ¢asy se meéni a divadelni linie vychovné dramatiky vstupuje do novych
souvislosti. Divadelni dramatickd vychova navazuje organicky na jeden proud ¢eského
amatérského divadla a stava se jeho faktickym piedstavitelem. Ceské divadlo tak
prestalo v mnoha smérech dodrzovat tradi¢ni konvence a dalo divadelni dramatické

vychoveé moznost v¢lenit se do jeho proudu jako plnopravny divadelni ¢len.

1.2 Dramaticka vychova v ¢eském Skolstvi
Dramaticka vychova v ¢eském $kolstvi nema dlouhodobou tradici. Do nasich $kol

vstoupila jako novy pfedmét vlastné az v devadesatych letech 20. stoleti. ,, Dramaticka
vychova navdzala na zkusenost téch, kteri v dobé socialistického skolstvi obor rozvijeli
mimo instituce povinné zakladni skoly — V literarné-dramatickych oborech lidovych skol
umeni, v detskych divadelnich souborech. “ (Marusak, 2008, s. 11)

V ptredskolnim vzdélavani méla dramaticka vychova své zastoupeni jiz na zaCatku
70. let 20. stoleti. Byla soucasti vzdélavaciho programu matetskych $kol. Nebyla jen
produktem volnoc¢asovych zafizeni, kterymi byly podle Marusaka (2008) umélecké
Skoly, naopak dramatickd vychova byla v€lenéna do literarni vychovy a stala se tak
soucasti predepsané¢ vychovné prace pro matefské Skoly. Nejvhodnéjsi formou
dramatického uméni podle tehdejSich predstav bylo loutkové divadlo.

Po roce 1990 se dramaticka vychova zaradila do u¢ebnich plani zakladnich Skol
jako samostatny volitelny pfedmeét. Stala se soucasti vzdélavacich programil ,,Obecna
Skola a Obcanska Skola*. V soucasné dobé jsou povinnymi, tedy kurikuldrnimi
dokumenty téch 8kol, které jsou zapsany v jejich siti pod MSMT, tzv. Ramcové
vzdélavaci programy, které se vzdy vztahuji k urcitému stupni vzdélavani.

V Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani je dramaticka

vychova soucasti vzdélavaci oblasti Uméni a kultura. Skupinu povinnych pifedmétu
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pfedstavuji Hudebni vychova a Vytvarnd vychova, Dramatickd vychova vedle nich

disponuje statutem dopliujiciho vzdélavaciho oboru. (RVP ZV, 2013, s. 66, 90).

1.3 Pojeti predsSkolniho vzdélavani
Vzdélavani a vychova v matefskych Skolach vychézi z Ramcové vzdé€lavaciho

programu pro piedskolni vzdélavani (dale jen RVP PV). RVP PV vznikal a byl zaroven
ovéiovan mezi lety 2002-2004. Zavaznym dokumentem se pro Skoly vSak stal az v roce
2007. Dokument je vefejny a $koly z ného vychazely pii tvorbé ,,Skolnich vzdélavacich
programi (dale jen SVP), které jsou jiz chapany jako know-how kazdé jednotlivé
Skoly. Jsou tedy jejich jedinecnou vizitkou. Hlavni principy piedskolniho vzdélavani
vychazi z RVP PV a jsou nastaveny tak, aby spliiovaly pozadavky moderni, osobnostné
orientované pedagogiky. Program je formulovan tak, aby vychazel a doplioval aktualni
kurikularni reformy, tedy aby respektoval dité jako osobnost, jedinec¢nou individualitu,
rozvijel dité podle jeho moznosti a akceptoval zakladnich potieby ditéte.

Predskolni vzdélavani nutné navazuje a dopliuje rodinnou vychovu, kdyz se snazi
nabizet ditéti pfiméfené a pestré podnéty, které povedou k jeho osobnimu rozvoji. Jsou
mu piedkladdny piedstavy o realném i budoucim zivoté, které ho maji aktivné a
prirozené vést k pravé takovym poznatkiim a dovednostem, které je dité prostiednictvim
uceni schopno ziskat.

V predchozim odstavci jsem zdmérné popisovala uzkou vazbu vzdélavani a rodiny.
V praxi mam totiZ pii kazdodennim kontaktu s rodic¢i pocit, ze se domnivaji, ze Skola je
zde od toho, aby zajistila vSe. Je odpovédna za Uspechy 1 netispechy jejich potomki. Na
prvni misto v rodiné se tak posledni dobou dostavd funkce ekonomicka a vychova,
respektive vzdélavani, je odsouvdno na pozice niz$i. Pfi¢in a divodi muize byt
nepochybné mnoho, ziejmée je nejsem schopna vSechny odhalit a formulovat, neni to ani
mym ukolem. Jen se domnivdm, protoze se v diplomové praci zabyvam rovnéz
komunikaci, Ze zde je jeden z problémi. Komunikace a jeji troven nejen co do obsahu,
ale také formy siln€¢ vazne, a bohuzel nejen ta détskd. Domnivam se, ze je dilezité, aby
se tato dovednost u déti kultivovala a rozvijela prave jiz v predskolnim véku. Nejvetsi
zodpovédnost v této oblasti je ale samoziejmé a nepochybné dana do rukou rodict, a

vS§imavy ucitel uz mize véc jen korigovat.
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1.4 Dramaticka vychova ve vztahu k RVP PV
RVP PV vsak neni dramatickd vychova zminénd jako vychozi metoda, ¢i vychova

vzdélavani piedSkolnich déti. Jeji principy se vSak odrazeji ve vSech péti oblastech
vzdé€lavani, nejvice koresponduji s oblastmi ,,Dité a jeho télo®, ,,Dité a psychika“ a
,Dité a ten druhy*.

Ptedskolni vzdélavani se védomé zamétuje na rozvoj celé osobnosti cloveéka. Stejné tak
jako dramaticka vychova je ucenim celostnim. Na zaklad¢ individualnich moZznosti
ditéte posouva jeho fyzickou, psychickou a socidlni Groven, a pfitom se snazi z n¢j
vychovat samostatné uvazujici a rozhodujici se bytost, osobnost.

Dramatickou vychovu tak vidim jako jeden z prostiedkd piedskolniho vzdélavani,
ktery ptirozené komplexn¢ zasahuje vSechny oblasti rozvoje ditéte. Ostatné nejen u nas,
ale i v jinych zemich dosli pedagogové k obdobnému nazoru, tedy ze predskolni déti se
nejlépe uéi prostiednictvim dramatické hry, ktera jim nabizi interakci s lidmi i
prostfedim. Z ¢lanku vyplyva, ze ucitelé v jedné mad’arské skole vytvorili dokonce
projekt nazvany "Little Snug House" a de facto tak vytvofili integrovany program,
generyjici podpurné podminky pro tviréi dramatické hry a cCinnosti. (zdroj:

https://eric.ed.gov/?id=EJ823964)

1.5 Cile v tvorivé dramatice
Jak je jiz vuvodu prace zminéno, podle Machkové (1998) jsou v dramatické

vychové alis v tvofivé dramatice sledovany cile pedagogické, k jejichz dosazeni jsou
vSak vyuzivany prostfedky dramatické. Dale Machkova (2007) zatazuje cile do tfech
rovin.
1. v roviné dramatické:
a) clovek ziskava dovednosti z dramatického oboru (napf. pro hru v roli vyuziva
vyrazovych prostiedkil, seznamuje se strukturou dramatické hry)
b) uci se o raznych oborech z prostiedi divadla a jeho organizaci (dramaturgie,
historie, teorie apod.)
2. v roviné socialni:
a) uvédomuje si vlastni sounalezitost se skupinou, vnima riznorodost struktury a
dynamiky skupiny, vytvati vztahy a kooperaci s ostatnimi
b) vytvafi si zakladni postoje k zivotu, svétu a lidem
3. v roviné osobnostni:

a) rozviji své psychické funkce (pozornost, vnimani, obrazotvornost, mysleni,
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komunikaci, emoce a vili)

b) rozsituje své schopnosti (inteligenci, tvofivost, specialni schopnosti) a

dovednosti

C) tiidi své zajmy a vytvaii si vlastni motivaci

d) sestavuje si hodnotovy zebticek a zaujima urcité postoje.

, Formulace cile umoznuje zpétnou vazbu, tedy konfrontaci toho, co bylo
zamysleno, s tim, co skutecné nastalo. Tato informace o vysledku cinnosti vede k jejim
zménam, upravam a revidovani. Neni-li cil urcen anebo je-li urcen, ale nekontroluje se
jeho dosazeni, muze pedagogicka cinnost stagnovat a ztrdcet sviij smysl* (Machkova,
2007, str. 34).

Tvofiva dramatika by méla napliiovat nejen estetické, ale 1 didaktické funkce.
Cinnosti by mély byt zdmérné, promyslené a planované. Hlavni cile, které tvofiva
dramatika naplnuje, jsou bezesporu seznamovani déti s dramatickym uménim a podpora
jejich osobitého a vlastniho dramatického vyjadiovani prozitkii a ptredstav skrze hru
vroli. Tvofiva dramatika z mého pohledu rozviji u ptedskolnich déti predev§im
tvofivost, predstavivost a fantazii. Pedagog by mél zdmérné prostiednictvim tvofivé

dramatiky rozvijet vyjadfovaci, pohybové i vytvarné schopnosti déti.
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2. PRINCIPY DRAMATICKE VYCHOVY VE VZTAHU K
METODAM

Zamérng v této kapitole uvadim skupinu principd, které jsou v terminologii jinych
autorti vnimany jako zakladni metody dramatické vychovy. Ob¢ tyto kategorie spolu
uzce souvisi a zaroven naznacuji uréity nesoulad, ¢i rozpor v pojmech, které by mély
charakterizovat dramatickou vychovu. Pfi specifikaci principti jsem vychazela z ¢lenéni
pani Machkové a doplnila jejich charakteristiku vlastnim nazorem.

Nejdtive se tedy zaméfim na celou skupinu principt z obecného hlediska a dale
upozornim na ty, které jsou u jinych autori oznaCovany prioritné¢ jako metody
dramatické vychovy.

Princip muzeme chapat jako zakladni pravidlo, vychodisko ¢i zasadu. Neni nutné
jej dokazovat, ale odvozuji se z néj dalsi disledky né&jakého jednani nebo poznani nebo
napomaha jejich pochopeni.

., Zakladni principy dramatické vychovy, z nichz Ize odvozovat praktické postupy,
Jjsou dvojiho druhu: prvni skupinu principit ma dramaticka vychova spolecnou s dalsimi
predméty a obory vzdélavani i s Fadou pedagogickych smeérii a systémil, druhé pak jsou
specifické pravé pro dramatickou vychovu a tvori jeji identitu. Toto rozliseni je diileZité
pro teorii i praxi, pro stanoveni definice dramatické vychovy a tim i pro rozliSeni, zda
prakticky provadené aktivity jsou dramatickou vychovou ci jinou vychovou prozitkovou,
kooperativni, smérujici k osobnostnimu a socialnimu rozvoji* (Machkova 2007, s. 11).

Podle Machkové (2007) 1ze principy dramatické vychovy rozdélit na dvé zakladni
skupiny. Prvni skupina principd, tzv. mezioborové (vlastni oznaceni prvni skupiny), ma
spole¢né zastoupeni jak v dramatické vychové, tak 1 v ostatnich pedagogickych smérech
a systémech, jakymi jsou vychova zkuSenosti, vychova prozivanim, hra a tvotfivost. Ve

druhé skupin€ jsou zastoupeny principy, které urcuji specifika dramatické vychovy.

Déleni principti podle Machkové:

A) Mezioborové principy B)Principy specifické pro dramatickou vychovu
- zkuSenost - psychosomatika

- prozivani - improvizace

- hra - hra v roli a fikce

- tvofivost - partnerstvi a spoluprace
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Nyni vypiSi skupinu princip, které spolecné s Valentou, Hornackovou,
Marusakem a Provaznikem (2008, 2014, 2008, 1998) vidim jako zakladni metody
dramatické vychovy a v mém pojeti tedy tvorivé dramatiky. Jsou jimi:

- hra v roli,
- fikce,
- improvizace.

Opét musim konstatovat, ze vSechny vypsané atributy jsou pfirozenym projevem
predskolnich déti a v prostiedi mateiské Skoly tak umoziuji pedagogiim dosahovat
jejich vyty€enym cilim. Ve vztahu k détem cizincl je to v mé praci predevsim rozvoj

komunikac¢nich dovednosti.

2.1 Skupina principti mezioborového zastoupeni

ZKUSENOST

Moderni dramaticka vychova vznikala podle Machkové (2007) na principu
zkuSenosti. ZkuSenost je de facto soubor vSeho, s ¢im se jednotlivec v priibéhu Zivota
osobn¢ setkal. Pfitom jde nejen o mnozinu ziskanych dovednosti a védomosti, ale
nepochybné také prozitkti a vybudovanych mezilidskych vztahii. A pravé az vzajemné
pusobeni takovychto prvkd pak vkazdém znds mize vytvofit vlastni postoj a
svétonazor.

Zkusenost je vzdy vysledkem smyslového vnimani a muze byt jak piima, tak
nepiima, kterd vychazi ze zkuSenosti jinych subjektti. Kazda nase zkuSenost se stava
trvalou soucasti naseho mysleni a citéni. Na zakladé takto uchované zkuSenosti pak
posuzujeme a zpracovavame dalSi. Znamena tedy piedevsim ¢innost, aktivitu a osobni
zkousSeni. Z n€ho je odvozeno Cinnostni uceni, které vede K trvalej§imu zachovani

poznatki.

PROZIVANI
Prozitek je uzce spojen s niternym projevem jedince. Jeho nitro je fizeno pocity a
emocemi, které vyjadiuji dilezitost dané chvile. Takovy psychicky proces se sice mize
odehravat v kazdém jednom prozivajicim, subjektivni individudlni dopad ma ale vzdy

jen na konkrétni osobu.
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HRA
piirozenym projevem ditéte. Dité pii hie vstupuje do socialnich roli, uci se pracovat s
pravidly a poznava samo Sebe. Prostiednictvim her se dokaze uvolnit a zbavovat strachu
z velkého, dosud neznamého vnéjsiho svéta. Thorova (2015) vidi v hernich aktivitach
predskolnich déti hlavni prostfedek jejich uceni. Velmi vystizné nazyva toto obdobi
zlatym vékem détské hry.

., Hra je cinnost, ktera se uplatiuje po cely Zivot cloveka, byt v ruznych Zivotnich
obdobich v rizné intenzité a podobé‘“ (Machkova, 2007, str. 13). Herni projev vznika na
zaklad¢ prirozenych détskych potieb. Rozviji jejich pohybové, rozumové a socidlni
dovednosti a prvky. Détska hra vykazuje mnohé, snad az typické znaky. Kotatkova
(2005) rozliSuje nejméné 7 znakl, tedy pfijeti role, spontdnnost, fantazii, zaujeti,
tvofivost, opakovani a samotnou radost ze hry.

Marusak (2008) vidi zaklad hry v pfijeti fikce, realizované v raznych typech
rolovych nebo namétovych her. Ty mohou byt jak dramatické, tak nedramatické, ale jen
Vv hrach dramatickych se mize fesit problematicka situace, konflikt nebo rozpor. Svétem
predsSkolnich déti je hra, Casto plna emoci, ale symbolizujici détstvi. Jako takova se jisté
muze uplatnit jako dilezity prostfedek vychovy a vzdélavani nejen predskolnich, ale i

starSich déti.

TVORIVOST

Machkova (2007) popisuje tvofivost jako jistou obecnou schopnost, stavénou
psychology aZ na Uroven inteligence. Pry ji vladne kazdy primérné inteligentni ¢lovek,
jenz nebyl negativné ovlivnén autoritativni vychovou.

Machkova (2007) rozeznava Ctyii urovné Kreativity,
1. kreativita expresivni - zakladni Groven, piitomna v bézném zivoté déti i dospélych,
2. kreativita invencni - jde 0 schopnost z objektd a poznatkli znamych vytvaiet nové,
3. tvofivost inovacni - se hluboce zamysli nad problematikou (uméleckou i védeckou),
4. kreativita emergetivni - nejvyssi stupen tvorivosti, kdy lidé vytvareji genialni dila,
piekracujici predstavy béZzné populace.
projevem jedince. Ten pfitom jejim prostiednictvim ovliviiuje nejen sebe sama, ale
pusobi také na své okoli. Tvofivost invencniho charakteru je pak ofekévana predevSim

u pedagogtl a projevuje se u inscenacnich praci.

18



Béhem pedagogické praxe jsem si ovéfila, Ze vSechny déti jsou spontanni, hravé a
schopné tvofit a pretvaret. Jejich aktivita jim zjevné pfinasi dulezité vnitini uspokojeni.
Hornackova (2014) vnima tvofivost jako predpoklad k vytvareni projektu, proto se ji

budu zabyvat jesté v kapitole o projektovani.

2.2 Principy specifické pro tvorivou dramatiku

PSYCHOSOMATIKA

., Zakladnim vyrazovym prostredkem divadelniho umeni je fyzické (télesné) konani,
jednani. Princip psychosomatické jednoty, tj. jednoty vnitiniho svéta s télem, cini
dramatickou vychovu jedinecnou v kurikulu skoly. Na rozdil od osobnostné-socialni
vychovy hleda dramaticka vychova cestu k vyrazu. Pro tento vyraz hleda téz estetické
hodnoty, a to i v pripade, kdy proces nesmeéruje k divadelnimu sdéleni formou jevistni
prezentace, predstaveni“ (Marusak, 2008, s. 11).

Expresivnim jednanim vyjadfuje jedinec své vnitini prozivani, svoje postoje.
Takovymi projevy pro danou situaci vytvaii na zaklad¢ zkuSenosti a improvizacnich

cviCeni co nejpfiléhavejsi vyrazovy prostiedek v dramatické hie.

PARNERSTVI - SPOLUPRACE
Aby mohla v prostiedi skolniho vzdélavani viibec fungovat, potiebuje dramaticka
vychova nalézt kooperujici jedince, empatii, vzdjemnou toleranci a bezpodminecny
respekt k druhému. Navozované vzajemné partnerstvi je zakladnim piedpokladem

dobré spoluprace ucastnikli a postupné je k této souhie dovede.

2.3 Zakladni principy a zaroven metody dramatické vychovy
V této kategorii se pfiklanim ke klasifikaci autorti, ktefi tyto dil¢i pojmy fadi do

metod dramatické vychovy. Presto nepolemizuji s faktem, Ze je mozné fadit dané pojmy
do obou skupin.
IMPROVIZACE
Improvizace je jednim z hlavnich principl a zaroven stéZejni metodou dramatické
vychovy. Je mozné ji popsat jako jednani v urcité situaci, kterd nebyla pfipravend a
zkou$end. Dité reaguje spontdnn¢ a zadani ma povahu fiktivni podklad. Pro piedskolni
déti, které se simprovizaci setkaji poprvé, byva samotnd improvizace v navozené

situaci velice obtizna. Jsou sice schopné kni dojit, ale jen postupnymi krucky,
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prosttednictvim fady pripravnych her a cviceni. Nejbliz§i jsou jim cviceni
pantomimicka, ke kterym jim postupné piiddvam moznost slovniho vyjadfeni pomoci
akce. Pfi volné hie si pfitom bez problémii na n¢koho ¢i néco hraji, ale improvizaci
Z hlediska metody vidim jako zadanou situaci, nebo téma, na které déti reaguji
V podstaté bez piipravy. Ta musi byt pedagogem velmi konkrétn€ urcena, pro zacatek je
urcité vyhodou, kdyz je ucitel v roli a détem Castecné predava svou zkusenost, moznost
vlastniho jednéni. Na improvizacni postupy déti dobfe pfipravuje i hra v roli, pii které
mohou vyuzit daného ¢i literarniho textu. Improvizace je jim blizsi a urcité je také
snazsi, kdyz maji alespont namétovy ramec a situacni obrysy. Je vhodna spise pro starsi
predskolni déti. “Improvizace: je dovednost pouzivat téla, prostor, predstavivost, objekty
a vSechny lidské zdroje pro generovani nebo preformulovani koherentniho fyzického
vyjadreni myslenky, situace a charakteru (dokonce mozna textu): udélat to spontanne, v
reakci na bezprostiedni podnéty viastniho prostredi, bez predsudki (Frost, Yarrow,

2016, s. xv). Takto je také mozné definovat improvizac¢ni dovednosti.

HRA V ROLI A FIKCE

Dramaticka vychova chadpe roli nikoliv jako pojem divadelni, ale jako pojem
socialni — tedy zpusob urcitého socialniho jednani a chovani, které se od prislusné role
ocekava ¢i predpoklada, a to v roviné ,,jako* (s moznosti hledat a ovérovat). Hra v roli
(na rozdil od simulace) znamena prevzeti role nekoho jiného (jak on by jednal)
S wuzitim vlastnich poznatku a zkusSenosti pro vyber odpovidajiciho chovani. Nezabyva
se pri ni zpravidla jedinecnosti urcité osoby, ale jejimi typickymi postoji-s mozZnosti
vyzkouset si i nedostupné role ¢i role protihracu* (Blahova, 1996, s. 48-49).

Pro Machkovou (2007) je ptinosem hra v roli jen za téch podminek, ze ji dit€¢ mtize
prozivat v rovin€ poznani a experimentu. Esencidlnim pro ni pfitom je, aby se jedinec
predskolniho véku k danému tématu, namétu nebo situaci mohl vracet ¢astéji a mohl je
tak opakovan¢ posuzovat z riiznych thlt pohledu.

Navrat k jiz realizovanym situacim v sob€ nese ritudlni prvky, z kterych vzeslo i
samotné divadlo. Navrat do zadané situace byva velmi obohacujici, podobné¢ jako
pozorovani druhych ve stejné modelové pozici.

Fikci ve hie lze prioritné chéapat jako hru na ,,néco®, na ,,nékoho*. Jednéni piitom

probihé podle Marusaka (2008) v riizné interakci, tady a ted’.
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DRAMATICKA HRA

Do této skupiny charakterizujici tvofivou dramatiku bych jesté zafadila jako
zakladni princip, ¢i metodu tvofivé dramatiky — dramatickou hru. V dramatické hie se
spojuji typické znaky hry jako takové a zaroven dramatickd hra obsahuje zakladni
atributy divadelni hry. Dramati¢nost — divadelnost vychazi z hranych situaci, které
vytvaii mezi aktéry napéti s postupnou gradaci, vznika tak konflikt, ktery musi aktéfi
vyfeSit. Samotny proces pak détem dava mozZnost samostatného, svobodného
rozhodovani. Dramatickd hra je pro zucastnéné dillezitym nositelem prozitku, poznani

zkuSenosti.
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3. METODY A TECHNIKY TVORIVE DRAMATIKY

Vymezeni terminti metoda a technika neni v dramatické vychové chépano uplné
jednozna¢ng. Velmi detailné se tyto discipliny snazi roztéidit Valenta (2008), ktery je
sice podrobné specifikuje, ale zaroven dodava, ze metoda se nékdy muize stat technikou
a naopak. Vzdy je tedy tfeba sledovat kontext, v jakém byl dany zpisob dramatického
vyjadieni pouzit. Nekteré metody také vychazeji z principt dramatické vychovy, jakymi
jsou napt. role, fikce, improvizace Ci situace.

Osobn¢ se priklanim k tvrzeni téch autord, ktefi samotnou metodu popisuji jako
cestu, vedouci k vyty€ené meté. ,, Metoda je cesta, ktera nas vede k cili. Je to cinnost
pedagoga a deéti (nékdy shodna, jindy rozlisna), ktera by nam méla pomoci prozkoumat,
ujasnit a vysvetlit nékteré skutecnosti tak, abychom se posunuli kousek dal k vytycenému
cili nebo ciliim. Metodu vnimdme jako cestu dlouhou a Sirokou, jiz Ize riizné variovat a
modifikovat “ (Svobodova, Svejdova, 2011, s. 69).

Valenta (2008) definuje metodu dramatické vychovy v nékolika moznych
souvislostech.

1. Metoda v dramatické vychové mlize ve své podstaté také znamenat cely systém.
Dramaticka vychova je vtomto kontextu vnimana jako bézna vyucovaci metoda,
respektive jako metody dramatické vychovy, v daném pifedmétu vyuzité. Pedagog pfi
hodiné totiz poziva jen nékteré dil¢i prvky dramatické vychovy

2. V tomto bod¢ nahlizime na metodu jako na oznaceni zakladniho, koncepéniho
metodického principu systému, ze kterého dramaticka vychova vychazi. Spojitost
mezi dramatickou vychovou a divadlem je pfitom ziejma. Metodou dramatické vychovy
je tu metoda divadla nebo dramatické hry.

VétSina autorit se rovnéz shoduje s tvrzenim, ze zakladni metodou dramatické
vychovy je hrav roli.

3. Metodou Ize nazyvat rovnéz specificky styl prace. Takto lze oznaCovat urcity
konkrétni zpisob a vyuziti dramatické vychovy, charakteristicky pedagogem, osobnosti
dramatické vychovy, ¢i programem, ktery je pro danou skolu typicky. Za vSechny bych
jmenovala hned dva takové autory, jejichz praci a dilo jsem mohla studovat. Byli jimi
Miloslav Disman a Brian Way.

4. Metodou lze nazyvat i soubor nebo skupinu diléich postupi dramatické
vychovy v ramci ,,hry v roli*.

5. Lze ji urcité uchopit rovnéz jako konkrétni postup, z néhoz vyplyva prakticka a

jednoznaéna ¢innost ucitele a zaka.
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V praxi si tedy naptiklad vybiram z celé skupiny metod pantomimy jednu moznost,
napiiklad variantu ,,zpomalené pantomimy®“. Ta pak ale razem piestava byt soucasti
mnoziny metod pantomimy, ale sama se stava se metodou. Valenta (2008) generalné

déli metody do téchto zakladnich skupin ¢i podskupin:

A. |. Metoda (1)plné hry

B. II. Metody pantomimickopohybové
I11. Metody verbalné zvukové

C. IV. Metody grafickopisemné

V. Metody materidlové vécné

,, Techniky dramatické vychovy predstavuji konkrétni postupy jednotlivych cinnosti,
obsazenych v metodach, prirozené umoznuji hlubsi vhled do problematiky. Logicky jsou
vazané na metodu, zamer pedagoga, téma ¢i pribeh* (Hornackova, 2014, s. 32). Je
ziejme, ze problematika rozliSovani metod a technik dramatické vychovy neni jednotna.
Odbornici se v téchto terminech rozchazeji. Néktery mize konkrétni metodu nazyvat
technikou a naopak. Pro potieby své diplomové prace jsem vybrala zastfeSujici
oznaceni ,,vybrané techniky a metody tvotfivé dramatiky* a z autord jsem se priklonila
k ¢lenéni Valenty (2008), ktery tyto ,techniky a metody* fadi do zakladnich skupin

metod.

3.1 Vybrané techniky a metody tvoFivé dramatiky, vhodné v MS
V této Casti se chci zaméfit na nékteré vybrané techniky a metody tvofivé

dramatiky, zejména takové, které nejcastéji vyuzivam v pedagogické praxi. Nékteré
zminéné metody tvofivé dramatiky budou pouzity v praktické casti diplomové prace.

vvvvvv

tedy onu ,,hru v roli*.

A.1. METODA (U)PLNE HRY
Hrav roli
Vstupovani do roli vychazi u pfedskolnich déti ze spontanni hry, ktera je jejich
détskou prirozenosti. Déti si preci stale rady na néco nebo na nekoho hraji. Z hlediska
dramatické vychovy vstupujeme do role ve tfech moznych trovnich. Nejjednodussi je

zpusob simulace, kdy hra¢ hraje sam za sebe ve fiktivni situaci. Druhou moznosti je
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rovina alterace, béhem které hra¢ vytvari schematizovanou socialni roli, vyjadfujici jeji
snazi postavu obohatit, nejéastéji vlastnim charakteristickym piistupem a jednanim v
roli, individualnim pohledem na postavu a pokud mozno co nejkreativnéjsim
ztvarnénim. Déti predSkolniho veéku nejsou vsak jesté schopny postavu v celé jeji
podstaté vyjadfit, ¢i se hloubkou jejiho chovani a jednani komplexné zabyvat.
Charakterizace jsou déti schopny az zhruba na konci 2. stupné zakladni Skoly, kdyz
tento zpusob pojeti role je typicky a vhodny v podstaté az pro prapravu hereckou.

Malé déti se piesto v roli uci zkoumat situace a reakce na své jednani v roli, jejim
prostiednictvim ziskavaji cenné zkusenosti, dilezité pro vlastni pohled na svét, skrze
hru tak poznavaji i své ja. Podstatnou soucasti celého tohoto procesu je reflexe. Zpé&tnou
vazbou se dité ma 1épe zorientovat v problému, ktery jako hrac fesilo a naskytaji se mu

tak dal$i moznosti a nové zptisoby feseni.

B. II. METODY PANTOMIMICKOPOHYBOVE
Pantomima

Hra¢ ve hie ¢i improvizaci miZe vyuzit jen pohyb. Télo a mimika jsou jeho
zakladnim vyrazovym prostfedkem. Pro déti je to aktivita velice oblibend, kterou
mohou opravdu jednoduse vyjadfovat své emoce, popisovat rtizné ¢innosti a osoby.

Narativni pantomima

Pravé tuto metodu méam ve veliké oblib&. Déti pomoci pohybu zobrazuji vypravény
text, tedy n¢jaky ptibéh. Metoda napomaha détem ve zrychleném vstupu do déje, béhem
n¢hoz si navic Iépe zapamatuji dualezité déjové okamziky a postavy. Narativni
pantomimu je mozné realizovat jak v individualnim, tak i skupinovém provedenim.

Tanecni drama

Jakkoli se na zakladé prvotniho pohledu mize zdat, zvlasté pak s odkazem na
samotny nazev této metody, Ze jejim zdkladem je tanec, paradoxné je prioritnim pohyb
samotny, motivovany a doprovazeny hudbou. V podstaté tak tedy jde o pantomimickou
improvizaci jak jednotlivei, tak skupin.

Zivé nehybné obrazy

Charakteristickymi znaky jsou u této metody zivé, prakticky ale nehybné obrazy,
byt tento zplisob tvorby ma také dalii varianty. Zivy obraz miize byt sestaven na

zaklad¢ vlastni aktivity hract, nebo plsobenim a fizenim jinych osob. Obrazy se
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logicky mohou v etapach proménovat. Pravé u zivych obrazu je tak typickym a

oblibenym postupem ztvarnéni pozice ,,0zivlého stronza“.

Zrcadleni — zrcadla

Hra je u déti sice velmi oblibend, zaroven je vSak ndro¢néjSi na pozornost a
soustfedéni. Obvykle déti stoji proti sobé a vzajemné kopiruji své pohyby, pfiCemz se
postupné prostiidavaji. Zrcadlo nam miize znazornovat jen drobny pohyb rukou, emoc¢ni
vyraz v obliceji, ale 1 pohyb celého téla. Pro lepsi pochopeni a zaziti je ze zacatku
vhodnéjsi, kdyz je zrcadlem samotny ucitel. DEti maji totiz zvlasté zkraje tendenci se

pohybovat prespfilis rychle, coz velice znesnadnuje reakci kopirujiciho hrace.

B. 11l. METODY VERBALNE ZVUKOVE

Diskuse

,, Diskuse je zdakladni metodou filozofovani s detmi a pomdahd nam ujasnit si pojmy,
pochopit smysl cinnosti, shrnout ziskané poznatky “ (Svobodova, Svejdova, 2011, s. 75).
V prostiedi matefské Skoly je dle téchto autorek samotna diskuse velmi ¢astou metodou,
ale zarovei také pomérn¢ obtiznou. Pedagog by mél mit otazky pfedem ptipravené, aby
mohl co nejpiirozengji zareagovat na piipadné détské podnéty. Plati zde zdsada, Ze pii
komunikaci neni Spatnych odpovédi, jen nds nékteré mohou vybizet jeste¢ k blizSimu
prozkoumani, zatimco jiné jiz déle ,,rad¢ji* netfeSime.

Reflexe

Pfi uplatiiovani této metody by mél na konci kazdé¢ lekce pedagog ovérit, zda déti
vubec, piipadné jak dalece zkoumany problém pochopily, respektive jaké podnéty si ze
hry pravdépodobné odnesou. Proto je tato metoda neodmyslitelnou soucasti také reflexe
dramatické. Slouzi totiz pedagogovi jako vyznamny evaluacni ndstroj, ktery kromé
zpétné vazby navic dava vSem zucastnénym moznost zavéreCného shrnuti dalezitych
momentl dané lekce.

Mluvici predméty

Tuto metodu velmi rdda vyuzivam i béhem dne, pfi zcela béZzném kontaktu s détmi.
M4 velmi dobry Uc¢inek zejména u téch nejmensich, které jest€¢ mivaji problémy
s adaptaci. Pokud ucitelka a pozdé&ji 1 dit€¢ muze pfechodné hovofit za loutku, nenasilné
se zbofi imaginarni bariéry. Dal§i moznosti je také propujcit hlas néjakému nezivému

pfedmétu, nebo zastoupit postavu veci.
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C. IV. METODY GRAFICKOPISEMNE
Myslenkova mapa
Osobn¢ vyuzivam myslenkovou kreslenou mapu jako reflektivni zptisob détského
vyjadieni. Je mozné ji pouzit také na uvod lekce, ale 1 uprostted hodiny. Déti ji maji ve
velké oblibé, nebot’ mohou prostiednictvim kresby osobité vyjadrit vlastni asociace.

Obvykle se nad mapou vytvaii otevieny prostor pro diskusi.

C. V. METODY MATERIALOVE VECNE
Prace se zastupnymi predméty
Ani v tomto piipadé nemaji déti problém s pochopenim principu hry. Hra¢ hovofti
s rekvizitou ¢i kostymem (kostymnim znakem) postavy, jako kdyby ta byla sama
pfitomna. Naptiklad Satek ptes Zidli miize predstavovat odpocivajici maminku. Pokud

zacneme se Satkem hrat, stava se uz predmét loutkou.

3.2 Projekt v kontextu s tvoFivou dramatikou
Samotny projekt ma za sebou jiz ur€ity kus historie. VzeSel z potieb nového pojeti

pedagogiky na pielomu 19. a 20. stoleti. Do té doby se v ,tradi¢nich $kolach* ucilo
velké mnozstvi predmétt, které spiSe kopirovaly jednotlivé védni obory. Uc¢ivo bylo
striktné oddélené a nereflektovalo skuteny zZivot. Dité tak mnohdy ztracelo orientaci,
nebot’ nenalézalo logickou provazanost mezi obsahem teoretickych predmétl a jeho
vyuZitim v praxi. Vlastni invence a détské prozitky nebyly jen opomijeny, ale prakticky
zapovézeny.

Na zakladé jednotlivych piistupi a pohledli odborniki na danou problematiku se
pokusim popsat n€které rozebrat n€které oblasti, zejména pak takové pojmy, jakymi
jsou projekt a projektova metoda.

., Zazemi projektii je idea, souhrnné pojmenovand jako koncentrace. Koncentrace
ve smyslu stanoveni spolecnych ,jader”, , zakladu*, , situaci” ci ,,jednotlivych
myslenek*, kolem nichz by se koncentrovalo ucivo *“ (Valenta, 1993, s. 2-3).

Obdobnou ideu popisuje i anglicky sociolog Spencer, ktery ,,vidi koncentracni
ideu v obecném smyslu jednak cinnosti smerujici primo k sebezdachové cloveka.
(Spencer in Valenta, 1993, s. 3). Valenta (1993) zmifiuje i piedstavitele reformni
pedagogiky Decrolyho, ktery nahlizi na vzdélavani v globalnim kontextu. Domnival se

v

totiz, ze pro dit¢ je mnohem vhodnéjsi si vybavovat celistvé skutecnosti, ale pochazejici
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z kontextu, nez se nazpamét ucit sice zakladni teoretické poucky, ale pfitom zcela
odtrzené od reality.

Predstavitelem a prikopnikem projektové metody byl americky profesor William
Heard Killpatrick, ktery svym c¢lankem z roku 1918 ,, The Project Method* oteviel
dalsi, zcela novy prostor pro rozvoj této inovativni vyucovaci metody, kterd v té dob¢
sklizela velké uspéchy. ,, Projekt jest urcite a jasné navrzeny ukol, ktery miizeme
predlozit zaku tak, aby se mu zdal Zivotné duleZitym tim, Ze se bliZi skutecné cinnosti lidi

i

v zivoté* (Valenta, 1993, s. 4). Autor také vnima ukol - jadro projektu jako problém,
ktery byva vyjadifen jiz jen vyslovenim zadkladni otazky. Problém pieci vyvolava
zamysleni, fyzickou i psychickou aktivitu a tucCastnikim pfinaSi rGzné podoby
poznavani.

Domnivam se, ze tato metoda je stale aktualni a velmi pifinosnd, a to pfedevs§im
Vv prostiedi predskolniho vzdélavani, které je silné¢ zalozeno na principu integracniho,
celistvého rozvoje ditéte. ,, Prirozené celosti veci a svéta by mélo odpovidat i celostni
uceni, zvlaste pak u malych deti “ (Kantorkova, 2000, s. 77).

Projektové uceni je jiz n€kolik let soucasti mé pedagogické prace. Svoji pripravu
sestavuji do tematickych blokl, které maji kratkodoby ¢i dlouhodoby charakter.

Pfirozen¢ se mi tedy nabizela moznost vyuziti dramatické vychovy k tvorbé téchto

projekta.

3.3 Tvoriva dramatika jako prostiedek tvorby projektu
Ptedchozi kapitoly mély pfinést odpovéd’ na otazku, proC pravé tvofiva dramatika

je vhodnou disciplinou k tvorbé projekti. Prace ale samozieymé vychazi také z mé
predchozi praktické zkuSenosti S oborem dramatické vychovy. V praxi jsem méla
moznost si ovefit, ze jejim prostfednictvim 1ze rozvijet n€které charakterové vlastnosti
¢1 détské dovednosti, jako tfeba kolektivni spolupraci. Prostiedky dramatické vychovy
muzZeme vyznamné napomahat ptekonavat jejich vzajemny ostych a dokonce v détech
zvySovat sebevédomi. Détem s odliSnym matefskym jazykem navic dramaticka
vychova muze pii komunikaci se svymi vrstevniky z majoritniho prostfedi ulehcit
proces piekonavani pietrvavajicich jazykovych bariér. I proto se v projektu dale
zamétuji zvlasté na rozvoj komunikaénich dovednosti déti cizinct.

Zaroven souhlasim s témi kolegy, ¢i kolegynémi, kteti v realizaci projekti nalézaji
prostor nejen pro détskou tvofivost. Tento vybrany princip tvofivé dramatiky je

piredpokladem k projektovani. Sama zprosttedkovana projektova metoda pak détem
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Hornackové (2014) vedeni déti k samostatnosti, spolupraci, kooperaci, rozviji u nich

tvofivost a uci je fesit problémy a premyslet.

3.4 Zakladni struktura projektu
Pfi tvorbé projektu je potieba dodrzet urCitou strukturu, ktera je vazana na Ctyfi

zakladni kroky, kterymi jsou zdmér, planovani, provedeni a hodnoceni. Hornackova

(2014) a Valenta (2008) je blize specifikuji takto:

1. zamér — vychazi ze spontdnnich reakci a projevl déti, samotnym podnétem miize byt
nalada, prozitek, ndhoda. Pro vybér ndmétu u predskolnich déti vétSinou volim diskusi
v ramci ranniho kruhu. Pravé pedagog zde hraje velmi dilezitou roli, podstatné je, aby
dobfe znal déti a jejich potieby, aby umél citlivé reagovat na danou realitu. Zakladem
projektu naopak né€kdy mize byt i feSeni problému, ktery se ve skupiné projevil.
Napftiklad neochota nékterych déti pomahat druhym, piehlizeni, povySovani nad ostatni,
ale 1 prosté seznameni déti mezi sebou ve skuping, apod. Pro dosazeni spole¢ného
vychodiska z daného problému je vhodnou metodou brainstorming. Do ¢eského jazyka
je ptekladan jako ,, boure mozkii“. Tato metoda nabizi prostor pro sdélovani veskerych
napadu, ucitel je zapisuje a vysledkem je posouzeni a hodnoceni vyf¢enych ideji, pocitii
a asociacich. Tato metoda pak posouva dany problém k fazi feSeni a nakonec byva

vybran jeden, ¢i dva navrhy, které lze realizovat, nebo uspé$né zakonci konflikt.

2. planovani — pfi planovani si spolecné s détmi vybirdme téma, otazky, které nas
nejvice zajimaji a vzesSly z predchoziho brainstormingu. Prakticky sestavujeme plan a
postup budouci ¢innosti. Pfi brainstormingu postupuji tak, ze déti vyslovuji problém, ¢i
daji néjaky podnét, ktery nasledné zapis$i na papir, a dit¢ k danému slovu vytvari
jednoduchy obrézek, ktery uzavieme do bubliny (krouzku) a postupné tak vytvaiime
myslenkovou mapu, kterou mizeme v prubéhu projektu stale dopliiovat. Mapa je pro
déti 1 ucitele urcitym voditkem a zaroven je soucasti probihajiciho procesu. Na zékladé
této mapy pak pedagog vyty¢i hlavni cile projektu, které se vztahuji k danému tématu a

vychazeji ze vzdélavacich oblasti RVP PV. Cile je vhodné sestavovat podle metody
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SMART. Vytyceny cil by mél byt akceptovatelny a proveditelny, mél by mit smysl, byt

konkrétni a poméfitelny. Kazdy cil by rovnéz mél mit ¢asovy ramec realizace.

3. provedeni — pro samotnou realizaci projektu v piedskolnim vzd€lavacim zafizeni
nutn¢ pfipravuje podminky ucitel. Ten détské Cinnosti vede, podnécuje, vybizi k nim,
provazi jimi, pozoruje détskd kondni a v pfipadé potieby je nidpomocen radou ci
aktivnim vstupem. Zaroven je ziejmé, ze ucitel by mél byt hlavné pozorovatelem a
davat détem dostatecny prostor pro samostatné rozhodovani a kreativni tvorbu.

4. hodnoceni — V posledni ¢asti probihd evaluace jednotlivych aktivit a celkové
vyhodnoceni programu. Hodnoceni je tieba realizovat i béhem projektu. Tento postup,
kdy se déti a pedagog prubézné vyjadiuji k sledovanym cCinnostem, pfinasi détem
dialezitou zpétnou vazbu, ktera jim pomaha pochopit problémovou situaci. ,, V kazdém
projektu je dulezité uplatiiovat trifazovy model uceni E-U-R, ktery vychdzi
Z predpokladu, zZe témer kazdy ze zucastnénych o tématu néco vi nebo ma o néem néjakou
predstavu. Trifazovy model se v projektu vickrdt opakuje “ (Hornackova, 2014, s. 26).

E- Evokace- dava détem prostor k seznameni s novym tématem. Mély by mit moznost
a Cas na formulaci vlastnich myslenek a nazori, které souviseji s danym problémem,
nebo ndmétem.

U- Uvédoméni- v této fazi se déti vlastni aktivitou a proZitky dostavaji prostfednictvim
nabizenych ¢innosti k hlavnimu zdméru programu, kterym ma byt novy pohled na véc,
obohaceni jejich vnimani a jednani.

R- Reflexe- dle mého nazoru velmi podstatna soucast projektové metody, ktera zaroven
patii do zakladni struktury pfipravovanych lekci. Pedagog zde pracuje s dramatickou
vychovou, dité by mélo pojmenovat, co zazilo, co se mu libilo, pfipadné co se naucilo.
détem urcité poznatky a vé€domosti. Na zdklad€ zvolené¢ho tématu (jadra, problému)
prostiednictvim tvorfivé dramatiky sestavim program, ktery na danou problematiku
nahlizi z vice uhlt pohledu. Ve své diplomové praci pouzivam v nékterych obratech
termin projekt a jindy program. Vyznam obou slov je totozny. Neni odborniky striktné
vymezen. Vzhledem k tomu, ze se soustfedim na rozvoj komunika¢nich dovednosti u
déti cizincl v pfedskolnim véku, je podle mého nazoru tvorba projektu nejvhodné;si
metodou. Déti na zékladé kontextového, prozitkového uceni 1épe zapamatuji ziskané

dovednosti.
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4. PODPORA MULTIKULTURNI VYCHOVY V TVORIVE
DRAMATICE

Cizinci s sebou do nové zemé piinaseji krom¢ vlastniho matetského jazyka také
své nabozenské presvédceni a kulturu (tradice, zvyky). Migraci tak vznika spolecnost,
ktera se vyznacuje kulturni rozmanitosti, pluralitou. ,, Multikulturalitu nelze myslet bez
kultury, kterd zde nesmi byt pojata jako uzavieny systém hodnot, norem, regulativii,
ideji, kterymi se odliSujeme od jinych, ale jako vnmitiné integrovany, zivy systém
klicovych opor, jez nam umozZnuji zit a zaroven rozumét svétu a druhym lidem
(Pelcova, 2007, s. 12).

Jak jiz bylo feceno, jednim z principt tvofivé dramatiky je partnerstvi, spoluprace.
Podminkou je tolerance, respekt a ucta k druhym lidem, které jsou také spolecnymi
prioritami multikulturni vychovy.

V soucasné dobé vedou politici, ale i odbornici v médiich velmi zivé diskuse o
pfijimani uprchlikii do Ceské republiky. Zaroven je feSena otazka vztahu Ceské
spoleCnosti  k cizincim. V posledni dobé jsem také zaregistrovala zajimavé
dokumentéarni filmy, ve kterych se tato problematika fe$i optikou samotnych cizincil,
kteti jiZ néjakou dobu Ziji v naSem staté. Tyto osoby jsou bud’ medidlné¢ zndmymi
osobnostmi, nebo jsou to jen lid¢, ktefi zde nasli novy domov a zalozili u nas rodinu.

Ceska republika byla dlouha 1éta v disledku politické situace uzavienym
prostorem, cizincl zde Zilo mdalo a azyl mohl byt paradoxné udélen jen lidem
z kapitalistického zapadu. Na zaklad€ této skuteCnosti byla ceskd spolecnost az
donedavna etnicky homogenni skupinou, je velmi konzervativni a stale vykazuje velké
obavy z novych, v soucasnosti se ale rychle ménicich podminek.

Ve skolstvi je obecné viditelny narist déti cizincd, ale urCujicim bodem je
atraktivita lokality, dopravni dostupnost a moznost vytvaret samostatné komunity.
V Praze jsou matetské Skoly, kde maji ve tfid¢ vétSinu déti cizincl a pocet Ceskych deti
je minimalni. Osobné jsem se s takovou Skolou jiZ setkala v programu DVPP (dalSiho
vzdélavani pedagogickych pracovnikll). Svou praci jsem i z tohoto diivodu zamétila na

déti cizincu.

4.1 Déti cizincu — legislativni ramec
V odborné literatuie a legislativnich pfedpisech se nejcastéji setkavame s pojmem

dité cizinec. Pro vzdelavani déti cizinct je v ¢eském Skolstvi z legislativniho hlediska

podstatny zejména zdkon ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zdkladnim, stfednim, vysSim
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odborném a jiném vzdélavani, tzv. Skolsky zdkon, specielné je §16 a 20, dale vyhlaska
¢. 73/2005 Sb., resp. ¢. 147/2011 Sb., o vzdélavani deti, zaka a studentl se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami a déti, zaka a studentii mimoiadné nadanych, dale pak jesté
vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., resp. €. 116/2011 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve
Skolach a Skolskych poradenskych zafizenich a rovnéz vyhldska ¢. 48/2005 Sb., o
zakladnim vzdélavani a nékterych nalezitostech plnéni povinné Skolni dochazky,
specielné jeho § 7 Piipravné tiidy. (Linhartova, Loudova Stralczynska, 2014, s. 11)
Skolsky zakon v ustanoveni § 20 hovoii o ,, Vzdéldvani cizincii a osob pobyvajicich
dlouhodobé v zahranici“. Je ziejmé, Ze skupina, do které¢ se tadi dité cizinec, neni
stejnoroda. Jejich vzdélavaci potfeby jsou rtiznorodé a je tieba se zaméfit na
individudlni pfistup k jednotlivym détem. Dals§i termin, ktery miizeme registrovat
Vv pedagogické dokumentaci, je zkratka OMJ. Dité¢ s OMJ je dité s odliSnym matetskym
jazykem. Tento vyraz vice vystihuje oblast, ktera je dulezitd ve vzdjemné komunikaci
mezi ditétem, pedagogem, rodici a celou tfidou. Pro skolu i nejblizsi okoli je podstatné,
na jaké jazykové urovni se dité nachazi. Zda je schopno hovofit v druhém jazyce a do

jaké miry rozumi tomu, co mu fikéte.

DITE CIZINEC
Do této konkrétni kategorie se fadi déti, které nemaji ¢eské obcanstvi. DlileZitym
kritériem je druh pobytu jejich rodicu. ,, Osoby cizi statni prislusnosti podle druhi
pobytu délime na osoby s dlouhodobym pobytem, s trvalym pobytem a Zadatele o azyl ci
azylanty* (zdroj: http://www.nuv.cz/t/ciz). Je patrné, Zze skupina déti cizinca je velmi
Siroka a riiznoroda, a zahrnuje jak ty, které se v Ceské republice narodily a Gestina je
pro né rodnym jazykem, tak ty, které do CR pfijely v pozdgjsim véku a s &eitinou se

setkaly poprvé az ve Skole.

DITE S OMJ
V tomto piipad€ nerozhoduje fakt, kde se dité narodilo, ale skute¢nost, Ze je pro
n¢ho CeStina druhym jazykem. Jsou sem fazeny nejen déti cizinci, ale i ty déti, které
sice Ceské obcanstvi maji, jejich znalost CeStiny je vSak minimalni, anebo dokonce
zadna. V mateiské Skole jsem se také setkala s takovym ditétem. Rodice méli Ceské
obCanstvi, ale dlouhodobé zili v zahrani¢i, kde CceStinu dokonce ani okrajové
nepouzivali. Jejich dit¢ se tak s formalné matefskym jazykem setkalo az pfi prvni

V.o owv v

navstéve ceske skoly.
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4.2 Pristup déti cizinci ke vzdélavani podle §kolského zikona
Z pohledu mezinarodniho prava je pro vzdélavani déti dulezitym dokumentem

Umluva o pravech ditéte. Organizace spojenych narodti (OSN) piijala dokument az v
roce 1989 a v CR byl ratifikovan a zvefejnén pod &islem 104/1991 Sb. Problematika
vzdelavani je feSena V jeho Clanku 28, ktery pfesnéji specifikuje pravo ditéte na
vzdélavani. Dit€ ma pravo na bezplatné povinné zékladni vzdélavani, mé pravo na
ziskani veskerych informaci, tykajicich se vzdélavani a miize vyuzit poradenskych
sluzeb. Smluvni staty Umluvy piijimaji opatieni, kterd vedou k podpofe pravidelné
Skolni dochazky, aby tak eliminovaly nebo alespon snizily poCty déti, které Skolu
nedokon&i. Umluva zaroveii stanovi tdm signatafim, u nichZ existuji etnické,
nabozenské nebo jazykové menSiny nebo Ziji 0soby domorodého puvodu, Ze nesmi
ditéti néalezejicimu k takové menS$in€ odpirat pravo aplikovat své kulturni tradice,
nabozenské vyznani a jazyk.

V Ceské republice (dale jen CR) je smérodatnym dokumentem zakon &. 561/2004
Sb., tedy $kolsky zakon. Ptistup k zakladnimu vzdélavani a ke $kolnimu stravovani maji
dle ustanoveni § 20 tohoto zdkona Zaci cizinci bez ohledu na statni ptislusnost (obcané
stati EU nebo obcané tfetich zemi). Je nezbytné naplnit pravo ditéte na bezplatné
zékladni vzdélavani, deklarované Umluvou o pravech ditéte.

V matefské Skole jsou déti cizincii pfijimany dle takovych kriterii, Ze cizinci z
Evropské unie (dale jen EU) maji pfistup ke vzdélavani a Skolskym sluzbam za stejnych
podminek jako ob&ané CR. Na tyto déti se vztahuje ustanoveni § 1 odst. 6 Vyhlasky &.
73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zaki a studentli se specialnimi vzdélavacimi potfebami.
Spadaji tak do skupiny déti, pochazejicich ze socidlné znevyhodnéného prostiedi s
nedostatecnou znalosti vyucovaciho jazyka. Cizinci, ktefi nejsou obcany EU, maji
zajistén piistup k predskolnimu vzdélavani za stejnych podminek jako statni ob&ané CR
za podminky, Ze na naSem uzemi maji opravnéni k pobytu delsi jak 90 dnti, poptipadé

zvlastni pravni postaveni cizince.

4.3 Vzdélavaci potireby déti ze socialné znevyhodnéného prostiedi
Ramcovy vzdé€lavaci programu pro piedskolni vzdélavani (RVP PV) 1 skolsky

zékon v § 16 blize specifikuje skupinu déti pochazejicich ze socialné znevyhodnéného
prostiedi. Skola zajistuje pedagogickou, & specialné pedagogickou podporu,

odpovidajici individudlnim vzdélavacim potfebam téchto déti. Jednotlivou podporu déti
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fesi vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. o vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami a
zakl mimotadné nadanych. Podplrna opatieni (PO) jsou rozd€lena do péti stupiil.
Prvni stupeni podpory piitom vypracovava skola samostatné bez doporuceni Skolského
poradenského zafizeni. Plan pedagogické podpory (dale jen PLPP) mize byt
vypracovan pro déti cizinct, ktefi maji jen minimalni obtize ve vzdélavéani. Jedna se o
déti, které disponuji pokrocilou znalosti jazyka a potfebuji jen minimdlni Gpravy
Vv personalnich a materidlnich podminkach dané skoly.

Dalsi stupné podpurnych opatfeni jiz jsou vazany na doporuceni poradenského
zatizeni, v ptipadé¢ déti s OMJ posuzuje danou situaci pedagogicko-psychologicka
poradna. Vyuka cestiny jako druhého jazyka pro déti s odliSnym matefskym jazykem je
garantovana v rozsahu patnacti minut ¢tyfikrat tydné.

Réamcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (dale jen RVP PV)
vymezuje hlavni pozadavky, podminky, cile a obsah pfedSkolni vzdélavani, klic¢ové
kompetence a pravidla pro institucionalni vzdélavani déti predskolniho veku.
Doporucuje maximalné pfizplsobit metody a formy prace individudlnim potiebdm
ditéte. RVP PV je zavaznym dokumentem pro tvorbu SVP (3kolni vzd&lavaci program).
Pro déti s pfiznanymi podpirnymi opatfenimi prvniho stupné je SVP podkladem pro
zpracovani PLPP a pro déti s pfiznanymi podplrnymi opatfenimi od druhého stupné
podkladem pro tvorbu IVP (individualni vzdélavaci plan). ( RVP PV, 2018, s. 35).

Individualizace ve vzdelavani déti cizincl se projevuje v obsahu, cilech a
pfedevsim ocekavanych vystupech pfedskolniho vzdélavani. Nelze ocekavat od ditéte,
které se doposud s ¢eStinou nesetkalo, a jeho rodice také neovladaji tento jazyk, Ze na
konci pfedskolniho vzdélavani bezchybné formuluje véty bez chyb, absolutné porozumi
slySenému slovu a bude ovladat fe¢ na urovni rodilého mluvciho.

Predpokladem tspésné adaptace cizincl a rozvoje vSech vytycenych oblasti, které
chceme u predSkolnich déti cizinch napliiovat je dobra a pratelskd komunikace vSech

zucCastnénych stran.
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5. KOMUNIKACE JE CESTOU K POROZUMENI]

CIOVék, jako €len socidlni skupiny, je vystaven komunikaci kazdy den. Ta se pro
neho postupné stava samoziejmosti a provazi ho celym zivotem. Tato schopnost naucit
se jazyku a feci je pfedmétem zkouméani mnoha odbornikd. Vzhledem k tomu, ze v
diplomové praci fesim rozvoj komunika¢nich dovednosti déti predskolniho véku, chei
se zam¢iit hlavné na jednotlivé slozky a roviny fte€i, jez budou sledovany v
intervencnim projektu. Komunikaci vénuji pak pohled jen obecny, doplnény jesté
rozborem nékterych pojmu, zejména jazyka a feci.

Komunikaci bych popsala jako podstatny zdroj informaci. Soucasna spolecnost je
na toku informaci existen¢n¢ zavisla, prenos sdéleni musi byt rychly a neustaly.

Tradi¢né je komunikace délena na verbalni a nonverbalni. Verbalni komunikace je
vniména jako mluvena fe¢. Prostfednictvim hlasového projevu, tedy feci, si dneSni
moderni lidé ptfedavaji nejriznéjsi druhy informaci, sdileji s ostatnimi své pocity,
vyjadiuji myslenky a ptani. Ve zvukovém projevu je dilezité nejen co ¢lovék tika, ale
také jak to tika. Do verbalni komunikace se fadi i pisemny projev osoby, ktery v§ak ma
uz svij specificky, individualni obsah a formu.

V situaci, kdy clov€k nepouziva slova, se samoziejmé také vyjadiuje, ale
mimoslovné, nonverbaln¢. Do mimoslovni sloZky se fadi rovnéZ mimika, pohledy, o¢ni
kontakt. Vztahy K jednotlivym osobam jsou pak Ccitelné z fyzického postoje,
posturologie a dale proxemiky jednotlivych komunikujicich lidi. Gesta samotna, jako
projev originality kazdého z nas, jsou pak pfimo kvétnatym projevem neverbalniho
vyjadfovani.

,,O neverbalni komunikaci se casto hovori také jako o reci emoci. Dité se uci od
utlého veku porozumet mimoslovnim citovym projeviim okolnich osob jako nedilného
celku. Neverbalni komunikace muze spliiovat nekolik zakladnich funkci. Jednak miize
vhodné podporovat rec¢ (regulovat tempo reci, zduraznit vyrcéené informace), nahrazovat
re¢ (ilustrovat, symbolizovat), vyjadrit emoce ¢i interpersondlni postoj (pochybovani,
naléhavost) a uskutecnit sebevyjadreni“ (Vybiral in ByteSnikova, 2012, s. 14). Jak je
patrné, oba zptisoby komunikace pfitom nelze striktné¢ oddélovat. Mluvené slovo Casto
byva doprovazeno gestem, origindlni mimikou, aby az tim vytvaielo charakteristiku
lidské bytosti.

Tvofiva dramatika, kterou profesné chapu jako prioritni prosttedek pii vzdélavani,
vychové a rozvoji predsSkolnich déti, nepochybné komplexné rozviji komunikaci,

ovlivituje tedy nejen jeji slovni, ale 1 mimoslovni slozku. Kultivuje celkovy projev
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ditéte. Ve hie, na zéklad¢ spoluprace a partnerstvi, vytvari tvofiva dramatika idedlni

prostiedi pro rozvoj komunika¢nich dovednosti. Stava se centrem komunikace.

5.1 Re¢ a jazyk
Lidskou fe¢ je mozné chapat jako rozmanity soubor zvukovych artikulacnich

projevd, které popisuji vnitini vnimani ¢lovéka. Slouzi k védomému uzivani jazyka jako
slozitého systému. Prostfednictvim feci sdélujeme vlastni pocity, pfani a myslenky, jak
uvadi Klenkova (in Pipekova, 2010). Jako individualni projev kazdého jednotlivce ma
V sob¢ vnitini a vnéjsi charakter. Ackoliv je fe€ zjevné vrozenou dispozici, je dilezité
tyto schopnosti v¢as a adekvatné rozvijet, pfedev$im samotnou verbalni komunikaci.

Jazyk lze velmi zjednodusené charakterizovat jako dorozumivaci prostiedek pro
urcitou skupinu, spolecenstvi lidi. M4 sva sémantickd pravidla a podle de Saussurea je
mozné ho chépat jako spolecensky produkt feci (in ByteSnikova, 2015, s. 10). Jazyk se
pro konkrétni uskupeni stava urcujicim komunika¢nim systémem a to jak v pisemné, tak
i mluvené formé. Je patrné, ze oba pojmy, tedy fe¢ a jazyk jsou vzajemné zcela
provazané a neoddélitelné. Ostatné tuto souvislost doklada i nasledujici citace: ,, Aby
mohl ¢lovek cesky promluvit (fec), musi Cesky umet (jazyk), jazyk se vsak miize naucit
Jjen tak, Ze se pokousi mluvit“ (Klenkovéa in Pipekova, J., 2010, s. 120).

Porozuméni ve spolecnosti zprosttedkovava komunikace, kterd je vysledkem
interakce mezi témi lidmi, ktefi rozumi spoleénému jazyku, nebo dosahli takové

komunikac¢ni Girovng, Ze je dostate¢né srozumitelna pro vSechny zucastnéné strany.

5.2 Rozvoj komunikaénich dovednosti
PiedSkolni déti se podle Végnerové (2012) nejvice rozvijeji pifedevSim

v komunikaci a interakci s dospélou osobou. Zcela pfirozené je ovliviiuji vrstevnici, ale
také vSudyptitomnd média. Pro déti cizinct, tedy s odliSnym matetskym jazykem (dale
jen OMJ), je proto velmi dulezité, vjakém véku se dostanou do cizojazycného
prostiedi, respektive kdy za¢nou navs§tévovat mistni Skolni zafizeni. V obecné roving Ize
fici, ze ¢im je v&k ditéte nizsi, tim lépe pfijima dalsi jazyk. Faktord, ovlivitujicich
osvojovani jazyka je vSak vice, takze ve€k pfesto nemusi byt vzdy dominantnim
pravidlem.

Rovnéz u predSkolnich déti je komunikace dilezitym prostiedkem socializace.
Verbalni komunikace dava ditéti SirSi prostor pro jeho vlastni vyjadieni a sdéleni

dilezitych informaci. Dit¢ pfenaSi pomérné rychle a efektivné své ndzory, na které
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ziskava zpétnou vazbu. Ve véku 5 az 6 let zdokonaluji déti vyrazn€ obsah i formu svého
verbalniho projevu.

Casto a opravnéné je kladen diraz na artikulaéni a vyjadiovaci dovednosti
pedagogii, nebot’ v tomto veéku piejimaji déti nékteré zpisoby slovniho vyjadifovani
dospé€lych osob, v matetské Skole pochopitelné zejména ucitelti. Stavaji se pro dité
vyznamnymi mluvnimi vzory, s détmi travi totiz mnohem vice aktivniho Casu nez
vlastni rodi¢e. Uroveti verbalniho projevu uéitele je velice vyznamna rovnéZ pro rozvoj

komunikac¢nich dovednosti déti s OMJ.

5.3 Interkulturni komunikace
V souvislosti s integraci déti s OMJ je potfeba zminit i termin interkulturni

komunikace, ktera podle Prichy (2010) provazela lidstvo od nepaméti. Od pocatku
lidské civilizace dochazelo k stfetim mezi riiznymi etniky a narody, které¢ samoziejmé
vyznavaly vlastni kulturu a komunikovaly prostiednictvim svého vlastniho jazyka.
Rozdilnost jazykil vSak nebyla jedinou odlisnosti. Kazda civilizace s sebou pfinasela
své postoje a predsudky k okolnimu svétu, jinym narodiim ¢i etnickym skupindm.

Dnes je termin interkulturni komunikace v podstaté ustalen. ,,Interaktivni
komunikace (intercultural communication) je termin oznacujici proces interakce a
sdélovani, probihajici v nejriiznéjsich typech situaci, pri nichZ jsou komunikujicimi
partnery prislusnici jazykové a/nebo kulturné odlisnych etnik, ndrodu, rasovych ci
nabozenskych spolecenstvi. Tato komunikace je determinovana specificnostmi jazykii,
kultur, mentalit a hodnotovych systémii komunikujicich partneru* (Pricha, 2010, s. 16).

V ramci této interkulturni komunikace pak dochazi k pfirozenym socialnim
procestim, které si ucastnici zpocatku ani neuvédomuji. Takovyto proces se nazyva
akulturace. Jak uvadi Pricha (2010), tento proces probiha spontanné piedevsim diky
vzajemné komunikaci. Jedna kultura piejima nékteré prvky z druhé, a¢ odlisné kultury,
se kterou je v trvalej$im, dlouhodobé&jsim kontaktu.

V procesu zacleniovani imigrantd do nového prostfedi také casto dochéazi k
nenasilné kulturni asimilaci. Novi obyvatelé pfichazeji do zemé& odlisného kulturniho
rdmce a pozvolna se mu ptizpusobuji. Znaky jejich plvodni kultury se vytraceji a

nahrazuji je nové tradice a dominantni prvky nové hostitelské zemé.
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5.4 Vymezena kritéria komunikac¢nich dovednosti vyuZita v intervenénim projektu
Pro leps$i orientaci rekapituluji kategorie, ve kterych budou vybrané¢ déti

posuzovany. Hodnotici Skély jsem vypracovala dle vlastnich uvah a vizi, které se mi
zdaly logické. Jsou cileny na sledovani komunikac¢nich dovednosti a pisobenim tvoiivé
dramatiky na reak¢ni a jazykovy progres vybrané skupiny déti. Jednotlivé roviny feci
jsem pfitom kombinovala v ndvaznosti na emocni, reakéni a pamétové dovednosti déti.
Z pohledu dramatické vychovy mne rovnéz zajimala artikulacni kvalita verbalniho
projevu. Ve své praci jsem vytycila tyto slozky:
1. kognitivni — kde mne zajima slovni zdsoba, vétna vazba a osvojovani pojmil, tedy
pochopeni vyznamu slov
2. regulaéni — zde sleduji dité pii procesu dramatické lekce, jak vniméa a chépe predané
instrukce, a jak odpovida na otazky pedagoga
3. expresivni — vzhledem k tomu, Ze tvofiva dramatiky pfinasi proZzitek a emoce, zajima
mne zde sebevyjadieni ditéte a popis osobnich zazitkt
4. pamétova — zde se zaméiuji na schopnost zapamatovani textu
5. artikulaé¢ni kvalita verbalniho projevu — v této oblasti se zamétuji na kvalitu,
srozumitelnost a vyslovnost hlasového projevu.
V nasledujici pasdzi blize rozeberu jazykové roviny fteci, které slouzily jako
vychozi material k vy¢lenéni kritérii, kterymi posuzuji komunika¢ni dovednosti déti

cizincl pfedskolniho v€ku v interven¢nim programu.

5.5 Jazykové roviny reci
Reé, vnimatelnou také jako zakladni jednotka jazyka, lze Elenit do &tyi zékladnich

jazykovych rovin, tedy roviny foneticko-fonologické, lexikalné-sémantické,
morfologicko-syntaktické a pragmatické (Klenkova, 2006). V této ¢asti prace popisuji
zakladni roviny a slozky feci, pro vyzkumné ucely zjednodusené a propojené tak, aby
vytvofily vhodna specifickd kritéria hodnoceni jazykovych dovednosti déti cizinct.
Sty¢nymi body byly dramaticka vychova, jazykové moznosti déti s OMJ predSkolniho
veéku a pritkaznost jejich komunikacnich dovednosti na zacatku a konci projektu. Tuto

hodnotici $kalu jsem podpofila rovnéZ €lenénim, vychazejicim z ¢lanku L. Sulové.

FONETICKO-FONOLOGICKA ROVINA
Tato rovina je dle ByteSnikové (2012) zvukovou strankou fecCového projevu.

Hlavni soucésti této roviny jsou hlasky (fonémy). Spravna vyslovnost se vaze
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k sluchové percepci, kdy je u kazdého ditéte potfeba podporovat fonematickou
diferenciaci a spradvnou fixaci hlasek. V matefskych Skolach je pfitom takovéto
posilovani sluchového vnimani béznou pedagogickou praxi.

Ve vztahu k dramatickému uméni a tvofivé dramatice je zvukova kvalita vnimana
jako artikulacni, vyslovnostni kvalita hlasového projevu, kterou je mozné nadale
rozvijet artikulaénimi a hlasovymi cvicenimi. V projektu jsem tuto cast specifikovala

jako ,,artikulaéni (vyslovnostni) kvalitu verbalniho projevu“.

LEXIKALNE-SEMANTICKA ROVINA
Odbornici u této roviny sleduji uroveinl aktivni a pasivni slovni zasoby, tedy jakym
zpusobem dité¢ chape vyznam slov, a to 1 v pfeneseném vyznamu v podobé pfislovi.
Slovni zasoba je definovéana jako ,,souhrn vSech slov daného jazyka* (ByteSnikova,
2012, s. 75), ktera dale uvadi, ze lexikalné-sémanticka jazykova rovina umoziuje
propojeni mezi jazykem a myslenim. Diky této spojitosti ve svém projektu jako dalsi
bod sledovani vytycuji ,,kognitivni sloZku Fe€i*, do které¢ krom¢ této roviny zahrnuji

jesté rovinu morfologicko-syntaktickou.

MORFOLOGICKO-SYNTAKTICKA ROVINA

Tato rovina se zamé&fuje na gramatickou stranku feci. Sleduje, zda jsou ve vétach
spravné pouZzivana gramaticka pravidla, zdali je dodrZovan ptedepsany slovosled ve
vétach, vénuje pozornost ohybani slov, sklofiovani a Casovani a také celkové tvorbé vét
a souveti. Tuto oblast 1ze podle Klenkové (2006) blize zkoumat az kolem prvniho roku
ditéte, kdy fakticky za¢ind samotny vyvoj feci. Dité do té¢ doby pouzZivd védomé jen
jedno slovo, které mé pro ného funkci véty a dité tak jednim slovem sdéluje veskeré
roku vyuziva vSechny slovni druhy. Do té doby se u déti bézné vyskytuji tzv.
dysgramatismy. Logopedicky slovnik o dysgramatismu fika, Ze je to ,,vyvojovd
odchylka, neuplné a nepresné vyvinuta schopnost (aZ neschopnost) uzivat v materské
reci spravné gramatickych pravidel “ (Dvortak, J., 1998, s. 46).

Tento zptisob kostrbaté feci s gramatickymi nesrovnalostmi je velmi cCastym
rozpoznatelnym znakem feci cizincu. Pro déti s OMJ je pochopeni gramatického
principu jazyka velmi t¢zké. Nejdiive se také nauci jen jednotliva slova, ktera pro né
vlastné znamenaji, podobné jako u ro¢niho ditéte, casto celou vétou. Pomoci jednoho

slova se tak snazi sd¢lovat vSechny informace.
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PRAGMATICKA ROVINA
Z pohledu této roviny by dit¢ mélo zvladnout pfi komunikaci vyjadfit své zameéry,
aktivné se ucastnit interakce a dodrzovat zazita pravidla konverzace. Jedna se tedy o
bézné vyuziti jazyka v praxi. Klenkova (2006) popisuje tuto schopnost jako dialog,
respektujici stfidani komunikacénich roli, ktery umoznuje vyzadat si ur¢itou informaci,

popsat situaci, vlastni pocity, prozitky a vztahy.

Klasifikace jazykovych rovin jak pise Klenkova (2006) vychazi z feCového vyvoje
ditéte. Samotné jazykové roviny se v ontogenezi feCi ditéte prolinaji. Zaroven jsou
ukazatelem feCového progresu Ci stagnace ditéte. Logopedové tak mize posoudit, jaky
je vyvoj komunikacnich dovednosti u pfedskolniho ditéte zda se jeho kvalita verbalniho

projevu nachazi v primérném pasmu, ¢i vykazuje znaky drobnych ¢i vétsich odchylek.

5.6 Zavérecné shrnuti teoretické casti
V teoretické Casti jsem se zabyvala oblastmi, které tvofi zakladni stavebni kameny

mé prace. Vymezila jsem pojmy, kterymi jsou tvofiva dramatika, komunikace, jako
prostfedek spolecenského kontaktu mezi lidmi a nahliZela jsem z obecného pohledu na
integraci cizinci a jejich pfistupu ke vzdélavani v CR. Zaujala jsem k jednotlivym
pojmim vlastni postoj a nazor a snazila jsem se pfibliZzit osobni stanoviska k danym

oblastem.
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6. PRUZKUMNE SETRENI

Predskolni vzdélavani se v dnesni dobé zaméfuje na celkovy rozvoj 0sobnosti
dité¢te. Co vsSak miize pfindSet urCité prekdzky v poznavani a uceni ditéte a
v pedagogickém pisobeni ucitele je fakt, ze dit¢ pochazi z jiného socialniho prostiedi
s odlisnym jazykem i Kulturou. Automaticky si pfi praci s témito détmi kladu otazku,
jakou z oblasti bych méla ptednostné podporovat a rozvijet. Z logiky véci mi tedy
vyplyva, ze je potieba se u téchto déti zaméfit prevazné na rozvoj komunikaéni

dovednosti.

VYTYCEN{ VYZKUMNEHO PROBLEMU
Vyzkumny problém, ktery vychazi ze samotného nazvu diplomové prace, je
zjisténi, Ze se zvySil v konkrétni matefské Skole na Praze 8 pocet predSkolnich déti
cizinci. V tomto Skolnim roce je vSak nejvice déti cizincii v poslednim povinném
roéniku mateiské $koly. Jejich troveti komunikaénich dovednosti je velmi rtizna. Skola

se Casto potyka s jazykovou bariérou v bézném kontaktu s détmi cizinci a jejich rodici.

CILE VYZKUMNEHO SETREN{

Cilem vyzkumného Setfeni je vytvofeni funkéniho intervenéniho programu, ktery
se prostfednictvim tvofivé dramatiky prioritné zaméfuje na rozvoj komunikaénich
dovednosti u pfedSkolnich déti cizinct. Dal§im cilem je méfeni urovné komunikacnich
dovednosti déti cizincl, na zakladé sbéru dat a Gvodnich kazuistik. Vysledky Setfeni
jsou zaznamenany v uvedenych hodnoticich tabulkéach, vytvotenych pro ucely prace na

zacatku a konci programu.

VYZKUMNE OTAZKY
1. Muze tvotiva dramatika z hlediska komunikac¢niho rozvoje predskolnich déti
cizincii pozitivnim zptisobem ovlivnit jejich komunika¢ni dovednosti a pfekonat tak
jazykovou bariéru déti cizinct?
2. Muze interven¢ni program, zpracovany projektovou metodou a vyuZzivajici tvotivé
dramatiky, dosahnout viditelného t¢inku v trovni komunika¢nich dovednosti u déti

cizinci v pfedSkolnim véku?
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VYZKUMNY VZOREK

Vyzkumny vzorek ptedstavuje 27 déti a z tohoto poctu je 6 déti s OMJ. Tiida je
vékove heterogenni. VEk déti se pohybuje v rozmezi od 5-6,5 let. Tiida Motylki, ve
které probihalo vyzkumné Setieni je zafizena jako tfida predskolaki. Jsou zde adekvatni
didaktické pomucky a je vybavena loutkami, kostymi a dvéma loutkovymi divadélky.
Skola u predskolakt zamérné podporuje zajem o divadlo. Loutka Alenka, ktera se pak
stala soucCasti programu, je také v inventafi tiidy. Samotna realizace programu byla
podminéna nartstem déti cizinci v matei'ské Skole na Praze 8. Do programu je zafazeno
5 déti s ukrajinskou narodnosti (3 divky a 2 chlapci) a jeden chlapec s ¢inskou
narodnosti. V prub&hu programu je kazdy den pracovano s aktudlnim poctem déti ve
ttid¢ a ucitelka sleduje v jednotlivych cvi€enich reakce déti cizinci a zaméfuje se na

jejich komunikaéni dovednosti.

METODY VYZKUMU
Prakticka ¢ast byla realizovana akénim vyzkumem kvalitativni povahy. Zakladni

metody, které jsem vyuzila v diplomové praci, byly pozorovani piimé, pozorovani
zGCastnéné, pozorovani nezucastnéné, reflexe, evaluace programu, kazuistika,
intervence a tabulka, ktera vymezuje kritéria hodnoceni komunika¢nich dovednosti
predskolnich déti. V tabulce je vyuzito Skalovani a pro vstupni a vystupni data je pouzit
»PRE-TEST* a ,,POST-TEST*, oba jsou nakonec uvedeny chronologicky za sebou, pro
jednodussi orientaci zjiStovani vysledkl déti na zacatku a konci programu.

Intervenéni program s prostiedky tvorivé dramatiky byl zahajen 25. 2. 2019 a
ukoncen 7. 5. 2019 zavéreCnym vystoupenim pro seniory. Intervencni program
Snazvem , Alencin svet“ je zaméfeny na rozvoj komunikacnich dovednosti u déti
cizincli v predskolnim vé&ku, je vypracovan projektovou metodu a vyuZziva tvofivou
dramatiku jako zakladni metodu uceni. ZastfeSujici nazev interven¢niho programu je:
»Alen¢in svét“. Program je rozdélen na 3 zadkladni bloky. Ten je podrobné&ji
rozpracovan do tydennich plant. Zékladni charakteristika a struktura programu je
uvedena v priloze ¢. 1.

Prvni ¢ast ,,Jarni kviti pro Alenku® trvala 4 tydny od 25. 2. — 22. 3. 2019, druhy dil
s nazvem ,,Na kiidlech motylich* probihal od 25. 3. — 12. 4. 2019 tedy fakticky trval
také 4 tydny. Posledni tfi tydny programu byly vénovany nacvi¢ovani, fixaci a pozdéji i
prezentaci piedstaveni sndzvem ,Hrajeme s Alenkou ptredstaveni pro seniory®.

Zkouseni se konalo od 15. 4. — 7. 5. 2019. Scénar ptedstaveni je uveden v pfiloze
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diplomové prace ¢. 2. Soucasti zminéného programu jsou scénafe lekci tvorivé
dramatiky, zamétené piedevsim na hru ditéte v roli, kdyz kazda z realizovanych lekci je
samostatné vyhodnocena. Aktivity a lekce probihaly pfevazné v dopolednich tizenych
ginnostech a vychazely z SVP gkoly. Zatazené ukazkové lekce maji piedstavit
planovani a realizaci pedagoga, ktery vyuziva ke své pedagogické Cinnosti prostiedky
tvorivé dramatiky. Zakladni charakteristika programu je uvedena v ptiloze ¢.

Pro urovani komunikaéni arovné déti jsem na zaklad¢ fe¢ovych rovin a ¢lanku L.
Sulové (http://e-psycholog.eu/pdf/sulova.pdf) vytvofila vlastni tabulku, ve které
hodnotim vybrané slozky feCi. Maji zaroven piimou vazbu k tvofivé dramatice.
V tabulce jsou na zaklad¢é vyhotovené ,,8kalovaci tabulky* uvedena kritéria hodnoceni,
ktera jsou vyjadiena ¢islem. V posuzovacich §kalach je mozné ziskat bod 1-5, kdy ¢islo
1 znamena vyborné hodnoceni a ¢islo 5 nedostatené. Skala vychazi z klasifikaéniho
modelu Skolniho zndmkovéni. Pro snazsi orientaci a upfesnéni vyznamu jednotlivych
stupiiti je pro kazdou slozku feci vypracovana samostatna tabulka hodnoceni se slovnim
popisem bod.

Soucasti vyzkumu jsou také uvedené kazuistiky déti s OMIJ, které se zamé&fuji na
jejich rodinné zazemi a individualni jazykové dovednosti. Tyto konkrétni kazuistiky
jsou pouzity jen na zaCatku vyzkumného Setfeni jako soucast pre testu, kde popisuji
podminky, které maji vliv na komunika¢ni dovednost. V kazuistikach, intervenci a
tabulkach je zachazeno se jmény déti, pro zjednoduseni jsou u jednotlivych metod
Setfeni pouzivany jejich inicialy. Konkrétné tedy u Natali — N., Artema — Ar.,
Yelyzavety — Y., Cosmina — C., Anastazie — An., Lukase (Jiaminga) — L.
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7. INTERVENCE - UKAZKOVE LEKCE PROGRAMU ,,ALENCIN
SVET«
I. CAST PROGRAMU ,,Jarni kviti pro Alenku - zahajeni
Celkova doba trvani: 25. 2. — 22. 3. 2019
Tydenni plan: 25.2.-1.3.2019

Den: 25. 2. 2019 - zacatek programu v ramci Fizenych dopolednich
¢innosti

Pocet déti ve tridé: 18

Pocet déti cizincii: 4 (3 ukrajinské déti - 2 kluci a 1 divka, 1 chlapec z Ciny)

Cil hodiny: rozvoj tecovych schopnosti, jazykovych a komunikativnich
dovednosti, rozvoj pozornosti a schopnosti naslouchat druhym,

rozvoj pohybovych dovednosti

Pouzité metody a techniky metody slovni - vypravéni, reflexe, diskuze, asocia¢ni
tvorivé dramatiky: kruh

metody mimoslovni - pantomimické
metody pripravné — rytmické hry, namétové
a pohybové hry, hra s loutkou, simulace hra v roli,

improvizacni cviceni, ucitel v roli, diskuze, myslenkova mapa

Klicova slova
pro déti cizinci: dim. zlaté slunce, modré nebe, snézenka, petrklic, bledule, sluni¢ko

Ranni aktivity pro déti cizinci

Réno 25. 2. v dobé volné hry jsem individudlné u kazdého ditéte zjistovala nasledujici
informace:

1. otazka: Co si predstavujes pod slovem zima?

2. otazka: Kdo, nebo co je Alenka?, Je to holka, nebo kluk?
SpisSe se vyjadrovali jednoslovné.

Odpovédi na 1. otazku:

C. — Snéhulak.

Ar. — Miluju slunicko.
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N. — Snih, Vitr fouka.

L. — Pada snih.

Déti si pomérne¢ dobie vedly v odpovédich. Kazda odpovéd byla adekvatni
k polozené otazce. Piesto se jejich odpovédi zuzily na jednoduchou odpovéd, nebo

slovni vyjadreni.

Odpovédi na 2. otazku:

Pro déti slovo Alenka neptfedstavovalo ze zacatku zadné konkrétni spojeni.
Nakonec jsem détem pomohla dopliujici otazkou: ,,Je Alenka holka, nebo kluk?* Pak

jiz v8ichni pochopili otdzku a odpovédéli spravné.

U stolecku nas poslouchala jedna hol¢icka ze tfidy a ta na otazku, kdo, nebo co je

Alenka, automaticky odpovidala jméno ,,Alenka®.

C. — Jetoholka.
Ar. — holka
N. — Tak se jmenuje holka.
L. — holka
Tabulka ¢. 1
1. ukazkova lekce — 1. tyden
CASOVA OBSAH POSTUP
DOTACE
EVOKACE
L Setliévime ses Svolani déti do kruhu:
Alenkou Engele bengele, tak i tak,
Ranni kruh budeme si dneska hrat.
S Alenkou se seznamime,
slunicko si zavolame.
Zimu rychle zazeneme,
tak se hezky zahrejeme.
Inspirace: H. Svejdova
5 min. Rytmick4 deklamace 1. ver§ — rytmicka deklamace
s pantomimickym Sttidavé tleskani do stehen.
doprovodem

Engele bengele, tak i tak.
O O O O
bu-de-me si dnes-ka hrat.
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5-10 min.

I1. Alenka jde za
nami do Skolky

Vypravéni
Narativni pantomima

Oo oo oo O o

2. ver$ — pantomimicky doprovod (pohybova
napodoba)
Naznacime z rukou sukynku, kterou nosi Alenka.
Ruce jsou natazené podél téla, zapé€sti jsou
ohnutd smérem nahoru. Takto mame nastavené
ruce, kdyz hovotime o Alence.

S Alenkou se seznamime

Zménime pozici rukou. Dame si dlané k tvafi a

otevieme je do Siroka, jako kdyz volame.
slunicko si zavolame.

Volame slunicko na vSechny strany.

,»Slunicko...*

3. ver§ — rytmicka deklamace

Vytleskavame rytmus verse.
Zi-mu ry-chle za-Ze-ne-me,
A A A AAA AA

Hlazeni stehen dlanémi.
tak se hezky zahiejeme.
L4 ¢ ¢ ¢

o  — stiidavé tleskani do stehen
A — tleskani
¢  — hlazeni stehen dlanémi

V jednom domecku s velkou zahradou, zila
maminka a jeji dcera Alenka.

Maminka ji mé¢la velmi rada, ale hol¢icka byla
posledni dobou velmi smutnd. Vyhybala se
mamin¢inym pohlediim a nechtéla s ni mluvit.
Maminka ji chvili nechala, myslela si, Ze je to jen
Spatna nalada a ta rychle odezni. Alenka vSak
byla den ode dne smutnéjsi a smutné;jsi. Proto se
ji jednoho dne maminka zeptala: ,,Pro€ jsi tak
smutnd hol¢icko?* Dcera mamince odpovedéla:
»Jsem smutnd, protoze je velmi dlouhd zima.
Mame krasnou zahradu, ale ta je stale pod
snéhem. Nemohu se radovat z kyticek, ty v zimé
nekvetou.” Alenka si vzdy na konci zimy, ktera
se ji zda velmi dlouha t&si na jaro, kdy slunecni
paprsky roztaji posledni zbytky sné¢hu a venku
vykvetou prvni jarni kviti. Maminka vzala dceru
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5 min.

10 min.

6 min.

10 min.

Diskuze a hra
s loutkou (ucitel
v roli)

UVEDOMENI

II. Uzemi zimy a
jara

Pohybova hra

a pantomima

IV. Zimni sochy
Pohybové hra
s poslechem hudby.

REFLEXE
Myslenkova mapa
Asociacni kruh,
diskuze

k nam do $kolky, aby si s nami mohla promluvit
0 tom, co ji trapi.

Utitelka si do komunitniho kruhu vezme loutku
Alenky a jedna s détmi prostiednictvim loutky
jako Alenka. Probiha diskuze o ro¢nim obdobi.
Jaké jsou rozdily mezi zimou a jarem. ZkouSime
hledat odpovéd’ na otazku, kdo ma rad zimu a
kdo jaro.

pomucky: lano, obrazky

Lanem rozdélime hernu na 2 poloviny (zima x
jaro). Na kazdou stranu da ucitelka obrazek
(slunce + kyticky, na druhou stranu zimu +
sn¢huldk a snih). Za¢iname na Gzemi zimy.
Prekiizime ruce, dlan¢ dame na ramena, tfeseme
se zimou a fikame: ,,Brrr, to je zima.*

Pak prestoupime do jara. Pohupujeme se, tancime
a zpivame. Je nam teplo. Postupné pfechazime z
jara do zimy a zpé&t. SnaZime se postupné déti
motivovat, aby zaviely o¢i a ptedstavily si, jak se
citi, kdyz je jim zima nebo teplo.

Hru miZeme zménit na divadlo, kdy jiz nehraji
vSechny déti, ale nékteré jsou v pozici
pozorovateld (divaki). Tuto variantu jsem také
zafadila.

pomiucky: CD — s nahravkou W. A. Mozart —
Serenada ,,Mala no¢ni hudba“ 1. véta, CD
prehravac

Ucitelka pusti hudbu. Pokud bude hrat hudba,
déti budou jarem, kdyz bude hudba pierusena,
déti vytvori sochu zimy. Motivace je, ze v zimé
vSe zmrzne.

Druha varianta

Déti vytvoii skupiny, kde bude jeden sochar
vytvaret sousosi.

pomucky: role papiru, pastelky

Déti namaluji to, co ma Alenka rada. Nebo néco,
co se o ni dozveédely. Poté, co vSichni dokresli,
poviddme si o tom, co jejich obrazky vyjadiuji.
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ZAVERECNE ZHODNOCENI DNE

Déti se prostiednictvim fikadla a loutky seznamily s postavou, ktera je bude provazet

celym programem. Zaujala je narativni pantomima, ktera jim pomohla Iépe se ztotoznit s

ptibéhem divky (loutky). NadSeny byly ze samotné hry loutky, kterou vedla ucitelka a

prostfednictvim ji s nimi vedla diskuzi o tom, jaké maji rady pocasi. V celkovém hodnoceni se

déti v podstaté rozdéleny na 3 skupiny. Prvni méla rada ptedevsim slunce, teplo — tedy jaro a

1éto, druhé preferovala zimu — stavéni snéhuldkil, zimni sporty a posledni nebyla vyhranéna a

méla rada cely rok. Pohybova hra déti bavila, nejvice vSak pantomima vyjadiujici pocity zimy,

nebo tepla. Na zacatku se nechtély 2 déti ti€astnit pantomimy, kdyz vidély jednéni ostatnich,

pridaly se k ndm. Reflexe, kterd byla vyjadfena myslenkovou mapou, se nadSené zucastnily

vSechny déti.

I. CAST PROGRAMU ,,Jarni kviti pro Alenku® — 2. lekce

Celkova doba trvani:

Tydenni plan:
Den:

Pocet déti ve tridé:
Pocet déti cizincii:

Cil hodiny:

Vzdélavaci nabidka:

25.2.-22.3.2019

25.2.-1.3.2019

26. 2. 2019 — dopoledni ¢innosti
19

4 (3 ukrajinské déti - 2 kluci a 1 divka, 1 chlapec z Ciny)

rozvoj fe¢ovych schopnosti, jazykovych a komunikativnich
dovednosti, rozvoj pozornosti a schopnosti naslouchat druhym,
rozvoj pohybovych dovednosti

D. Joker Piseni na probuzeni
Klement Slavicky - hudba Volam té sluni¢ko
Vaclav Fischer - text

J. S. Bach Braniborské koncerty

Pouzité metody a techniky = metody slovni - vypravéni, reflexe, diskuze

dramatické vychovy:

metody mimoslovni - pantomimické

metody prapravné — rytmické hry, namétové,
kontaktni a pohybové, hra s loutkou, improvizace, hra v roli
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Tabulka ¢. 2

2. ukazkova lekce — 1. tyden

CASOVA OBSAH POSTUP
DOTACE
EVOKACE Svolani déti do kruhu:
L Vstavime s Engele bengele, tak i tak,
2 min. budeme si dneska hrat.
Alenkou Alenku rano probudime,
o slunicko si zavolame.
Komunitni kruh Zimu rychle zazeneme,
tak se hezky zahrejeme.
Inspirace: H. Svejdova
rekvizity: loutka, polstaiek, Satek (kostymni
znak)
) Loutka leZi uprostfed kruhu na polstari a spi.
Diskuze Rikankou jsme ji neprobudily.
10 min. Hra v roli,
improvizace a hra s Ucitelka posila v kruhu maly polstafek. Pta se
loutkou déti, zda rady vstavaji a kdo je budi. Po diskuzi se
déti pfevazné rozhodnou pro maminku. Déti si
berou podle vlastniho rozhodnuti jeden po
druhém $atek a hraji si na maminku, ktera budi
Alenku.
Nakonec se rozhodneme, ze vzbudime Alenku
,Probouzeci pisni*“. Tuto pisen jiz déti znaji.
pomucky: CD piehrava¢, CD
>10 i Probouzeci piseft Déti doprovazi pisenn pohybem.
' ' Ih{udebné pohybovd |4 25 ¢loka
ra

Stale jesté difimam, uZ je bily den,

Unava m¢ zmah4 a tak nechce se mi ven.
Pohyb: Déti sedi na patach a jsou schoulené na
zemi.

refrén: Oj zatleskam si ru¢kama, (tleskame)
zavrtim se hned,  (pohyb v bocich)
hop skacu rychle z postylky (vyskoky)
pozdravit nas svét. (nataZené ruce
V rytmu otvirdme a zavirame dlan¢)
Déti probudily Alenku.
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2 min.

20 min.

3 min.

5 min.

II. Volame té
slunicko

UVEDOMENI
Ugitelka — hra
s loutkou

Hra na ozvénu

REFLEXE

Reflexe s rekvizitou

Hra na schovavanou

Motivace:

Ucitelka se probouzi s loutkou. Hraje ranni
vstavani v zim¢. Stale je venku tma. Kde je
slunicko? NemuzZe jej najit — vola ho.

Hra na ozvénu pomaha déti seznamit s textem.
Pani uditelka zavola prvni sloku:

Volam té slunicko

a déti opakuji po pani ucitelce

volam te slunicko.

Takto zkousime cely text pisné.

Cely text:

1. Volam té slunicko, vyjdi aspon malicko, vyjdi
Z mraku ven, zahrej chladnou zem.

2. Volam te nahoru, vvhoupni se nad horu, na
svuj modry trin, zahrej les i tun.

1. varianta

Pani ucitelka rozd¢li déti na 2 skupiny. (klasické
déleni prvni - druhy)

Skupiny stoji proti sobé v fadach, nejlépe kazda
na jednom konci herny. Prvni zacinaji. Hlasité
volaji slovo (slovni spojeni), které zada ucitelka.
Jak se skupiny vice pfiblizuji, tim se hlasitost
snizuje. Takto procvicujeme silu hlasu od piana
do forte. Skupiny se po spole¢ném setkani
uprostied tfidy vyméni a zacina skupina druhych.

pomucky: maly zluty micek

2. varianta

Stafetova hra

Déti vytvoii kruh a posilaji si Zluty micek. Kdo
ho drzi v ruce, vyslovi slovo ,,slunicko ““. Tento
den se povedly vSechny varianty.

pomucky: maly zluty micek

Déti si posilaly v kruhu zluty mi¢ a vyjadirovaly
se k aktivitam, které prozily a co se jim nejvice
libilo.

Déti hledaji ukryté slunicko. (zluty velky mic,
ktery ukryla pani ucitelka). Hra se nékolikrat
opakuje.
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II1. Sluni¢ko zahieje | pomicky: CD piehravac, relaxaéni hudba —
,,Braniborské koncerty)

Déti si lehnou na zada, zaviou si o€i a poslouchaji
hudbu, do které hovoti pani ucitelka. Déti si
ptredstavuji, ze lezi na plazi v pisku a zahiiva je
slunicko. Poenta zavéru dne, dé€ti oteviou oci ve
chvili, kdy se jich pani ucitelka dotkne

slunickem. (cilem je pochopeni, ze lidé se
slunickem vstavaji i usinaji)

cely svét

min.
5 Relaxace

ZAVERECNE ZHODNOCENI DNE
Déti si mely uvédomit diilezitost slunicka pro ¢loveka. Jak ovliviiuje nejen stfidani rocniho
obdobi v piirodé¢, ale i bézny den ¢loveéka. Do Cinnosti se zapojila s nadSenim cela tfida. Velmi
zivé se vyjadfovaly k tématu vstavani a probouzeni. Vypravély kamarddim, kdo nebo co je
probouzi. VétSina déti se shodovala na tom, Ze je budi maminka. Proto i nasi Alenku nakonec
budila maminka. Prostor byl dan i tatinkim — chlapcum, ktefi si chtéli roli také vyzkousSet.
Velkym pro meé necekanym tspéchem u déti byla ozvénova hra.

I. CAST PROGRAMU ,,Jarni kviti pro Alenku® — 3. lekce

Celkova doba trvani: 25.2.-22.3.2019

Tydenni plan: 25.2.-1.3.2019

Den: 27.2. 2019 — dopoledni ¢innosti

Pocet déti ve tiidé: 18

Pocet déti cizinci: 4 (3 ukrajinské déti - 2 kluci a 1 divka, 1 chlapec z Ciny)
Cil hodiny: rozvoj tecovych schopnosti, jazykovych a komunikativnich

dovednosti, rozvoj pozornosti a schopnosti naslouchat druhym,
rozvoj pohybovych dovednosti

Vzdélavaci nabidka:  FrantiSek Hrubin Alen¢in svét
Klement Slavicky - hudba Volam té slunicko
Vaclav Fischer - text

Pouzité metody a techniky metody slovni - vypravéni, improvizacni hry

dramatické vychovy: metody mimeoslovni - pantomimické

metody prupravné — rytmické hry, namétové,

kontaktni a hudebni a pohybov¢, hra s loutkou, improvizace,
hra v roli

metody grafické — skladani PET vicek
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Ranni aktivity pro déti cizinca

27.2.2019

1. otazka: Co mé rada Alenka?

2. otazka: Kdo té rano budi?

3.ukol:  Vytvof slunicko z PET vicek.
Odpovédi na 1. otazku:

C. — Marada jaro.

Ar. — Slunicko.

N. — Chtéla jaro. Ma rada kyticky a slunicko.
L. — Rada sluni¢ko a kyticky.

Nekteré déti se vice vyjadfovaly k polozené otazce. V tomto piipadé jiz odpovidaly rychleji na
zakladé predchozi zkusSenosti.

Odpovédi na 2. otazku:

C. — Rano meé budi tata.
Ar.— Mama.
N. — Rano mé budi maminka.

L. — Rano maminka.

K otazce ranniho vstavani vSak byly déti v odpovédich trochu nejisti a zaroven premyslely o
tom, kdo je vlastné€ rano budi.

Zadany tkol zvladly vSechny déti a ostatni se k nim postupné ptidavaly.

Tabulka €. 3

3. ukazkova lekce — 1. tyden

CASOVA OBSAH POSTUP
DOTACE

EVOKACE

1. Sluni¢ko uz
¢eka na Alenku

10 min. . -
Déti si z PET vicek tvoti vlastni sluni¢ko. Pracuji

Skladani obrazl samostatné, nebo ve skupinkach. Rozhodnuti je

Z PET vicek na nich. Kdo ma jiz sestavené slunicko, pomaha

ostatnim, nebo pozoruje vytvory jinych déti.
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2:19 min.

3 min.

15 min.

2-5 min.

Probouzeci pisen
Hudebné pohybova
hra

Prace s basni -textem
Ucitel v roli

Prace s textem

Pantomimicky
doprovod

pomucky: CD ptehravac, CD

Déti doprovazi pisen pohybem podle instrukci z
piedchozi lekce.

D¢éti si po pisnicce sednou na zem a sleduji, co
déla ucitelka.

rekvizity: zluty mi¢

Ucitelka si vezme mi¢ do rukou, predstavuje
slunic¢ko a obchazi déti, které sedi u svych
sloZenych slunicek. Odiikava pii pohybu basen.

FrantiS§ek Hrubin
Alenéin svét
Héadejte, co venku
¢eka na Alenku.

Ceka ji, co ceka tebe:
zlaté slunce, modré nebe.

Pod tou modrou oblohou
jasna voda u nohou,

do ni z vySe mezi rybky
slunce pousti zlaté Sipky.

1. Hadejte, co venku

ceka na Alenku.
Déti se postavi rozkro€mo a rytmicky se pohupuji
z jedné nohy na druhou.

2. Cekd Jji, co ceka tebe:

zlate slunce, modré nebe.
Déti se ze diepu vytahuji, rukama maluji nad
hlavou ptlkruh, jako kdyz vychazi slunicko.
Se slovy modré nebe — si polozime pravou dlan
na levou a zvedneme ruce nad hlavu jako oblohu.

3. Pod tou modrou oblohou
Ruce jsou stale spojené nad hlavou.

4. jasnd voda u nohou,

do ni z vySe mezi rybky
Stojime na Spickéch a rytmizujeme dopadem na
paty.
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15-20
min.

10 min.

10 min.

5 min.

UVEDOMENI
1. Radost ze

slunicka

Skupinova
improvizovana hra
(hra v roli)

Hra s loutkou

Pantomima

RELAXACE

5. slunce pousti zlaté Sipky.

Riiznymi sméry rychle expresivné vystielujeme
ruce zaviené v pést, jen s vytrcenym
ukazovackem.

Motivace:

Slunicko sice obcas svitilo a poslalo na zem
nékolik zlatych paprskd, ale v zapéti se opét
nekam schovalo. Alence se jiz styskalo po
slunic¢ku a rozhodla se, ze piijde sama slunicko
poprosit, aby jiz vySlo a mohly rozkvést jarni
kyticky.

Instrukce k improvizaci:

Alenka lezi doma v postylce, probouzi se, jde ven
a diva se, jestli uz pfislo jaro, jestli uz sviti
slunce.

Zjisti, ze sluni¢ko nevyslo a je smutnd. Pfichazi
jeji kamarad/ka, pta se ji, co je ji stalo. Snazi se ji
utesit. Dostane napad a zavolaji spole¢né
slunicko.

Déti pouzivaji slova z pisné ,, Voldm té slunicko *.
Déti zopakuyji 1. sloku a po chvili pfichazi dité,
které nese nad hlavou Zluty mi¢ (rekvizita
predstavuje znak slunce).

Déti vidi, Ze slunce ptichazi a maji radost.
Slunicko opakuje text z basné ,, Alencin svet“.

1. varianta

Pokud se n¢které déti stydi, mohou ke hie vyuzit
loutku. Maji moznost vyzkouset si ob¢ varianty.
2. varianta

Déti se rozdeli na dveé skupiny. Hraje vzdy jedna
skupina. Jedna piedstavuje radost a druh4 smutek.
V tento den jsme vyzkouseli vSechny varianty.
Hru ukoncime taneckem ,, Zlata brana oteviend “.

Déti si lehnou do kruhu hlavami k sobé&, natahnou
nohy, které ptedstavuji paprsky a divaji se na
oblohu, co na to fekne slunicko?

Daji si dlané na btiska a zazpivaji mu pisnicku

,, Volam té slunicko . Déti dozpivaji pisen, zaviou
si o¢i a pani ucitelka jesté pisen zopakuje.

ZAVERECNE ZHODNOCENI DNE
Tento den si déti opravdu uzily. Zapojovaly se do vSech aktivit s velkou energii a
nadSenim a zadné dit€¢ nebylo v opozici. Tato pozitivni nalada se pak prenaSela do
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atmosféry celého tydne. V tomto tydnu si déti vytvarely slunicka ze seminek, modeliny,
malovaly je, dokreslovaly paprsky na pracovnim listé, vytvarely je z knofliku, koralku,
kaminkli na zahrad¢, déti se proménovaly ve slunicka (vychazely a zapadaly,
prochazely zlatou branou, snazily se probouzet jarni kyticky) cely tyden si zkousSely
pocity radosti a smutku. Cinnosti je velmi bavily a neustéle se k nim vracely. Loutka
Alenka se béhem tydne stala soucasti nasi tiidy a déti si s ni hraly i v odpolednich
hodinéch.

I. CAST PROGRAMU ,,Jarni kviti pro Alenku® - 2. tyden

Celkova doba trvani: 25.2.-22.3.2019

Tydenni plan: 4.3.-15.3.2019

Den: 4.3.2019

Pocet déti ve tiidé: 20

Pocet déti cizincii: 5 (4 ukrajinské déti — 2 kluci a 2 divka, 1 chlapec z Ciny)
Cil hodiny: rozvoj feCovych schopnosti, jazykovych a komunikativnich

dovednosti, rozvoj pozornosti a schopnosti naslouchat druhym,

rozvoj pohybovych dovednosti

Pouzité metody a techniky = metody slovni — vypravéni, reflexe

dramatické vychovy: metody mimoslovni — pantomimické
metody pripravné — rytmické hry, nameétove,
kontaktni a pohybové
hra s loutkou, simulace hra v roli, improviza¢ni cviceni,

ucitel v roli, diskuze, myslenkova mapa

Vzdélavaci nabidka: didaktické karticky jarnich kvéta
Jiti Zagek Jarni fikadlo!
pisen Zlata brana otevi‘ena.

Ranni aktivity pro déti cizincu
Rano 4. 3. jsem v rannim bloku individualné u kazdého ditéte zjistovala nasledujici informace:

1. otazka: Co mé rada Alenka?

54



2. otazka: Vi3, jak se jmenuje tato kyticka? (pracovali jsme s didaktickymi karti¢kami jarnich
kvétin — snézenka, petrkli¢ a narcis) K dispozici jsme méli didaktické listy s fotkami kvétin.
Déti samoziejme neveédély Ceské nazvy kvétin. Zacaly je tedy popisovat.

Odpovéd’ na 1. otazku:

C. — Marada jaro.

Ar.  Slunicko.

N. — Cht¢la jaro. M4 rada kyticky a slunicko.

L. — Rada slunicko a kyticky.

Y. — Maminka.

ukol: Nakresli kvétinu.

Nejlépe si v8echny déti poradily s kresbou — vsichni nakreslili kvétinu
Tabulka ¢. 4

4. ukazkova lekce - 2. tydne

CASOVA OBSAH POSTUP
DOTACE

EVOKACE Motivace: Zima se jesté pretahuje se slunickem o

svoji moc. Zazeneme ji do svého zimniho
I. ZaZeneme zimu kralovstvi. U¢itelka hraje s détmi s loutkou.
pry¢

5 min. Komunitni kruh Zimo, zimo, tdhni pry¢,

Hra s loutkou nebo na t& vezmu bi.

Odtahnu té za pacesy
za ty hory, za ty lesy.
Az se vratim nazpatek,
svlecu zimni kabatek.

1. Zimo, zimo, tahni pryc,

Pantomimicky nebo na té vezmu bic.

doprovod Déti se drzi v kruhu za ruce a rytmicky dupaji
nohami do zemég.

2. Odtahnu té za pacesy

za ty hory, za ty lesy.
Déti se drzi stale v kruhu za ruce a pietahuji se
rukama na jednu a druhou stranu.

3. Az se vratim nazpatek,
Déti vyskakuji na horu.
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5-10 min.

10 min.

15-20
min.

15 min.

Hudebné pohybova
hra

UVEDOMENI

I1. Slunic¢ko
probouzi
jarni kviti

Pohybova hra

Hra s loutkou
Ugitel v roli

RELAXACE

111. Kvétinova
zahrada

svlecu zimni kabatek.
Vyhazuji rukama nad hlavu.

Motivace: Vyhnaly jsme zimu ven a pustime
slunce sem.

Déti tanci a zpivaji pisen ,, Zlatd brana oteviena “.
Zlata brana oteviena, zlatym kli¢em odemcena.

Kdo do ni vejde, tomu hlava sejde.

At je to ten nebo ten, prastime ho kostétem.*

Hra se opakuje podle ptani déti. V posledni hie se
chycené dité stava slunickem.

pomucky: obrazky kvétin, ¢elenka pro Slunicko,
klavir, Zluty Satek

Motivace:Vsechny déti si v herné posadi na zem.
Pted sebou maji otoceny obrazek jarni kvétiny.
Ucitelka vybrala jen 4 druhy (petrkli¢, snézenka,
narcis a bledule).

Kazdé dité kromé slunicka si lehne skrémo na
brisko a ¢eka, az se ho dotkne sluni¢ko. Potom si
vezme obrazek s kvétinou a vyrlsta do vysky,
kterou si samo ur¢i. Ucitelka na klavir hraje
melodii pisné ,, Voldam té slunicko ““. Slunicko ma
na hlavé celenku z paprskt a hladi déti Zlutym
Satkem. DéEti mohou zpivat, nebo jen poslouchat
melodii.

Motivace: Alence krasné vykvetla zahrada. Jde
se podivat jaké kyticky ma na zahradé.

Ucitelka hraje s loutkou hru, o tom Ze zapomnéla
nazvy kyticek. Nékteré déti jiz radi nazvy, kdyz
nevi odpoveéd’ Zadné dit€, poradi jim pani
ucitelka.

1. varianta: Poprosi je, aby stejné kvétiny
vytvoftily skupiny.

Alenka navstévuje jednotlivé kvétinové zahrady.

2. varianta: Ucitelka vymysli pro kazdou situaci
jinou naladu. (nemocna kvétina, dobra zprava

apod.)

3. improvizaéni hry téma: Co trapi kvétiny?
pomucky: PET vicka
Déti ve skupinkéch tvoii z vicek kvétinové

zahradly.
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ZAVERECNE ZHODNOCENI DNE
Dnes déti nejvice bavily improvizaéni hry. Rozvijely vlastni fantazii a vytvately
zajimavé rozhovory kvétin v zahradach. Fiktivni dramatické hry hrély i pii pobytu na
zahradé. Vytvarely skupinky a improvizovaly podle vlastnich pfedstav. Tuto hru jesté
obohatily hrou na sochy, kdy si prodavajici vybiral kamenné kvétiny.

I. CAST PROGRAMU ,,Jarni kviti pro Alenku® - 3. tyden

Celkova doba trvani: 25.2.-22. 3.2019

Tydenni plan: 11.3.-15.3. 2019

Den: 13. 3. 2019

Pocet déti ve tiridé: 20

Pocet déti cizincii: 6 (5 ukrajinskych déti — 2 kluci a 3 divky, 1 chlapec z Ciny)
Cil hodiny: rozvoj fe¢ovych schopnosti, jazykovych a komunikativnich

dovednosti, rozvoj pozornosti a schopnosti naslouchat druhym,

rozvoj pohybovych dovednosti

Pouzité metody a techniky = metody slovni — horka zidle, reflexe
dramatické vychovy: metody mimoslovni — pohybové, tane¢ni drama, zivé obrazy,
metody grafické - vytvarné ¢innosti
metody prupravné — rytmické hry, nimétové,
kontaktni a pohybové
simulace hra v roli, improviza¢ni cvicenti,

ucitel v roli, diskuze, myslenkova mapa

Vzdélavaci nabidka: didaktické karticky jarnich kvéta
FrantiSek Hrubin Jaro!
Brian Crain-Yiruma Moonlight

Ranni aktivity pro déti cizinci
Rano 13. 3. jsem v rannim bloku individualné u kazdého ditéte zjistovala nasledujici informace:
1. otazka: Jak se jmenuje kyticka na obrazku? (déti s pojmy pracuji nékolik dni)

Vybranymi kvétinami byla snézenka, bledule, petrkli¢ a tulipan.
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Odpovéd’ na 1. otazku:
C. - Snézenka. To je zvonek. Petrkli¢c. Tenhle si nepamatuju.
Ar. - Snézenka. Tulipan. Petrkli¢. A nevim.

N. — Tohle je snézenka, to je asi bélka a Zluty je petrklic. Tohle je tulipan.

L. — Tohle je petrkli¢ a snézenka. Myslim Ze, je tulpan (realna vyslovnost ditéte) a tohle
nevim.
Y. — Snézenka. To asi zvon a bledula (takto vyslovila ndzev rostliny) a nevim.

An. - To vim. Petrkli¢ je krasn¢ zluty. Snézenka a bledule jsou bile. Maminka ma rada tulipan.

Tabulka ¢. 5

5. ukazkova lekce - 3. tydne

CASOVA OBSAH POSTUP
DOTACE
EVOKACE pomucky: ¢tvrtky, tempery, niizky, barevné
papiry, houbicky, lepidlo, niizky, Sablona na kvét
snéZenky

I. NéZné snéZenky
Vytvame cinnost Déti houbi¢kami vytvately barevné pozadi na bilé
20min. ctvrtky. Potom si obkreslovaly kvétiny,
vystiihovaly stonky a listy. Po zaschnuti
barevného pozadi své papirové modely lepily na

ctvrtku.
UVEDOMENI pomucky: melodie z CD Brian Crain-Yiruma,
Moonlight
3:32 min. | Tanecni drama. Piehrava¢ CD
Motivace: Déti jsou malymi seminky v zemi,
zacne na n¢ svitit slunicko. Oni postupné rostou.
Az z nich vykvetou krasné rostliny, které se toci
za sluncem. Také na né zaprsi dést, ktery
s nadSenim vitaji. Nakonec slunce zapada a
kvétiny usinaji.
RELAXACE
I1. Sluni¢ko
probouzi Pani ucitelka chodi po tfid¢ a kazdé dité
jarni kviti pohlazenim proméni z kvétiny na dité. Poda
10-15min. vybranému ditéti plySovou kvétinu a ten popisuje

vlastni pocity. Mluvi ten, kdo ji drzi v ruce.
Vysttidaji se vSechny déti, které chtéji mluvit.
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1 min.

15-20min.

10 min.

EVOKACE
I11. Jaro uz jetu!

1V. Kdo prFirodu
nevidi!

Zivé obrazy

Hra v roli

Horka zidle

REFLEXE

V. Co mam udélat,
kdyzZ se déje néco
zlého?

Diskuze

Motivace: Ucitelka chodi kolem sedicich déti a
opakuje basen, kterou jiz déti umi.
JARO
Tata vCera na venku
Nasel prvni snézenku,
Vedle petrklic,
Zima uz je pryc.

Déti ¢ekaji na posledni vers, na ktery vyskoc¢i na
horu.

Motivace: Déti opét vytvori skupinky az na
jedno vybrané dité. Hru mlze zacit 1 ucitelka

v roli vandala. Skupiny vytvofi sousosi kvétinové
zahrady, lesa apod. Nicitel si ni¢eho nevazi a vie
ni¢i. Ceho se dotkne, pada na zem, piestava byt
sochou. Hra se opakuje.

DalSi varianta: Kazisvét reaguje na tder do
tamburiny, vZdy kdyz uslysi zvuk, néco rozbije.
Pfiroda miiZe byt imaginarni.

Do horké Zidle usedd nezbeda. Jsou mu kladeny
otazky. Nakonec skupina dojde k feSeni situace.

Déti sedi v kruhu a podavaji si Cepici nicitele.
Kazdy odpovidé na otazku: Co by d¢lal, kdyz by
vidél nékoho nicit stromy, zahony, nebo néco
podobného.

ZAVERECNE ZHODNOCENI DNE
Ptekvapenim pro mne bylo zjiSténi, sjakym zapalem déti feSily situaci, kdy

n¢jaka osoba nicila ptirodu a mohly tento problém fesit s konkrétnim hra¢em v ,,Horké

zidli*. Jednoho takového sezenim jsem se osobn¢ Ucastnila a argumenty déti byly velmi

vécné a pro mne dosti nepiijemné.
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8. VYSLEDKY VYZKUMNEHO SETRENI

SBER A ZPRACOVANI DAT ,,PRE — TEST*

V lednu 2019 jsem zacala postupné zpracovavat prvni data, kterd vychazela
z informaci o détech, které jsem méla z predeslého pololeti. Pribézné jsem veskeré
vysledky zaznamenavala, na zacatku programu jsem je vyhodnotila a zapsala do
uvodniho formuléafe. Pfed zacatkem programu jsem je vypsala do tabulky ,,PRE-
TESTU*.

Vyhotovené kazuistika na zacatku programu slouzi k podrobné&jsi charakteristice
déti, zaroven je chapu jako doplitkovou metodu vyzkumu pro ucel vyzkumného Setfeni.
Jsou zamétené na veék déti, dobu, po kterou navstévuji matefskou Skolu, rodinné
jazykové zdzemi, jazykové dovednosti, postoj a pfistup ditéte k tvofivé dramatice a
Vv neposledni fad¢ jsem popsala GspésSnost ditéte pii testech Skolni zralosti.

Pro ur¢ovani komunikaéni urovné déti jsem na zakladé fecovych rovin a ¢lanku L.
Sulové  (http://e-psycholog.eu/pdf/sulova.pdf) vytvofila vlastni tabulku, ve které
hodnotim vybrané slozky feCi. Maji zaroven piimou vazbu k tvofivé dramatice.
V tabulce jsou na zakladé vyhotovené ,,Skalovaci tabulky* uvedena kritéria hodnocenti,
ktera jsou vyjadiena ¢islem. V posuzovacich Skalach je mozné ziskat bod 1-5, kdy &islo
1 znamena vyborné hodnoceni a ¢islo 5 nedostatené. Skala vychazi z klasifikaéniho
modelu Skolniho znamkovani. Pro snazsi orientaci a upfesnéni vyznamu jednotlivych
stupniil je pro kazdou slozku fe¢i vypracovana samostatna tabulka hodnoceni se slovnim

popisem bodi.

8.1 Tabulky hodnetici jednotlivé slozky Fe¢i
Tabulka €. 6

|. Kognitivni znalosti

1 2 3 4 5
Dité ma bohatou  Dité ma velkou Dité ma Dité ma omezenou Dité ma
slovni zasobu. slovni zasobu. Zna dostateCnou slovni  slovni zasobu. minimalni, nebo
Z komunikace nékteré specifické  zasobu. V bézné BéZna komunikace  Zadnou slovni
neni poznat, Ze je  pojmy druhti komunikaci obcas  je obtizna. Vétna zasobu. V bézném
rodi¢, nebo rostlin Zivogéicht hleda spravny vazba obsahuje kontaktu s ditétem
rodice cizinci. apod. Vétna vazba  vyraz. Nékdy dysgramatismy. je prekazkou
Znalost je vyjimecné nerozumi Dit¢ ma osvojené  komunikacni
rozsifena i o obsahuje vyznamu slov jen zékladni pojmy  bariéra.
specifické pojmy  dysgramatismy. pouzivanych pottebné k bézné
druhd rostlin V bézné organizaci dne.
zivocicht apod. komunikaci.
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Vétna vazba Vétna vazba
neobsahuje obsahuje obcas
dysgramatismy. dysgramatismy.

Komentaf: Tabulka ¢. 6 se zaméfuje predevsim na slovni zasobu, vétnou vazbu a osvojeni
pojmil v feci.
Tabulka ¢&. 7

I1. Regulaéni dovednosti

[N
N
w
SN
a1

Dité vyborné Dité velmi dobie Dité dobfe reaguje  Dité hiife reaguje ~ Dité nereaguje na
reaguje na reaguje na na instrukce na instrukce instrukce
instrukce instrukce dospélého a dospélého a dospélého a neni
dospélého a dospélého a odpovida odpovida nepfesné¢  schopno odpovidat
odpovida odpovida adekvatné na na zadané otazky.  na zadané otazky.
adekvatné na adekvatné na zadané otazky.
zadané otazky. zadané otazky.

Komentat: Tabulka €. 7 popisuje reakce ditéte na instrukce a otazky dospélé osoby.

Tabulka ¢. 8

I11. Expresivni sloZka Fe¢i

[EEN
[\S]
w
N
o1

Dité Dit¢ je schopno Dité je schopno Dité je schopno Dité neni schopno
je schopno velmi dobie dobie verbalné Casteéné verbalné  verbalné popsat
presné verbalné verbalné popsat popsat vlastni popsat vlastni vlastni emoce a
popsat vlastni vlastni emoce a emoce a prozitky.  emoce a prozitky.  prozitky.
emoce a prozitky.
prozitky.

Komentar: V tabulce €. 7 je zamérena na schopnost ditéte vyjadiit vlastni emoce a prozitky.

Tabulka ¢. 9

1V. Pamétova slozka reci

=
N
w
SN
(6]

Dité si velmi Dité si pomérné Dité si dobie Dité se Spatné uéi  Dité neni schopno
rychle rychle zapamatuje  zapamatuje kratky  text i po se naucit a
zapamatuje kratky text. text. né&kolikatém zapamatovat
kratky text. opakovani. kratky text.

Komentar: Tabulka ¢. 9 vyjadiuje schopnost dité zapamatovat si kratky text.
Tabulka €. 10

V. Artikula¢ni kvalita verbalniho projevu

[N
N
w
ESN
(S}

Dité hovoti bez Dité hovoti s Dité& hovofi s Srozumitelnost Dité se nedokaze
prizvuku, drobnym ptizvukem, verbalniho projevu  vyjadrit. Neni mu
srozumitelnost ptizvukem, srozumitelnost fe¢i  je velmi Spatna. rozumét.

feci je vyborna. srozumitelnost fe¢i  je dobra.

je velmi dobra.

Komentar: Tabulka ¢. 10 sleduje vyslovnost déti a hodnoti kvalitu verbalniho projevu.
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8.2 Prezentace a analyza vysledki ,,PRE-TEST* a ,,POST- TEST*

Vysledky z prvniho Setfeni jsem zkompletovala v inoru 2019. Do programu bylo
zapojeno 6 déti ve véku 5-6,5 let. Ve skupiné jsou 3 dévcata a 3 chlapci. Do programu
je zatazeno 5 déti s ukrajinskou narodnosti (3 divky a 2 chlapci) a jeden chlapec s
¢inskou narodnosti. V nasledujici tabulce ¢. 11 jsou uvedeny hodnoty métfené a
sledované u jednotlivych déti cizinct v predskolnim véku. V posuzovacich skalach je
mozné ziskat bod 1-5, kdy ¢islo 1 znamena vyborné hodnoceni a ¢islo 5 nedostatecné.
Skala vychazi z klasifikaéniho modelu 8kolniho znamkovani. V tabulkach jsou
pouzivané nasledujici inicialy jmen déti. Natali — N., Artema — Ar., Yelyzavety — Y.,
Cosmina 