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Abstrakt

Bakalarska prdce zpracovava téma zaclenovani déti ze sociokulturné znevyhodnéného
prostfedi do kolektivu materské Skoly. Jejim cilem je identifikovat efektivni metody
a pristupy uciteld pfi zaclenovani déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi
do kolektivu materské Skoly. Prace je rozdélena do dvou ¢asti. Teoreticka ¢ast zahrnuje
rodinu a socidlni a emocni vyvoj ditéte v predskolnim véku. Dale vymezuje pojem dité
ze sociokulturné znevyhodnéného prostfedi a zabyva se soucasnym systémem
pfi zaclenovani déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi, véetné spoluprace
materskych Skol s rodinami a s dalSimi institucemi a odborniky na vzdélavani déti
v predskolnim véku. Pro praktickou ¢ast prace bylo zvoleno kvalitativni vyzkumné
Setfeni. Zpracovany byly dvé pfipadové studie, které nalézaji odpovédi na to, jakym
zpUsobem, a za jakych podminek jsou zaclefiovany déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostredi do kolektivu materské Skoly. K tomuto vyzkumnému Setreni

bylo vyuzito metod hloubkového rozhovoru a zu¢astnéného pozorovani.
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Abstract

The bachelor thesis is processing the theme of integration of children
from socioculturally disadvantaged environment into the collective of kindergarten.
Target of this bachelor thesis is to identify effective methods and approaches of teachers
during integration of children from socioculturally disadvantaged environment
into the collective of kindergarten. The thesis is divided into two parts. Theoretical part
includes family and social and emotional development of preschool-aged child.
Further it defines the concept of a child from socioculturally disadvantaged environment
and deals with current system during integration of children from socioculturally
disadvanteged environment, including cooperation between kindergartens and families
and other institutions and experts for education of preschool-aged children.
For the pracital part of the thesis it was chosen a qualitative research.
There are processed two case studies in this work, which look for how and under what
conditions are integrated children from socioculturally disadvantaged environment
into the collective of kindregarten. For this research survey were used methods

of in-depth interview and participant observation.

Key words:

Child from socioculturally disadvantaged environment; collective of kindergarten;

integration; methods and approaches
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uvoD

Zaclenovani déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi do kolektivu materské
Skoly je aktudlni téma, jehoZ problematika ma v SirSim pojeti své zastoupeni v plsobeni
napfi¢ vSemi spole¢enskymi urovnémi. V Zivoté obecné plati, ze pokud chceme
dosahnout jakékoliv zmény, musime nejprve investovat energii do nejslabsiho ¢lanku.
Budeme-li usilovat o pokrok ve vzdélavani nasich nejzranitelnéjsich déti, zuslechtujeme
tim celou spolecnost. Dillezité pfitom bude pfihliZzet ke skutecnosti, Ze kazdd bytost chce
byt soucdsti celku a vzkvétat bude jediné tehdy, pohybuje-li se v ptiznivych podminkach.
V praxi toto uvédoméni prindsi do materskych Skol novy nadech v podobé modelu

komunitni Skoly, otevirajici prostor pro uplatnéni osobnostnich a socidlnich kvalit.

Bakalarska prace je rozdélena do dvou c¢asti. Teoretickd ¢ast je vénovana zdkladnim
oblastem, které Uzce souvisi s problematikou zaclenovani déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostiedi do kolektivu materské Skoly. Druha cast prace
je empirického charakteru a predstavuje dvé pripadové studie, jejichz cilem bylo
identifkovat efektivni pfistupy pfi zaClenovani déti ze sociokulturné znevyhodnéného

prostfedi do kolektivu materské skoly.

Tato prace mlzZe byt inspiraci pro zacinajici ucitele, ktefi chapou dulleZitost tématu,
jemuz jsem se vénovala v této praci, jsou si védomy svého postaveni v roli pedagoga
a vlivu, ktery z tohoto postaveni vyplyva, a hledaji efektivni pfistupy v podminkdach

inkluzivniho vzdélavani.



1 RODINA

Definovat rodinu je velmi obtizné. Budeme-li brat v potaz nejshodnéjsi ukazatele,
které jsou charakteristické pro rodinu v jejich vSech odliSnostech, podle Dunovského
a Kovarika (1999) je

mozno chdpat rodinu jako malou primarni spolecenskou skupinu, zaloZzenou na svazku muzZe a Zeny,
na pokrevnim vztahu rodi¢li a déti ¢i vztahu jej substiuujicim (osvojeni), na spole¢né domacnosti,
jejiz clenové plni spolecensky uréené a uznané role vyplyvajici ze souziti, a na souhrnu funkci, jez podminuji
existenci tohoto spolecenstvi a ddvaji mu vlastni vyznam ve vztahu k jedinciim i k celé spole¢nosti
(s.91—92).

Nejvyznamnéjsim poslanim rodiny je od samého pocatku ochranovat a pecovat
o své Cleny, a to zejména tehdy, kdyZz nejsou schopni se o sebe postarat sami.
Jeji existence je tedy nutné nezbytnd k naSemu prezZiti. Skrze rodinu dochazi
k télesnému, dusevnimu i duchovnimu rozvoji clovéka. Rodina je protkana nejriiznéjSimi
vztahy, funkcemi a ukoly, které se neustdle vyviji. Rodina se adaptuje na spolec¢enské
zmény, otevird i uzavird se pred okolnim svétem tak, aby udrZela ¢lovéka nazivu.
Zasahuje do vsech fazi Zivota ¢lovéka, z ¢ehoZ je patrné, Ze velmi ovliviiuje jeho Ziti
a v pripadé selhavani v plnéni svych funkci, pfedstavuje pro ¢lovéka nebezpedi jeho

ohroZenim na nejzranitelnéjsich mistech (Dunovsky & Kovatrik, 1999).

1.1 Vyznam rodiny pro dité

Pro dité predstavuje rodina vzorové prostredi, kde se uci nejen zakladnim vzorclim
chovani, ale i veSkerym dovednostem a strategiim, které pozdéji uplatni i ve vztazich
mimo rodinu, tedy ve spolecnosti. Dité se do rodiny rodi, ziskdva genetickou vybavu
od svych rodicl a také ma pusobeni rodiny vyznamny vliv na télesny, dusevni i socialni

rozvoj ditéte (Dunovsky & Kovarik, 1999).



To, jakym zplisobem se bude dité zaclefiovat do kolektivu materské skoly, je ovlivnéno
okolnostmi uz na samém pocatku Zivota ditéte. JelikoZz je dité v raném poporodnim
obdobi velmi citlivé a intuitivni, vysoce vnima, jakym zplisobem s nim matka zachazi.
Dulezité je prvotni pfijeti ditéte bez ohledu na jeho pohlavi, vzhled a jeho potieby
(Kotatkovda, 2014). Skrze intimni vztahy s matkou a dalsimi ¢leny rodiny, dochazi
k tzv. primarni socializaci. Dité se poprvé dostava do kontaktu se spolecnosti a kulturou,

a tim se uci zakladni vzorce sociokulturniho chovani a mysleni (Helus, 2015).

V této souvislosti se socidlni psychologie zabyva dllezitym tématem, a to sice
plsobenim rodiny na Skolni Uspésnost ditéte. Ta se odrazi od tfi zakladnich cinitel( —
socioekonomického statusu, vychovného stylu a rodinné struktury. VSechny tyto faktory
hraji velkou roli vsocidlnim sebeuvédomovani a hledani uplatnéni jedince
ve spoleénosti. Dité se vrodiné stfetdva se zakladnimi socidlnimimi a kulturnimi
hodnotami tak, jak mu je rodina predklada. Z téchto hodnot a norem si jiz v Utlém véku
utvari urcitou hierarchii, podle které se bude v Zivoté orientovat (Dunovsky & Kovafrik.,
1999). Skolni Uspésnost tedy zdaleka neni jedinou oblasti, ktera je ovlivnéna vnitinim
fungovanim rodiny. V SirSim pojeti ma Skolni Uspésnost ditéte presah do sfér celkového

sebeprosazeni, vykonu a zZivotni Uspésnosti (Helus, 2015).

NasSe spolecnost se skladd z Zebricku stupnu, které jsou zavislé na ekonomickych,
kulturnich, socialnich a politickych vysadach a zdrojich (Safr, 2018). Socialni status rodiny
udava, jak je rodina schopna ,vytvaret a konzumovat spolecensky cenéné statky,
coz predstavuje kapacitu nejen financni, ale také znalostni a kulturné kompetencni”
(Safr, 2018., s. 124). Socioekonomicky status rodiny je definovan socidlni tfidou,
ke které rodina ndlezi na zakladé vzdélani, pfijm0 a vlivnosti povoldni jejich ¢lend

(Helus, 2015).
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V kazdé rodiné je mozné rozpoznat urcité aplikované vychovné vzorce, které Ize rozdélit
do nékolika vychovnych styll. Zakladni ¢lenéni podle Baumrindové (1991) predstavuje

styl autoritarsky, styl povolujici a styl opfeny o autoritu.
Autoritarsky (direktivni) styl

Vroding, kde se uplatnuji prvky direktivniho vychovného stylu, se bude dité casto
setkdvat s prikazy ze strany rodi¢e. Osobnost ditéte nedostava pfilis prostoru k tomu,
aby se projevila. Vazne zde komunikace a velkou roli ve vychové hraji tresty a odmény.

Pokud je dité poslusné, bude odménéno.
Povolujici (permisivni) styl

Diaraz je kladen na volnost. Dité nedostava kvalitni zpétnou vazbu, ale rodi¢ véri,
Ze se samo ponauci a prijde s feSenim. Proto je dité omezeno minimalnimi hranicemi

a mUZe mu chybét urcita stalost a rad.
Styl opfeny o autoritu

Ditéti nechybi diky nastavenym pravidlim fad. Rodic je ditéti vzorem a ve vychovnych
situacich se opird o srozumitelnou komunikaci. Ve vychové se dbd na dlslednost,

nikoliv vSak na striktnost bez znamek porozumeéni ditéte vzniklému stretu.

Dale mulzeme (Clenit rodiny z hlediska jejich struktury. V moderni spolecnosti
se Casto setkavame s rodinou neudplnou. Ta se vyznacuje nepfitomnosti otce nebo matky
vrodiné. V nové vznikajicich formach neuplnych rodin hrozi ditéti urcita rizika.
MuUzeme se zde setkat stzv. prekompenzaci, kdy se rodi¢ snazi ditéti vynahradit
chybéjiciho rodice svou prehnanou péci. Dité se tak stavd postupné nezvladatelnym

a celd situace muze vyustit v rodinnou krizi (Helus, 2015).
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Ne vzdy vSak nutné musi byt rozchod rodic¢li Spatnou volbou pro zajisténi dobra pro dité
i ostatni ¢leny rodiny. V nékterych Uplnych rodindch muizZe pod povrchem slusné,
usporadané rodiny panovat diktatorstvi, ndsili a traumatizujici zazitky.
V takovém pripadé se jednd o tzv. funkéni/skrytou neuplnost. Ta je Casto pricinou
vaznych problému dotykajicich se vyvoje ditéte. V praxi se skrytd neuplnost projevuje
tak, Ze jeden z rodic¢li nema o dité zdjem, je citové nedostupny, netravi s nim svUj ¢as
a je vaci ditéti lhostejny. Dité z takového prostiedi ¢asto vold po pozornosti svého rodice
riznymi prostfredky — provokaci, neposlusnosti ¢i naschvaly. V krajnim pripadé muze
vést takové chovani ze strany rodie k détské kriminalité a agresivité.
Tématem neldplnych rodin by mélo byt zdokonalovani se v zajisténi kvalitniho

socializa¢niho vyvoje a Skolni Uspésnosti ditéte (Helus, 2015).

Svlj vyznam ma v zZivoté ditéte zajisté i jeho starsi sourozenec. Ten plni svou fuknci
v rodiné jiz pfi narozeni ditéte. Ve vztahu ke starSimu ditéti je na misté, aby si rodice
uvédomovali, ze i toto dité ma své potreby, kterym je vhodné vénovat rodi¢ovskou
pozornost, nejenom pro Uspésné prijeti novorozeného ditéte do rodiny
(Kotatkovda, 2014). Helus (2015) hovofi o tzv. sesazeni z dominantni pozice starsiho
sourozence, kdy dité maze diky prozivani negativnich emoci ztracet chut do Zivota nebo

vyjadfovat svou nelibost vic¢i mladSimu sourozenci.

1.2 Zakladni funkce rodiny

Aby rodina napliovala svlij smysl, musi byt funkéni alespon v jejich zakladnich tkolech
(funkcich),  které  chrani  clovéka ve vSech  etapach jeho  Zivota
(Dunovsky & Kovarik, 1999). Stahneme-li toto tvrzeni k pocatkim Zivota clovéka,
mUzZeme se tésit z toho, Ze v nasi legislativé mame na rozdil od vétsiny jinych evropskych
i americkych statl, zakotvenou moznost rodicovské dovolené, a to do tfi let véku ditéte.
Diky této vyhodé mad rodina prostor soustredit se na péci o své dité v raném véku.
Je to obdobi, které je z hlediska naplfiovani funkci rodiny pro dité extrémné dulezité.
Rodina tak mUlzZe snadnéji napliovat zakladni potreby ditéte a ziskavat

tak pro néj predpoklady pro Zivotni stabilitu v lidské spole¢nosti (Kotatkova, 2014).
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S ménicimi se podminkami nékteré funkce rodiny vstupuji do popredi a jiné ztraceji
na své vyznamnosti. Tyto funkce jsou vzdjemné provazané a vSechny se podileji
na zachovani Zivota ¢lend rodiny (Dunovsky & Kovarik, 1999). Kotatkova upozorhiuje
na provazanost mezi jednotlivymi funkcemi, kdy popisuje pfirozenou navaznost
mezi zdkladnimi biologickymi potfebami (strava, spanek, teplo, hygiena) a dalSim
pribéhem zrani ditéte. Naplnénim téchto zakladnich potfeb jsou vytvoreny vhodné
podminky pro jeho zrani a dalsi poznavani (Kotatkova, 2014). Funkce rodiny

v soucasném pojeti (Dunovsky & Kovarik, 1999):
Biologicko-reprodukéni funkce

Rodina zajistuje podminky potfebné pro Zivot ditéte a i pro jeho dalsi vyvoj, pocinaje
pocetim, porozenim a pokracujic dalSimi povinnostmi, nezbytnymi pro udrZeni Zivota

ditéte.
Ekonomicko-zabezpecovaci funkce

Tato funkce slouZi k naplnéni Zivotnich jistot ¢lend rodiny po strance materialni
i dusevni. Zahrnuje hmotné zajisténi a s nim souvisejici vnitfni ¢innosti jako je napftiklad

uklid, priprava stravy a dalsi domaci ¢innosti zabezpecujici bézny chod rodiny.
Funkce emociondlni

Zivotni  jistoty moderni rodiny jsou vzhledem kpodstatn€ mensim
spolecensko-ekonomickym tlakiim pUlsobicich v minulosti na rodinu, zaloZeny
na vnitfnich vztazich mezi €leny rodiny. Zmirnénim pusobeni téchto vnéjsich tlakl
na rodinu doslo ke zvyseni lability rodiny, a tak vznika vyznamna role pro zastoupeni
faktrorem pro harmonicky Zivot a celkové Zivotni naplnéni ¢lenU rodiny. Je vazana

na zralého a pIné rozvinutého ¢lovéka, ktery je schopny vytvofit trvalé citové zazemi.
Funkce socializacné-vychovna

NaSe spolecnost je Uzce spojend s fungovanim rodin. Socializaéné-vychovnd funkce
se odviji od kvalitni péCe a zajmu o dité. Odrdzi se ve vychové, v pfijeti ditéte,
v uspokojovani jeho potieb a rozvijeni jeho viech schopnosti. Ukolem rodiny je dité
ochranfiovat pred nepfiznivymi vlivy a zdroven je ucit, jak tyto nastrahy prekonavat.

Prava déti jsou definovdna v Umluvé o pravech ditéte.
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1.3 Funkénost rodiny

Mezi Ctyfi zakladni skupiny, do nichZ lze rozdélit rodiny z hlediska jejich schopnosti
poskytnout détem prosperujici prostfedi pro jejich zdarny rozvoj, patfi podle
Dunovského (1999) rodina funkéni, tedy takova rodina, kterd toto poslani zvlada
napliovat. V nasi spole¢nosti se vyskytuji také rodiny problémové. U takovych rodin
se objevuji potize pti snaze naplnit nékteré funkce rodiny, ale nedochazi k vaznému
nebo zadmérnému poskozeni ditéte. Problémové rodiny ¢asto fesi nepfiznivou situaci
rozvodem a maji zdjem na minimalizovani negativnich dopad( na dité. Vétsi vaznost
poruch pfi plnéni funkci rodiny je charakteristickd pro rodiny dysfunkéni. Reenf jejich
obtiznosti neni zcela v silach rodiny, a proto jsou aplikovana rGiznd opatreni z vnéjsiho
okoli smérem k rodiné. Déje se tak za Ucelem zajiSténi stabilniho prostifedi pro dité.
Tyto pomocné kroky zvenci nazyvame sanace rodiny. Zde vyvstava otazka, do jaké miry
rodinu podporovat, a kdy proti rodiné zasahnout v zajmu ochrany déti. Pokud neplni
rodina svou funkci viibec, poskozuje déti nebo je ohroZuje na Zivoté, dojde k odejmuti

ditéte z rodiny a bude umisténo do rodiny nahradni (Dunovsky, 1999).

1.4 Znaky soucasné rodiny

Soucasna rodina lze popsat na zakladé nékolika typickych znakd. Jde o rodinu nukledrni,
tedy o rodinu sjadrem, které je tvoreno souzitim partnerské dvojice,
at uz jde o manzelé, ¢i nikoliv. Rodinu tvofi také déti, jejichz matkou a otcem
jsou muz a Zena v partnerském vztahu. Jedna se tedy o rodinu dvougeneracéni, slozenou

z genrece otce a matky a generace déti (Helus, 2015).

Narozdil od rodiny tradicni, kterda pretrvdvala v nasi spoleénosti az do prelomu
19. a 20. stoleti, se v soucasnych rodinach dostavaji do popredi osobni vztahy mezi ¢leny
rodiny. Rodina vytvari soukromy prostor, ve kterém se ¢lenové rodiny vzajemné citové

podporuji. Jedna se o model intimné vztahovy (Helus, 2015).
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Soucasnd rodina se vymanuje ze svazujicich tradi¢nich hodnot, napfi¢ generacemi
dodrZovanych zvykd a majetkovych a profesnich zavazk(. Jednd se o tzv. privatni
individualizaci. Vyménou za tuto svobodu vznikd moznost i nutnost nést zodpovédnost
za sva rozhodnuti, coZ s sebou vSak nese urcita rizika. Stejné tak, jako zde vznika moznost
pro rozvoj osobnosti, objevuje se i moZnost projevit Ihostejnost a zneuzivani této pozice
na ukor druhych. Soucasné zde pfichazi na fadu spolecenskd kontrola v podobé zakonu

povinné péce o déti (Helus, 2015).
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2 DITE ZE SOCIOKULTURNE ZNEVYHODNENEHO PROSTREDI

Abychom |épe porozuméli pojmu dité ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi,
pfiblizime si nejprve svét, ve kterém dité Zije. V charakteristickém rodinném prostredi
znevyhodnéného ditéte se setkdme s nizkou sociokulturni Urovni. Ta se projevi kulturni
deprivaci, ale i deprivaci individudlni, jak jiz dfive uvedl Langmaier a Matéjcek (1974).
Tito autofi uvadi, Ze u ditéte, které je odkazano k vyrlstani vrodinném prostredi
s nizkou kulturni Urovni a nedostatkem odpovidajicich podnét(i, nedojde ani k zaloZeni
nékterych kulturnich a socialnich potreb. Takovy stav ditéte vede k tzv. kulturnimu Soku,
ktery se mlze dale negativné projevit v oblasti mezilidskych vztahl nebo ve vnitfnim

prozivani ditéte (Prochdazka et al., 2018).

Kultura je vytvor lidského vynalézani a tvoreni néceho nového, diky ¢emuz ¢lovék ziskava
kontrolu nad svou pfirozenosti, svymi instinkty a pudy. Kulturni svét se fidi urcitymi
pravidly a sleduje urcité cile. Lze ho vyuzivat k ochrané ptirody, k jejimu pretvareni
a zkoumani. Kultura nas vyziva k akceptovani norem a hodnot a k seberealizovani
na zakladé urcitych postoju. Je pro ni typicka celistvost. OdlisSné kultury mohou
byt pozitivnim pfinosem jedna pro druhou, ale také se mezi nimi objevuje konflikt

(Helus, 2015).

K socidlnimu znevyhodnéni se vaze hned nékolik znak(. Podle Simikové et al. (2003)
to jsou omezeny pfristup na trh prace, chudoba, nizky pfijem, nizkd mira socialni
podpory, bydleni a Zivot v rdmci lokality a vylouéeni ze sluzeb. NejéastéjSimi tématy,
které se v ramci zaclenovani déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi objevuiji,
jsou mezery v ovladani ¢eského jazyka a problémy vyplyvajici z nepodnétného zazemi

ditéte s absenci pozitivniho vztahu ke vzdélavani (Uzlova, 2010).
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V ramci sociokulturné znevyhodnéného prostredi se také setkdvame se socidlni
deprivaci, kterou déti ze socidlné vyloucenych lokalit trpi. Jednim z hlavnich
znevyhodnéni téchto rodin je malo dostupnych pfilezitosti v mnoha ohledech
(Bernard, 2018). Jakoubek (2005) uvadi, Ze lidé Zijici v odloucenych lokalitdch méni
své chovani v reakci na své okoli tak, aby v pfitomnych podminkdach co nejlépe prezili.
Setkdvdame se zde spojmem kultura chudoby. Ta muzZe ziskat diky ucelenému
kulturnimu ramci chovani povahu subkultury. J. Martin Shaw (1979) piSe o deprivaci
venkovské, kterou déli na tfi slozky. Ty jsou propojené, navzdjem se posiluji a zacykluji
(Prochazka et al., 2018). Jednd se o ekonomickou deprivaci domacnosti,

mobilitni deprivaci a pFileZitostni deprivaci (Safr, 2018).

V souvislosti s venkovskou deprivaci se nabizi zminit znacné problematické pomeéry tzce
spjaté sromskym etnikem. Aktudlni romskd mensina na nasem Uzemi byla
po roce 1989 diky uvolnéni spole€nosti uzndna za rovnou s ostatnimi etnickymi
mensinami. To ale pfili§ nepfispélo k jejich Uspésné integraci, nebot demokracie klade
dliraz spiSe na samostatnost a individualitu nez na pevné vedeni a péci, na kterou byli
Romové zvykli (Sulovd & Dunovsky, 1999). Problémy romského etnika se poji s fadou
aspektl, z nichz Ize vzhledem k péci o déti jmenovat nizkou hygienu, nedostatecnou
zdravotni péci, problematicky pristup ke vzdélavani a nizkou vzdélanostni Uroven

(Kozubik, 2008).

Z vyse uvedeného je zfejmé, Ze déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi nejsou
jedinou skupinou déti, kterou fadime u nas k legislativné vymezené skupiné déti
se socialnim znevyhodnénim. Ta je definovdna od autor( rdznymi oznacenimi a mlize
byt velmi ndroéné urcit déti, které Ize do této skupiny zafadit. Zahrnuji se do ni déti
ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi, déti ze socioekonomicky znevyhodnéného
prostredi i déti zwvychovné a socidlné méné podnétného prostredi
(Prochazka et al., 2008). Podle § 16 skolského zdkona ¢.561/2004 Sb. je mysleno
socidlnim znevyhodnénim ,,rodinné prostiedi s nizkym socialné kulturnim postavenim,
ohrozeni sociadlné patologickymi jevy, nafizend Ustavni vychova nebo uloZend ochrannid
vychova nebo postaveni azylanta a ucastnika fizeni o udéleni azylu na Uzemi

Ceské republiky podle zvlaétniho pravniho predpisu®.
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Habrova (2015) vymezuje skupinu zak( se socidlnim znevyhodnénim jako skupinu
sloZzenou z zaka,

ktefi potencialné i skutecné selhavaji ve vzdélavani, nejsou zdravotné postizeni, dlouhodobé nemocni,
pfipadné jim neni jasné diagnostikovdna nékterd ze specifickych poruch ueni ¢i chovani.
Socialni znevyhodnéni je tak kategorii oznacujici Sirokou S$kdlu pfic¢in Skolni neuspésnosti Zakl
z nezdravotnich ddvodu, které maji pfi¢éinu mimo Skolu v pfirozeném socidlnim zazemi ditéte nebo

prameni z jinych Zivotnich okolnosti v Zivoté déti mimo pldu Skoly (s.8).

2.1 Socidlni a emocni vyvoj ditéte v predskolnim véku

Obdobi predskolniho véku je vyvojovym obdobim ditéte mezi tfetim a Sestym rokem
Zivota Clovéka (Helus, 2004; Vagnerova, 2000). V této Zivotni etapé se dité vyviji
po strance kognitivni, emocni i socidlni. Nejvyznamnéjsi roli v ovliviiovani rozvoje téchto
procesli zastdvd rodina, tedy primdrni prostfedi, do kterého se dité narodi
(Prochazka et al., 2018). V predskolnim véku ditéte vznikaji zaklady osobnosti ve fyzické,
psychické, dovednostni i seberealiza¢ni roviné. Jejich funkci je zajistit pevné zaklady

pro dalsi rozvoj ¢lovéka (Kotatkova, 2014).

Vyvoj ditéte je patrné Uzce spjaty jak s vychovou a prostredim, ve kterém k tomuto vyvoji
dochdzi, tak i s vrozenymi dispozicemi ditéte, které ovliviiuji centralni nervovou
soustavu, tedy i temperament. Pravé z téchto dlvodl se bude kazidé dité chovat
pfi stejné vychové ve stejnych podminkach odlisSnym zplsobem (Kotatkova, 2014).
Matéjcek (2008, s. 71) popisuje nasledujici vyvojovy mechanismus: ,u ditéte se napred
objevuje citova vazanost k materské osobé a strach z cizich lidi a pak teprve lokomace
— napred citova vdzanost k rodiné a k domovu a pak teprve vstup do socidlni skupiny

vrstevnik(®.

Mezi zakladni psychické socializac¢ni procesy, které preménuji plisobeni na clovéka
zvenku takovym zplsobem, Ze se z néj stavd socializovand osobnost, patfi pravé
zminovand rana symbiotickd vazba. Pfi tomto procesu vznikd pouto mezi matkou
a ditétem. Pfipoutani muze byt bezpeéné a spolehlivé, uUzkostné vyhybavé,
uzkostné vzdorujici nebo dezorganizované. V pfipadé nedostatku lasky si v sobé dité
mUze vybudovat mechanismus, ktery mu pomaha vyrovnat se s citovym stradanim.

Nasleduje vyvojova faze separace — individuace, ktera probiha pfiblizné v obdobi véku
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od 4 mésicl do 4 let. Vtomto obdobi dité hledd svou identitu. Tato vyvojova faze,
prezentovana cCasto jako obdobi vzdoru, vyvrcholi ve zrod asertivniho ja. Tuto fazi
je tfeba respektovat a nepotlacovat v jejim prlibéhu détské projevy. Dité zde uchopuje
vyvoj sebepojeti pomoci tzv. socidlniho zrcadla, kdy usuzuje zreagovani
svych blizkych osob, jaké je. Dité se bude s nazory blizkych osob identifikovat, prejimat

je za své a zvnitfriovat si je (Helus, 2015).

Vyznamnou roli v Zivoté ditéte zastupuje hra. Jedna se o prevazujici ¢innost v jeho
Zivoté. Dité si skrze ni osvojuje rizné socialni role a uci se spolupraci se svymi vrstevniky.
Diky hre si dité zkousi vidét svét oima nékoho jiného (Helus, 2015). Podle DaniSové
a DaniSe (2020) lze hru charakterizovat jako spontanni a dobrovolnou c¢innost
uprednostiujici proces pred vysledkem, vychazejici z vnitini motivace a urcitym

odtrzenim od reality. Ditéti by hra méla pfindset uspokojeni a méla by mu byt pfijemna.

Zijeme v kulture, kterd svou pisobnosti napomaha k zajisténi toho, aby bylo zaclenéni
Clovéka do spolecnosti zdarné (Helus, 2015). Diky vychové pfijima dité kulturu
spoleCnosti a utvari si sv0j pfistup kZivotu (Kotatkova, 2014). K zacleriovani
do spolec¢nosti dochazi také socializaci osobnosti, vzdélavanim a zapojovanim do tradic
a zvyklosti (Helus, 2015). Podle Kotatkové (2014) je mozné rozdélit socialni zaclefiovani
ditéte do véku Sesti let do tfi zakladnich fazi. Prvni fazi chape jako obdobi od porodu
do dovrseni stavu, kdy dité samo béha a pozna své blizké lidi. Druhou fazi popisuje jako
obdobi hledani vlastni identity. Dité objevuje a zkousi, aZ dochazi
k nalezeni svého mista v rodiné. Je schopno se od ni odpoutat na urcity cas.
Treti faze nastava mezi ¢tvrtym a Sestym rokem. PFinasi zklidnéni ditéte, ale i velkou
naklonnost k vrstevnikiim. Tato posledni faze je pak ukoncena zajmem ditéte o uceni,
dalSi pozndvani a touhou zadlenit se do své genderové a vrstevnické skupiny.
Z hlediska socializace jedince v celistvém pojeti rozliSuje Helus (2015) tfi zakladni druhy
socializace, tj. primarni, sekundarni a tercidlni. V okamziku, kdy dité nastupuje
do materské skoly a zacina navazovat vztahy mimo domov, zaéne probihat socializace

sekundarni.
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Helus (2004) dale uvadi, Ze dité v predskolnim véku ziskavd béhem svého
psychosociadlniho rozvoje prvotni schopnosti akceptovat vzorce chovani a vnimat
pusobnost norem a hodnot v uréitém spolecenstvi. Vagnerova (2000) uvadi, Ze:

V predskolnim véku se dité uci také Zadoucim vzorcim chovani, které maji obecny charakter,
tj. nejsou soucasti jen nékteré role. V této oblasti jde predevSim o rozvoj prosocialniho chovani,

které lIze charakterizovat jako pozitivni, respektujici ostatni. Jeho rozvoj je spojen s dosazenim urcité

urovné empatie, se schopnosti ovladani agresivity a vlastnich potreb (s. 123).

Empatie, tedy schopnost umét se vcitit do prozitk( druhého, je do urcité miry vrozen3,
a tak je u kazdého clovéka zastoupena v jiné mite. Pisobenim okolnich vlivi Ize empatii
u ditéte zvySovat nebo ji oslabovat. V obdobi kolem druhého roku Zivota si je dité
schopné uvédomit rozdil mezi svou bolesti a bolesti nékoho jiného. V tuto chvili bude
vhodné posilovat takové vzorce chovani, které budou rozvijet citlivost ditéte, povedou
ke snaze ditéte pomahat druhym a byt vS§imavy k potfebdm a emocim lidi kolem
néj (Kotatkova, 2014). Jak zmiriuje Matéjéek (1981), k altruistickému chovani ditéte vede
jasné apelovani rodice Ci jiné autority na nesouhlas s ublizovanim druhym a poukazovani
na skutecnost, ze lidé nékdy potiebuji pomoci. Ddle bude hrat roli v chovani ditéte
samotny pFistup rodi¢t viéi nému i ostatnim. Cim vice bude rodi¢ovsky vzor ukazovat
ohleduplnost, tim vétsi jsou Sance, Ze ji dité pfijme za svou. MUzZeme se vsak setkat
s rodi€i, jejichz Zivotni presvédceni inklinuje k ndzordm, Ze citlivost je jakousi lidskou
slabosti a v Zivoté ditéte bude predstavovat samé komplikace. Takovy pfistup v sobé
moznd nese docasné urcité ulevy, ale zakldda se tak v ditéti cesta k sobectvi

(Kotatkova, 2014).

V soucasné dobé se také pfipisuje velky vyznam duleZitosti rozvijeni emocni inteligence,
kterd priznivé pasobi na socidlni a emocni dovednosti ¢lovéka. Shapiro (2009)
upozoriuje, ze zménou mysleni a ovladanim svych emoci Ize dosdhnout Uspésnéjsiho
zarazeni do Zivota. Za dllezity pokladd rozvoj téchto vlastnosti: vciténi, vyjadfovani
a chapani pocitl, ovladani ndlady, nezavislost, pfizplsobivost, schopnost reseni
mezilidskych problém(, vytrvalost, pratelskost, laskavost, ucta. Podle autora
emociondlni dovednosti lidstva stale upadaji a lidé se sobé ¢im dal vice vzdaluji,

¢imz dochazi i k odklonéni od blahobytu, Uspéchu a spokojenosti ¢lovéka se sebou

samym (Shapiro, 2009).
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Budeme-li chdpat dité jako osobnost, kterd se rozviji, musime pochopit jeji podstatu.
Kazda osobnost je strukturovdna do urcitych komponentd, které ji charakterizuji.
Dochazi-li k harmonickému propojovani téchto slozek, hovofime o integrité osobnosti,
diky které se dostava podpore spravného vyvoje jedince. Mezi tyto zakladni slozky
fadime naSe predpoklady, zamérenost nasich cili, zvnitffiovani zasad a principd,
dale citové ladéni v rdznych Zivotnich situacich nebo miru odolnosti ve stresovych
situacich jako je napf. neuspéch, ztrata, zklamani. DalSi slozkou osobnosti je také
sebepojeti, které délime na sebepoznani, sebehodnoceni a seberealizaci (Helus, 2015).
Pfedpokladem osobnostni zralosti je autoregulace, kdy jsme schopni ovladat
své myslenky a chovani, rozhodovat se, zvaZovat své moznosti a na zakladé téchto
dovednosti konat. Drive neZ je dité schopné autoregulace, opird se o identifikaci
se svymi rodici, kterou chdpe jako docasné reseni problému, jenz zatim nedokdze samo

zcela ovladnout (Helus, 2015).

Vsechny tyto polozky jsou zdvislé na socidlni situovanosti. MdZeme predpokladat,
Ze ve vyvoji osobnosti budou hrat roli vztahy, ve kterych se dité pohybuje,
spolecensko-politické a ekonomické poméry, kultura i pUsobeni médii.
Pravé z téchto souvislosti miUze pramenit znevyhodnéni déti, o jejichz zaclenéni
do kolektivu materské Skoly usilujeme. Socialni souvislosti napfiklad typu ekonomické
krize, valky nebo pfirodni katastrofy jsou filtrovany tim, jak je jedinec vnitiné zpracovava
a v kone¢ném dusledku pUsobi na kazdého odlisné. Svou roli ve vnimani téchto uddlosti

hraji také mezilidské vztahy (Helus, 2015).

2.2 Zakladni potreby ditéte
Zasadnim vychodiskem pfi rozvijeni socialnich a emocénich dovednosti je respektovani
détskych potieb (Prochdzka et al., 2018). Matéjcek (2008) rozliSuje pét zakladnich

psychickych potieb:

potfeba urcitého mnozstvi, kvality a proménlivosti vnéjsich podnétd,

potreba urcité stalosti, radu a smyslu v podnétech,

pottfeba prvotnich citovych a socidlnich vztahd, tj. vztahd k osobam prvotnich vychovatell,
potreba identity, tj. potfeba spolecenského uplatnéni a spolecenské hodnoty,

potfeba oteviené budoucnosti neboli Zivotni perspektivy (s. 37—38).

vk wnh e
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Rodina je hlavnim aktérem v uspokojovani potreb ditéte. Kromé zakladnich biologickych
a psychickych potreb zajiStuje videdlnim pripadé ditéti prostor pro uchopeni
mezigeneracnich vztahl nebo také dava podnéty pro rozvoj smyslu pro zodpovédnost
a Uctu (Helus, 2015). Podle Kotatkové (2014) rodice nesou zodpovédnost za smysluplné
nastaveni pravidel ve spole¢ném Zivoté s ditétem. V pripadé, Ze k takovému opatreni
nedojde, dité zacne nastolovat sva pravidla. Tento problém zacind ¢asto nabirat vétsi
vahy teprve s pfichodem ditéte do materské skoly, kdy dité nema vySe zmirfiované

navyky a jeho zaclenéni do kolektivu bude z toho dlivodu problematické.

Ucitelka by méla brat v dvahu individudlni potfeby vSech déti, a bdéle se o né zajimat
(Sturma, 2003). P¥i zaclefiovani ditéte v matefské $kole usilujeme nejprve o to, aby bylo
dité v souladu s reZimem ve tfidé. DalSim zdkladnim krokem bude upeviiovani novych
hygienickych ndvyk(i. Dité také potiebuje citit, Ze vné& ma ucitel dlvéru
(Prochazka et al., 2018). Kotlar a Kotlarova (2008) konstatuji, Ze toho Ize dosdhnout
tim, kdyZ bude ucitel zpfitomnény a bude vyuZivat pfi praci s détmi vSech svych smyslu.
Jakmile dité aktivné zaziva toleranci, pratelstvi, vzajemnou pomoc a spolupraci, uspokoji
se jeho potfeba Uspéchu a sebeuplatnéni. Diky tomu si zacne uvédomovat svou hodnotu

a chape smysl navazovani vztah( s vrstevniky (Prochazka et al., 2018).

Kazdé dité v predskolnim véku potfebuje kolem sebe bohatost na podnéty
a chce pfirozené interakci s okolnim svétem. Pro dité bude dullezité zaZivat Uspéch
a prijeti (Dvorakova, 2003). V situaci, kdy se dité nenaucilo respektovat doma pravidla,
hrozi odklon ditéte od skupiny. V opacném pripadé dité zaujme bojovny postoj proti celé
skupiné, ktery ho bude velmi vyCerpdvat a nepfiznivé plsobit na jeho rozvoj
(Kotatkova, 2014). Spoustééem téchto zmén v chovani mohou byt nahlé a ¢asté zmény
v zivoté ditéte. Zpupnému ditéti prospéje rovnovaha ve vychové, a tedy i apelovani
na to, aby konalo Ustupky. Ty ho osvobodi od role hlavniho aktéra pfi utvareni pravidel.
Aby bylo dité v Zivoté Stastné, mélo by nalézat svou silu rozhodné jinde nez v suplujicim

postaveni za své rodic¢e s nezodpovédnym pfistupem k rodicovstvi (Kotatkova, 2014).
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2.3 Ohrozeni vyvoje ditéte

Predskolni vék ditéte s sebou nese urcita specifika a ty mohou zplsobovat vnitini neklid
ditéte. Jedna se napfiklad o nelplné rozezndvani reality od fantazijnich predstav,
ostychavost, nahlé vykyvy nalad nebo nezplsobilost ktomu, pochopit nékteré
zalezitosti. Z vnéjSiho prosttedi ddle prichazeji podnéty, které v détech vyvolavaji strach,
nebo uzkosti. Diky détské bezprostfednosti maji tyto jevy silny vliv na prozivani déti,
nebot se jim vzhledem k jejich uzpUsobeni jevi jako trvalé. Velice vaznym nebezpecim
muzou byt pro dité ale i dospéli lidé, napfiklad svym nezajmem vici potfebam ditéte

(Kotatkova, 2014).

Zdenék Helus (1999) popisuje Ctyfi okruhy v ramci ohroZeni zdravého vyvoje ditéte.
Prvnim okruhem budou traumata a otfesy, které dité nebude schopné vnitiné
zpracovat. Za Zivotni krize v Zivoté ditéte Ize povaZovat napfiklad smrt pecujici osoby,
zneuziti nebo dramaticky rozvod rodicli (Helus, 2015). OhroZeni nebo omezeni vyvoje
negativné ovlivni také bloky a bariéry, které pfispivaji k nizkému sebevédomi.
Dité sobé nedlvéruje, a tim se ochuzuje o nové prilezitosti, které by mu pomohly

v posunu kupredu.

Dale vyvoji ditéte vzadném pripadé neprospéje jiz vySe zminovand deprivace,
vychazejici z nepodnétného prostredi, ve kterém dité vyrusta. Citova deprivace v raném
véku ditéte je jednim z nejcastéjsich spoustéct deviaci. Nedochazi-li k naplnéni potreby
pevné citové vazby k blizké osobé&, zacne se u ditéte prohlubovat citové socidlni
deprivace, kterd dlouhodobé pretrvava az do dospélého Zivota. Jednd se predevsim
o takové znaky, kdy zasazeny ¢lovék neni schopen pfijimat, ani ddvat lasku ostatnim
lidem. Dale se takovy ¢lovék neorientuje ve svych citech, ani v citech druhych lidi a neni
schopen projevit empatii. Deviant predstavuje jistou formu nebezpedi pro své okoli.
Proti deviantlim se spolec¢nost brani a uskutec¢riuje ndpravné kroky — resocializaci nebo

IéCbu (Helus, 2015).
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U ditéte mlzZe také nastat ohrozZeni vyvoje fascinovanim negativnimivzory, at uz ve svété
medidlnim nebo v redlném (Helus, 1999). Fatalni zplsob ohroZeni vznika, kdyz je dité
zneuzivano, tyrano nebo zanedbdavano (Kotatkova, 2014). V nékterych rodinach dochazi
k sexualnimu zneuZivani pachaném na détech. V takovych ptipadech hrozi i smrt ditéte

(Dunovsky, 1999).
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3 SOUCASNY SYSTEM V MATERSKYCH SKOLACH

Vychozim cilem predskolniho vzdélavani pfi zaclenovani déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostredi je integrace téchto déti do hlavniho vzdélavaciho proudu,
zabezpeceni adekvatnich podminek (materidlnich, persondlnich a obsahovych),
fadné organizace a strategie vzdélavani tak, aby doslo k souhrnnému rozvoji osobnosti
déti. Tyto kritéria jsou obsazeny a popsany ve Skolnich vzdélavacich programech skol

(Uzlova, 2010).

V této kapitole se budu vénovat nejenom frustraci déti, vzniklé jejich neuzplsobenim
k dosahovani vyraznych uspéchli vykonovych, ale predevsim frustraci z obtiZznych
socidlnich interakci, které neni schopno dité samo zvladat. Tyto dva aspekty
jsou vzajemné provazané a ovliviuji se. Projevi-li se u ditéte nezdar, nedostane
se mu ve skupiné déti dostacujiciho pfijeti. V takovém pfipadé mize mimo jiné vznikat
absence empatie a Spatna orientace v mezilidskych vztazich. Témto jevlim se snazi Skola

predchazet, pfipadné na né reagovat ve prospéch ditéte (Uzlova, 2010).

Vychova a vzdélavani déti v naSich materskych Skoldch je zaloZzena na pfistupu,
kdy je pozornost soustfedéna na rozvoj osobnosti. Proto je v edukaci podstatné vnimat
dité jako socidlné situovanou osobnost, kterd ma sva specifika. K tomu, abychom
respektovali dité jako osobnost je nezbytné chapat odkazanost ditéte na druhou osobu
a jeho plnou davéru v laskyplnou péci druhé osoby. Dalsim typickym znakem pro dité,
pokud se neciti byt ohrozené diky pocitu bezpedi tvofeného blizkou osobu, je oteviené
prozivani. To je zdrojem nejen pro kognitivni a emocionalni rast, ale také pro posilfiovani
sebejistoty. Dité se aktivné zajima o déni ve svém okoli, je zvidavé a ziskdvd nové
zkuSenosti, které jsou mu pozitivnim pfinosem. V porovnani s dospélou osobou spociva
détstvi také v urcité omezenosti a nedostatecnosti. Pravé zde se otevird prostor
pro velké mnoizstvi vyvojovych moZnosti, tzv. potencialit. Ty mohou byt pozitivniho
(byt stastny, vzdélany, zodpovédny) i negativniho charakteru (byt agresivni, vynucovat

si placem to, co chci). Pravé zde hraje Skolni edukace vyznamnou roli (Helus, 2015).
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Socializujeme-li osobnost, sledujeme dva zdakladni cilové aspekty. Napéti mezi nimi
se stava jakousi hybnou silou socializa¢niho procesu. Individualiza¢ni autonomizovani
se zaméruje na rozvoj osobnosti a usiluje o jeji jedine¢nost a originalitu. Naproti tomu
socialni integrovani vede osobnost k lidské pospolitosti a zasluhuje se o to, aby konanim
jedince dochazelo k rozvoji nasi spolecnosti. Z tohoto dlvodu dohlizi stat v urcité mire

na Skoly a jiné vychovné instituce (Helus, 2015).

Dékanka Pedagogické fakulty JihoCeské univerzity Helena Koldova v rozhovoru
pro magazin vysokych Skol Universitas reaguje na soucasnou situaci, kdy nemzeme
védét, které znalosti, dovednosti, schopnosti budou soucasné déti potfebovat za dvacet
nebo tficet let, Ze ,pres to vSechno je miZzeme a musime jesté vice nez dosud vést
ke kreativité, k tvofivosti, toleranci, interaktivité, analytickym dovednostem, k tomu,

aby dokdazaly spolupracovat a flexibilné se prizplsobovat potfebdam meénici

se spole¢nosti” (Vlasdk, 2022).

’

Aktudlnim tématem v soucasném ceském vzdélavani jsou nerovnosti ve vzdélavani.
Podle Dvordka et al. (2020) je Uspésnost déti ve Skoldch u nds pomérné silné zavisla
na socidlnim prostfedi, ze kterého jednotlivé déti prichdzeji do Skolnich lavic.
,Déti, jejichz rodi¢e dosahli napf. jen zakladniho vzdélani, jsou v ptistupu k vysSimu
vzdélani znevyhodnény vice, ne? je tomu v jinych evropskych zemich“ (Ceské vzdélani
a Evropa, 1999, s. 37—39). Helus (2015) upozoriuje na tzv. selektivné diskriminujici
pGsobeni nasi Skoly a na potfebu usilovat o rovnost vzdéldvacich Sanci.
Rodinnd prostiedi se mohou navic velmi liSit ve své podnétnosti. Jak uvadi Vagnerova
(2001):

kazdé prostredi, tedy i rodina, rozviji ty kompetence, které jsou zde uZitecné a jichz si tato socialni skupina
ceni. Jinde takovy vyznam mit nemuseji, popfipadé mohou byt i nezadouci. Tento rozpor mze vzniknout
tehdy, pokud se hodnoty rodiny a $koly zasadnim zpUsobem lisi. To je problém déti z niZsi socidlni vrstvy,

z odlisné etnické skupiny, z jiné sociokulturni oblasti apod. (s. 18)
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OhroZeni jsou dle studie (Dvorak et al., 2020) hlavné déti z chudych a vylouéenych rodin,
romské déti nebo déti s odliSnym matefskym jazykem. Tento relevantni problém
zpUsobuje nizkou uroven vzdélanosti v ¢eskych vyloucenych lokalitach. Diky segregaci
déti ze znevyhodnéného prostiedi a jejich odsouvani na skoly podle spadovych oblasti
obci, dochazi krozdélovani Skol, proti kterému casto nikdo nebojuje.
Aktudlné u nas mame témér osmdesat Skol, které navstévuji prevainé romsti Zaci.
V padesati az Sedesati Skolach je vice nez tretina déti romského plvodu.
SniZzovani nerovnosti ve vzdélavani ma pozitivni vliv na skolni vysledky déti a tim vznikaji
vétsi Sance, Ze déti dosahnou vyssiho vzdélani. Pravé dochdazeni ditéte ohroZzeného
socidlnim vyloucenim do materské skoly po dobu alespon dvou let, zvysSuje vice nez
dvakrat Sanci, Ze se dité UspéSné zacleni do béiné zakladni Skoly
(Gardosikova et al., 2020). Mélo by se vkladat Usili do toho, aby déti ze znevyhodnéného
prostfedi dosahovaly v béZzné Skole (a pozdéji v Zivoté) pozitivnich vysledk(, a zaroven

si udrzely svou jazykovou a kulturni totoznost (Uzlova, 2010).

Nedostacujici gramotnost déti zcela zasadné ovliviiuje jejich budouci uplatnéni v préci
i spolecnosti. | ztoho dlvodu se vyplati investovat do nejslabSich déti a smérovat
ke zdokonalovani jejich kompetenci. Mlze to mit pozitivni Ulinky na dlouhodoby
hospodarsky rast Ceské republiky. Nerovnostmi ve vzdé&lavani netrpi totiz pouze déti,
ale tyto problémy se odrazi v ekonomickém sektoru a tykaji se celé spole€nosti

(Kraj¢ova & Munich, 2020).

3.1 Metody a pfistupy ucitelt

Zakladni smér, kterym je orientovana vychova a vzdélavani déti v materskych skolach,
spociva v respektu vici osobnosti ditéte a jejiho rozvoje. Jednd se o princip moderniho
pedocentrického pristupu. Metody a postupy jsou v souladu s vrozenymi dispozicemi
déti, jsou prizplisobeny détskému chdpani a moznostem a nabizi détské osobnosti
rozmanité mnozstvi ¢innosti, prospivajicich jejimu rozvoji. Mezi fundamentalni odvétvi
Ize zafadit pUsobnost na hudebnost, pohybovou aktivitu, literaturu pro déti, dramatické
¢innosti a cit pro vytvarné tvoreni. Skola nabizi ditéti prostor pro ziskavani emoénich,
socialnich a kognitivnich dovednosti. Z nich potom dité cerpd pfi vytvareni vztahu

a ovladani svého chovani (Kotatkova, 2014).
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Z pedagogického hlediska je vhodné zkoumat, zda jsou uplatiované vychovné metody
v materské Skole efektivni. Vhodnou otazkou také je, zda je v Ceskych Skoldch dité
opravdu vnimano jako originalni osobnost se svym kulturnim bohatstvim a do jaké miry
napliuje matefska Skola principy multikulturni a interkulturni vychovy. Pravé takové
pfistupy jdou ruku v ruce s osobnostné orientovanym modelem vychovy, na kterém stoji
soucasné vzdélavani predskolnich déti. Z hlediska psychologického a socialniho
je podstatné dbat na to, aby byly odliSné kultury navzdjem respektovany a nikdo

se nemusel vzdavat své Zivotni filozofie (Prochdazka et al., 2018).

S naplnénim jednoho z hlavnich cild predskolniho vzdélavani, tedy s individualizaci,
Uzce souvisi pedagogicka diagnostika. Ta mize mit nékolik podob, ale v tomto ohledu
bude nejzdsadnéjsi diagnostika smérujici konkrétné na urcité dité. Provadi se za ucelem
zjistit aktualni potreby ditéte vrdmci jeho rozvoje a pfijmout takova opatreni,
ktera budou brat ohled na moznosti ditéte a bude se skrze né uskutecnovat pfirozeny

vyvoj ditéte (Kotatkova, 2014).

Chceme-li se zaslouZit o to, aby byl vychovny a vzdélavaci proces co nejefektivnéjsi,
musime vychazet zjadra problémud. Tim bude jednak skutecnost, Ze dité
ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi bude pfi prichodu do materské Skoly
pocitovat strach a bude si muset zvykat na nezndmé prostredi (Prochazka et al., 2018).
Tato situace mUze byt pro dité velmi nadrocna, nebot nedochazi pouze k jeho ndhlému
odlouéeni od svych blizkych lidi, ale rovnou se ocitne v prostfedi, kterému nerozumi
v mnoha rovinach — od jazykové bariéry, pres nastavena pravidla, az po vyzdobu prostor

matefské skoly (Dvorakova, 2003).

Nasim zajmem by mélo byt zajistit ditéti vhodné podminky k tomu, aby strach zvladlo
prekonat, a aby se zménil charakter socidlnich vztah( (Prochdzka et al., 2018).
Dvorakova (2003) upozornuji na to, Ze v pristupu uciteld k takovému ditéti by neméla
chybét vlidnost, empatie, cit, napliovani pocitu bezpeci a snaha postarat se o to,

aby se dité v situaci orientovalo co nejlépe.
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Podle Slezakové a Tirpakové (2006) probihd adaptace ditéte pfriblizné 6—8 tydn(.
Dité m(iZe povaZovat pudu materské Skoly za nepratelskou a ohroZujici a pfirozené tak
mlze reagovat adekvatnim zplsobem—vynucovanim pozornosti, smutkem,
hyperaktivitou (Dvorakova, 2003). Neni-li adaptacni proces uUspésny, ,u déti se pak
projevuje zvySena unavitelnost, ndchylnost k infekcim, méni se jejich pohybova aktivita
a chovani (objevuje se agresivita ¢i utlum, objevuje se strach a nechut chodit

do matefrské skoly)“ (Prochazka et al., 2018, s. 64).

Dale je tfeba reagovat na jiz zminéné jazykové znevyhodnéni ditéte. Budeme-li vychazet
z tvrzeni tvarcl Rdmcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani, zasadnim
bodem bude, aby si déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi osvojovaly
jiz v materské Skole Cesky jazyk (Uzlovd, 2010). Pokud se v prostfedi, ve kterém dité
vyrlstd, pouzivaji jiné vyrazy nebo se naptiklad nékteré véci neoznacuji Zadnymi slovy,
ditéti to maze znacné zkomplikovat proces jeho zacleriovani do kolektivu. Takové dité
ma absenci jazykovych dovednosti omezené moznosti pochopit své okoli.
Usilovani o rozvoj jazykovych kompetenci v materské Skole je pro dité ze sociokulturné
znevyhodnéného prostredi klicové a je predpokladem pro Uspésné zvladnuti povinné

Skolni dochazky na zakladni Skole (Prochdzka et al., 2018).

V soucasné dobé se v materskych skolach apeluje na to, aby rodi¢e upustili od pfilis
horlivé snahy dosahnout u svych déti za velmi kratkou dobu co nejlepsich vysledki
v rozumové oblasti. Psycholog Shapiro (2009) uvadi, Ze zdarnéjsich vysledk( se dosahne
tehdy, pokud budou rodice vénovat pozornost nejprve zakladiim pevné emocni stability
svého ditéte, namisto vysokych oéekdvani orientovanych na vykon. Diky technickym
pokrokdm nasi doby neustdle vzrista pocet prilezitosti, které jsou ditéti ke vzdélavani
témér nepretrzité k dispozici. Vtomto ohledu je ale tfeba rozvazinosti, nebot muze
snadno dojit k prehlceni déti informacemi. Naproti tomu mohou déti zaostavat v oblasti
rozvoje vztah( a socidlnich dovednosti, diky chudé zkusenosti s osobnim kontaktem
s lidmi (Kotatkova, 2014). ,Kvalita a bohatost socidlnich vztahl se stavda obecnym
spolecenskym problémem. Tam, kde je navic socialni a kulturni prostredi ditéte zatizeno
znevyhodnénim, dostava institucionalni vychova v materské skole dalsi vyznamny udkol“

(Prochazka et al., 2018, s.61).
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Kotatkova (2014) také uvadi, Ze pravé z osobnich vztah( ziskava dité vzor,
nebot pozornost ditéte je smérovana na jednani a chovani jeho blizkych osob.
S timto chovanim se dité ztotozfuje. Kromé ucéeni ndpodobou ziskdva dité vzorce
prosocidlniho chovani proZitky, které zaZivd pfi interakci s jinymi osobami.
Proto je dllezité, aby méli ucitelé k détem laskavy pfistup plny porozumeéni, trpélivosti
a ochoty podat ditéti kdykoliv pomocnou ruku. Dité bude také sledovat nase projevy
empatie vUci rostlindm, zvifatdm nebo hrackdm. Mezi vhodné metody prosocialni
vychovy patfi dramatické cinnosti a metody interkulturni vychovy. Pro podporu

sounaleZitosti bude ucinnym prvkem casté setkdvani v komunitnim kruhu.

Pokud dojde ve tfidé ke konfliktu mezi détmi a nehrozi nikomu Zadné nebezpedi,
nabizi se vyuZit tuto situaci a zdrZet se zdsahu ze strany ucitele. Déti tak mohou pfimo
zazit silnou zkusenost, ktera je obohati v komunikacni a socidlni roviné, i v uméni reseni
konflikt(l. Role ucitelky spociva v tom, Ze tise pfrihlizi a potom citlivym pfistupem provazi
Ucastniky emocemi, které béhem konfliktu vyvstaly. Tomuto procesu fikdme facilitace

(Kotatkova, 2014).

3.2 Spoluprace a komunikace s rodinami

Role ucitele na profesiondlni Urovni v sobé zahrnuje soubor osvojenych osobnostnich
a profesnich kompetenci, o které se pedagogicky pracovnik, ktery je wvysoce
kvalifikovany, opira pfi vykonu svého povolani. V sou¢asné dobé jsou na ucitele
nepretrzité kladeny vysoké naroky. DuUleZité postaveni ma ucitel také ve vytvareni

pozitivnich vztahl mezi rodici a Skolou (Pohnétalova, 2015).

Ktomu, aby dité bylo Uspésné rozvijeno po vSech strankdch vyrazné napomadha
spoluprace materské Skoly srodinou ditéte. Ve véku predskolniho ditéte se jedna
o obdobi, které je pro dité plné rozpori. Nerado se vzdaluje od svych lidi,
ktefi pro néj predstavuji bezpedi. Nikdy vSak netouZilo vice po objevovani neznamého
svéta mimo domov. Proto je dilezZité poskytnout ditéti oporu na obou stranach, aby dité
mohlo s co nejvétsim pocitem jistoty prozivat tyto prechody do matefské Skoly
a zpét do prostredi domova. Takovou spolupraci je ditéti vStépovano, Ze pfi zdolavani

prekazek se mizZe spolehnout na své blizké (Kotatkova, 2014).
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PFfi jedndani srodici se ucitel nachazi ve zcela jiné, partnerské komunikacni urovni
nez pfi komunikaci s détmi. Jedna-li se o rodinu, ktera pochazi ze sociokulturné
znevyhodnéného prostfedi, bude obzvlast dulezité udrZovat srodi¢i kontakt,
ukazat jim prostfedi materské Skoly a seznamit je s nékterymi ¢innostmi provadénymi
s détmi v materské Skole. Osnovy a cile predskolniho vzdélavani budou rodic¢tm blizsi,
popiSeme-li je na konkrétnich prikladech napfiklad pfi dotazovani na oblibené hry nebo
hracky jejich ditéte. Postupné tak I|épe pochopime prostiedi, ve kterém Zziji
(Dvorakova, 2003). V pfipadé, Ze nastanou v komunikaci konflikty mezi rodinou a $kolou
z dvodu plynoucich z odlisné kultury a uznavani odlisSnych hodnot, bude vyhodou,
kdyzZ ucitel bude znat rodinné prostredi ditéte a vyuZzije tyto poznatky k reSeni vzniklych
nesrovnalosti. Pti reSeni konfliktu s rodinou se vyplati prace se silnymi strankami
komunikacnich  partnerd (Pohnétalova, 2015). U rodin ze sociokulturné
znevyhodnéného prostredi se také zaméfime na chvalu konkrétniho progresu ditéte
a na pravidelnost setkavdni a poddvani informaci o aktudlnich okolnostech,
nebot to vede ke sjednocovani pfistupu k ditéti. S rodi¢i ditéte z odliSného prostredi
by se mélo jednat ve stejné roviné jako srodic¢i ostatnich déti a citlivé
se pokouset o hledani vhodnych teSeni s ohledem na konkrétni moznosti rodiny

(Uzlova, 2010).

Pricha (2002) definuje kompetence vyuZivané pfi komunikaci se socidlnimi partnery
jako soubor odbornych a osobnich predpokladd pro vykon ucitelské profese,
které by méli ucitelé ziskdvat studiem, ale pak dale rozvijet v prabéhu profesionalizace,

tj. pfi vlastnim vykonu ucitelského povolani.

Kalhous (2002, s. 98) rozlisuje kompetence nasledujicim zplsobem:

1. kompetence kvyufovani a vychové (diagnostickd, psychopedagogicka a komunikativni
kompetence),

2. osobnostni kompetence (autenticita, akceptovani sebe a druhych, odpovédnost ucitele
za pedagogicka rozhodnuti),

3. rozvijejici kompetence (adaptivita, informacni, vyzkumné, sebereflektivni a autoregulativni
dovednosti).
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Krokem k UspéSnému zacleriovani déti do kolektivu materské Skoly muzZe byt
i ubezpeleni rodi¢l, Ze pritomnost déti se specialnimi vzdéldvacimi potfebami
v matefské $kole obohacuje jejich déti, nikoliv jim brani v rozvoji (Sturma, 2003).
Spole¢na snaha ucitell a rodi¢ by méla byt zasazena i v oblasti poznavani pravidel
a zodpovédnosti ditéte. Dalezitym ukonem je budovani zdravého sebevédomi ditéte,
aby se nebalo kreativné myslet a projevovat se. VSichni zucastnéni by méli pfipisovat

kladnou hodnotu mezilidskym vztahtm (Kotatkova, 2014).

Rodi¢ by mél spolupracovat na vzdélavani a vychové svého ditéte. Svym jedndnim
se podili na tvorbé klimatu tridy (Mertin, 2003). V ramci pfiznivého klimatu Kotatkova
(2014) zduUraznuje dualezZitost autenticity ve vztazich, otevienou komunikaci,
aktivni naslouchani, navrhovani novych vychodisek a hleddni spoleénych feseni.
Stabilitou pro déti bude prostredi, ve kterém k sobé maiji lidé Uctu, ceni si sebe a drzi
pospolu. Jak ale ukazuji nékteré poznatky z praxe, v nékterych pripadech nemusi dojit
k porozuméni mezi obéma stranami (Rezkovd, 2003). | pfes mozné rozdily v pfistupu
k vychové je vSak vhodné dbat na to, aby rodi¢ nebo uditel neklesnul v ocich ditéte
(Kotatkovda, 2014). Neshody mezi rodi¢i a uditeli mohou mit negativni vliv na déti
a je tfeba projevit snahu ftesit je, nebot tim dojde ke zkvalitnéni klimatu tfidy
(Rezkovd, 2003). Tato skutecnost se tyka situaci, kdy se naptiklad rodina citi vici uciteli
nadfazené nebo mu nevéri z obav o své dité. DalSi nepfiznivé vlivy vychazi z nevhodného
vyjadrovani pred ditétem o osobach, které patfi do kolektivu matefské skoly. Ani plané
sliby nebo casté vyzvedavani ditéte na uUplném konci provozni doby se neslucuji
se zasadami zdravého pfristupovani k ditéti. Pom(ze naopak aktivni pristup k ostatnim
rodindm, sledovani aktualniho déni v matefské sSkole, Uspéchl, zajm( a potieb svého

ditéte (Rezkova, 2003).
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3.3 Multikulturni vychova v materskych skolach

Materské Skoly, jako instituce rozvijejici se v oblasti podnécovani multikulturniho
prostiedi, dbaji na vytvareni takovych pfileZitosti, které vedou déti k rozvoji socidlniho
citéni, uméni ptizpisobovat se a k toleranci vici druhym. Jejich vizi je také zajistit viem
détem moZnost zaZivat rozmanité zkuSenosti, diky Sirokému spektru nabizenych
¢innosti. Tyto pfemény jsou reakci na to, Ze Evropa se stdva ¢im dal vice otevienéjsim

spole¢enstvim (Dvorakova, 2003).

Multikulturni vychova je chapana jako proces, ,jehoz prostiednictvim si jednotlivci
vytvareji percepcni, komunikacni i hodnotové predpoklady a dovednosti k pfimérenému
chovani k prislusnikim jinych kultur” (Dvorakovd, 2003, s. 179). Vznikat by tak mélo
prostredi, které zohlednuje jazykové a kulturni odlisnosti a zajistuje détem z rasovych,
etnickych nebo kulturni minorit vhodné podminky pro jejich vzdélavani
(Dvorakova, 2003). Kulturni a vzhledové odlisnosti v détech do péti let nevzbuzuji diky
détské autenticité zadné predsudky. Proto se jednd o obdobi, kdy je nejjednodussi
slu¢ovat rodiny naptiklad z rizné odlisnych etnik (Kotatkova, 2014). Déti z rodin cizinc
se mohou lisit barvou pleti, zemi pavodu, tvarem oci, materskym jazykem, ndbozenskym
vyznanim, stravovacimi ndavyky, zpUsobem Zivota, uznavanymi hodnotami a dalSimi
specifiky (Dvorakova, 2003). Zalezet bude na tom, jak dobfe jsou u nas ucitelé vybaveni
na prekonavani jazykové bariéry, a zda jsou schopni vyrovnat se s neznalosti jinych
kultur. Ucitel nesmi ztratit ze zfetele respektujici pristup k ditéti, i k jeho rodiné

bez ohledu na jazykové a kulturni odliSnosti (Dvorakova, 2003).

Pti adaptaci ditéte, které prichazi z odliSného jazykového a kulturniho prostredi se mlze
projevit kulturni Sok a stres z migrace. Pro zmirnéni téchto dopadu je vhodné pfipravit
tfidu na prichod cizince (Cilkova & BoreSova, 2011). Ve ttidé je vhodné spolecné s détmi
nastavit jednoducha pravidla a pfi vychové vychazet ze vzniklych situaci, aby se déti krok
za krokem ucily nepovazovat jinakost za zndmku ménécennosti a rozdily vnimaly jako

béZnou a pfirozenou véc (Dvorakovd, 2003).
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Pedagog by mél redlné vzniklé situace pretransformovavat v dramatické hry,
které détem umozini celou situaci volné zpracovat na emocni i intelektualni drovni
(Kotatkova, 2014). K témto tématim se s détmi muUzZeme dale pfiblizit pomoci prace
s pfibéhem nebo s knihou (Cilkova & Boresova, 2011). Kotatkova (2014) vysvétluje,
Ze déti v pribézich pozoruji rizné ¢iny postav, se kterymi je mozno dal aktivné pracovat.
Vyuzit se da i poskytnuti pfilezitosti détem s odliSnym matefskym jazykem k vypravéni
o jejich kulture nebo zapojeni rodi¢i téchto déti do kolektivu tfidy

(Cilkova & BoresSova, 2011).

PrileZitosti pro déti s jinym materskym jazykem nebo s odliSnou kulturou se nabizeji diky
tomu, Ze Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani otevird prostor
pro obsahové vyvazené a individudlné cilené ¢innosti. Pfekazkou v cesté k obohacovani
déti témito dovednostmi je pfistup, kterym je dité ignorovano nebo naopak pfilis
opatrovano. Ve Skolnim vzdélavacim programu se nabizi misto pro zpracovani
individualniho vzdélavaciho programu, ktery by zajistil podminky pro praci s détmi
se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami. Dale je také umoinéno zfidit tfidu
se specidlnim vzdélavacim programem. Integrace déti vSak nesmi vyustit v asimilaci
—uplné splynuti s majoritni skupinou, ani v segregaci—vyrazeni z majoritni skupiny
(Dvorakova, 2003). Kotatkova (2014) uvadi, Ze by méla zlstat na prvnim misté snaha

zaclenit déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami do béznych tfid.

S vyhledem do budoucna by se mélo také v nasSich matefskych Skoldch soustredit
na to, jaky vliv ma skola a jaké zplsoby vychovy a vzdélavani se nabizi pro podporu
akceptovani odliSnosti mezi détmi a vzdjemného porozuméni mezi lidmi obecné.
Svlj uzitek prinasi zakomponovani téchto vySe zminénych témat do vzdélavani
i vinterkulturni roving, kdy ve tfidé nemusi nutné byt pritomnost ditéte z odliSného
kulturniho nebo etnického prostredi. Hlavni vizi je v tomto pripadé celkova kvalita souziti
déti v kolektivu matefské sSkoly. Tento pfistup ma pozitivni vliv na formovani
a zkvalitnéni détské osobnosti. Déti jsou vedeny k tomu, aby byly schopné rozpoznat,
kdy pro né urcity ¢lovék predstavuje nebezpeci, a Ze naopak mohou projevit svou
naklonnost k osobé, kterd uzndva pravidla a nikoho neohroZuje. Toto uvaZovani déti
by mélo byt zcela nezavislé na barvé pleti ¢lovéka a dalSich znacich podobného

charakteru (Kotatkova, 2014).
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3.4 Spoluprace materskych skol s dalSimi institucemi

Ministerstvo Skolstvi, mladeZe a télovychovy zastava postoj, diky kterému by Skoly mély
mit moZnost plné rozvijet potencidl vSech déti, Zakl a student(. Aby k tomu dochdazelo,
je nutné tvofit ve Skolach inkluzivni prostfedi. To znamenad, Ze na zdkladé konkrétnich
potieb déti Skola provede takova opatfeni, ktera daji vSem pritomnym détem pfileZitosti
vzdélavat se (Uzlova, 2010). Integraci déti Ize provadét riznymi metodami ¢i pfistupy,
zavedenim intervenci nebo zménou prostfedi. Prlicha et al. (1995, 5.88) definuje
integrované vzdélavani jako ,pfistupy a zplsoby zapojeni Zak( se zvlastnimi
vzdélavacimi potfebami do hlavnich proudd vzdélavani a do béinych 3kol“.
Pojem inkluze pak zahrnuje naplnéni potieb vSech déti ve skupiné, pricemz v popredi

bude respektovani odlisnosti, efektivni komunikace a aktivni spoluprace (Uzlova, 2010).

Dilezitym momentem v pfistupu k détem ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi
je schopnost brat vdavahu socidlni a rodinné zazemi ditéte, nebot pravé
na ném je zavisla jeho prosperita ve $kole (Strbova et al., 2014). U rodin s odlisnym
sociokulturnim zazemim muzZe byt kooperace rodiny se Skolou problémova diky
negativnimu vztahu rodiny ke vzdélavani (Uzlova, 2010). V téchto ohledech je situace
zejména u rodin zZijicich v romské komunité natolik komplikovana, Ze je do ni tfeba

pfi snaze rozklicovat situaci a nastolit zménu zapojit i dalsi odborniky

(Strbova et al., 2014).

Sulova a Dunovsky (1999) uvadi v rdmci za¢lefiovani déti z romského etnika, ze poda¥i-li
se integrovat dité z minoritniho prostfedi, dojde kjeho zahlceni vkomunité,
ve které Zije. Tim bude klesat jeho motivace k Uspéchu a ke vzdélani. Autofi vyjadfuji
své sympatie k umoznéni rozvoje vSech pozitivnich vlastnosti tohoto etnika zfizenim
specialnich romskych Skol nebo tfid se zvlastnimi specifiky a zachovanim vzdélavani
v oblasti gramotnosti. Romové by dostavali Sance vyuzit napfiklad svdj hudebni
a umeélecky cit nebo se angaZovat v femesinych pracich. Dale by takova skola mohla
zprostredkovdvat znalosti v oblastech socidlni péce, udrzovani mezilidskych vztaht

a rozvoji empatie.
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3.4.1 Spoluprace se 3kolskym poradenskym zafizenim (SPZ) a odborem socialné
pravni ochrany déti (OSPOD)
Skolska poradenska zafizeni (SPZ) jsou instituce, které se zaméfuji na poskytovani
poradenstvi détem, Zakim nebo studentlim (dale jen ,, dité”) se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami. Jejich pracovni naplni je posoudit stav a vzdélavaci potfeby téchto déti,
a na zakladé tohoto Setfeni vydat tzv. Doporuceni ke vzdélavani déti se specidlnimi
vzdéldvacimi potifebami. V dokumentu jsou doporucend podplrna opatieni,
podle kterych se bude Fidit Skola pfi vzdélavani konkrétniho ditéte. Jsou zde také
zahrnuty vysledky diagnostiky ditéte, které prosSlo psychologickym a speciadlné
pedagogickym $etfenim (Cadova & Baslerova, 2015). SPZ rozhoduje €asovou lh(tu,
po kterou budou konkrétni podplirna opatreni ditéti poskytovana. Pfed jejim vyprsenim
ma povinnost informovat zakonné zdastupce ditéte o potiebé nového posouzeni
specialnich vzdélavacich potfeb. Daldim vystupem SPZ, ktery je vydavan spoleéné
s doporuéenim, je zprava, poskytovand zakonnému zastupci ditéte. Ve zpravé
je zahrnuty popis pribéhu i vysledkl psychologického nebo/a specidlné pedagogického
vySetfeni. Oba dokumenty se vydavaji do 30 dnl od ukonceni Setreni.
(Némec & Martinovska, 2018). V pfipadé, Ze vyvstanou ze strany Skoly nebo zakonného
zastupce urcité okolnosti, které brani v naplnéni poskytnuti podplrnych opatreni ditéti,

maji oba subjekty mozZnost pozadat o revizi doporuceni (Némec et al., 2015).

Spoluprace $koly se SPZ spocivé v tom, Ze teditel jmenuje jednoho pracovnika $koly,
ktery nasledné se SPZ jednda o tom, do jaké miry a za jakych podminek je $kola schopna
zajistit navrhovana podplrnd opatfeni. V pfipadé, Ze Skola jiz vyuzivd nékterych
podptirnych opatfeni ve prospéch jiného ditéte, je mozné po zvazeni SPZ vyuzit stavajici
opatreni pro dalsi dité. Povinnosti Skoly je také poskytnout veskerou pozadovanou
dokumentaci. Skolské poradenské zafizeni pak pfed vydanim doporuéeni cely névrh
projednad se Skolou a ta ihned po jeho vydani a pisemném souhlasu zakonného zastupce

poskytuje podplirnd opatieni (Némec et al., 2015).
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Podle vyhlasky 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a skolskych
poradenskych zafizenich, rozliSujeme dva druhy Skolskych poradenskych zafizeni.
Pedagogicko-psychologické poradny (PPP) se zaméfuji na déti, které Ziji v odliSnych
zivotnich nebo kulturnich podminkach, na déti se specifickymi poruchami uceni
a chovani, a na déti nadané (Némec & Martinovska, 2018). Tyto poradny
zprostiredkovdvaji pomoci metodik a prevence opatrfeni, ktera slouzi k pfedchazeni
rizikového chovani. Specidlné-pedagogicka centra jsou specializovand pracovisté
zamérena na konkrétni oblasti postihujici nékteré déti. Jedna se o specidlni vzdélavaci
potieby vyplivajici ze zdravotniho postiZeni déti, tedy postizeni mentdlniho, zrakového,
sluchového, télesného nebo v dusledku narusené komunikacni schopnosti ¢i poruch
autistického spektra (AION CZ, 2010). Minimalné jedenkrat do roka navstévuji
psychologové a specidlni pedagogové skoly, ve kterych se vzdélavaji déti registrované

v téchto zatizenich (Némec & Martinovska, 2018).

Ohrozenym détem pomaha stat prostrednictvim organu socialné-pravni ochrany déti
(OSPOD). Hlavnim smyslem jejich ¢innosti je ,snaha ochrdnit déti pfed nevhodnym
zachazenim, ohroZovanim jejich zdravi, Zivota, vyvoje Ci prav”
(Pemova & Ptacek, 2022, s.31). V Ceské legislativé je ochrana déti ukotvena v zdkoné
¢. 359/1999 Sb., o socialné-pravni ochrané déti. OSPOD, spadajici pod méstskou ¢ast
nebo obec s rozsifenou plsobnosti, provadi zasahy do rodiny v pfipadé, Ze rodice neplini
vhodnym zplsobem svou funkci v Zivoté ditéte. Dale se OSPOD zabyva prevenci pred
vySe zminénymi jevy (Borkovcova et al., 2013). Poskytovani socidlné-pravni ochrany déti
je zaméreno na sanaci plvodni rodiny ditéte, preferenci ndhradni rodinné péce pred
institucionalnim zabezpecenim a na individualni posuzovani potfeb ditéte a rodiny

(Pemova & Ptacek, 2022).
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ProtozZe dité travi ve skole mnoho ¢asu, stava se tak skola velmi vyznamnym partnerem
OSPOD pfi zkoumani situace déti. Pfi vyhodnoceni situace byva ¢asto zdstupce skoly
pozvany na pripadovou konferenci nebo je pozaddan, aby poskytnul informace o ditéti.
Ucitel se muzZe vyjadrit k vétSiné posuzovanych oblasti, naptiklad k socidlnimu
a emocnimu vyvoji ditéte, k vychovnym postojum rodic( ¢i ke zdravotnimu stavu ditéte.
Dale mlze byt ucitel ndpomocny pfi tvorbé Individudlniho planu ochrany ditéte.
Na Skolu se vztahuje obecna oznamovaci povinnost v pfipadé, Zze ma skola podezreni
na zanedbavani ¢i nevhodnou péci o dité. OSPOD ma povinnost takovy pripad prosetfit

(Specidnovd, 2007).

3.4.2 Podplirna opatieni

Podplrna opatreni jsou souhrnem takovych krokd, které vedou k podporovani prace
ucCitele szdkem se specidlnimi vzdélavacimi potfebami vyplivajicimi z odlisSného
kulturniho prostredi, zdravotniho znevyhodnéni, nepfipravenosti na Skolu ¢i z jinych
odliSnych Zivotnich podminek, ze kterych zak pfichazi do prostifedi Skoly. Tyto Upravy
ve vzdélavani konkrétniho Zdka jsou realizovdany za ucelem vytvoreni rovnych

vzdélavacich podminek (Michalik et al., 2015).

Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami a Zzakd
nadanych, rozlisSuje pét stupnd podplrnych opatieni (Némec et al., 2015). P¥i ur¢ovani
stupné bude zédleZet na tom, jakd budou navrhovana podplrna opatieni z hlediska jejich
rozsahu a obsahu. Podpurnd opatreni jsou rlizné kombinovatelna. I. stupen podp(irnych
opatfeni je plné v kompetenci Skoly. Ddle rozliSujeme Il. — V. stupen podpurnych
opatreni. Ty jsou navrhovany Skolskym poradenskym zafizenim. Mezi podplrna
opatteni jsou zarfazeny Upravy obsahu, vystupt, hodnoceni, forem a metod vzdélavani;
pocet zakl ve tfidé; podpora Skolnim poradenskym pracovistém; individudlni vzdélavaci
plan (IVP); zajisténi asistenta pedagoga nebo spolupriace sdalsim odbornym
pracovnikem (Skolni psycholog, skolni specidlni pedagog). Jedna-li se o podplrna
opatfeni vysSich stupnd, nelze opomenout pouzivani kompenzacnich pomlcek,

osobniho asistenta nebo stavebni Upravy prostor budovy Skoly (Baslerova et al., 2015).
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U déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi mlze byt v nékterych ptipadech
postacujici, kdyZ ucitel bude dbat na individualni pfistup k ditéti podle jeho potreb.
Ucitel vyhodnoti situaci a ma mozZnost zpracovat tzv. Plan pedagogické podpory,
v némzZ popiSe metody a formy prace s ditétem, jeho specidlni potfeby a zpuUsob
vyhodnocovdni pokroku ditéte. Na tomto dokumentu muze s ucitelem spolupracovat
cely tym v materské Skole, jehoZ ¢lenové se podileji na vychové a vzdélavani ditéte.
Plan pedagogické podpory se vyhotovuje na dobu tfi mésicl a v pripadé, Zze bude dité
dale vySetfovdno SPZ, se stavd dualeZitym podkladem pro stanoveni vhodnych
podplirnych opatfeni. Individudini vzdéldvaci plan sestavuje ucitel na zakladé
doporuéeni od SPZ. Zde mohou byt uvedeny napfiklad Upravy oéekdvanych vystupl
vzdélavani a dalSi naleZitosti uzitecné pro vhodnou formu vzdélavani ditéte

(Némec & Martinovska, 2018).

Pozice asistenta pedagoga je zavedena jako podplrné opatfeni ve vzdélavani uréené
pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami a je pro ni nezbytné doporuceni
SPZ na zakladé diagnostického vysetfeni ditéte (Némec & Martinovska, 2018).
Pracovni ndpln asistenta pedagoga je dana vyhlaskou o vzdélavani zakl se speciadlnimi
potfebami (vyhlaska ¢.27/2016 Sb.). Podle této vyhlasky slouZi asistent pedagoga
k podpore ucitele pfi vzdélavani ditéte nebo déti se specialnimi vzdélavacimi potrebami.
Zakon o pedagogickych pracovnicich (¢. 563/2004 Sb.) pak uvadi kvalifika¢ni podminky
pro pracovni pozici asistenta pedagoga. Tim se mUze stat kazdy, kdo ma ukoncené
zakladni vzdélani a absolvoval kurz ,studium pro asistenty pedagoga“,
pficemz dlleZitym predpokladem bude cit pro praci s détmi a schopnost komunikovat
srodinou ditéte. Kurzy jsou organizovdny napfiklad Narodnim institutem dalsiho

vzdélavani nebo Ndrodnim Ustavem pro vzdélavani (Némec & Martinovska, 2018).

Od roku 2018 doporucuje SPZ bud' vy3si nebo niZsi Grover asistenta. Asistent pedagoga
na vyssi Urovni ma v popisu prace vénovat se individualné ditéti, ke kterému byl asistent
povolan, a to podle pfesnych pokynd ucitele nebo jiného odbornika. Ukolem asistenta
je rozvijet u ditéte takové dovednosti, diky kterym bude schopné nastoupit do zakladni

Skoly (Némec & Martinovska, 2018).
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PUjde-li o asistenta pedagoga na nizsSi Urovni, ktery nemd maturitni vzdélani,
bude vykondvat pomocné vychovné prace ve smyslu doprovodu déti a dohledu nad nimi.
Za to, jaké cinnosti (a vjaké kvalité) bude asistent pedagoga vykonavat, vSak nese
zodpovédnost feditel Skoly. Ten urci i rozsah pfimé a nepfimé prace asistenta.
Pfedpokladem pro efektivni prdci asistenta bude aktivni spoluprace mezi reditelem,
uCitelem a asistentem. Takovy pfistup zajisti pozitivni klima ve tfidé

(Némec & Martinovskd, 2018).

Specificky ve vztahu k ditéti s odliSnym materskym jazykem bude dulezitym uUkolem
asistenta vytvaret pfileZitosti pro zaclenéni ditéte do kolektivu, pticemz bude pfinosné
vychazet z toho, Ze hra je zakladem pro uceni a vhodnym prostfedkem pro pfijeti ditéte
ostatnimi ¢leny skupiny. Jazykova bariéra muizZe byt zdolavana pomoci obrazkd nebo
prekladace s audio vystupem, ptipadné dalSim rozvojem slovni zasoby. U déti ze socidlné
znevyhodnéného prostiedi je navic Casto potieba asistence v oblasti stolovani

a hygienickych navykl (Némec & Martinovska, 2018).

Mimo asistenta pedagoga u nas plsobi na Skolach také osobni asistenti a Skolni asistenti.
Osobni asistent je pracovnikem v socidlnich sluzbach, je uréeny pouze jednomu ditéti
a byva hrazen vétSinou finan¢nimi prostfedky rodiny. Osobni asistent pomaha ditéti
v sebeobsluze a v zajistovani zdakladnich potreb (Némec & Martinovska, 2018).
Skolni asistenti byvaji projektovymi pracovniky vramci rGznych projektd napftiklad
operacniho programu Vyzkum, vyvoj a vzdélavani v prioritni ose 3. Tito asistenti jsou
hrazeny prevainé z prostfedk( Evropské unie. Jejich uplatnéni se tyka oblasti
komunikace Skoly s rodinami déti, které jsou ohroZeny Skolnim neuspéchem — déti
z kulturné odlisného nebo socialné znevyhodnéného prostredi. Cilem je dosahnout
pravidelnosti pfi Skolni dochdzce a prekonavani bariér mezi odliSnymi prostfedimi.
Je vkompetenci feditele, aby identifikoval, které dité spadd do této skupiny.
Pfesto ale neni skolni asistent orientovan plné na déti ze znevyhodnéného prostredi.
Vjeho popisu prace je také organizace ve tfidé nebo administrativni prace.
Skolni asistent je povazovany za nepedagogického pracovnika, coz pro néj prindsi urcité

nevyhody spojené s tim, Ze nema své platové zarazeni aj. (Némec et al., 2015).
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3.4.3 Socialni pedagog

Pracovni pozice socialniho pedagoga se objevuje na nékterych skolach v Ceské republice
vétSinou jako posila tymu skolniho poradenského pracovisté. To se soustfeduje
na ,feSeni socialni situace zaku a jeji negativni dopady na vzdélavani, pravidelnou Skolni
dochazku, fungovani zdkladnich spolec¢enskych mechanismi v rodiné a pritomnost

zakladnich socialnich a hygienickych navykd u Zaka” (Tomanek, 2015, s.167).

Dulezitou soudasti prace socidlniho pedagoga by méla byt kooperace s OSPOD nebo
dalsimi socialnimi sluzbami. Spole¢né by tyto subjekty mély usilovat o sanaci pavodni
rodiny ditéte, pomahat ditéti, prechazi-li do ndhradni rodinné péce, zacleriovat dité
do kolektivu ve tfidé nebo se podilet na pfechodu dospivajicich déti z Ustavni péce
do béiného Zivota. Nyni se vSak pohybujeme prevdiné na pudé zakladnich Skol.
K puasobeni socidlniho pedagoga v materskych Skoldch nedochazi pfilis casto.
Pracovni pozice socidlniho pedagoga neni v zadném Skolském zdkoné definovdna,
ani neni popsana jeho ndpln prace. Jednd se o nepedagogického pracovnika.

(Pemova & Ptacek, 2022).
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PRAKTICKA CAST

4 KVALITATIVNIi VYZKUMNE SETRENI

V této Casti bakalarské prace bylo provedeno kvalitativni Setfeni, jehoZ vysledky jsou
zpracovany ve dvou pripadovych studiich. Data pro toto Setfeni byla ziskdna
prostfednictvim metody hloubkového rozhovoru vedeného s ucditeli materskych skol
a socidlnim pedagogem. Dalsi metodou tohoto Setfeni bylo zicastnéné pozorovani
v materskych Skolach se svymi urcitymi specifiky, pficemz spolecnym znakem
matefrskych Skol je pfitomnost déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi.
Jsou zde popsany také cil, metody, prabéh kvalitativniho vyzkumného Setreni a etické

otazky vyzkumu.

4.1 Cil kvalitativniho vyzkumného Setreni

Cilem kvalitativniho Setfeni ¢asti prace bylo identifikovat efektivni pfistupy
pfi zaclenovani déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi do kolektivu materské
Skoly. Vyzkumné Setfeni mélo zachytit aktualni problémy pfi zaclefiovani téchto déti
a nalézt moZnosti, které vedou k co nejkvalitnéjSimu zaclenovani déti

ze znevyhodnéného prostredi do kolektivu materské skoly.

Vyzkumné otazky:

Jaky vztah existuje mezi lokalitou, ve které se matefska Skola nachazi a pritomnosti déti

ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi v matefské Skole?

Jaké projevy ditéte ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi vnimaji ucitelé

materskych skol jako vhodné pfilezZitosti k jeho rozvoji?

Jaka pozitiva ma z pohledu uditelll materskych Skol zaclenovani déti ze sociokulturné

znevyhodnéného prostredi do kolektivu materské skoly?
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Jaka negativa ma z pohledu ucitell materskych Skol zaclefiovani déti ze sociokulturné

znevyhodnéného prostredi do kolektivu materské skoly?

Jaké zkuSenosti maji ucitelé materskych skol s komunikaci s rodinami déti ze

sociokulturné znevyhodnéného prostiedi?

Jaky vliv maji vztahy na pracovisti na za¢lefiovani déti ze sociokulturné znevyhodnéného

prostifedi do kolektivu materské Skoly?

Jakym zplsobem by meéla z pohledu pedagogickych pracovniki materska Skola

podporovat rodiny déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi?

Jaky pfinos predstavuje pro predskolni déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi

prace socialniho pedagoga?

4.2 Metody a prubéh kvalitativniho vyzkumného Setieni

Vyzkum s kvalitativnim pfistupem je vypracovan formou pripadové studie.
Typickymi znaky pfipadové studie jsou aktudlnost zkoumaného problému,
moznost sledovani, dotazovani a charakterizovani pfipadu béhem jeho rozboru a redlna
povaha zkoumaného jevu. Zvolenim tohoto typu vyzkumného Settfeni byla sledovana
snaha dojit k dosazeni hlubsiho poznani konkrétnich pfipad(i a dojit tak k exaktnim
zavérlm. Na konkrétni zvolené pfipady lze nahlizet jako na dva pfipady s rGznymi

charakteristikami (Miovsky, 2006).

Pfi aplikaci pfipadové studie Ize rozdélit kvalitativni Setfeni do nékolika fazi. V prvni fazi
dochazi ke zvoleni vyzkumnych otazek, které vychazeji z cile vyzkumu. Dale byl vymezen
pfipad a byla uréena strategie vybéru vzorku, a to pomoci provedeného predvyzkumu.
Predvyzkum byl realizovan formou dotazniku pro ucitele matefskych skol a slouzil

k osobnim ucellim pro ovéreni kvality dat a zmapovani prostredi.
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Cilem predvyzkumu bylo ziskat pfehled o lokalitach, ve kterych se déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostredi pfihlasuji do materskych Skol a dale tvofil podklad
pro vhodné uchopeni tématu, na jehoz zdkladé byly mimo jiné vystavény opérné body
pro pfipravu hloubkového rozhovoru. Dalsim postupem bylo zvolit vhodné metody
pro ziskavani dat a metody pro tfidéni a analyzu téchto dat. Data byla ziskdvdna
metodou hloubkového rozhovoru a zucastnéného pozorovdni. Sbirani dat probihalo
po dobu dvou mésici od zacatku ledna do konce Unora. Po provddéni vyzkumného
Setreni probéhl rozbor a deskripce pfipadd (Miovsky, 2006). Materidly byly zpracovany
pomoci otevieného kddovani a roztfidéni jednotlivych vyrok( do tabulek. Pfi otevieném
kodovani jsou jednotlivé informace rozdéleny do samostatnych celkd, které jsou dale
mezi sebou porovnavany za Ucelem nalézt v nich detaily ¢i rizné odchylky s cilem poloZit
si nové otazky ohledné téchto udaju (Strauss & Corbinova, 1999). Po stanoveni
zakladnich kritérii pro interpretaci zavér( byla provedena zpétna kontrola a vyzkumné

Setreni vyustilo do faze vyhotoveni zavérecné zpravy (Miovsky, 2006).

Hloubkovy rozhovor

Hloubkovy rozhovor byl uskute¢nény v kombinaci se zucastnénym pozorovanim
z davodu priblizit se co nejvice realité a co nejlépe pochopit dotazovaného
(Miovsky, 2006). Dotazované byly Ctyfi ucitelky ze dvou odliSnych materskych $kol
a jedna socialni pedagozka. Rozhovory probihaly ve dvou fazich. V poéatecni fazi Setreni
byl provadén vstupni hloubkovy rozhovor. Nasledovalo zucéastnéné pozorovani celé
tridy, jevd a chovani, které probihaly za béiného provozu materskych skol.
V posledni fazi potom probéhl dopliujici hloubkovy rozhovor se stejnou osobou.
Tento rozhovor byl provedeny prevainé za ucelem ziskani dopliujicich informaci,
vychazejicich z predeslého Setfeni. Vstupni i dopliujici polostrukturované rozhovory
byly v pribéhu pfipravy rozhovorli rozclenény do zakladnich okruht, diky nimz bylo
vytvorené schéma nasledné pouzité pfi kladeni otazek dotazovanému. Rozhovory byly
vedeny vidy s jednou osobou samostatné, v klidném prostfedi a v soukromi.
Béhem rozhovoru bylo za ucelem maximalniho zisku informaci zaménovano poradi
otazek podle toho, co, a jakym zplisobem sdéloval komunikacni partner. Rozhovory byly

po shromazdéni vSech materialt podrobeny dikladnému rozboru.
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Pozorovani

Zucastnéné pozorovani probihalo v materskych Skolach za béZzného chodu po dobu Sesti
az deseti dna v kazdé materské skole. Osloveny byly dvé materské Skoly, na jejichz padé
probihalo pozorovani, a to celkem ve ¢tyfech tfidach rizného typu. PFi pozorovani byly
zaznamendvany poznatky vyplivajici z aktudlné vzniklych situaci ve tfidach.
Nasledné byly zpracovany a taktéz podrobeny dikladnému rozboru. Podle Miovského
(2006) je urcitou vyhodou tohoto typu pozorovani primy kontakt s pozorovanymi,
diky ¢emuZz pozorovatel zaznamendvd redlné jevy odehravajici se v prostredi,

ve kterém je vyzkumné Setfeni provadéno.

4.3 Etické otazky vyzkumu

Vsichni ucastnici hloubkovych rozhovor( byli informovéni o zachovani anonymity
a o potizeni zvukového zdznamu rozhovoru vyhradné za Uc¢elem zpracovani dat v této
bakaldrské praci. Pred provedenim rozhovoru vSichni Gcastnici slovné potvrdili,
Ze souhlasi s touto skutec¢nosti. VSechna jména a ndzvy obci v bakalarské praci jsou

anonymizovana.
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5 VYZKUMNY SOUBOR

Vyzkumny soubor je tvoren ucitelkami materskych skol a socidlni pedagoZzkou,
ktera plsobila na jedné z matefskych Skol. S komunikaénimi partnerkami byly
provadény polostrukturované hloubkové rozhovory. Déle bylo zrealizovdno zucastnéné
pozorovani ucitelek béhem jejich pfimé pedagogické ¢innosti s détmi. Pripadové studie
probihaly ve tfech materskych Skolach, pficemz dvé znich jsou soucdsti jedné
pfispévkové organizace a nachdzi se v bezprostifedni blizkosti. VSechny zapojené
materské Skoly byly pfi zmapovani terénu pred provedenim vyzkumného Settfeni
vybrany tak, aby se liSily svymi charakteristikami, zamérenim, prostfedim, poctem déti
a vékovym sloZzenim déti. Vyzkumné Setreni bylo uskute¢néné celkem ve Ctyrech tridach.

Jednotlivé tfidy budou charakterizovany v konkrétnich pripadovych studiich.

Povolani, vék, vzdélani a délka praxe v oboru komunikacénich partner(:

Tabulka 1: Seznam komunikacnich partnert

Jméno ucitelky Trida Vék Vzdéldni Délka praxe

Jana cervena trida 56 let vysokoskolské 30 let

Dana zelend tfida 32 let vysokoskolské 8 let

Eva Zluta trida 37 let stfedosSkolské s 1 rok

maturitou
Karolina modra ttida 54 let vysokoskolské 10 let
Laura Zlutd a zelend 55 let vysokoskolské 15 let
(socialni pedagog) trida

5.1 Pripadova studie¢. 1

Charakteristika materské skoly a lokality

V této pripadové studii bylo provddéno vyzkumné Setfeni ve dvou tfidach sousedicich
materskych Skol, které spolec¢né s nékolika dalSimi odlou¢enymi pracovisti tvori
dohromady jednu pfispévkovou organizaci. Matefské Skoly se nachazi v malém
pohrani¢nim mésté pobliz autobusového nadrazi, diky ¢emuz jsou |épe dostupné

pro rodiny z okolnich vesnic. Nedaleko mésta se nachazi také terapeuticka komunita.
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Prvni materska Skola je rodinného typu, jednotfidni se zamérenim na lidové tradice
v pribéhu skolniho roku. Jedna se o tfidu heterogenni s celkovym poctem 24 déti.
Pro lepsi orientaci a zachovani anonymity byla tato tfida oznacena jako Cervena ttida.
Cervenou tfidu navitévuje dité se specialnimi vzdéldvacimi potfebami, které ma narok
na podpulrné opatfeni asistenta pedagoga. Z pohledu vedouci ucitelky se tento rok jedna
o téZce zvladatelnou skupinu v souvislosti s ndro€nosti pfi napliovani specifickych
potfeb jednotlivych déti, nejen vzhledem k odlisSnému véku déti a pfitomnosti ditéte
s podpUrnymi opatrenimi, ale také vzhledem k vyskytu déti s dalSimi specifiky rizného
charakteru. Konkrétné se jednd predevsim o recové problémy v disledku pritomnosti

jinych poruch, s potizemi s chovdnim nebo poruchou pozornosti.

Druha materskda Skola, kterd se stala soucdsti této pfipadové studie, se nachazi hned
vedle materské Skoly scervenou tfidou. Tato matefskd Skola je podstatné vétsi
a jeji soucasti jsou tfi naplnéné tfidy. Od ostatnich materskych Skol se odliSuje
zapojovanim do projektd zamérenych na mezigeneracni setkavani. Ve tridé déti
predskolniho véku, kterd se stala dalSim stfedem zajmu pro toto vyzkumné Setreni,
je tento zdmér naplnovan konkrétné spolupraci s domovem pecovatelské sluzby,
ve kterém se déti dostavaji do prfimé interakce se seniory a navzajem si pomahaiji.
Pro lepsi orientaci a zachovani anonymity byla tato tfida oznacena jako zelena tfida.
Zelena tfida je homogenni s kapacitou 26 déti, a kromé dvou ucitelek se na vzdélavani

a vychové déti podili také asistentka pedagoga.

Projevy déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi

Pani ucitelky identifikuji déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi na zakladé
diagnostiky rodinného prostredi a nékterych projevd, které se objevuji ve tfidach
matefskych skol. Ve velké vétsiné pripadd se objevuje nizka droven hygienickych navyku
v rizném rozsahu a Spatné stravovaci navyky. V pfipadé chlapcl Frantiska a Karla,
ktefi navstévuji Cervenou tfidu, upozoriiuje ucitelka Jana na to, Ze chlapci témér
permanentné maji vSi a ostatni déti ve tfidé si nékdy stézuji na zapach z dlivodu
nedostatecné hygieny chlapcl. Ani jeden z nich navic nezvlada zakladni sebeobsluhu,
napriklad pfi oblékani. Obéma chlapcim je uz Sest let. Karel minuly rok chodil

do materské skoly velmi Casto, tento rok naopak stéle chybi. V zelené tfidé se setkdva
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ucitelka Dana se Spatnymi hygienickymi ndvyky u Jakuba, ale u néj se jednda spise
o neuklizeni svych véci, a také ma obtize sdodriovanim pitného reZimu.
Chlapec ma poruchu pozornosti a pani ucitelka se domniva, Ze Jakub vykazuje nizsi miru
intelektu. Toto tvrzeni vSak neni ni¢im podloZené a béhem pozorovani Jakuba se spise
vyvracelo. Jakub byl napfiklad schopny spocitat ze své vlastni iniciativy pocet slabik
ve slovnim spojeni ,Sipkova RGzenka“. Vzhledem k pratelské povaze je chlapec velmi

oblibeny v kolektivu.

U déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi se v ramci pfipadové studie objevily
v péti pfipadech zkuSenosti s Castym stéhovanim. Béhem pozorovani bylo zjiSténo,
Ze tyto déti provazi trauma vzniklé odloucenim od blizkych osob. Tyto zazitky,
jenZ provazeji détské Zivoty, se poji s absenci pevného fadu, coz se projevovalo v chovani
déti. Karel a Frantisek drive bydleli spole¢né, ackoliv nejsou soucdsti jedné rodiny.
Sestry Anezka a Eliska se navic v rdmci stéhovani potykaly s dlouhodobym odloucenim
od matky, nebot se jejich matka rozhodla, Ze bez nich absolvuje rocni pobyt
v terapeutické komunité. Obé divky plsobily na prvni dojem velmi nendpadné,
ale po delsim ¢asovém uUseku strdveném ve tfidé, si neSlo nepovSimnout urcitych
atypickych znak( v jejich chovani. Presto, Ze je Anezka pozitivné ladéna divka,
ktera je vmnoha oblastech velmi schopn3, jeji télo vykazovalo zndamky neklidu.
Tento nepokoj se projevoval astymi nevédomymi pohyby rukami nebo hranim si s vlasy
¢i nosem. Také bylo zaznamenano, Zze Anezka ¢asto nevédomky pohybuje svymi Usty.
Obé divky jsou na sebe velmi fixované. Jedna druhou v pfipadé kratkodobého odlouceni
okamZité vyhledava. Nejradé&ji by si sestry hraly jenom spolu. BEhem pozorovani nastala
situace, kdy se jeden zchlapcl v materské Skole pokusil zapojit do Elis¢iny hry.
EliSka nebyla schopna ve hfe pokraCovat. V jejim obli¢eji se objevil Stitivy vyraz.
Aby se tato situace neopakovala, ,zamkla“ radéji svij dam. Pfi rannim louceni s matkou
divky vyZzaduiji, aby jim matka pfi odchodu zamavala do okna. Dale si ani jedna z divek
nedokaze predstavit den v mateiské skole bez toho, aniz by si neodnesla domu své

pyzamo, ve kterém v materské skole po obédé odpociva.
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V priibéhu skolniho roku se navic u sester objevil problém se zcizovanim drobnych
predmétld v materské Skole. BEhem volné hry nastala situace, kdy si jedno z déti
s dovolenim Anezky pujcilo jeji plastové hodinky. Eliska vSak nedokazala pfijmout,
Ze jeji sestra pujcila hodinky nékomu jinému, nezZ ji. Divka okamzité s Zarlivym téonem
v hlase vyZzadovala, aby dité hodinky vratilo jeji sestfe. Zavislost na materialnich vécech
a ned(vérivé chovani bylo doprovazeno ¢astym upozorfiovanim na oblibené obleceni

nebo nové hracky, které pro sestry byly nevsedni zalezitosti a divodem k pochlubeni.

V zelené tfidé se v pribéhu vzdéldvacich ¢innosti dostdvaly na povrch ulomky vnitfnich
prozitkll Sabiny. Tyto vyifcené myslenky se mohou tykat jejiho jiz zminéného
nezpracovaného traumatu z prestéhovani. Sabina, kterd se kvuli matciné terapii v zari
prestéhovala se svou matkou do terapeutické komunity, reagovala na poloZenou otazku,
pro¢ Jenicek a Marenka v pohadce O pernikové chaloupce Sli dovnitt chaloupky,
nasledujicim zplsobem: ,Oni si mysleli, Ze to je jejich domov.” Tato divka ma potize
se zaclenénim do kolektivu. Objevuje se u ni Uzkostné chovani, které vyusti bud
ve stranéni nebo v bojovny postoj vici kolektivu, kterému nedlvéruje. Jeji chovani
je nékdy doprovazeno uzavienosti a plaéem, Castéji vysméchem a urdzenim druhych.
Ucitelka Dana v rozhovoru k tomuto chovani Sabiny uvedla, Ze ,vidyt i my dospéli,
kdybychom méli pfijit do Uplné ciziho kolektivu, do UpIné ciziho prostfedi, tak ndam
to taky neni prijemné. A bud to se stahneme nebo bojujeme. Ona je spiSe v té pozici

toho bojovnika“.

Dale se podle ucitelek u déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi objevuje
opozdény vyvoj v oblasti motoriky a problémy s feéi. PredSkolaci Karel a Frantisek
vyrastali v nepodnétném prostredi a doslo k narusenti jejich vyvoje. Oba chlapci nemluvi,
pouze vydavaji riizné skieky. Ucitelka Jana v rozhovoru zminila, Ze kdyZ chlapci nastoupili
do materské skoly, neméli viibec Zadné navyky. Oba chlapci nosili pleny, neuméli pouzit

zachod a neuméli se najist.

Také Anezka s EliSkou maji velké komunikacni obtize. Anezka dochdzi pravidelné
ke klinickému logopedovi. Divka by méla pfisti rok nastoupit do prvni tfidy,
ale pedagogicko-psychologickda poradna ji doporudila odklad Skolni dochazky.
Anezka ma diagnostikovany opozdény vyvoj feci, nepouziva spravné predlozkové vazby

a vynechdva casti slov. Kvali feCovym nedostatklim se Anezka dostava do situaci,

49



kdy neni schopna splnit Ukol, protoZze nerozumi zadani. Velmi zajimavy je jeji kresebny
projev na vykresech, které jsou ukladany do Anezky portfolia. BEhem doby, kdy byla
Anezka odloucenda od své matky, a jejim docasnym domovem byla terapeuticka
komunita, kreslila AneZzka postavy, které jeji ulitelka okomentovala nasledujicim
zpUsobem: ,Mé tam zejména zaujaly tvare bez ohraniéeni, bez obliceje. Ja bych vidéla

za tim ten jeji Zivot — neni uzavreny.”

Mezi détmi z éervené a zelené tfidy se objevovaly nékteré znaky, které byly v ocich
ucitelek vnimany pozitivné. Nékteré déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi
jsou podle jejich pohledu velmi samostatné, umi si hrat bez kamarddl a dokdazou

se o sebe dobre postarat. Karel ma diky romskym korentm cit k hudbé.

Rodinné situace déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi

Tato kategorie zahrnuje mimo jiné poznatky jedné z uditelek, kterd ma zkusenost s tim,
Ze nékteré rodiny ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi jsou si pIné védomy svého
postaveni a vyuzivaji jej k urcitym vyhodam. ,Ale setkala jsem se uz i s nazorem,
Ze pro né je to vymluva. Jedna pani feditelka to resila tak, Ze kdyz neméla rodina mobil,
tak chtéla zazadat zfizovatele a dat ho rodiné. A kdyzZ se k tomu poji toto papirovani,
tak to nechtéji. Druhy den radéji ten mobil pfinesou sami. Oni to o sobé vi a vyuZivaji
nékdy situace.” Timto zplsobem ucitelka Dana okomentovala reakce nékterych rodin
na snahu materskych skol, které chtéji udrzovat vzdjemnou komunikaci s rodidi,
napriklad prostfednictvim mobilni aplikace. Dale nasleduje rozbor rodinnych situaci,

ve kterych se nachazeji nékteré déti zahrnuté do tohoto vyzkumného Setreni.

Prostredi, ze kterého prichazi do materské skoly sestry Eliska a Anezka, se v minulém
roce vyrazné zménilo, protoze doslo kopétovnému sestéhovani rodiny.
Rodina byla dfive rozdélena, nebot se oba rodice dévcat IéCili v terapeutické komunité.
Déti byly svéreny do péce otce, ktery se spole¢né s dcerami prestéhoval do komunity,
zatimco matka se |écila jinde. Na dobu jednoho roku se tak pro divky stala domovem
terapeuticka komunita. V tomto obdobi navstévovala matefskou Skolu pouze Anezka.
Otec Anezky smél do materské Skoly dochazet pouze v doprovodu vychovatelky,

ktera Anezku kazdy den do materské skoly vozila.
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V soucasné dobé Zije rodina opét spolu a probiha jeji resocializace. Rodina momentalné
bojuje s vyskytem plisné v byté, jelikoz zplsobuje castou nemocnost obou déti.
Oba rodice jsou dle slov ucitelky velmi snazivi a maji zajem o vychovu a vzdélani svych
déti.

Také Sabina ze zelené tfidy se ocitla o rok pozdéji v terapeutické komunité se svou
matkou, odkud ji v soucasné dobé vozi vychovatelky kazdy den do matefské Skoly.
O jejim otci materska Skola nevi nic konkrétniho, ale s dcerou se zcela jisté momentdlné
nestyka. Matka nema v ramci terapie pfistup k mobilnimu telefonu. Do materské Skoly
mUzZe pfijit jenom v doprovodu vychovatelky. Sabina nepovaZuje komunitu za svij
domov a pouziva pro ni oznaceni ,farma“. Divka se velmi téSi na navrat ke své babicce,
ktery nastane po ukonceni matéiny Iécby. Sabina oslovuje vychovatelky,
které se o ni v komunité staraji, vyrazem ,tety”. Podle ucitelky se o Sabinu dobfe staraji
a maji o ni zajem. Béhem poradanych akci pro déti a jejich rodi¢e se matka Sabiny aktivné

zapojuje do déni v materské skole.

S pomérné velkym znevyhodnénim, pramenicim z nedplné funkcnosti rodiny, se potyka
Karel a Frantisek, kteti jsou evidovani na OSPOD, protoze v dfivéjSich letech zasahoval
do jejich rodin kvili tomu, Ze chlapci bydleli v jedné mistnosti s dalSimi dvanacti lidmi.
Dnes jiz bydli chlapci oddélené, protoZe se prestéhovali. Karel a FrantiSek nejsou
sourozenci. Spole¢né vsak maji to, Ze oba vyrlstaji v nepodnétném prostredi. Karel Zije
s matkou a nevlastnim otcem, ktery plsobi dojmem, Ze ma k chlapci neutralni postoj.
Dfive chlapci prichazeli do materské Skoly brzy rano pred provozni dobou materské
Skoly, protoze jejich matky byly zaméstnané. Ze stejného divodu zUstavali oba
v materské Skole do konce provozni doby. Tento rok naopak ani jeden z chlapcl
do materské Skoly nedochdzi pravidelné a oba maji vysokou absenci. Jednim z divod(,
proc tato zména nastala by podle dotazované ucitelky mohlo byt ukonéeni zaméstnani

Karlovy matky.

Maminka Petra z Cervené trfidy zase zaZziva potiZe s dojizdénim k détskému lékafi,
protoze bydli na vesnici a nemda auto. Nezbyva ji nic jiného neZ se spolehnout
na autobusovou dopravu. Zdravotni pojistovna ji nasla détského pediatra
az ve vzdalenéjsim mésté. KdyZz matka potiebuje se svym synem navstivit |ékare,

znamena to, Ze tim stravi cely den.
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Podivame-li se zpét do zelené tfidy na rodinnou situaci Jakuba, mizZeme si povSimnout
toho, Ze ackoliv je zfejmé, Ze opravdu prichazi z prostredi, které ho negativné ovlivnilo,
napriklad v jiz zmiiované oblasti osvojovani si dobrych hygienickych navykd, je podle
ucitelky Jakub milovanym ditétem a umi lasku preddvat dal, coz bylo také moiné
pozorovat vjeho projevech ve tfidnim kolektivu. Jakub je extrovertni dité,
které ma zdravé sebevédomi, a to i pres urcitd specifika, vyplyvajici z pusobeni

znevyhodnéného prostredi.

Komunikace s rodinami déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi

Nazor ucitelek zobou tfid se shoduje vtom, Ze vkomunikaci srodinami déti
ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi nesmi chybét partnersky pfistup
a trpélivost. UcCitelka ze zelené tfidy dodava, Ze na tomto principu stoji veSkera
komunikace mezi vSemi ¢leny kolektivu jejich materské skoly. Ucitelka z cervené tridy
se domniva, Ze pravé komunikace s rodici déti ze sociokulturné znevyhodnéného
prostredi je jeden z nejzdsadnéjSich predpoklad( k tomu, Ze bude rodina s materskou
Skolou spolupracovat. Z vypovédi ucitelek vyplyva, Ze je dlleZité pfistupovat k rodicdm
s respektem k jejich situaci a nedélat rozdily mezi rodi¢i déti z majoritni a minoritni
spole¢nosti.

Pfi rozhovoru také zaznélo, Ze je dobré, aby byla uditelka na komunikaci s rodici
pfipravena, protoze tito rodice ,jsou na sebe dost opatrni a jsou haklivi. Jsou okamzité
ve stfehu”. Takové jedndni podle dotazované ucitelky vychdzi zjejich strachu,
Ze jim nékdo bude chtit délat problémy. DalsSim zjisténim bylo, Ze je potfeba mit na mysli
specificnost rodiny a nemit na ni prehnana ocekavani, nebot zkuSenosti ucitelek
vypovidaji o tom, Ze ve vétsiné pripadl nedojde k nahlé zméné pfistupu rodiny, naopak

Casto ke zméné nedojde viibec.
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Intervence a postupy ucitelQ pFi zac¢lefiovani déti ze sociokulturné znevyhodnéného

prostredi do kolektivu mateiské Skoly

V Cervené a zelené tfidé mé zaujal béhem pozorovani postoj uditelek k nastolovani
a dodrzovani pravidel ve tfidé. Ucitelky z obou tfid se shodly na tom, Ze dodrZovani
pravidel je pro déti velmi dulezitou zalezitosti. DlleZitost zde vykreslim na pftikladu
Sabiny, ktery vypovidd o tom, Ze vtomto pfipadé intervence ucitelek plni sv(j ucel.
Sabina pfisla do tfidy, ve které se vSechny déti znaji uz od svych tfi let. Vzhledem k této
skutecnosti a k zivotnimu pribéhu této divky neni divu, Ze méla problémy s adaptaci
na nové prostredi. Budeme-li se dale zabyvat timto pfipadem, mizeme se tésit z toho,
Ze plsobenim materské Skoly doslo k vyraznému zlepseni celkového psychického stavu
ditéte, které drive mélo podstatné vétsi problémy se zaclenénim do kolektivu materské
Skoly, a to se konkrétné projevovalo ¢astymi vykyvy v chovéni a kolisdnim ndlad mezi
Uzkostnymi stavy a bojovnym postojem vici celému kolektivu a odklonu od néj.
Tim, Ze byly ditéti v mateiské Skole poskytnuty jasna pravidla a kazdodenni pevny tad,
na jehoZ dodrzovdni se trvalo, vykyvl v chovani Sabiny vyrazné ubylo a doslo k urcitému

ustaleni a zklidnéni ditéte.

Sjednotit pravidla v ¢ervené tridé, kterd je velmi specifickd svym slozenim déti s Sirokou
Skalou problému, se zdalo byt pro ucitelky ndaroéné a nemélo to vidy efektivni dopad.
Ucitelka zcervené tfidy vrozhovoru uvedla, Ze vjejich tfidé se na pravidla
,musi opravdu opakované upozorfiovat a nastavovat a je to porad dokolecka

a u nékterych déti to nejde.”

Dalsi zminénou intervenci béhem provadéni rozhovorl bylo ponechani moznosti ditéti,
aby u sebe mélo v jakékoliv situaci béhem pobytu v materské Skole svlij oblibeny
predmét nebo hracku. Podle pozorovani déti ze sociokulturné znevyhodnéného
prostredi v Cervené i zelené tridé se zda, Ze tento predmeét je pro dité velice dalezitym

nastrojem.

Dotazované ucitelky vSak zachazely svymi odpovédmi, tykajicimi se pomoci rodindm,
casto aZ za hranici plidy materské skoly. V pfipadé sester Anezky a Elisky napriklad byly
ucinéné kroky ze strany materské skoly, které vedly ke snizeni nemocnosti déti.
Ucitelka poskytla rodiné kontakt na remeslnika, ktery by mél rodiné pomoci vyresit
problémy s vyskytem plisné v jejich byté. Nebyt toho, Ze uditelka byla bdél3, zpozorovala
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u déti castou nemocnost a pohotoveé zareagovala, nemuselo dojit k opatfeni, které bylo
dllezitym zasahem pro zachovani dobrého zdravotniho stavu déti. Pomoc této rodiné
nabidl napfiklad i mistni vyznamny podnikatel, a to v podobé poskytnuti ubytovani
a zaméstnani. Cilem téchto krok( je pfispét k resocializaci rodiny. Ze strany materské
Skoly se vétSinou jednd o rizné rady a odkazovani na jiné osoby z divodu zajisténi

v s

vhodnych podminek pro pfiznivé zazemi a umozinéni funkénosti rodiny.
Ucitelka z ¢ervené tridy také uvedla, Ze procviCuje s FrantiSkem motoriku mluvidel

a ma osobni zdjem na zlepSeni jeho feci, ackoliv to neni jeji pfima povinnost.

V rdmci zapojeni rodin ze sociokulturné znevyhodnéného prostfedi do kolektivu
materské Skoly by mohlo byt podle ucitelky ze zelené tfidy prospéSnym opatfenim
to, Ze jsou rodi¢e pravidelné informovany o aktudlnim déni v matefské Skole.
V zelené tridé se toto presvédcéeni snazi naplnit pomoci pouzivani mobilni aplikace
ztizené pro materské Skoly, kterou si rodic¢e stdhnou do svych chytrych telefoni a jsou
pribéziné informovani o tom, co v materské skole probiha. Jak ale konstatovala Dana,
problém nastava v tom, Ze rodiny ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi neznaji

¢asto nové technologie, neuméji s nimi pracovat nebo si ani nemohou finan¢né dovolit,

aby je vlastnily.

PFi praci s détmi ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi jsou si obé ucitelky védomé
toho, Ze k détem je nutné pfistupovat individualné a pfi jejich vzdélavani navazovat
na vyvojovou fazi, ve které se dité momentalné nachazi. Jana uplatiuje klidny, pomaly

a trpélivy pristup, ktery na déti nevyviji velky tlak.

Prace uciteld s kolektivem tridy

V obou tfidach, nezdvisle na sobé, je o¢ima ucitelek velmi pozitivné vnimdano vedeni déti
k prosocialnimu chovéni. Toto tvrzeni se béhem pozorovani ve tridach shodovalo
se skutecnosti. Béhem ftizenych cinnosti se v prabéhu objevovaly tematické

hry s prosocidlni tematikou.
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Zajimavé a inspirativné pracuji ucitelky s predavanim téchto vzorcul prosocialniho citéni
v zelené tfidé, kdy jejich zdamérnou snahou je, aby déti zaZivaly prosocialni jednani
v béZnych Zivotnich situacich, a tim pro né bylo takové chovani pfirozené. Toto situacni
ucenijde ruku v ruce s autenticitou, ktera se objevuje v pfistupu obou ucitelek. Déti jsou
dale v obou tfidach vedeny k tomu, aby se navzajem pfrijimaly. Ucitelka z ¢ervené tfidy
k tomu dodav3, Ze to i vzhledem k nizké hygienické urovni nékterych déti. Tato ucitelka
probouzi ve starSich détech pomoci hry ,hddej, na koho myslim“ uvédoméni, Ze jsou

mezi nami lidé, ktefi se potykaji se znevyhodnénim.

Organizace tfid se liSila zejména v tom, Ze ve tfidé Cervené se |épe osvédcilo rozdélovat
déti pfi praci do skupinek a vyuzit k tomu pfitomnosti asistenta pedagoga. V zelené tridé
se rozdéleni déti neobjevovalo, ale diky sjednocenému postupu, jasnému nastaveni
pravidel a trvani ucitelek na jejich dodrzovani se déti citily jisté a vznikal prostor

pro kvalitni vzdélavani.

Spoluprace ucitelli v materské skole

Zrozhovorl je ziejmé, Ze obé ucitelky maji zdjem o plnéni takovych opatreni,
ktera napomahaji détem se zaclenénim do kolektivu a nevytvareji mezi détmi rozdily.
Ucitelka ze zelené tfidy si vSima spojitosti mezi vztahy Skolniho personalu a jeho vlivu
na chapdani déti veskerych poznatku, dovednosti i schopnosti, které ucitelé chtéji détem
predat. Ucitelky se shoduji v tom, Ze vyhledavaiji spole¢né cesty se svymi kolegy a usiluji
o sjednoceny postup pfi feSeni problému i pti béZném vystupovani vici détem ve tridé.

Pravidelnd komunikace je plné vyuzivana.
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Prace asistenta pedagoga a socidlniho pedagoga v mateiské skole

V obou pozorovanych tfidach se na vzdélavani a vychové déti podili asistentka pedagoga
z dlivodu velké narocnosti tfidy, protoZe do nich dochazi déti s podplirnymi opatfenimi.
Pfitomnost asistentky je vnimana vobou pfipadech jako velkd pomoc.
Vzhledem k samostatnosti asistentky se pfi praci s celym kolektivem v ¢ervené tridé
osvédcCilo vyuZit jeji pritomnosti k tomu, Ze mohou byt déti castéji rozdélovany
pfi fizenych ¢innostech do skupin, pficemz jednu skupinu vede uditelka a druhou
asistent. Stejné tak usnadnila asistentka pobyt venku s détmi, nebot se ucitelky neustéle
potykaji s problémy zpUsobenymi tézko zvladatelnou skladbou déti ve tridé
a jeji organizaci.

Pti rozhovoru s ucitelkou ze zelené tfidy bylo zjisténo, Ze bylo vyuzito feditelkou v ramci
projektu Sablony vtomto roce pro celou pfispévkovou organizaci materskych Skol
moznosti zaméstnat v materfské Skole socidlniho pedagoga. Avsak vzhledem
k nedostatku finan¢nich prostfedkd mél v organizaci plsobit pouze po dobu ¢tyf mésicu.
Pti rozsahlé velikosti organizace, a vzhledem ke kratkému ¢asovému uUseku plsobnosti
socidlniho pedagoga, nebyly dotazovanou ucitelkou zaznamenany zadné znamky

efektivni prace tohoto pracovnika. Ani v Cervené tfidé socidlni pedagog neplsobil.
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Spoluprace materskych skol s OSPOD

Spoluprdce s OSPOD byla ucditelkami vnimana spiSe v negativhim duchu.
Prevazujici zkusenosti ulitelek je komunikace s pracovniky OSPOD pres emailové zpravy
ve chvili, kdy si OSPOD vyzada od ucitelky report o konkrétnim ditéti, které je evidovano
vjejich systému. Uclitelka ze zelené tfidy uvedla, Ze je to jedina zkuSenost,
kterou s pracovniky OSPOD m3, a Ze je za to upfimné rada. Podle ni v téchto situacich
v konec¢ném dusledku doplati dité na jedndni vSech ztucastnénych. Proto velmi dikladné
zvaiuje, zda ohlasit nékteré udalosti, kterymi se s nejvétsi pravdépodobnosti OSPOD
nebude vibec zabyvat. Ucitelka z ¢ervené tfidy byla pfitomna jednani pracovniku
OSPOD srodinou ditéte zjeji tfidy, a nejen ztohoto setkdni povaZuje jejich praci
za nedostate¢nou. Ucitelka Jana uvedla, Ze ackoliv bylo nékolikrat v pisemnych
posudcich o Karlovi upozorfovdno na to, Zze potiebuje logopedickou pécdi,
nikdy se o ného vice nikdo nezajimal. Za dobu Janiny tficetileté praxe nikdo

z OSPOD do matefské Skoly nepfrisel.

5.2 Pripadova studie €. 2

Charakteristika mateiské Skoly a lokality

Pro druhou pfipadovou studii byla zvolena dvoutfidni matefska Skola rodinného typu,
pfidruzena k zakladni Skole. Diky této skutecnosti se materské Skole dostava dnes stale
spiSe ojedinélé mozZnosti spolupracovat dlouhodobé a pravidelné s dalSimi odborniky
na vzdélavani déti v pfedskolnim véku, jelikoZz ma zakladni Skola své Skolni poradenské
pracovisté se Skolnim psychologem a vychovatelem, ktery zastdva roli socidlniho
pedagoga. Materska Skola se nachazi na okraji vétSiho mésta. V blizkosti materské skoly
se nachazi ubytovna, ze které ¢asto pfichazeji do materské Skoly déti z romskych rodin.
Proto mda tato instituce bohaté zkuSenosti se zaéledovanim déti pochazejicich
z romského etnika. Vzhledem k valecnym bojam na Ukrajiné, a s nimi souvisejici migraci
ukrajinského obyvatelstva, byla v okoli matefské Skoly zfizena také ubytovna

pro Ukrajince.
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Obé tridy této materské Skoly jsou homogenni a déti jsou do tfid rozdélovany podle
véku. Zaroven se v téchto tfidach vzdélava podstatné méné déti nez ve tfidach
v pfipadové studii ¢. 1. Ve tfidé mladSich déti se vzdélava 17 déti ve véku od 3 do 4 let.
Pro lepsi orientaci v textu a zachovdni anonymity byla tato tfida oznacena jako Zluta
tfida. Ve tridé starSich déti se vzdélava celkem 18 déti ve véku od 5 do 6 let.
Pro lepsi orientaci v textu a zachovani anonymity byla tato tfida oznacena jako modra

trida.

Projevy déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi

Letosni Skolni rok se ve Zluté tridé, ktera se stala dalSim pozorovanym spoleenstvim
v ramci tohoto vyzkumného Setfeni, sesly déti bez vétSich ucitelkou zpozorovanych
odchylek ve vyvoji. Vyjimkou je divka Tamara, kterd se od zacatku prosince, ani s jejim
bratrem Simonem z modré tfidy, nedostavila do matefské gkoly z d@ivodu Gidajné nemoci
obou déti. Pfesto se vSak naskytla mozZnost stravit za bézného provozu materské Skoly
s obéma sourozenci nékolik hodin v modré tfidé, zatimco jejich nevlastni matka méla
osobni schlizku s ucitelkami. KdyzZ sourozenci vstoupili do ttidy, bylo vidét, Ze je déti rady
po dlouhé dobé vidi a pfijaly je mezi sebe. Z reakci Tamary a Simona bylo zfejmé,
Ze se do materské Skoly moc tésili. Také vypovédi uclitelek potvrzuji, Ze obé déti jsou
v oblasti chovani bezproblémové, nebot jsou doma vedené ke slusnému chovani a jsou
v kolektivu oblibené. Déti bez jakychkoliv zabran pfisly pozdravit a Simon,
ktery je ve véku Sesti let, se ihned zacal zajimat o to, co bude k obédu. Pravé kvili
obédlm byla svoldna osobni schiizka s jejich nevlastni matkou, protoZe se ukdzalo,
Ze déti nechodi do materské Skoly z dlivodu neplaceni obéd(, nikoliv kvlli nemoci.
Z déti Sel citit cigaretovy kouf a mély na sobé starsi roztrhané, ale Cisté obleceni.
Tamara, které budou brzy ctyfi roky, na sobé méla plenu, coz vsechny prekvapilo,
nebot v materské Skole na sobé nikdy predtim plenu neméla a vidy byla samostatna
v pouzivani zachodu. Ucitelky byly pomérné Sokované z dalSich udajnych projeva déti,
vyplyvajicich z jejich tizivé rodinné situace, kterou jim na osobni schizce popsala

nevlastni matka déti. Rodinné situaci déti se budu vénovat v ndsledujici kapitole.
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Dalsi dité, které se nachazi v obtizné situaci a je soucasti Zluté tridy, je lvan z Ukrajiny.
Zde zpUsobuje nejvétsi potize prfi snaze zaclenit chlapce do kolektivu jazykova bariéra.
Adaptace Ilvana byla, a stale je, velmi naroc¢na. Ucitelka ze Zluté tfidy v rozhovoru zminila,
Ze v pocatecni fazi si nemohla ani dojit na zachod bez toho, aniz by dité nepropuklo
v plac. lvan ma problém s respektovanim pravidel ve tfidé, a pokud se nedéje
to, co by chtél, dostavi se vétSinou zachvat vzteku, ktery ma své pokracovani v podobé
uzavrenosti a stranéni se kolektivu. lvan témér kazdé rano vystfida kolem péti hracek,
nez je schopny ponofit se do néjaké Cinnosti a zacit si hrat. Hraje si sam a nevyviji snahu
komunikovat s ostatnimi détmi. Pfi volné hie ¢asto zmatené pobiha po tfidé mezi détmi.
Ze zaCatku tohoto Skolniho roku byla iniciovana snaha babicky dalSiho ukrajinského
chlapce, ktery nastoupil do modré ttidy, aby tito dva chlapci chodili do stejné tridy.
Tento postup se ale ucitelkdm neosvédcil, protoze jakmile byli chlapci spolu, dodavalo
jim to sebevédomi, podporovali se ve vzdorovitém chovani, a to vyustilo az do fyzického

napadeni ucitelky.

V modré tfidé se zase ucitelky zabyvaji ptipadem chlapce Kristidana s odliSnym
matefskym jazykem. Kristian se vdak narodil na Gzemi Ceské republiky a Zije zde cely
Zivot. Presto ma on i jeho starSi bratr nejenom velké komunikaéni problémy.
KristidnGQv bratr také chodil do stejné matefrské Skoly a nasledné presel na pridruzenou
zakladni skolu, kde se momentalné vzdélava ve druhé tfidé. Oba chlapci nerozumi dobre
cesky a nejsou ani schopni spradvné mluvit ¢esky. Svij podil na tom muize mit neochota
jejich rodi¢d ucit se Cesky a pozndvat ceskou kulturu. Pfi rozhovoru bylo zjiSténo,
Ze Matias prisel do materské Skoly az v predskolnim véku a nebyl schopen se obout
a obléknout. Chlapec neumél drzet IZici, ani tuzku. Jeho Skolni pfipravenost byla na nizké
Urovni, a tak dostal odklad skolni dochazky. Ucitelka s nim musela individudlné
a intenzivné pracovat, aby mohl nastoupit dalsi rok do prvni tfidy. Oba chlapci jsou
ucenlivi, ale zda se, Ze problém je v pfistupu jejich rodicd ke vzdélavani.
Béhem pozorovani byla u Kristiana provedena diagnostika Skolni zralosti, ktera potvrdila,
Ze chlapec neovlada gramatiku ¢eského jazyka a na otdzky je schopen odpovidat pouze
jednoslovné. Zaroven se ukdzalo, Ze jeho logické mysleni je v poméru s dalSimi détmi

na celkem vysoké urovni.
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Rodinné situace déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi

Do Zluté ttidy dochazi od zacatku tohoto Skolniho roku jiz zmifiovany ukrajinsky chlapec
lvan. Spoleéné s matkou se pfesunul do Ceské republiky z vale¢né zény na Ukrajiné.
Matka se synem jsou ubytovdni v nedaleko vzdalené ubytovné od materské Skoly.
Otec chlapce zUstal na Ukrajiné. Matka Ivana chodi denné do prace na jednu hodinu.
Ivana si diky tomu vyzvedava z materské Skoly pfed obédem. Ivan, ani jeho matka
nemluvi ¢esky, a proto je velmi narocné s nimi komunikovat. Témér veSkera komunikace
mezi ulitelkou a Ivanem nebo jeho matkou probihd pomoci prekladace,
ktery ma ucitelka staZzeny v mobilu. Diky tomu, Ze si ucitelka sehnala ze své iniciativy
zenu, kterd umi ukrajinsky a byla ochotna prekladat, mohla se od matky Ivana dozvédét,
Ze chlapcovo problémové chovani souvisi s jeho velkym strachem z toho, Ze zlstane
sam. Matka celou situaci proziva velmi emotivné a pfi ndstupu chlapce do materské
Skoly plakala stejné jako jeji syn. Tato Zena nosi své dité do materské Skoly v narudi.
ProtoZe je matce lvana lito, uplatiuje permisivni styl vychovy, ktery je v opozici
s respektovanim pravidel v mateiské $kole. Spatna komunikace chlapclyv stav jesté vice
komplikuje. Naptiklad kdyZz se konal v matefské Skole karneval, lvan jako jediné dité
nepfiSel v masce, protoZze matka neporozuméla této situaci. Ilvan kvali tomu cely den

propadal v zachvaty place a vzteku a ucitelkam délal naschvaly.

Z ponékud specifické rodiny pfichdzi do materské $koly Simon a Tamara. Déti maji
romsky puvod a momentdlné se nachazi v ndrocné rodinné situaci. To bylo zjisténo
od pritelkyné otce déti, kterd byla pozvand do materské Skoly na osobni schizku,
nebot se objevil problém s neplacenim obéd(, na ktery navazovalo pferuseni dochazky
déti do materské skoly ze strany rodiny, a to po dobu delsi nez jeden mésic. Nikdo vSak
déti neomluvil a ucitelky proto nevédély, co se déje. Simon i Tamara %iji se svym otcem
a jeho pritelkyni, ktera se o déti stara. Jejich vlastni matka si déti jednou za ¢as vezme
k sobé pouze na urcitou ¢ast dne. Déti u ni nikdy nespaly. Mezi vychovou matky a otce
jsou velké rozdily. Na zakladé rozhovoru s ucitelkou bylo zjisténo, Ze pravé tento stred
vychovnych styld cini détem velké problémy. Pokazdé, kdyz se déti vrati
od své biologické matky, chovaji se velmi vzdorovité. Simon za¢al svou sestru dokonce
Sikanovat a Tamara zacala doma mocit a kdlet po mistnosti. Proto znovu zacala nosit

pleny. Otec déti a jeho pfitelkyné dochazi s détmi k psychologovi.
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Z rozhovorl s ucitelkami bylo dale zjisténo, Ze otec déti a jeho pftitelkyné pfisli
do materské skoly s ponékud zvlastnimi obvinénimi. V prvnim pfipadé se obvinéni tykalo
tvrzeni, Ze Tamara ma na téle modfiny, a Ze se na zakladé toho domnivaji, zZe ji nékdo
v mateiské Skole ublizuje. Ucitelka dale v rozhovoru uvedla, Ze Tamara nosi o nékolik
Cisel vétsi backlrky a denné mnohokrat upadne. Ve druhém pripadé opét tato rodina
obvinila materskou $kolu tentokrat z toho, Ze Simonovi uéitelka v matefské $kole zarazila
zuby. Ve skute¢nosti Simonovy zuby byly z déivodu nizké hygienické Urovné zkaZené,
a jelikoz chlapec byl v predskolnim véku, zuby mu vypadly. Ucitelka z modré tfidy k tomu
uvedla, Ze vétSina Romu, se kterymi pfisla do kontaktu, byli velmi vztahovacni.

Castym problémem podle ni také byva finan¢ni negramotnost rodiny a nizky intelekt.

Kristidn pochazi z rodiny, ktera neni oteviena pozndni ceské kultury. Kristianovi a jeho
bratrovi Matiasovi se doma nikdo nevénuje. Chlapci ¢asto koukaji na pohadky v jejich
materském jazyce nebo travi ¢as na pocitaci pfi hrani her. Otec chlapci je velmi
autoritativni a razné povahy. Nepreje si, aby mél Kristidn odklad skolni dochazky.
Podle slov ucitelky spoléha otec chlapci na to, Ze je Cisté v kompetenci materské skoly,

aby Kristian dosahnul vzdélani.

Komunikace s rodinami déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi

Jelikoz ma tato materska Skola bohaté zkuSenosti s rodinami ze sociokulturné
znevyhodnéného prostredi a spoluprdci s nimi nevnima jako néco neobvyklého, existuji
urcité zajeté postupy pfi komunikaci s témito rodinami. U¢itelky ¢asto konzultuji mezi
sebou, ale také se skolnim poradenskym pracovistém na zakladni skole, jaka resSeni
by mohla byt konkrétni rodiné navrhnuta, aby jim ulehcila situaci a vyfresil
se tak problém, ktery je tfeba oSetfit. Zavéry téchto konzultaci jsou dale navrhovany
rodiné, kterou si ucitelky pfizvou na osobni schizku. S rodinou potom pokracuje ladéni

moznych postupl pri feSeni problému. Schlizky se vétsinou tUcastni obé ucitelky.
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Ucitelka ze Zluté tfidy zminila partnersky a trpélivy pfistup k rodiné. Letos byla
v mateiské Skole zavedena pravidelnda komunikace pomoci mobilni aplikace,
skrze kterou jsou rodic¢e informovany o déni v materské skoly. Presto, Ze si tuto novinku
rodi¢e pochvaluji, ucitelka ze Zluté tfidy pfiznala, Ze se snaii momentalné tuto
komunikaci ¢aste€né omezit, protoze rodiCe prestali ¢ist nasténku v Satné,
nebot se spoléhaji na to, Ze se vSe duleZité dozvi prostfednictvim mobilni aplikace.
V rdmci spoluprace matefské skoly a rodin déti jsou také poradané rlizné spolecné akce.

Naposledy to byly Vanoéni trhy, kterych se zd&astnila i rodina Simona a Tamary.

Ucitelka z modré tfidy ddle uvedla, Ze chodi obcas na vecefi s maminkami v ramci
udrzovani pratelskych vztaht. V pfistupu ucitelek se dbda na to, aby byla mezi rodici
a uciteli vzajemna dlvéra. Podle ulitelky ze Zluté tfidy rodice ,vi, Ze je tady o déti
postarano, ze kdyby cokoliv, tak pomUzeme.”

| vtéto materské Skole jsou Cinény takové kroky, které usiluji o zkvalitnéni irovné Zivota
déti mimo pudu materské skoly. Mezi né Ize zaradit ucitel¢inu nabidku doprovodu rodiny
pfi navstévé détského zubare, zprostfedkovani prekladatelky pro komunikaci
mezi ucitelkou a rodi¢em s odliSnym materskym jazykem nebo domluveni spoluprace
mezi dvéma rodinami déti ve snaze zlepsit Kristianovu cestinu. Na zavér podotykam,

Ze navzdory veskeré pomoci rodindam ucitelky neocekavaiji, Ze by doslo k vyrazné zméné

ve stylu fungovani rodiny.

Intervence a postupy ucitelQ pfi zaclefiovani déti ze sociokulturné znevyhodnéného

prostredi do kolektivu mateiské Skoly

Zajimavym momentem byla prvni reakce uclitelek na zacatku vyzkumného Setfeni,
kdy obé byly presvédcené, Ze letos ve tfidé zadné déti ze sociokulturné znevyhodnéného
prostiedi nemaji. BEhem vstupnich rozhovor(i se ukdzalo, Ze vzhledem k nékterym
vaznéjsim pripadim, které se v prlibéhu jejich praxe mezi détmi objevily, a vzhledem
k zautomatizovanym individudlnim pfistuplm ke vSem détem a jejich rodinam,

nepovazuji problémy aktudlné pritomnych déti v materské Skole za tak moc zavazné,

aby tyto déti na jejich zakladé délily do jiné skupiny neZ vSechny ostatni déti ve ttridach.
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Vétsina intervenci, které jsou uplatfiovany, vychdzi z konzultaci jednotlivych problém(
déti s jejich rodici a dalSimi zaméstnanci Skoly, ktefi jsou v pfimém kontaktu s ditétem.
V pripadé lvana ucitelka trva na tom, aby dité dodrzovalo stejnd pravidla jako ostatni
déti ve tfidé. Tento pfistup podporuje i chlapcova matka. Pfi komunikaci s lvanem dale
ucitelka pouziva prekladac. Protoze dité neumi Cist, vyuziva ke sdéleni informaci audio

zdznamu, kterym je prekladac vybaven.

PFi vzdélavani déti v této materské Skole je velkou vyhodou, Ze v obou tfidach je daleko
mensi pocet déti, nez byva zvykem u vétSiny materskych skol. Diky tomu se da s détmi
lépe pracovat a zamérovat se na individudini pfistup k jednotlivym détem,
atoivpripadé, Ze jsou ve tridé déti ze znevyhodnénych prostredi. Ucitelka z modré tridy
ma také zkuSenosti se spolupraci s nizkoprahovym zatizenim, které se vénuje romskym
détem na nedaleko vzddlené ubytovné. Spole¢né se socidlnimi pracovniky,
ktefi se o romské déti na ubytovné po odpolednich staraji, pracovala tato ucitelka
na pripravé déti pro nadstup do zédkladni Skoly za aplikovani jednotného pfistupu k détem.
Tyto spoluprdce probihaji pod vedenim socidlniho pedagoga, se kterym byl v ramci

vyzkumného Setfeni provedeny rozhovor.

V rozhovoru bylo také zminéno plsobeni psychologa na zakladni a materské skole.
Vsechny déti vi, Ze si mohou jit s psychologem kdykoliv promluvit. Také ucitelky mohou
vyhodnotit, zda by ditéti prospéla péce psychologa. V takovém pfipadé mohou ditéti
navstévu psychologa doporucit. Ve skole se vsak objevuji i takové pripady, kdy si rodic
nepreje, aby jeho dité mluvilo s psychologem o samoté. Pokud psycholog nefesi problém
ditéte pfimou intervenci v bezprostfednim kontaktu s ditétem, vyuzZivd moZnosti
pozorovani ditéte béhem hry. Z tohoto pozorovani pak psycholog doporudi ucitelkdm,

co by mohlo ditéti pomoci.
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Prace ucitell s kolektivem tridy

V modré tfidé nechybél dostatek prostoru pro volnou hru déti. Ucitelka dbala na to,
aby déti mély moznost ke hrani, a aby nedochdzelo k zahlceni déti pftilis velkym mnozstvi
pozadované aktivity a pripravenych cinnosti. Diky tomuto pfistupu vladlo v kolektivu
pfijemné klima. Ve Zluté tfidé byly do programu dne zakomponovany relaxacni chvilky,
které byly mimo jiné velmi napomocné pfi zvladani lvanovych vykyvi nalad. Déti se ucily

trpélivosti, kdyz ucitelka Ivanovi preklddala nékteré véty béhem fizenych Cinnosti.

Ucitelka ze Zluté tridy dale upozornila na to, Ze tim, Ze se jedna o zdkladni a matefskou
Skolu rodinného typu, na které se vSichni dobfe znaji, snazi se navzajem si vyhovét a jsou
zvykli na pritomnost romskych déti, nikdy se nesetkala s tim, Ze by se nékdo z déti

naptiklad nékomu posmival, Ze ma roztrhané tricko.

Spoluprace ucitelli v materské skole

V této oblasti nebyly v materské Skole zaznamenané zadné velké obtize. V komunikaci
mezi uciteli nesmi podle obou ucitelek chybét pravidelnost. Jejich jednani béhem
pozorovani toto tvrzeni potvrdilo. Ucitelky spolu pfi kazdé vhodné pfileZitosti
konzultovaly problémy, které vyvstaly, at uZ to bylo ve Zluté nebo v modré tridé.
K feSeni problému pristupovaly stejnym zptisobem. Také pfi osobni schlzce s pritelkyni
otce Simona a Tamary byly obé& ugitelky pfitomné. Obé ucitelky jsou oteviené hledani
novych feSeni a realizovani novych napadu. Efektivni komunikace a spoluprace ucitelek

se prolind vSemi oblastmi, které byly zkoumané.

Prace asistenta pedagoga a socidlniho pedagoga v materské skole

Ani v jedné z téchto zkoumanych tfid nebyl pfitomny asistent pedagoga. Déti z materské
Skoly vSak maji moznost vyuzit pusobeni vychovatelky, ktera je vystudovand socidlni
pedagozka a Skolniho psychologa. Oba pracovnici jsou soucasti Skolniho poradenského
pracovisté na zakladni sSkole, ke které je materska Skola pridruzend. V praxi se jejich
¢innost v materské Skole uplatiuje tehdy, vyhodnoti-li uditelky z matefské Skoly,
Ze nékteré z déti potifebuje pomoc psychologa nebo socidlniho pedagoga. V takovém

pfipadé muze ucitelka odborniky oslovit a pozadat je o spolupraci.
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Vystudovand socidlni pedagozka Laura v rozhovoru uvadi véci na pravou miru:
»protoZe ta pozice neni zakotvena v zakoné a neni bézné, aby na Skolach byli socialni
pedagogové, tak jsme vyuZili pouze moznost Sablon, které skondéily a ted jsem
momentalné na pozici vychovatele v druziné. TakZe oficidlné Zadného socidlniho
pedagoga nedélam, ale samoziejmé ty véci, které jsem délala predtim, tak porad
pokracuji. Zkratka se snazim pomoct, jak se da.” Laura v rozhovoru také vysvétlila,
Ze predtim, neZ pracovala na pozici socidlniho pedagoga, byla deset let asistentem
pedagoga pro déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi. Jednalo se o jinou pozici
nez o klasického asistenta pedagoga. Laura méla na starost vSechny socidlné
znevyhodnéné déti ve Skole. Tyto déti si béhem vyucovani brala z hodin a doucovala
je. Neslo jenom o klasické doucovani skolniho uciva, ale v mnoha pfipadech Slo o déti,
které pfisly do Skoly naprosto nepfipravené, nebot jejich dochazka do materské skoly
byla zanedbavana. Takové déti mély casto problém se sebeobsluhou a s hygienickymi
navyky. Laura jim byla psychickou podporou a rozvijela jejich socidlni dovednosti.
Ve chvili, kdy se stala socidlnim pedagogem, ptibyla ji na starost spoluprace s OSPOD,
spolupréce s nizkoprahovymi zafizenimi a spoluprace s rodinami, do kterych dochazela,

kdyz bylo potfeba.

Laura také na zakladni Skole zavedla program Obédy pro déti, diky kterému maji nékteré
déti obédy ve Skole zdarma. Tento projekt se vSak zatim nevztahuje na matefrskou skolu,
ale Laura spolecné s ucitelkami z materské Skoly hledd cestu, jak dosahnout toho,
aby nékteré déti v materské Skole mohly vyuzit stejné moznosti jako déti na zakladni

Skole.

Laury ndplni prace neni pfi dochdzce do rodin ze sociokulturné znevyhodnéného
prostredi reSeni veskerych problém( rodiny. SpiSe se v této roli citi byt prostfednikem,
ktery vi, na koho se kdy obratit, a s kym navdzat spolupraci, aby bylo rodiné vhodné
pomozeno. Tato spoluprace &asto probihala s nizkoprahovym zafizenim, které nalezi
k jiz dfive zmifované ubytovné s pomérné vysokym pocétem ubytovanych romskych
rodin. V ubytovné poskytovali pracovnici nizkoprahového zafizeni socidlni terénni
sluzbu, jejiz naplni bylo zaméfit se na skolni pfipravenost déti ve spoluprdci s Laurou.
Pracovnici nizkoprahového zafizeni se socialnim pedagogem komunikovali za ucelem

zjistovani, jaké schopnosti, dovednosti i znalosti je tfeba s détmi procvicovat.
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Laura na ubytovnu dochazela i s nékterymi ucitelkami na konzultace a poskytovala
socidlnim pracovniklm nékteré ucebnice pro doucovani déti. Dale Laura fesila s témito
pracovniky pfipady, kdy se napfiklad zjistilo, Ze nékteré z déti nema obleceni,

nebo Ze nechodi do skoly, protoZe nemd penize na svacinu.

Spoluprace mateiskych Skol s OSPOD

Ucitelky z materské Skoly uvedly, Ze nemaiji se spolupraci s OSPOD zkuSenosti, nebot tuto
praci vykonava socialni pedagog. Kromé posilani pravidelnych reportl o evidovanych
détech Laura spolupracuje s OSPOD z hlediska socidlné znevyhodnénych déti nejc¢astéji
kvlli zaskolactvi, které se materské Skoly netyka, a dale kvali materidlnimu zajisténi déti.
Ve chvili, kdy dité chodi do Skoly Spinavé nebo nema obleceni, tak Laura kontaktuje
OSPOD, aby udélalo Setfeni. Nej¢astéjSi spoluprace s OSPOD se tykaji vychovnych
problémd déti, kdy Skola vyuZivd pravomoci OSPOD, jelikoZz ona sama s rodinou

nic nezmuze.

Podle Laury se OSPOD vzdy snaZi problém ditéte fesSit, avSak ne vidy to dopadne
ke spokojenosti viech, jelikoZz i OSPOD ma své limity. Ackoliv Laura nema Spatnou
zkuSenost se spolupraci s OSPOD, vidi jeho problém v tom, Ze ma velmi malo pracovnika.
Ptipad(, ke kterym jsou socidlni pracovnici povolavani, je naopak hojny pocet.
Snadno je tak OSPOD zahlceny a nastupuje urcita hierarchie v tom, jakému pfipadu dat
prednost. Ve chvili, kdy OSPOD fesi tyrani ditéte v rodiné, bude pro néj tato situace
primarné;jsi nez zaskolactvi. Laura uz za své roky praxe vi, co ma smysl na OSPOD hl3sit
a s ¢im by OSPOD nic neudélal. V druhém pripadé vynaklada Laura vesSkerou snahu,
aby bylo ditéti pomozeno vlastnimi silami sSkoly. Jako pfiklad Laura uvedla situaci,
kdy nahlasila na OSPOD dité, které Zilo s matkou v maringotce a nemélo se kde umyt.
Jelikoz matka socidlnim pracovnikim OSPOD prezentovala, Ze se dité chodi myt
k babiéce, byl z Setfeni uéinény zavér, Ze situace neni az tak vaind. Ve skutecnosti
ale chlapec nemél prané oble&eni, chodil $pinavy a zapéchal. Skola proto nabidla rodiné
moznost, Ze se chlapec mizZe sprchovat ve Skole. Této moznosti rodina vyuZila pouze
jednou. Na zavér Laura dodava, Ze pomoc témto détem je nékdy takova, Ze presto,
Ze udéld maximum, pomoc nemusi byt rodinou pfijatd a vysledky se tim padem
nedostavi.
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6 DISKUSE

Bakalarska prace se zabyvd zacleriovdnim déti ze sociokulturné znevyhodnéného
prostiedi do kolektivu matefské Skoly. Cilem vyzkumného Setfeni bylo identifikovat
efektivni ptistupy pti zaclefiovani déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi
do kolektivu materské Skoly. Z pozorovani kolektivu matefskych Skol a z rozhovoru
s uCitelkami materskych Skol a socialnim pedagogem vyplynuly odpovédi na vyzkumné

otazky.

Jaky vztah existuje mezi lokalitou, ve které se materskd skola nachdzi a pfitomnosti déti

ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi v materské skole?

Vyzkum zaznamenal vyskyt déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi v lokalitach,
ve kterych se ukazuji ztizené podminky v oblasti omezeného pfistupu ke sluzbam.
Jednd se o odloucené lokality, ve kterych se rodiny potykaji s mobilitni deprivaci,
kterd se, jak uvadi Safr (2018), poji s ekonomickou deprivaci doméacnosti a deprivaci
pfilezitostni. Dale je prfitomnost déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi
v materskych skolach ovlivnénd vybudovanim zafizeni, kterd poskytuji rodinam urcitou
formu podpory, at uZ se v ramci tohoto Setfeni jednalo o finan¢ni dostupnost bydleni
nebo o moZnost terapeutické IéCby. Ucitelka Eva v rozhovoru zminila, Ze pfi pfijimani
déti do materské Skoly jsou déti bodovany, pficemz v pfijeti ditéte do materské Skoly
figuruje misto jeho trvalého bydlisté. Nachazi-li se bydlisté ditéte ve stejné spadové
oblasti jako materska skola, dité dostane automaticky vice bodu. ZvysSuje se tak Sance,
Ze dité bude moci materskou Skolu navstévovat. Na rozdélovani déti do Skol podle
spadovych oblasti upozornuje Dvorak et al. (2020) z toho dlvodu, Ze tak mUzZe dochazet

k nerovnostem ve vzdélavani déti.

Jaké projevy ditéte ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi vnimaji ucitelé

materskych skol jako vhodné prileZitosti k jeho rozvoji?

V nékterych pripadech, které byly v ramci vyzkumného Setfeni sledovany, dochazi
v rodindch ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi k nedostateénému uspokojovani
psychickych potreb ditéte. Helus (2015) tento jev popisuje v souvislosti se vznikem
deviaci v raném véku ditéte, kdy podle ného nedochazi k naplnéni potfeby pevné citové

vazby k blizké osobé, a tim se zacne u ditéte prohlubovat citové socialni deprivace,
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ktera dlouhodobé pretrvava az do dospélosti. Takovy Clovék neni schopen pfijimat,
ani davat lasku ostatnim lidem, neorientuje se ve svych citech a neni schopen empatie.
Z rozhovoru s Danou se ukazalo, Ze z jejiho pohledu by Sabina timto jevem mohla byt
ohroZena, protoZe je ve vztazich k ostatnim détem v kolektivu materské skoly chladna.
Ucitelka v rozhovoru uvedla, Ze se ji matka Sabiny svéfila s tim, Ze divka ma pocit,
Ze ji déti ve tfidé nemaji rady. Zde se ucitelce nabizi prostor k tomu, aby nezlehcovala
Sabiny pocity a kladla si pfi praci s kolektivem cil odbouravat toto Sabiny pfesvédceni.
Autenticitou v chovani ucitelky, ktera byla pozorovana béhem vyzkumného Setfeni,
dochazi k posileni divéry ditéte k ucitelce a skrze to vznikd prostor pro uspokojeni
potfeby Uspéchu a sebeuplatnéni ditéte. Dité si tim zacne uvédomovat svoji hodnotu

a chape smysl navazovani vztah( s vrstevniky (Prochdzka et al., 2018).

Také stéhovani, se kterym se potykala velka ¢ast déti ze sociokulturné znevyhodnéného
prostiedi, zplsobovalo urcité zmény v chovani déti. Ucitelky se v nékolika ptipadech
zminuji o naruSovani rezimu a nedodrzovani pravidel ve tfidé, ackoliv v ¢ervené tridé
se dale ukazalo, Ze sv(ij podil na tom maji i nesrovnalosti mezi zaméstnanci materské
Skoly. V praxi se tento problém projevoval tak, Ze déti byly nejisté a v nékterych
pfipadech se tato nestabilita ukdzala v ¢astych zménach nalad. Takové zmény v chovani
ditéte popisuje Kotatkova (2014), ktera uvadi, Ze jejich spoustétem mohou byt nahlé
a Casté zmény v zivoté ditéte. Zpupnému ditéti podle ni prospéje rovnovaha ve vychové,
a tedy i apelovani na to, aby dité konalo Ustupky. To ho osvobodi od role hlavniho aktéra
pfi utvareni pravidel a mlZe se tak plné soustfedit na svij rozvoj. Kotatkova (2014) dale
upozornuje nato, Zze hrozi odklon ditéte od skupiny nebo zaujeti bojovného postoje proti
celé skupiné. Tyto postoje vici kolektivu materské Skoly se objevily v chovani Sabiny.
Svou bdélost pfi své praci potvrdila dotazovana ucitelka tim, Ze uvedla, Ze trva na tom,

aby dité pres své vykyvy nalad pravidla dodrzovalo.
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Ve Zluté tfidé, kde se ucitelka setkala s obdobnym problémem, bylo navic vypozorovano,
Ze ucitelka zdmérné zarazuje v prlibéhu dne vétsi pocet relaxacnich chvilek, diky kterym
dochazelo ke zklidnéni ditéte s problémem stejného charakteru jako u Sabiny.
Zde vsak navic figuruje frustrace z nezndmého prostredi a jazykova bariéra. Tato situace
muze byt pro dité velmi naro¢na, nebot nedochazi pouze k jeho nahlému odlouceni
od svych blizkych lidi, ale rovnou se ocitne v prostfedi, kterému nerozumi v mnoha
rovindch — od jazykové bariéry, pres nastavena pravidla, az po vyzdobu prostor materské

Skoly (Dvorakova, 2003).

Sestry Anezka a EliSka, které se postupné vyrovnavaji s nahlymi zménami v Zivoté
a docasnym odlouc¢enim od matky v brzkém véku, se po celou dobu pozorovani
projevovaly jako tiché a velmi samostatné déti. Z Janiny vypovédi vyplyva, Ze v jejich
pfipadé vidi prileZitosti k rozvoji v kresbé. Jedna se o ¢innost, ktera je divkam pfirozena,
povazuji ji za zabavnou aktivitu a zdroven predstavuje urcitou formu terapie.
Jana vyuziva kresby déti k diagnostice, kterad ji navadi k lepSimu porozuméni potieb déti.
Kotatkova (2014) pokladd pravé pedagogickou diagnostiku za dulezité pojitko
k naplriovani individualizace ve vzdélavani, kdy dochazi ke zjistovani aktualnich potreb
ditéte v ramci jeho rozvoje, aby mohla byt prijata takova opatieni, kterd budou

brat ohled na moZnosti ditéte, a bude se skrze né uskuteénovat prirozeny vyvoj ditéte.

Specificky u ditéte s romskymi korfeny poukazala ucitelka Jana na chlapcuv cit k hudbg,
ve kterém vidi nadéji pfi ziskdvani komunikac¢nich dovednosti ditéte. Jelikoz dité vyrlsta
v nepodnétném prostredi, kde mu neni vénovana dostatecna péce rodicl, neni schopno
v Sesti letech pouzivat fe€. Jana se snaZi alespori v malé mife zastoupit tuto absenci
rodi¢ovské péce a procvicuje s chlapcem motoriku mluvidel. Jejim pristupem se shoduje
s tvrzenim Sulové a Dunovského (1999), ktefi uvadi, e Romové by méli dostavat $ance
vyuZit napriklad svlij hudebni a umélecky cit nebo se angaZovat v femeslnych pracich.
Dité ma skrze ¢innost, ve které vynikda, mozZnost zazit v kolektivu Uspéch a pfijeti

(Dvorakova, 2003).
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Pokud se dité ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi ocita Casto v Uzkostnych
stavech, osvédcilo se ucitelkdm pofidit mu kompenzaéni pomicku v podobé jeho
oblibeného predmétu, ktery mu pomdhd vyrovnat se se svymi problémy.
Sabina napfiklad pouziva denicek, ve kterém ma fotografie své rodiny a hezkych
momentl v jejim Zivoté. Helus (2015) v této souvislosti vysvétluje, Ze v pfipadé
nedostatku lasky si v sobé dité muizZe vybudovat mechanismus, ktery mu pomdha

vyrovnat se se stradanim.

Jakd pozitiva md z pohledu uciteli materskych skol zacleriovdni déti ze sociokulturné

znevyhodnéného prostredi do kolektivu materské skoly?

Ve tfidach s dirazem na prosocialni citéni déti je podle provedeného Setfeni ze strany
dotazovanych ucitelek iniciovdna maximdlni snaha zaclenit déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostiedi do kolektivu materské sSkoly. Ze ziskanych poznatkd
z pozorovani a rozhovorl vyplyva, Ze se jedna o jednotlivd prostfedi, kterd détem
ze sociokulturné znevyhodnéného prostfedi prospivaji a napomahaji jim najit
své uplatnéni ve spoleénosti. Sturma (2003) povaZuje pfitomnost déti se specidlnimi
vzdéldvacimi potfebami v materské skole za obohacujici pro vSechny déti a nepovazuje
jejich pfitomnost za néco, co by jim branilo v rozvoji. Ucitelka Eva se svétila s tim, Ze diky
témto détem zaZivaji ve tfidé spolecné vétsi soundlezitost. Ucitelka Jana vnima jako
velké pozitivum pritomnost asistenta pedagoga, diky kterému je ji v heterogenni tfidé

umoznéno pracovat s détmi ve skupinach.

Zamér ucitelek probouzet v détech cit k lidskosti je Uzce spjaty s pritomnosti déti
ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi nebo déti s jakymkoliv jinym
znevyhodnénim, nebot jak v rozhovoru uvedla ucitelka Karolina, uZ jejich pfitomnost
nabizi podnéty k nasemu zamysleni a hledani novych cest, a to je podle ni pfinos
pro materskou Skolu. Helus (2015) v této souvislosti zminuje, Ze existence odliSnosti
vede ke kultivaci osobnostnich a socidlnich hodnot uditel(i i déti. V praxi lze na tento
jev poukazat v pripadé Sabiny, kdy jeji pfesvédceni, Ze neni pfijimana ostatnimi, vzbuzuje
v ucitelce, jak uvedla, zodpovédnost zbourat tuto bariéru. Dale ucitelka Dana vyzdvihla
propojeni materské Skoly s realnym svétem, kdy vede svou tfidu k zaZivani prosocialniho
chovani v pfirozenych situacich, nikoliv pouze formou hry. Konkrétni naplnéni tohoto

zaméru probiha diky spolupraci materské skoly s domem pecovatelské sluzby.
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Jakd negativa md z pohledu ucitelii matefskych skol zacleriovdani déti ze sociokulturné

znevyhodnéného prostredi do kolektivu materské skoly?

Ve vSech tfidach se momentalné Casto dotazované ucitelky potykaji s nezodpovédnym
pfistupem rodic¢d k détem, kdy v rodinnych vztazich figuruje nedplnost rodiny nebo jeji
docasné odlouceni. Vainost téchto, ale i jinych problém0, kterymi si déti
ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi prochdzi, zaméstndva ucitelky natolik,
Zze nékdy ztradci motivaci do prace. Porovname-li vypovédi ucitelek z materskych skol
v prvni pripadové studii s vypovédi ucitelek z druhé pripadové studie, mlizeme
si povSimnout rozdill v odliSném systému vyuZivaného pfi zaclenovani déti
ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi do kolektivu matefské Skoly.
Ucitelky z prvni pfipadové studie nemaji jinou moznost neZ si pfi feseni problémi
tykajicich se téchto déti pomoct vlastnimi silami, maximdalné se mohou poradit se svymi
kolegynémi. Ucitelka Jana si naptiklad stéZuje na velmi nizkou angazovanost OSPOD
v pfipadech déti, které jsou v jejich evidenci. Z jeji vypovédi jde citit pretizenost a pfilis
vysoké ndroky na ucitele v této oblasti. Také rozhovor s uditelkou Danou z vedlejsi
materské Skoly spél k obdobnym zavérlim. V druhé pripadové studii se pohybujeme
na Uzemi materské Skoly, kterd je pridruzend k zdkladni Skole, a z toho pro ni plynou
uréité vyhody. V rozhovorech s uditelkami v této materské Skole jsem

se s nespokojenosti s pfrilis velkym tlakem na vykon ucitele nesetkala.

V negativnim svétle bylo ve tfech zkoumanych tfidach vnimano nastavovani jednotnych
pravidel a jejich dodrZzovanim. Ve vztahu k tomuto problému Jana upozorfiuje na vliv
aktualniho sloZeni tfidy. Dale uvadi, Zze diky velmi specifickym potfebam jednotlivych
déti ve tridé, se setkava s opakovanym nelspéchem, coz ma negativni vliv na dalsi praci
s kolektivem. Podle Dvorakové (2003) je vhodné nastavit jednoducha pravidla spolecné
s détmi a pfi vychové vychdazet ze vzniklych situaci, aby se déti krok za krokem ucily
nepovazovat jinakost za zndmku ménécennosti a rozdily vnimaly jako béZnou

a pfirozenou véc.
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Na rozdil od déti z ostatnich tfid, kde se vétSinou kazdy rok obménuje slozeni déti,
jsou déti ze zelené tfidy soucasti jednoho kolektivu uz od véku tfi let, dobfe se znaji
a jsou na sebe zvyklé. Tato skutecnost je vnimana oc€ima jejich ucitelky jako pozitivum.
Kolektiv defacto nikdo vyrazné nenarusoval az do chvile, nez se ve tfidé letosni Skolni
rok objevila Sabina s obtiznou adaptaci. Z urcitého uhlu pohledu se ptirozené stal tento
prichod divky pro ucitelky pfritézi, nebot tfida se s nécim takovym drive nesetkala.
Otevrel se zde prostor pro uplatiiovani novych zplsob(, které vsak napfiklad uditelka
Karolina z druhé materské Skoly vnima jako pozitivni pfilezitost nabizejici se v ramci
zaClefiovani déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi do kolektivu matefské

Skoly.

Jaké zkusenosti maji ucitelé materskych Skol s komunikaci s rodinami déti

ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi?

Komunikace s rodinami ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi se beze sporu tyka
kazdého ucitele, v jehoz tfidé je dité z takového prostifedi pfitomné. Své zkuSenosti
ma s komunikaci s rodinami ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi i ucitelka
Karolina. Podle ni je kazda rodina velmi specificka, a proto se snazi rodinu poznavat
a udrzovat s ni pravidelny kontakt. Pohnétalova (2015) povaZuje za vyhodu, kdyZ ucitel
znd rodinné prostredi ditéte. MUZe toho vyuzit v pripadé vzniklych nesrovnalosti
v komunikaci. Ucitelky Karolina a Jana se ddle ve svych vypovédich shoduji na tom,
Ze nelze ocekavat prilis velké zmény v chovani rodiny, ale spisSe se soustfedit na spole¢né
hledani reseni, a to idealné pfi osobnim setkani. V rdmci udrzovani pratelskych vztaht
a vzajemné dlvéry také Karolina chodi jednou za ¢as s matkami vSech déti ze tfidy
na vecefi. Tato vypovéd se shoduje s tvrzenim Uzlové (2010), kterd povazuje
pravidelnost setkdvani a podavani informaci o aktualnich okolnostech za podstatnou
zéleZitost, nebot vede ke sjednocovani pristupu k ditéti. Autorka dale doplriuje,

Ze je dobré brat ohled na konkrétni moznosti rodiny.
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Ucitelka Eva ma snahu na tom, aby byla komunikace co nejvice uzplisobena na takovou
uroven, aby méli rodi¢e co nejvétsi Sanci pochopit to, co potfebuje ucitelka rodi¢lim
sdélit. Nékdy je podle ni potfeba informace nékolikrat zopakovat. O tomto
pfizplisobovani se zminuje Dvordkova (2003), kdy je podle ni tfeba popisovat osnovy
a cile predskolniho vzdélavani na konkrétnich pripadech napfiklad pfi dotazovani
na oblibené hry nebo hracky déti. Postupné tak Iépe pochopime prostredi, ve kterém

rodina Zije.

Jaky vliv maji vztahy na pracovisti na zacleriovdni déti ze sociokulturné znevyhodnéného

prostredi do kolektivu materské skoly?

V Cervené tfidé dle pozorovani neni ve vztahu k celkovému klimatu tfidy zcela uplné
vyuzivano jeho potencidlu. Déje se tak z divodu neurovnanych vztahl mezi nékterymi
pracovniky matefské Skoly. Tyto nesrovnalosti prameni z nedodrzovani stanovenych
jednotnych pravidel ze strany nékterych zaméstnanc(l, coz nepfiznivé ovliviiuje klima
tridy, a to i presto, Ze byla zaznamenana veskera snaha dotazované ucitelky pracovat
na odstranéni tohoto problému. Uréitou roli v tom pravdépodobné sehravaji
pribuzenské vztahy mezi nékterymi zaméstnanci materské skoly a détmi, které tuto tridu
navstévuji. Pozvolna dochdzi k wuplatiovani odliSnych pfistupl vaci détem,

a to ma neblahy vliv na schopnost déti zorientovat se ve skupiné.

Jakym zpiusobem by méla z pohledu pedagogickych pracovnikii materska skola

podporovat rodiny déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi?

Z pohledu ucitell je zfejmy stejny pristup k rodinam ze sociokulturné znevyhodnéného
prostredi jako k rodinam vSech ostatnich déti. Pfi spolupraci s rodinou ze sociokulturné
znevyhodnéného prostiedi vSak dochazi k uplatiiovani nékolika zasad, které se opakuiji
ve vypovédich utitelek. Re¢ je o vétdi obezietnosti ucitelek, nebot maji zkusenosti,
Ze jsou rodiny ze sociokulturné znevyhodnéného prostifedi ponékud vztahovacné
a rychle utodi, protoze maji dojem, Ze jim chce nékdo ublizit. S timto jevem ucitelky

pracuji tak, Ze vétsi pozornost vénuiji pravidelné komunikaci na partnerské Urovni.
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Strbovd et al. (2014) poukazuje na to, Ze v nékterych ohledech je situace zejména u rodin
Zijicich v romské komunité natolik komplikovand, Ze je do ni tfeba pfi snaze rozklicovat
situaci a nastolit zménu zapojit i dalsi odborniky. V materské Skole, kterd je pridruzena
k zakladni Skole je diky této vyhodé moiné vyuZit prace socidlniho pedagoga,

ktery pracuje pfimo s témito rodinami.

Z pohledu socidlniho pedagoga, ktery plsobi v matefské Skole pridruzené ke Skole
zakladni, by méla materska Skola kromé témat, ktera se Uzce tykaji vzdélavani a vychovy
ditéte podpofit rodinu také tehdy, nevi-li si rady s néjakym problémem. S touto vypovédi
se socialni pedagog shoduje s ndzorem ucitelky Jany. Ucitelka zminila, Ze kdykoliv rodice
pozadaji o radu, ktera se nemusi nutné tykat pfimo ditéte, pokusi se rodicim pomoci.
V konkrétnim pripadé ucitelka Jana zminila, Ze rodiné poskytla kontakt na Femeslnika,
ktery by rodiné mohl pomoci vyteSit problémy s tvorbou plisné v jejich byté.
Takové pomocné kroky zvendi, které slouzi k umoznéni plnéni funkce rodiny nazyvdme
sanace rodiny (Dunovsky, 1999). Béhem své praxe se ucitelky vétSinou setkdvaly
s rodinami ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi, které nemaji o vzdélavani ditéte
zdjem, nebot ke vzdélavani nemaji kladny vztah. Podle Uzlové (2010) se v nékterych
pfipadech objevuje pfi kooperaci s rodinou ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi

negativni vztah rodiny ke vzdélavani.

Socidlni pedagozka Laura dale v rozhovoru popisuje situace, kdy dochdazela pfimo
do rodin ze sociokulturné znevyhodnéného prostfedi a jeji role spocivala v tom,
Ze védéla, na koho se, s jakym problémem obratit nebo komu predat péci o rodinu,
nebot podle ni nemuiZe skola suplovat Uplné vSe. Ona sama se zabyvala prevainé
pfipravou déti na Skolni dochazku. Tento kol neobnasel pouze procvicovani dovednosti,
které jsou od ditéte ocekavany u zapisu do prvni tfidy, ale velmi ¢asto s détmi pracovala
na ziskavani dovednosti v oblasti sebeobsluhy a zdravych hygienickych navyka.
Tomdnek (2015, s.167) popisuje, Ze sociadlni pedagog se soustfeduje na ,feseni socialni
situace zakd a jeji negativni dopady na vzdéldvani, pravidelnou S$kolni dochazku,
fungovani zakladnich spolecenskych mechanisml v rodiné a pritomnost zakladnich
socidlnich a hygienickych ndvykd u Zzdka“. Laura také uvedla, Ze je velmi casto
ve spolupraci s nizkoprahovymi zafizenimi, které pomahaji rodindm tam, kde to z jeji

pozice uz neni mozné.
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V matefskych Skoldch v prvni ptipadové studii nemaji ucitelky moznost vyuzit plsobeni
socialniho pedagoga, ackoliv v ramci $ablon byla zaznamenana snaha ze strany feditelky
zapojit socidlniho pedagoga do péce o déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi.
Ucitelkam potom nezbyva nic jiného neZ se spolehnout na své vlastni sily ve spoluprdci
s dalsimi ucitelkami v materské Skole pti podpore rodin ze sociokulturné
znevyhodnéného prostredi. Z vypovédi ucitelek, které se nachazi v této situaci vyplyva,
Ze pro ucitele je tato spoluprace s rodinami ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi
velmi naroéna, a to hlavné v ervené tridé, kde resi ucitelky mnoho komplikovanych

situaci déti a jejich rodin ve vztahu k prospivajicimu rozvoji ditéte.

Dale se ukazalo, Ze dotazované ucitelky maji velmi malo zkuSenosti se spolupraci
s OSPOD a obtiZzné posuzuji, kdy nahlasit dit¢é na OSPOD, a kdy to neni nutné.
Socialni pedagozka, ktera s OSPODEM pravidelné komunikuje uvedla, Ze za roky jeji
praxe uz vi, kdy, a co hldsit na OSPOD. V pfipadé déti ze sociokulturné znevyhodnéného
prostredi nejcastéji spolupracuje s OSPOD kvali nedostatecnému materidlnimu zajisténi
ditéte nebo kvuli zaskolactvi, které se viak tyka déti ze zakladni Skoly. V pfipadé, Ze dité
nemd obleceni nebo chodi do Skoly Spinavé, vyplati se podle Laury nahlasit tuto

skute¢nost na OSPOD, aby ji prosetfila.

Jaky pfinos predstavuje pro predskolni déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi

prdce socidlniho pedagoga?

Jak jiz bylo zminéno, situace pfi zacleriovani déti do kolektivu matefské Skoly mize byt
velmi komplikovana. V pfipadé materské Skoly, kterd vyuZiva pritomnosti Skolniho
poradenského pracovisté v ramci zakladni Skoly, zvlada diky zabéhnutému systému
pfi vzdélavani déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi personadl tyto situace
velmi obstojné. Na rozdil od materskych Skol z prvni pfipadové studie, se tato materska
Skola pri hledani jakychkoliv postupl vyrazné vice opird o spolupraci, at uZ jde
o spolupraci mezi zaméstnanci materské Skoly a pridruzené zakladni Skoly
nebo o spolupraci mezi uditeli a rodi¢i. Jak potvrzuje socidlni pedagozka Laura,
»je to uzka spoluprdce vsech téch dospélych, ktefitady jsou na tom néjak zainteresovani.
Nikdy to neni prace jednoho ¢lovéka.” Tuto kooperaci, kterad tvofi vhodné podminky
pro zaclenovani déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi vnimam jako velky

prinos pfi zaélefiovani téchto déti do kolektivu materské Skoly.
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Z vyzkumného Setfeni vyplyva, Ze socidlni pedagog predstavuje pfinos pro déti
ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi diky procviCovani jejich socialnich
dovednosti a dalSich oblasti, které se tykaji Skolni pripravenosti ditéte. Tim se socialni
pedagog podili na sniZovani nerovnosti ve vzdélavani. Podle Dvordka et al. (2020)
je uspésnost déti ve Skolach u nas pomérné silné zdvisld na socidlnim prostredi,
ze kterého jednotlivé déti pfichazeji do skolnich lavic. Z tohoto vyzkumného Setfeni dale
vyplyvd, Ze socialni pedagog vykonava urcité kroky v péci o dité tehdy, kdyz OSPOD

posoudi, Ze situace neni natolik vazna, aby ucinil zasah do rodiny.
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ZAVER

Narocné situace, ve kterych se ¢asto nachazeji ucitelé v materskych Skolach vzhledem
k inkluzivnim pFistuplim ve vzdélavani, mne presvédcuiji, Ze je tfeba posilit tento princip
fungovani Skol tim, Ze budeme neustale hledat nové zplsoby, jak efektivné zajistit
zaClenovani déti do kolektivu materské Skoly a dale prosazovat propojovani odbornik(
pfi vzdélavani a vychové déti . Pfi snaze pribliZovat se feSeni tohoto nelehkého ukolu
je vyhodou matefskych $kol, Ze zde vznika unikatni prostor pro zaméreni se na rozvoj
socidlnich a emocnich dovednosti, ktery je pro blaho nasi spole¢nosti velmi zdsadnim

predpokladem z vice pohled(.

Poznatky z vyzkumného Setfeni se v mnohém shoduji s mym ocekavanim, které jsem
nabyla v rdmci studia tohoto tématu nejen pfi zpracovavani bakalarské préce.
Pfekvapivym momentem pro mé bylo zjisténi, jak velky vliv na zaclefiovani déti
ze sociokulturné znevyhodnéného prostfedi maji zprvu velmi nepatrné kolize,
které mohou nastat ve vztazich v kolektivu materské sSkoly. Tato Uzkd propojenost
je dikazem toho, Ze se vyplati vytvaret v prostredi materské skoly komunitu, ktera bude

oteviena a respektujici ke vSem jejim ¢lenam.

Pti zpracovani bakalarské prace mé vedl k cili mdj zapal pro vytvareni podminek
k umozZnéni seberealizace vSech, ktefi maji zajem pfispivat svymi Ciny k blahobytu.
Vérim, ze takovi lidé by méli byt slySeni bez ohledu na to, do jakého prostiedi se narodili.
Mym celoZivotni cilem je tyto lidi podporovat, at uz v jejich raném véku Zivota nebo

v dospélosti.
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PRILO

Obrdzek

4 Okruhy:

HA 1 - UVODNi ROZHOVOR

1: Struktura uvodniho rozhovoru pro ucitele

Obecna charakteristika MS

Jaké zaméFeni ma MS? V ¢em by se dalo Fict, 7e je specificka?

V jakém prosttedi se MS nachazi?

Z jakych lokalit prichazeji déti do MS? (napf. vyskyt ubytovny v blizkosti MS)

Kolik déti je ve tfidé?

Jedna se o tfidu homogenni/heterogenni? Vékové slozeni — spise predskoldci/mladsi déti?

Jak dlouho pracujete jako ucitelka v MS? (pfiblizné)

Jak byste popsala tfidu z hlediska jejiho sloZzeni? Vzhledem k Vasim zkuSenostem, povazujete tuto tfidu spise za
problémovéjsi nebo za Uspésnou? Proc?

Anamnestické udaje

Kolik konkrétnich pfipadl déti s vyskytem vyraznéjsich odchylek v jejich vyvoji ¢i chovani (soc. dovednostech,
hygieng, fedi, ...) momentalné ve tfidé sledujete? Muzete jmenovat o jaké problémy se jedna?

Madte pocit, Ze v téchto vsech pfipadech hraje svou roli pfitomnost a vlivy sociokulturné znevyhodnéného
prostredi, ve kterém dité vyrista? Lze podle Vas povaZovat za déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi
vsechny déti, které vykazuji v této tfidé urcité odchylky nebo sledujete/znate u nékterych déti moznost vyskytu
jinych pficin zaostani, nez je prostredi, ve kterém dité Zije?

Jedna-li se o starsi déti, méla jste moznost sledovat jejich vyvoj jiz od mladsiho véku? Pokud ano, v jakych
konkrétnich oblastech dité/déti zaostavalo/y a jakym zpUsobem jste se snazila tyto problémy zmirnit? Jak velké
cile jste si pfi tom stanovovala? Povedlo se téchto cili dosdhnout? Jak dlouho trvalo, neZ jste vidéla prvni pokroky
u ditéte? Pokud se u sociokulturné znevyhodnéného ditéte podafilo dosdhnout vyrazného zlepseni v urcité
oblasti, za jak dlouhou dobu se to povedlo?

Jaky je nejcastéjsi problém(my), se kterym se u déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi setkavate?

Prace ucitele s détmi ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi

Jaké metody a zplisoby prace s ditétem ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi se Vam nejvice osvédcily, jaké
naopak ne? Pokud mUzete, uvedte na konkrétnich oblastech, se kterymi mate osobni zkusenost, a které jsou
dalezitym predpokladem pro skolni pripravenost ditéte (socidlni dovednosti, hygienické navyky, motoricky rozvoj
a dalsi). Povézte mi o Vasi zkusenosti s détmi ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi, které kvili svému
znevyhodnéni mély/maji odklad $kolni dochazky. Jde o ¢asty scénar?

Pozorujete nékteré pozitivni ¢i negativni vlivy, které jsou zplsobené vyskytem déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostiedi, na kolektiv celé tfidy? Jakym zplsobem se snaZite s témito vlivy pracovat? Zkousite
vnést do kolektivu v M3 nékteré hry nebo jiné prostiedky pro prevenci pred nalepkovanim/vnimanim odlisnosti
déti. (détska literatura, prace s pribéhem, tvoriva dramatika, ...)

Spoluprace

Spolupracujete se svymi kolegynémi na feSeni problém déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi? Snazite
se sjednotit pristupy k ditéti nebo funguje podpora ze strany ucitell individualnim zplsobem? Pokud o
problémech ditéte komunikujete s dalSimi ucitelkami, je to spiSe oficidlni cestou napt. na poradach nebo na

Jaké zkuSenosti mate se spolupraci s rodinou ditéte ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi? Mate
vyzkousené, jak s nimi co nejefektivnéji komunikovat a vzbudit jejich zajem o déni v M5?

Spolupracovala jste nékdy s pracovniky OSPOD kvdli ditéti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi? Pokud ano,

jak k této spolupraci doslo a jak ji hodnotite?



PRILOHA 2 - UKAZKA KODOVANi ROZHOVORU

Tabulka 2: Kédovdni rozhovoru

Kategorie

Kody

(A) Charakteristika materské skoly

Charakteristika materské Skoly (A1)
Jednottidni materska skola (A1.1),
Charakteristika tfidy (A2)

Lidové tradice (A2.1), heterogenni tfida
(A2.2), vysoky pocet déti (A2.3), inkluze
(A2.4), velka naroc¢nost (A2.5)

(B) Charakteristika lokality

Dobra dostupnost pro odlehlé lokality (B1),
terapeuticka komunita (B2), pomoc mistnich
(B3)

(C) Projevy ditéte ze sociokulturné
znevyhodnéného prostredi

Spatnd dochazka (C1), vysoka dochazka (C2),
komunikacni problémy (C3), hudebnost
(C4), Spatné hygienické navyky (C5),
neschopnost sebeobsluhy (C6), opozdény
vyvoj (C7), uzkost (C8), zavislost na
materidlnich vécech (C9) vnitini nedplnost
(C10), wvysokda nemocnost (Cl11), Spatné
navyky (C12), samostatnost (C13), zadny
rezim (C14)

(D) Rodinné situace

Problémy rodiny (D1)

(ne)zaméstnanost (D1.1), problémy s
bydlenim (D1.2), ohroZeni ditéte (D1.3),
nizky intelekt (D1.4), neuplna rodina (D1.5),
narkomanstvi (D1.6), omezenda mobilita
(D1.7), nepodnétné prostredi (D1.8)
Chovani rodiny (D2)

Zajem rodiny (D2.1), neménnost (D2.2),
nedudvéra (D2.3)

(E) Komunikace s rodinou

Trpélivd komunikace (E1), sanace rodiny
(E2), partnersky ptistup (E3)

(F) Intervence a postupy ucitele

Logopedicka cviceni (F1), trpélivy pristup
(F2), respektovani vyvojové posloupnosti
(F3), nastaveni hranic (F4)

(G) Spoluprace s OSPOD

Neefektivni prace (G1), psani reportl (G2)

(H) Prace s kolektivem

Prace ve skupinach (H1), individualni ptistup
(H2), prijeti ditéte (H3), prosocialni zaméreni
(H4)

() Spoluprace mezi ucitelkami

Sjednocovani postupu (l1), pravidelnd

komunikace (12)

(J) Préce asistenta pedagoga, socialniho
pedagoga

Prace asistenta pedagoga (J1)
Pfinosné opatreni (J1.1), samostatnost (J1.2)
Prace socialniho pedagoga (J2)




Obrdzek 2: Ukdzka kddovdni rozhovoru
MiZeme ted' prejit ke konkrétnim pripadim déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi?

C1 2
Jana: ,,BohuZel tady byly ti dva kluci, ktefi tady zatim nejsou. Ted' casto chybi. Loni nechybéli skoro

vubec, obzvldst ten jeden tady byl pordd.”
Jak to, Ze letos nechodi?
Jana: ,Tam se zménilo podle mé to, Ze nastal problém v zaméstnanosti. U obou rodin jsou viastné
D1.1
rodice zaméstnani. Ale u toho Karla pracovala maminka jako ostraha security v Bille. Byla tam vlastné
b1y Skoropordd. Letos to néjak ustalo a ted dokonce jsem ji vidéla uZiv Lidlu s tim, Ze _/

Lale ziejmé uZ asi moc nechodi a-. A byl tam problém, Ze ty déti byly pred skolkou v 5:45

s mamkou. Oni jezdil z Netolic a Cekali, aZ se otevre Skola, protoZe ja je nemuzZu pustit do objektu
mimo provozni dobu. TakZe tady byli hrozné brzy rano aZ do odpoledne nékdy aZ do ¢tyr; Ty maminky
byly v prdci, ale jedno dité mélo svého tatinka a jedno mélo pritele maminky. Rodina bydlela pdvodné

pohromadé v Netolicich _ Potom do toho samozfejmé zasdhl D1.2

OSPOD néjakym zplisobem, takZe ta jedna rodina se odstéhovala do Soukenic. Ti maji Ctyri déti.”

A to mluvite o rodiné toho Karla?
D1.3
Jana: ,Ne, to je toho druhého chlapce. Karel je sdm, ten sourozence nemd. Oni _

_//

Vite proc se to stalo?
D1.4

Jana: ,Netusim. Resila to i krimindlka, ale neni z toho néjaky vystup) ale jelikoZ je ta rodina opravdu
takovd, jakd je, socidlné slabd, maminka dak tam se mohlo stdt cokoliv.
TakZe v podstaté, kdyZ to rfeknu osklivé, svym zplsobem oni to nijak ani tplné neresili. Prosté se to
stalo.”

Kdyz fikate, Ze je intelektové slabd, jak je to s komunikaci? Je to ndro¢né?
E1

El E1
Jana: ,Je to trosku sloZitéjsi. Potfebuje - _ vysvétlit, _ vysvétlit.
D2.1  Ona _ Ona se i ptd nebo _ jestli Karel ji nebo jestli nezlobi. Ale samoziejmé,

opakované se ji to fekne, vysvétli a nepomdze to. Zijou, jak Zijou. . Karel ted’ 022

vlastné, skoda Ze tu neni, protoZe ted mu je pét let a jedendct mésici. Mluvil v podstate zvuky, ani ne

prirodni. Spise takové skreky. Potom se objevovalo loni na podzim ,mama, mama“ nebo,,tdda, tdda”.

c3
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