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Uvod

Téma této diplomové prace ,, Specialnépedagogicka diagnostika vzdélavacich potreb
deti s kombinovanym postizenim*“ bylo vybrano z toho divodu, ze v soucasné dobé muzeme
pozorovat stale nartstajici pocet déti s vice vadami. I tyto déti s kombinovanym postizenim
maji pravo na vzdelavani, avsak je otdzkou, zda je Skolstvi na tyto déti pfipraveno. Vi, jak
s détmi ¢i zaky, ktefi maji vice postizeni soub&zné, pracovat? Jaké pomucky pouzivat? V této
praci je spiSe zkoumana role specidlnépedagogického centra, protoze pravé ono musi u ditéte
s kombinovanym postizenim provést diagnostiku, zjistit jeho vzdélavaci potieby tak, aby
odpovidaly typu postizeni a stanovit miru podplirnych opatifeni. Osoby s kombinovanym
postizenim maji vice postizeni ,,vVjednom* a v rizné mife, takze lze prepokladat, ze i
komunikace, spoluprace, diagnostika aj. bude u kazdého klienta jina. Proto se muzeme
zamyslet, zda jsou specidln¢ pedagogicka centra diagnosticky pro tyto klienty vybavena a zda

jsou schopna se kazdému klientovi komunikaéné ptizptisobit.

Tato prace ma za cil zjistit a popsat provadéni specidlnépedagogické diagnostiky
vzdelavacich potfeb zakl a studentd s kombinovanym postizenim, jaké testy jsou pouzivany
pifi diagnostice a zda jsou pro potieby klienta upraveny. Také je popsén typ komunikace
s klientem s kombinovanym postizenim. V této praci se zamyslime nad poctem pracovnikil

ve specidln¢ pedagogickych centrech, zda je dostacujici nebo ne.

Diplomova prace je rozd€lena na dvé Casti — teoretickou a praktickou. Teoreticka ¢ast
prace se skladd z komparativni kompilace odbornych literdrnich zdroji. Seznam pouzité
literatury je uveden na konci této prace. Teoretickou ¢ast tvoii Ctyfi kapitoly. Prvni kapitola
obsahuje terminologii kombinovaného postiZeni, jeho kategorizaci, etiologické faktory a také
komunikaci s osobami s kombinovanym postizenim. V druhé kapitole se rozebira vzdélavani
0sob s kombinovanym postizenim v Ceské republice, systém a metody vzdélavani téchto
osob. Tteti kapitola popisuje specidlnépedagogickou diagnostiku, jeji ¢lenéni, diagnostické
metody a nastroje. Ctvrtd kapitola, uzavirajici teoretickou &ast, se zaméfuje na specialni

vzdélavaci potieby osob se zdravotnim postizenim.

Praktickd cast je uskuteCnéna zvolenym kvalitativnim vyzkumem. Tato cast
diplomové prace popisuje pribéh vyzkumu, vybér vyzkumného vzorku, zpracovani a analyzu
dat. Je zde také zminén eticky kodex o ochran¢ osobnich udaji. Na konci praktické Casti

nalezneme souhrn veskerych vysledkd, které byly dotaznikovym Setfenim ziskany.



Teoreticka cast



,,l postizené déti si zaslouzi mit své misto na slunci spole¢né se vSemi
ostatnimi obyvateli nasi planety.* Susan Fountainmi

1 Kombinované postiZeni

Obor zabyvajici se kombinovanym postizenim je teprve mlady, pomalu se stava
pfedmétem zajmu. Skupina osob s kombinovanym postizenim je rozmanita, co se ty¢e druht
postizeni. Jelikoz je obor zaméfeny na tuto oblast novy, tak i terminologie neni jednotna.
Problémem je jasné vymezeni definice pro kombinované postizeni, taktéz i pro kategorizaci.

Cilem této kapitoly je nastinit struény vhled do oblasti kombinovaného postizeni,
popsat terminologii, kategorii, klasifikaci a pfedev$im komunikaci, kterd je velmi opomijena.
S osobami s kombinovanym postizenim nebo s t€Zkym zdravotnim postizenim se v dnesni
spoleCnosti setkdvame castéji. Pravdépodobné proto, Ze jiz neni trend segregace nebo
odsunuti tézce zdravotné postizenych osob mimo spole¢nost, ale naopak je zde velka snaha o

integraci do majoritni spolecnosti bez postizeni.

1.1 Terminologie

Oblast kombinovaného postizeni nemd doposud jednotnou terminologii. Mnoho
odbornikli se o definici pokouselo, avSak jasna definice stile chybi. Podle Defektologického
slovniku (Sovak, 2000, str. 158) pojem ,, kombinace (z lat. combinatio) znamena spojeni,
slucovani) a v defektologii jde o kombinované vady, kdy je jedinec postizen soucasné dvema
nebo vice vadami, napriklad poruchou zraku a sluchu*. Podle Slovniku specialni pedagogiky
(Valenta a kol., 2015) je postizeni tézké a soubézné vice vadami déleno do tii skupin: ,,1)
spolecnym znakem je mentdlni retardace, 2) kombinace postizeni télesného, smyslového a
narusené komunikacni schopnosti bez mentalniho postizeni, 3) 0S0by S poruchou autistického
spektra (PAS). Specificka skupina jsou osoby s hluchoslepotou. Sovak (1986, str. 174)
v Narysu specialni pedagogiky definuje postizeni stejn¢ dle Defektologicky slovnik z roku
1978. Taktéz Sovak (in Baldz a kol., 1980) rozliSuje kombinované postiZzeni z pohledu
mediciny a specidlni pedagogiky. Lékatstvi se zabyva pfi ,.kombinaci vady* sdruzovanim
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hledisko zde nijak s ptivodni nemoci nesouvisi. Pokud je mezi pti¢inami souvislost, pak je zde



fe¢ o komplikaci. Ve specialni pedagogice toto rozliSovani pouzivané, na kombinované vady
je zde nahlizeno jako na moznosti metodického plsobeni. Kombinované vady jsou
posuzovany jako slozity prvek heterogenné podminénych a navzajem se nevylucujici vad. Ty
se méni kvalitou v priib¢hu vyvoje osobnosti.

Némecky autor Frohlich (1994, str. 44) povazuje za tézké postizeni zvIast tézkou
formu néjakého druhu postizeni, v ném¢iné se uziva schwerstbehindert, v piekladu ,,nejvice
postizeny.*“ Odborna literatura pouzivé terminy jako kombinované postizeni, multifaktoridlni
defekt, sdruzeny defekt, pfidruzené postizeni, vicenasobné postizeni, pfidruzené poruchy,
tézké mentalni postizeni, déti s extrémné psychomotoricky retardovanym vyvojem, déti
s tézkym narusenim vnimani a podobné, kterymi jsou oznacovany osoby ve stejné oblasti,
vysvétluje Vancova (2001, srov. Vitkova in Pipekova, 2010).

Vasek (2003, s. 37) definuje vicenasobné postizeni jako "multifaktorialne,
multikauzdlné a multisymptomatologicky podminény fenomén, ktery je diisledkem soucinnosti
participujicich postizeni ¢i naruSeni. Jejich interakci a vzdajemnym prekryvanim vznika tzv.
"synergeticky efekt”, tj. nova kvalita postizeni odlisna od jednoduchého souctu pritomnych

postizeni a naruseni." Vasek zobrazuje schéma mozné kombinace postizeni a naruSeni.
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Obrazek 1: Mozné kombinace postizeni (Vasek, 2003)
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Obrazek 2: Mozné kombinace postiZeni a naruseni (Vasek, 2003)

Eisova (1982) cituje Teplého, ktery je nazoru, Ze kombinované vady jsou vady, pro které je
charakteristické dusevni postiZeni a dal$i nedostatek v oblasti smyslové, télesné nebo mravni.
., V Ceské republice patii mezi nejfrektovanéjsi terminy vicendsobné postizeni, kombinované
postizeni a kombinované vady, pricemz na tyto pojmy je obvykle nahlizeno jako na synonyma
a takto jsou také uzivany. “ (Ludikova, 2005, str.9)

V soucasné dob¢ je neheterogenni terminologie v oblasti kombinovaného postizeni, at’
uz se jedna o vymezeni nebo definovéani. V zahrani¢i se pro kombinované postizeni pouzivaji
pojmy jako multiple disabilities, severe handicap nebo Vv némcin¢ mehrfach
schwerstbehindert. V literatufe jsou uvadény terminy kombinované vady, viceCetné postizeni,
hluboké postizeni, sdruzené vady, tézké télesné postizeni, multihandicap, postizeny vice
vadami. Veskerd tato oznaceni reflektuji stejnou skutecnost, ovSem s riznym zacilenim.
Nesmime rovnéz zapomenout, Ze se stale jedna o osoby s tézkym zdravotnim postizenim, pfi

kterém je vyzadovan specialni pfistup.

1.2 Kategorizace osob s kombinovanym postiZenim

., Kategorie osob s kombinovanymi vadami predstavuje ze vsech uhlii pohledu
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specidlnépedagogické teorie a praxe.” (Ludikova, 2005, str. 8). Podle Mezindrodni
klasifikace funkénich schopnosti, disability a zdravi (zkratka MKF) je pojem ,,postizeni

zastfeSujicim pojmem pro poruchy, hranice aktivit a omezeni a participaci. Také zminuje
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negativni hlediska ptisobeni mezi osobou se zdravotnim postizenim a spolupiisobici faktory

dané osoby (faktory prostfedi a faktory osobni) (MKF, 2001).

Pro potieby rezortu skolstvi byla vytvorena klasifikace Clenici zéky s t€zkym postizenim a
postizenim soubéznym S vice vadami do tii skupin a to:

1. ., Skupina zaku se spolecnym znakem mentalni retardace, ktera je determinujicim

faktorem pro nejvyse dosazZitelny stupen vzdélani a pro dosaZitelnou miru vychovy, a

proto je pri rozhodovani o zpiisobu vzdélavani pokladana za vadu dominantni.

2. Zaci s kombinaci vad télesnych, smyslovych a vad reci, kde specifickou skupinu tvori
zaci hluchoslepi.

3. Samostatna skupina zZdkit s poruchami autistického spektra (PAS)" (Vitkova In
Pricha, 2009, str. 446)

Na strankach Americké akademie specialnich pedagogti (American Academy of Special
Education Professionals) v souboru o kombinovaném postizeni, kapitola devata, je uvadéno,
ze jednotlivei stéZkym nebo vicendsobnym postizenim mohou mit Sirokou Skalu
charakteristik zavisejicich na kombinaci, zavaznosti zdravotniho postiZzeni a také véku osoby.
Jsou ale rysy, které mohou byt spolecné a to: omezend fe¢ nebo komunikace, obtiZnost
v zékladni fyzické pohyblivosti, sklon zapomenout na dovednosti v disledku neuzivani,
problémy s generalizaci dovednosti z jedné situace do druhé, potieba podpory v hlavnich
zivotnich c¢innostech (naptiklad domacnost, volny cas, komunita, odbornosti). (AASEP,
Multiple disabilities, 2019).

Ve specidlni pedagogice se mizeme cCasto setkat s rozliSovanim skupiny na osoby
s lehkym nebo tézkym stupném postizeni. U kombinovanych vad je tato kategorizace obtizna.
Proto je prakticky nemoZné urcit, zda jde o ptipad lehkého ¢i téZkého stupné postizeni, uvadi
Ludikova (2005). Sovak (in Ludikova, 2005) preferuje princip dominantniho postizeni, za
které je nejCastéji povazovano mentalni, s pfitazenim dalSich vad. Sovék (in Ludikova, 2005)
déli kombinované vady na: ,,slabohluchonémi, slabomysini hluchonemi, slabomyslini slepi,
slabomyslini télesné postizeni . AvSak Sovakova terminologie neni aktudlni, je jiz zastarala.
Jesensky (2000, str. 15) je toho nazoru, Ze je tfeba postizeni rozliSovat podle dominance, ale
jeho klasifikace je vice rozvedena dle riznych kombinaci a to:

1. ,»Slepohluchonémota a lehci smyslové postizeni

11



Mentalni postizeni s télesnym postiZenim
Mentalni postizeni se sluchovym postizenim
Mentdalni postizeni s chorobou

Mentalni postizeni se zrakovym postizenim
Mentalni postiZeni S obtiznou vychovatelnosti

Smyslové a télesné postizeni

© N o o B~ w DN

Postizeni 7eci se smyslovym, telesnym a mentdlnim postizenim a chronickou
chorobou. *

Vancova (2001) klasifikaci zachycuje dalsi kombinace postizeni piidruzena k mentélni
retardaci, sefazeno dle frekvence vyskytu, kde prvni pficku obsazuje narusend komunikaéni
schopnost, dale je CastéjsSi poskozeni zraku, také pohybového aparitu. Méné casté jsou
poruchy chovani, pak epileptické zachvaty a nejméné frekventované jsou poruchy sluchu.
Kolektiv Kelnarova, Matéjkova a Vojkovska (2016) uvadi dvoji klasifikace podle
Potmé&Silové a Vitkové. PotméSilova (str. 118-119, 2003, in Kelnarova a kol., 2016) d¢li
0soby s kombinovanymi vadami na:

1. 0s0by s mentdlnim postizenim v kombinaci s dalsim postizenim ¢i narusenim;
2. osoby slepohluché-hluchoslepé;
3. 0soby s poruchami chovani v kombinaci s dalsim postizenim.

Do klasifikace osob s kombinovanymi vadami podle Vitkové (in Kelnarova a kol.,
2016) spadaji osoby s mentalnim postizenim, osoby s kombinacemi télesného postizeni, vad
feci a smyslového postizeni (do této oblasti spadaji v rdmeci specifické skupiny hluchoslepi) a
osoby s poruchami autistického spektra. Vitkova dale klasifikaci rozlisuje podle stupné, kdy
se o0soby slehkym kombinovanym postizenim mohou vzdélavat a dosahnout kvalifikace,
zatimco osoby stézkym kombinovanym postizenim s pomoci vzdélavani zvladnou

sebeobsluhu (osobni hygiena, stravovani, oblékani). ,,Do skupiny tzv. lehce vicendsobné

postizenych jsou zarazovani ti jedinci, kteri na zakladé vychovy a vzdélavani v béznych ci
specialnich Skoldch jsou schopni samostatné zviadat bezny zivot, integrovat se do spolecnosti,
do danych Zivotnich podminek i prostredi a dosahnout priumeérné kvality Zivota. Mohou ziskat
Jjistou kvalifikaci a jsou tak pripraveni na pracovni zarazeni, napv. formou podporovaného

zameéstnavani apod. Pod kategorii téZce vicendsobné postizenych jsou zaclenovani ti jedinci

S kombinovanymi vadami, kteri na zdkladé specialni vychovy a vzdélavani jsou schopni

samostatné zvladat pouze zakladni nebo elementdrni praktické Zivotni situace, neobejdou se
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bez vyrazné pomoci. Komunikacni proces je narusen a je nutné ho budovat na principech
alternativni a augmentativni komunikace. Pouzivani specialnich pomiicek se u této skupiny
jevi jako nevyhnutelné. Vsechny aktivity se uskutecnuji na bazi individualniho pristupu, kdy
cely tym pracovnikii, kteri jsou s postizenym v kontaktu, se snazi, aby klient dosahl maximalni
miry socializace, i kdyz s védomim, Ze tito jedinci vyzaduji riizné modely specialni péce a
podpory po cely zivot.* pridava do problematiky pojmi pouzivanych Vitkovou (2003, In
Kelnarova, 2016) Ludikova (str. 11, 2005).

Pokud bychom me¢li kategorizaci kombinovaného postizeni nejpiesnéji a zaroven
nejstrucnéji popsat, tuto podminku spliiuje Vasek (1999), ktery déli komunitu osob
s kombinovanymi vadami do tfi skupin podle piibuznosti symptomii a to na: osoby
S mentalnim postizenim v kombinaci se smyslovym nebo télesnym postizenim, osoby
s poruchou chovani v kombinaci s dal§im(i) postizenim(i) ¢i naruSenim(i) a v neposledni fadé
osoby s hluchoslepotou.

Mnoho autorti se snazilo klasifikovat osoby s kombinovanym postizenim, popsana
Skéla je rozmanita. Dalo by se fici, ze se uvedené klasifikace shoduji, ale lze si povSimnout
par detaill, které vyznamové nejsou totozné. Mlzeme obecné fici, Ze za tézka postizeni lze
prohlasit zv1ast’ tézkou formu néjakého typu postizeni. U téchto jedinci je spole¢né poskozeni

v oblasti centralniho nervového systému (CNS).

1.3 Etiologické faktory kombinovaného postiZeni

U kombinovaného postiZeni je nezbytné se zabyvat i etiologickymi faktory. Je klicové
pro diagnostiku a péci u osob s kombinovanym postizenim v&dét, jakého rozsahu postiZeni je,
pfic¢iny vzniku a také ¢as vzniku postiZeni.

Langer (2006, str. 70) tvodem vysvétluje, Zze v pojmu ,,vicendsobné postizeni® je
zahrnuto Siroké spektrum postiZzeni riizného typu. Tato postizeni se spole¢né kombinuji, také
muzou mit rizné stupné. Je tieba vzit v Givahu i vlivy dalsich faktord, naptiklad dobu vzniku
postizeni, uroven poskytované odborné péce, vlastnosti clovéka s postizenim a jiné. Muzeme
se také setkat snepfiliS prekvapivou kombinaci, kdy ma osoba s postizenim jeden typ
totozny pohled Ludikova (2005, str. 11), protoze uvadi, ze ,je etiologie kombinovanych vad
pochopitelné vzhledem k heterogenite této skupiny velmi rozmanitda. Priciny nelze ve vSech
pripadech jednoznacné urcit, ale Ize konstatovat, Ze je mozno je hledat ve vSech udobich

Zivota, pricemz obvykle nejtézsi pripady maji priciny v prenatalnim stadiu vyvoje.© Opatiilova
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(2005, str. 12) uvadi etiologické faktory vzniku kombinovaného postizeni: infekce a
intoxikace, indikace psychického charakteru, traumata nebo fyzikalni faktory, vyvojove
poruchy, metabolické poruchy a nutricni cinitelé, onemocnéni centralni nervové soustavy a
smyslovych organii, onemocneni mozku velkého rozsahu, poruchy v téhotenstvi, dité s nizkou
porodni hmotnosti, vlivy prostredi, chromozomalni abnormality, genetické vlivy, mechanicka
poskozeni, neznamé prenatalni, perinatalni ¢i postnatalni priciny a kombinace pricin.
Ludikova (2006) upozoriiuje, Zze by nemély byt opomenuty diagnézy predikujici
vyskyt kombinovanych vad, mezi které patii détska mozkova obrna (DMO), syndromy:
Fetalni alkoholovy, Edwardstiv, Wolfiiv, Patativ, Downtiv, CHARGE! a fada jinych. Na
samostatné¢ vyhranujici DMO, kde se porucha hybnosti mize kombinovat s mentalni
retardaci, poruchou sluchu, zraku, fe¢i, a na geneticky podminéné syndromy déli
kombinované vady Potmé&Silova et al. (2003). Geneticky podminéné syndromy vice rozepisuje

a také mimo jiné mezi syndromy zatfazuje mukopolysacharézu (srov. Ludikova 2006), kdy:

1. Downtv_syndrom — jde 0 genovou mutaci, trisomii 21. chromozomu; projevuje se

mentdalni retardaci, mensi hlavou, anomaliemi obliceje — mongoloidni vzhled, hutnéjsi
krk, maly vzrist, mohou se objevovat epileptické zachvaty, ndchylnost ke

kardiovaskularnim chorobam.

2. Turnertv sydrom — jde o absenci chromozomu X, zeny maji maly vzriist, v dospélosti

kolem 146 cm, poruchu sluchu, zraku, neplodnost, miskovité nehty, siroky krk.

3. Patauilv _syndrom — je zpusoben nadpocetnym chromozomem 13, misto 46

chromozomu ma jedinec chromozomii 47, 22 parii a jednu trojici chromozomu 13;
projevuje se mikrocefalii, déti maji malé oci, popr. chybéjici oci, nebo je oko centralné
ulozené, rozstép patra, rtu, opici rvhu na dlani, mohou byt nadpocetné prsty, chodidla
ve tvaru houpactho kresla, srdecni vada, nesestoupla varlata, déti umiraji do 2 mésicii

veku.

4. Edwardstv syndrom — jde 0 trisomii 18. pdaru chromozomii. Polovina plodii zemre jiz

V déeloze, 50 % deti zemie do dvou mesicii po narozeni, 5-10 % Zije rok; projevem je

nizka porodni vaha, mald Ccelist, mala usta, nizko posazené usi, seviené pésti

! C-Coloboma (rozstép/vada zavirani oka), C-Cranial nerves (kranialni vervy), H-heart deffects (srde¢ni
abnormality), A-atresia choenae stenosis (neprichodnost zadniho nosniho otvoru), R-retardation of grown and/or
development (retardace ristu ¢i vyvoje), G-genital and urinal abnormalities (pohlavni a mocové vady), E — ear
abnormalities and hearing loss (usni vady a ztrata sluchu).

14



S prekryvajicimi se prsty, poruchy jsou pri dychani, prijmu potravy, mohou chybét

palce a nos je obraceny.

5. Rettiv syndrom — do 5 mésicit od narozeni je normalni vyvoj, od 5-48 mésicu nastava

zpomaleni ristu hlavicky, ztrata volnich pohybu, socialni interakce, porucha reci

S tezkou psychomotorickou retardaci.

6. Mukopolysacharidéza — jde o dédicnou poruchu latkové vymeny, chybi enzym, a proto

se produkty hromadi v jatrech, srdci, mozku, ve sleziné. Choroba zacind od 3. roku
veku, dite umira ve starsim Skolnim veku. Projevy mohou byt psychické i somaticke,
radime sem poruchu intelektu, dychani, inkontinenci, poruchu hybnosti. (Potmésilova

et al., 2003 in Kelnarova a spol. 2016, str. 25-26)

Na rozdil od Potmésilové (2003) a Ludikové (2006) se Kozakova (in Ludikova, 2005)
zamétuje na jiné pfic¢iny vzniku kombinovaného postiZeni, kdy pfi¢iny mohou byt endogenni2
nebo exogennig. Do endogennich pficin Kozdkova ftadi genetické faktory, aberace
chromozomi, mutace genti, genomové mutace, zmény v poctu pohlavnich chromozomd,
recesivné podminéné poruchy (naptiklad fenylketonurie) a dal$i. Exogenni faktory mayji
psychosocialni, biologické a anorganické pfiCiny. Vlivy zafeni, chemickych latek, léciv
spadaji pod anorganické pficiny. Biologické zahrnuji plsobeni virli,, plisni nebo bakterii.
Patologické vlivy prostiedi, ve kterém se jedinec vyskytuje, mohou byt jednou z moznych
pticin. Kombinovana postizeni mohou zaroven piedpovidat jiz existujici diagndzy. Mize jit o
diagn6zy syndromatickych nebo nesyndromatickych vlastnosti. Vasek (1994) popisuje
syndrom jako relativné fixni, diferencovany soubor symptomi, které¢ se vétSinou projevuji
dohromady a jsou povaZzovany za celek ur¢it¢ho onemocnéni.

., Nejcastéjsi vyskyt je vazany na poskozeni mozku, CNS. Mnozi autori uvadéji, ze nejcastéji se
kombinované postizeni poji s mentdlni retardaci, kterd byva primarnim symptomem postiZeni.
Dale potvrzuji kombinace mozkové obrny, epilepsie, naruseni komunikace, smyslové poruchy,
poruchy chovani vyplyvajici z mentdlni retardace a duSevni poruchy.” (VanCova, in

Opattilova, 2013, str. 16)

Etiologické faktory kombinovaného postizeni jsou velmi riizné. Nejcastéji dochazi ke
kombinaci riznorodych pfi¢in, proto mize byt etiologie nejasna. Vznik kombinovanych vad

mize byt v jakémkoliv obdobi ontogenetického vyvoje. Pocatek mohou mit tfeba v dédi¢nych

2 v ey RIS
vnitini, majici vnitini pficinu
3 . i 1w
zevni, z vnéjsich pricin
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faktorech, avSak nejcastéji byvaji faktory vrozené. Nebo muiize byt urcitd vada ziskana. Ne¢kdy
muizeme najit spojeni jak vrozeného tak ziskaného postizeni, tj. osoba se narodi s jednou

urcitou vadou a pozdéji pii vyvinu se mize objevit, rozvinout vada druha.

1.4 Komunikace s osobami s kombinovanym postiZenim

Komunikace je nezbytnou soucésti spolecnosti. Komunikaci délime na verbalni
(slovni) a neverbalni (neslovni), také rozliSujeme zpisob piedani informaci, zda jde o osobni
setkani, multimédia, tisténou formu a jiné moznosti. Langer (2006) vysvétluje princip
komunikace, tento termin je pfevzat z latiny a znamena ,,spojovani, sdé¢lovani. Langer (2006,
str. 72) popisuje komunikaci jako jednu z nejzakladné&jsich a nejdulezitéjsich potieb ¢loveéka.
Komunikace je ,zprostfedkovatel kontaktu mezi lidmi, socialni interakce. Spole¢ny
jmenovatel pro komunikaci je hlavné zdjem ,,0 zdroj informaci, jejich mluvciho, zpusobu
prenosu informace i jeji prijeti adresatem.* Za nejbéznéj$i a nejdilezitéjsi nastroj pro
komunikaci povazuje Langer (2006) mluvenou fe¢ a jeji osvojeni je v raném détstvi, cozZ je
zéklad pro rozvoj psani, ¢teni a dalSich poznavacich a sdélovacich procesii. Jelikoz nekteré
osoby majici urcité typy zdravotniho postiZzeni nebo jejich kombinaci, maji z téchto divoda
omezenou oralni fe€ a jsou proto odkazani na ndhradni a doplitkové komunikacni systémy.

Mezi postiZzeni, kterd zpisobuji t€Zké naruSeni komunikacnich schopnosti, Langer
(2006, str. 72) zatazuje ,.zejména tezsi stupné sluchového postizeni, spastické formy détské
mozkové obrny, tezsi stupne mentalniho postizeni a jejich vzdajemné kombinace i kombinace s
jinymi typy postizeni.” Aby nedoSlo ke vzniku komunikacni bariéry a bylo mozné danému
¢lovéku umoznit vyjadfovat své pocity a potieby, je tieba zajistit optimalni komunikacni
systém. ,, Kombinovand vada predstavuje pro daného jedince limitujici faktor, jenz se
zakonité projektuje i v oblasti komunikace. Globalné Ize tedy Fici, Ze u osob s vice vadami
dochazi v dusledku kombinace senzorického, mentalniho a télesného postizeni také k riiznému
naruseni komunikacnich schopnosti“ (Bendova in Ludikova, 2005, str. 15). Pro komunikaci
0s0b s velmi naruSenou expresivni (vystiznost, srozumitelnost a adekvatni vyjadfovani
myslenek, pociti, prozitkli a rozhodnuti) slozkou feci, kam spadaji osoby s kombinovanym
postizenim, je k dispozici alternativni zptsob komunikace, tzv. systémy alternativni a
augmentativni komunikace (dale jen AAK). "Augmentativni a alternativni komunikace (dale
jen AAK) je zastresujici pojem, ktery zahrnuje komunikacni metody pouzivané k doplnéni

nebo nahrazeni mluvného nebo psaného projevu pro osoby se zdravotnim postizenim a to v
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I3

produkci nebo recepci mluveného nebo psaného jazyka, at uz prechodné, nebo trvale.‘
(Vymazalova in Regec, Stejskalova a kol., 2012). Do téchto systémil fadime piktogramy,
systém Bliss, Makaton, znak do feci, znakovy jazyk, Lormovu abecedu a dalsi, rozvadi
Kubova (1996) a Langer (2006) dodava, Zze nezbytné pro uspé&$nou komunikaci s osobami
s kombinovanym postizenim jsou nejriznéjsi technické a kompenzacni pomicky. Co ptesnéji
obsahuji AAK a na co jsou zaméteny, popisuje mnoho autort. Klenkova (2004) vysvétluje, ze
pojem ,,augmentativni* je prevzat z latinského jazyka a znamena zvétSovat nebo rozsifovat.
Augmentativni komunikace je zaméfena na posileni, podporu komunika¢nich schopnosti a
moznosti, které jiz existuji. Cilem je zvysit kvalitu porozuméni a ulehlit vyjadiovani. Dle
Laudové (in Skodova, Jedli¢ka a kol., 2007) jsou naopak alternativni komunikaéni systémy
pouzivany jako ndhrada mluvené teCi. , Augmentativni systémy zvysuji komunikativni
schopnosti tam, kde dité (osoba) ma urcité existujici dovednosti (napr. nesrozumitelnd nebo
omezend rec). Alternativni systémy se pouzivaji jako nahrada mluvené reci. Uvedené zpiisoby
mohou byt dynamické nebo statické. Mezi dynamické, zahrnujici gesta a znaky, patri prstova
abeceda, znakova rec¢ pro neslysici a Makaton. Mezi statické systéemy, kdy symboly jsou
predkladany nemluvici osobé ve dvou ¢i trojrozmerné formé, patii systém Bliss a piktogramy
(obrdzkovy systém).“ (Kubova, 1996, str. 11-12). Ukolem AAK podle Langera (2006) je
minimalizovat mozny vznik komunika¢niho stradani a vytvofit takovy komunikacni kanal,
ktery by podpofil ¢i nahradil osobam s narusenou komunikaéni schopnosti moZnost stat se
rovnocennymi partnery v komunikaci. Langer (2006) ma stejnou definici AAK (srov.
Vymazalovéd, Kubovd) a dodava, Ze jeden a ten samy komunikacni systém muze byt pro
danou osobu s narusenou komunikaéni schopnosti augmentativni zpisob, zatimco pro jinou
osobu alternativni zptisob. Je vzdy nezbytné individualné posuzovat vybér komunikacniho
systtmu nebo jeho kombinaci vzhledem k moznostem osoby (¢i ditéte) a jejiho
pfedpokladaného vyvoje. Mezi dalsi zptisoby komunikace miZzeme zatadit dle Kubové (1996)
neverbalni komunikacni systémy. ,, Komunikacni systéem je soubor symbolu uzivanych ke
komunikaci, jejichz vzajemné vztahy tvori smluvenou strukturu, napriklad latinska abeceda,
Braillovo pismo apod. Komunikacni technika je zpiisob vyuZiti komunikacniho systému,
napriklad psani zvétsenym pismem, znakovani ruku v ruce apod. Jednotlivé techniky je nutno
poté s ohledem na konkrétni situaci (technické vybaveni, osobnost klienta, prostredi atd.)
modifikovat, prizpuisobit — mluvime o komunikacnich formach. Napriklad vyuZiti pocitace pro
psani zvétsenym pismem — kontrastni barvy pisma a pozadi, nastavitelna velikost pisma, volba

tvaru pisma podle specialnich potreb klienta* (Langrova, 1998, str. 25).
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Cilem AAK je predev§im umoznit osobdm s vaznymi komunika¢nimi poruchami se
efektivné dorozumivat a mit moznost reagovat na podnéty ve svém okoli tak, aby se stejné
jako ostatni mohli zapojit do spole¢nosti, dodava Laudova (in Skodova a kol., 2003).

Dilezité je vyuzivat pfirozené prostiedi nebo okoli ditéte, coz mlze byt rodina, hracky,
piiroda, predméty a jiné. Zainteresovat mizeme 1 hru jako motivacni prostfedek. K vyuziti
také mame nepfeberné mnozstvi obrazkl, leporel, knizek a casopisi. Rytmus muzeme
zahrnout do tikadel a basnicek. Neni tfeba se omezovat na par véci, kdyz je k dispozici velka

Skala pomucek, které najdou vyuziti v rozvoji komunikace.

1.4.1 Obrazkové systémy

1.4.1.1 Piktogramy

Piktogramy muzeme nékdy najit pod zkratkou PICS, ktera je sloZena z pocatecnich
pismen slov Pictogram Ideogram Communication Symbols. Piktogramovy systém byl
vytvofen logopedem Subhasem C Maharajem v Kanadé roku 1980. Jedna se o symboly, které
jsou bilé na &erném pozadi. Sarounova (2014) uvadi, Ze jsou preferované osobami se
zrakovym postizenim, respektive osobami, které maji potize se zrakovym rozliSenim.
Piktogramy obsahuji konkrétni pojmy, zatimco ideogramy abstraktni. ,,Mezindrodni normy
definuji piktogramy jako utvar, ktery je vytvoreny psanim, tiskem nebo jinymi postupy. Kazdy
piktogram zastupuje jeden vécny vyznam a zpodobnuje ho bez vazby na rec¢* (Kubova, 1996,
str. 26). Bartonova a kol. (2016) prezentuje komunikaci prostfednictvim piktogrami jako
jednoduchou a néazornou, ale na rozdil od Kubové (1996) je ndzoru, ze je mozné
k piktogramim vyuzit mluvenou fe¢ nebo také manualni znaky ji uvadénym piikladem znaku
do teci. Bézné pouZzivany Soubor piktogramli ma vice nez 700 obrazki, které maji kategorii
pro osoby, véci, ptredstavy, Cinnosti, pocity, vztahy a vlastnosti. Zafind se se zdkladnimi
obrazky pojmu, které dit¢ obklopuji (napiiklad rodina). Pozdéji je mozné jednotlivé obrazky
kombinovat, propojovat je. Vysledkem mulze byt struktura pfipominajici vétu, ale bez
gramatickych pravidel, vysvétluje pouziti Langer (2016).

Cilem je napomahat vizualizaci fe¢i a dojit tak K usnadnéni porozuméni. ,, V pripade
problémii s chapanim obsahu piktogramu se doporucuje spojit piktogram s obrdzkem,
fotografii ¢i dokonce trojrozmernym predmeétem zastupujicim urcitou cinnost, jev a jiné“,
dodavaji Valenta a Miiller (2007). Také doporucuji pro lepsi osvojovani piktogrami
spolupraci s rodinou zaka, ktera musi pouzivat takové symboly, jaké zak pouziva ve Skole.
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fotoaparat

Obrazek 3 €ernobilé piktogramy pro rodinu a predméty (Kubova, 1997)

1.4.1.2 Systém BLISS

Systém symboli Bliss je komunika¢ni systém, ktery pouziva jednoduché obrazky
misto slov. Tento systém symbolli byl vytvofen rakouskym Charlesem K. Blissem, ktery se
po utdku z koncentraéniho tabora dostal pfes Cinu do Austrélie, inspiroval se &inskym
obrazkovym pismem. Zjistil, Ze ¢inské obrazkové pismo se hodi vnitini systémovou logikou
pro vytvoreni Blissu a je mozné ho pouzivat pro komunikaci osob riiznych narodu s cilem se
domluvit, popisuji Sarounova (2014) i Kubova (1996) shodn& historii zalozeni tohoto
systému. Systém Bliss ma zakladni limitovany pocet prvki (Sarounové uvadi 50), z kterych
se rozviji dalsi slova. ,,Systéem ma grafické indikatory pro gramaticka pravidla (napr. mald
striska pro sloveso, obrdcena striska pro adjektivum, jakoby zrcadlo pro minulost, krizek nad
véci pro mnozné cislo apod. Systém neni jednoduchy a je zjevné, ze ho mohou uzivat pouze
lidé s pomérné dobrym kognitivnim potencidlem“, vysvétluje Sarounova (2014, str. 23). Na
strankach organizace pro Bliss systém je uvedeno, ze v soucasné dob¢ je sloZen z vice nez

5 000 autorizovanych symbold, jak Bliss znakd, tak Bliss slov. Jde o generativni jazyk, ktery
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umoziuje uzivatelim vytvaret podle vlastni potieby nova Bliss slova. Tento systém pouzivaji
nejen osoby s vaznymi feCovymi a fyzickymi poruchami po celém svété, ale také jini pro
potieby vyuky jazykl nebo jen pro svoji radost z pouzivani (Blissymbolics Communication
International, 2019). ,, Jednotlivé symboly a symbolové prvky je mozno vzdjemné kombinovat a
docilit tak jednoduchhymi prostredky, Ze nemluvici osobé je mozno nabidnout rozsahly a
uplny komunikacni systéem bez mezer, ktery je prizpiisoben jeho potiebam.“, pise Kubova
(1996, str. 20). Také upozoriuje na fakt, Ze metoda symboli Bliss byla ur¢ena piedevsim jako
komunika¢ni pomucka pro télesn¢ postizené jedince, ktefi nemohou mluvit a pouzivaji pouze

par gest a hlasek a tim je jejich moznost domluvit se ztizena.

L. A
(23
)
X

Obrazek 4 Systém Bliss (Kaslikova, 2013)

1.4.2 Znakové systémy

1.4.2.1 Makaton

Makaton je jazykovy program, jehoz ndzev je poskladan z prvnich slabik ktestnich
jmen zakladatell. Byli jimi logopedka Margaret Walker a psychiatricti konzultanti Katy
Johnson a Tony Cornforth, uvadi Sarounova (2014) a Kubova (1996). Makaton podporuje
nejen rozvoj mluvené feci, ale také porozuméni pojmim u déti a dospélych majicich
komunikaéni problémy, uvadi Kubova (1996). Makaton mé 9 stupiili, zacatek je vzdy od
prvniho stupné. V prvnim stupni jsou znaky vyjadiujici zakladni potfeby ¢i pokyny. Znaky by
mély byt odpovidat vyrazu obli¢eje, popisuje dale systém Sarounovéa (2014). Podle Kubové

(1996) je Makaton pouzivan soubézné se znaky, takto je umozZnén vicesmyslovy pfistup
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komunikace. Je podle ni mozné tento systém pouzivat jako pomticku k rozvijeni jazyka nebo
také pro rozvoj ¢tenarskych dovednosti, zatimco Janovcova (2010, in Opattilova (2013), str.
34) radi ,,pri pocatecnim uzivani jazykového programu Makaton pouzivat soucasné znaky,
symboly i mluvenou rec, casem se pak zjisti, zda jedinec dava prednost jen znakiim, nebo jen
symboliim. Pro nékoho miize byt uzitecna kombinace znakii, symbolut i mluvené reci. Je tedy
individualni zalezitosti kazdého jedince, kterou modalitu bude uprednostiovat.*“ Bartonova a
kol. (2016) ma stejny nazor jako Kubova (1996), Ze neni nutné znakovat vSechna slova, ale
vybirat jen ta klicova, kterda maji pro komunikaci nejdulezitéjsi vyznam. Podle individualniho

rozvoje feci a porozumeéni je mozné mnozstvi znakovanych slov eliminovat.

ETAPA 1

‘ \  #fzx { | sumn

Obrazek 5Makaton - znaky (Breheny, online)
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Obrazek 6 Makaton - obrazky (Breheny, online)

1.4.2.2 Znakovy jazyk

., Terminem znakovy jazyk jsou v odborné literature souhrnné oznacovany rizné
nevokalni jazykove syStemy uzZivané mensSinovymi komunitami neslysicich ruznych narodi. “
(Langer in Valenta, 2014, str. 74). Znakovy jazyk je pfisuzovan neslySicim jako jejich
ptirozeny jazyk, ktery ma vlastni slovnik a gramatiku neodvozenou od mluvené¢ho jazyka
uvadi Macurova (2001, in Redlich). Znakovy jazyk je prezentovan jako vizualné-motoricky
komunikacni systém, do kterého patii souhrn pohybovych, mimickych, pfirozenych a
konvencné domluvenych prosttedkt. Jejich podstata je v pohybech a postaveni rukou, prsta,
mimiky obliceje a dalSich doplnujicich komunikacnich forem. Znakovy jazyk vyuZziva znakda,
proto zasobu a vyjadfovani nazyvame znakové, tak jako u mluveni hovotime o slovni. ,,Cesky
znakovy jazyk je plnohodnotny jazyk, ktery nema s cestinou nic spolecného, ma vlastni
dokonalou gramatiku, které nic nechybi a ktera zarucuje, zZe ukdazand veta bude jednoznacné
pochopena. Ma i viastni neverbalni nebo spise , neznakovou‘ slozku, ktera se vyjadruje
mimikou. Nedd se pri ném soucasné vyslovovat cCeska véta. Znakovy jazyk ma stejné jako

vSechny mluvené jazyky svou historii a jako vSechny mluvené jazyky se vyviji, a to casto
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prejimanim slov z jinych jazykii “, informuje Hruby (1999, str. 185). Langer (in Valenta, 2014,
str. 75) vysvétluje, ze ,,znakovy jazyk disponuje i nékolika specifickymi viastnostmi, které
Cesky jazyk nema a které se spolu s dalsimi gramatickymi viastnostmi podileji na vysledné

podobé znakového projevu. Patri mezi né zejm.:

1. procesy inkorporace — pri kterych se vyuziva simultaneity a existence znakového
jazyka Vv trojdimenzalnim prostoru a pri kterych dochdzi ke slucovani piivodné

izolovanych znaku a k jejich pronikani do sebe;

2. existence klasifikatori — zastupnych znaku (s povahou morfému), které se spojuji

S jinymi a zastupuji urcity vyznam,

3. mimetickad deskripce (vizualizace prostoru) — pomoci niz je mozné jednoduse a rychle

velmi detailné popsat vlastnosti daného predmeétu a prostorové souvislosti.

Obrazek 7 Znaky ¢eského znakového jazyka - POCASI (vlevo) a ZNAK (vpravo) (Valenta, 2014)

1.4.2.3 Znakovand Cestina

Znakovana CeStina je uméle vytvofeny komunikacni systém, na rozdil od znakového
jazyka. Pouziva gramatické prostiedky Ceského jazyka, kdy je zaroven artikulovano (s hlasem
¢1 bez né&j) Ceské slovo. Spolecné s jednotlivymi slovy ceStiny jsou znakovany izolované
znaky prevzaté ze znakového jazyka. Znakovana ¢eStina mize byt v taktilni formé vyuZita pro
komunikaci osob s hluchoslepotou, které ovladaji ¢esky jazyk (Znakovana cestina in TOND,

2019). I Hruby (1999) souhlasi, Ze je znakovana CeStina umély systém, ktery vymysleli slySici
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pro lepsi domluveni se s neslySicimi. Princip znakované Cestiny je zalozen na propojeni Ceské
véty a jednotlivych znakl pfevzatych z Ceského znakového jazyka pro kazdé slovo.
~Pojmenovani zpravidla souhrnné oznacujici riznorodé (ne jednotné konstruované) umele
znakové/komunikacni systémy, resp. manualni kody (odlisne od prirozeného jazyka ceskych
neslysicich, tj. Ceského znakového jazyka; ViZ znakovy jazyk), jez do rizné miry a riznym
zpiisobem manualné (,, rukama ) prezentuji, ,, vizualizuji“ cestinu (ta byva soucasné — hlasem
nebo bezhlasné — artikulovana). Jejich existence se obvykle spojuje zvl. s néekolika (ne vzdy
explicitne  formulovanymi) cili: usnadnit komunikaci slysicich Cechii
(neovladajicich ¢. znakovy jazyk) s ceskymi neslysicimi, , zviditelnénim* (dilcich slozek)
mluveného projevu usnadnit odezirani osobam ohluchlym a nedoslychavym a pribliZit ceskym
neslysicim (zvl. v procesu vzdelavani) jazyk vetsiny a smérovat je ke gramotnosti.“ odborné

popisuje princip znakované ¢estiny Macurova (2018, in Czechency).

,/,
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OBCHOD 1 TE -*OD

V obchodé maji otevieno od 9 do 19.

Obrazek 8 Véta ve znakované ¢estiné (Ruzickova, 2001)

1.4.2.4 Prstovad abeceda

Hudakova (2008) definuje prstovou abecedu jako vizualné-motoricky kod, ve kterém
jsou upevnéné formalizované tvary jedné ¢i obou rukou. Ty v prostoru znazoriuji tvary
pismen abecedy pouzivané dle pisemného zdznamu mluveného jazyka. Krahulcova- Zatkova
(1996) misto formulace vizualné-motoricky kod od Hudékové pouziva pojmenovani
,»vizualné-motoricka slovni komunikac¢ni forma®. Je to i1 lépe pochopitelné. Janotova a
Svobodova (1996) pouzivaji pro zplisob pouzivani popis, Ze jsou znaky ,.tvofeny vétSinou
prsty pravé ruky nebo jindy obou rukou.* CoZ je neptfesny popis uziti, je nutno brat v potaz,
ze jsou 1 uzivatelé pouzivajici levou ruku. ,, Prstovou abecedu radime mezi vizualni zpusoby

komunikace stejné jako znakovy jazyk neslysicich. Na rozdil od néj vSak neni prstova abeceda
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nastrojem K dorozuméni pouze pro lidi s vadou sluchu. Slouzila k tlumoceni psaného jazyka
nebo k vyjadieni myslenek tak, Ze pomoci prstii nebo rukou byly vytvareny znaky pro
jednotliva pismena. “ vysvétluje Potmésil (1992, str. 5) Pro pouzivani prstové abecedy neni
nutné pouzivat papir &i tuzku. Je mozné ji dle Krahulcové-Zatkové (1996) pouzivat kdekoli a
je hlavné rychlejsi nez pismo. RozliSuje se z hlediska pouzivani rukou abeceda na jednorucni,
dvouru¢ni a smiSenou. S timto rozlisenim nesouhlasi Hudakova (2008) a Hruby (1999), kteti
¢leni prstovou abecedu pouze na jednorucni a dvourucni. Technika pouzivani prstové abecedy
spociva v tom, Ze je ruka mimo oblicej, ale zaroveil ne mimo zorné pole. Loket smétuje dolit
a jednotlivé znaky pro pismena se ukazuji klidné, vysvétluje Potmésil (1992). ,,Jednotlivé
znaky zastupujici konkrétni hldsky jsou tedy ukazovany postupné za sebou, mezi jednotlivymi
slovy se pak dela pauza. V pripade, ze ma sdélent prstovou abecedou charakter celé veéty, je
mozné ukazovdackem daktylujici ruky vyznacit i prislusnou interpunkci. (Langer, 2014, str.
31). Prstova abeceda je také nazyvédna jako daktylni abeceda, daktylotika nebo prstnice,
upozoriiuje na tyto terminy Krahulcova (in Hudakova (2008).

ﬂl. s

Obrazek 9 Ceska jednoruéni a dvouruéni prstova abeceda (Valenta, 2014)
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1.4.2.5 Znak do reci

Znak do teci fadime mezi kompenzacni prostiedky pro osoby majici feCové postizeni.
Je teba rozliSovat dopln¢k a ndhradu mluvené feci. Znak do feci je podle Kubové a kol.
(1999) doplitkem. Stejného nazoru je i Sarounova (2014), ktera tento systém fadi mezi
kompenzacni, dopliujici a vétSinou docasny prostfedek komunikace osob s postizenim feci.
Znaky jsou vypujceny ze znakového jazyka. ,.Znak do reci pouzivame u osob, které nemaji
rozvinutou aktivni 7ec¢ nebo jejichz expresivni slozka reci neni dostatecné vyvinuta. Nez tuto
metodu zacneme pouZzivat, je treba zjistit, zda je dité schopno zvladnout jeji naroky. Dite musi
umét napodobovat a pozdéji se musi samo zacit vyjadrovat timto zpusobem. Musime si
uvedomit, ze dité musi dokdzat spojit vyznam slova se symbolem, znackou.“ (Kubova a kol.,
1999, str. 6). Znaky jsou pouzivany dle obsahu daného slova, pfirozeného gesta a mimiky,
které doprovazeji mluvenou fe¢. Ukazuji ¢innost délanou s pfedmétem, ktery je znakovany
(ntiz, sklenice, zehlicka). Znaky muzou také vyjadiovat podstatné jméno i sloveso. Znaky
ptevzaté z Makatonu a znakl pro neslySici se tykaji oblasti rodiny, dnil v tydnu a dalSich. Je
vSak moznd jejich uprava, vysvétluje Kubova a kol. (1999). ,.Znaky jsou rozdeéleny do 15
kruhii: rodina, lidé a povolani; domacnost; obleceni; jidlo, skola; barvy; zvirata; priroda;
viastnosti; ¢innosti; doprava; cas; predlozky, prislovce a dalsi slova; véty, Fikanky, pisnicky a

pohddka.* (Sarounova, 2014, str. 15).

Popisovanid metoda dle Kubové a kol. (1999) opravdu ptinasi pozitivni vysledky. Divody

jsou nasledujici:

1. Snadngjsi motorika — 0S0by S postizenim mluvidel snadnéji znaky ,,artikuluji.
2. Vcasny kontakt s feci téla — vSichni lidé maji zkuSenost s fe¢i téla. Toto je pravé

pozitivum Znaku do feci.

3. Pozitivni komunikacéni prostiedi — jestlize osoba zacne provadét urcity pohyb, ktery se
podoba znaku, tak osoba projevila svlij zdjem napodobovat, protoze vykonala prvni

krok na cesté k ,,artikulaci rukama“.

4, Komunika¢ni tispéch — brzy osoba pochopi, Ze jednotlivé pohyby je mozné vyuzit pro

komunikaci s okolim.

S. Zviditelnéni — komunikace se s pouzitim Znaku do feci zviditelni. Zrak je pro vSechny

vvvvvv
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6. Lepsi uroven fe¢i — béhem komunikace s 0sobou s postizenim pouzivame dlouhé véty
a terminy, kterym doty¢ny nerozumi. Pfi pouzivani Znaku do feci klademe duraz na

nejdulezitéjsi slova ve vete.

7. Rytmus fe¢i a znaku — artikulace feCi je podporovana momentalnim provedenim
zvuku a znaku. Znaky sleduji rytmus feci. Slova davaji osobam pomoci znaki smysl.

Osoby se soucasné snazi vyslovovat, tim si procvicuji rytmus a melodii feci.

8. Znak je ilustrativni — mluvené slovo nema konkrétni stranku, je abstraktni. Napiiklad
slovo ,,Auto* vyjadiené znakem napodobuje fizeni volantem, dava tak slovu presny

vyznam.

Znak do teci je velmi ilustrativni — abstraktni slova v mluveném jazyce velmi konkretizuje.
(...) Rozdil mezi znakovym jazykem a Znakem do feci je hlavné¢ v tom, Ze Znak do feci je
kompenzacni systém — znak neni dominantni, pouze dopliujici, vysvétluje rozdil, uzavird

Bartonova, Pipekova a Vitkova (2016)

PISNICKA - Pod nadim okynkem
Pod nasim okynkem rostou tam dvé rie,

{.’ix} U’_")’ W) aad B, o A
\ :,‘ — ; //‘ N 1 \l

pod mij, ndd okno

pod nasim okynkem roste tam 3tép,

rist dvé kvétina, vonét

Jjsou na ném jablicka, trha je Anicka,

jablko trhat jméno nebo divka

jsou dobra, jsou sladka, jsou jako med.

dobry sladky med

62

Obrazek 10 Znak do Feéi - piser (Kubova, Skaloudova, 2012)
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2 Vzdélavani osob s kombinovanym postiZenim

Soucasti ustavy Ceské republiky je Listina zékladnich prav a svobod. V ni je
ustanoveno, ze kazdy ma pravo na vzdélani. Stejnou informaci najdeme 1 v Listin¢ zékladnich
prav Evropské unie (Listina zakladnich prav a svobod, ¢l. 33, Listina zékladnich prav EU, ¢l

14).

Diky témto dokumentiim patii pravo na vzdélani kazdému ¢loveéku. Povinnost stati je
zajistit rovny piistup ke vzdélani jak détem intaktnim, tak tém, které jsou zdravotné ¢i jinak
omezeny a je tak tfeba zménit péci a pristup k nim. Opatiilova (2011, str. 27-28) se opira o
vyhlaSku 147/2011 Sb., o vzdélavani déti, zakli a studentli se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami a déti, zakt a studenti mimofadné nadanych. V ni je vymezeno, Ze ,,Za Zdky
S tezkym zdravotnim postizenim se pro ucely této vyhlasky povazuji Zaci s tézkym zrakovym
postizenim, tézkym sluchovym postizenim, tézkou poruchou dorozumivacich schopnosti,
hluchoslepi, se soubéznym postizenim vice vadami, Sautismem, stézkym télesnym nebo
stredné tezkym, tezkym ¢i hlubokym mentdalnim postizenim. Témto Zakum s ohledem na rozsah
specidlnich vzdeélavacich potieb ndlezi nejvyssi mira podpiirnych opatreni.” Opattilova
(2013) také upozoriiuje, Ze aktualni legislativa §kolstvi Ceské republiky preferuje, aby se Zaci
se zdravotnim postizenim vzdélavali individudlni formou integrace V bézné Skole za
predpokladii odpovidajicim potfebam, moznostem, podminkach a moznostem $koly. ,,Pokud
je schopnost ditete prospivat v bézném Skolském systému omezena, mélo by takové dité mit
pristup do zarizeni a instituci, jez byly konstituovany tak, aby vysly vstiic jeho potrebam. Déti,
které nemohou chodit do Skoly, by mely byt navstévovany uciteli, aby dosahly maximalni

I3

mozné tirovné vzdélani “, je nazoru Svarcova-Slabinova (2003, str. 59). Podle Kolafové (et al.,
2013, in Reis, 2014) jsou specialni instituce uZitecna predevsim tehdy, kdy neni mozné Z4ka
integrovat do Skoly béZného typu. Sice jsou tyto instituce piekaZkou pro inkluzi osob se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami, ale na druhou stranu jsou potiebné a nejde si predstavit,

7e by v CR nebyly.

,Specialni vzdélavani je mozné chdapat jako ,,zamérné pusobeni relevantniho prostredi
na osobnost jedince se specidlnimi vychovné-vzdélavacimi potiebami s cilem zabezpecit
proces uceni na zaklade  komunikacné-informacnich  interakci  prostrednictvim
specidlnépedagogickych intervenci” (Vancova, 2001, str. 27).

Pokud chceme vzdélavat zaky s kombinovanym postiZzenim, je tfeba dodrzet urcité podminky,

mezi které patii respektovani individuality Zdka a jeho potieb. Je tfeba dbat na uplatnovani
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alternativnich forem komunikace. Ve vzd€lavani je nezbytné upravit kuptikladu délku studia,
ucebni plany, organizaci vyuky, vzdélavaci obsah aj., iprava musi byt takova, aby vysledky
vzdélavani byly splnitelné v rdmci jejich moznosti s ohledem na druh, stupen a miru
postizeni. Je klicové spolupracovat se Skolskymi poradenskymi zafizenimi. I NICHCY
DisabilityFact Sheet (10, 2013) souhlasi, Ze je tieba uplatiovat speciadlnépeagogické postupy a
alternativni metody vyuky. Také dodava, ze je nutné védeét typ postizeni a jeho formu a jaky
vliv ma na kazdodenni zivot. ,,Edukace zdkit s kombinovanym postizenim vyzaduje vysoké
naroky na kvalitu ucitele a pedagogického personalu, velkou podporu ze strany vzdélavacich
instituct, dobrou spoluprdci s rodinou a tymem. V neposledni radé se ocekavaji vstricné
postoje a komunikativnost spoluzaki. Bez téchto predpokladii nelze zaclenéni deéti s
kombinovanym postizenim ve Skolach zvladnout, at’ se jedna o Skoly bézné nebo specidlni. *
(Reis, 2014, str. 5)

Cil vzdélavani osob s kombinovanym postizenim je rozvoj komunikace, schopnost
samostatnosti pifi pohybu, zvladnuti zakladt sebeobsluhy, nutné je dbat na maximalni
sobéstacnost. Nezbytna je kultivace osobnosti t€chto osob, rozvoj estetického citéni a zajmu,
také vytvarnych a hudebnich schopnosti, zdkladnich pracovnich dovednosti. Formativni a
rehabilitani cile jsou upfednostiiovany pted cili informativnimi, vysvétluje Opatiilova
(2013). S Opatiilovou (2013) souhlasi ohledné optimalniho rozvoje Vancova (2001) a dodava,
ze vysledkem specialniho vzdélavani by méla byt snaha 0 dosaZeni pokrokti v motorice,
senzorice, sebeobsluze, kognice, komunikace, emocionalité, sociabilit¢ a Vv podpoie

v socializaci. To vSe za pomoci specialnich pomucek a technickych prostredk.

2.1 Systém vzdélavani Zakt s kombinovanym postizenim v CR

Pravo kazdého obdana CR na bezplatné vzdélani v zakladnich a stiednich $kolach a
povinnost Skolni dochazky jsou obsazeny Vv Listin¢ lidskych prav v ¢lanku 33. Také se zde
nezapomind na déti, zaky a studenty s kombinovanym postizenim, ktefi také maji pravo na
vzdélavani (Ustavni zakon ¢&.2/1993, 2019). Zakon &. 561/2004 Sb., o piedskolnim,
zakladnim, stfednim, vy$$im odborném a jiném vzdélavani v § 16 vymezuje vzdélavani déti,
zakli a student se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami, kam jsou zafazeni v ramci
kategorizace také zaci se soubéznym postizenim vice vadami. Ve vyhlasce ¢. 72/2005 Sb., o
poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych poradenskych zatfizenich jsou

osetfeny specidlni vzdélavaci potieby déti, zakil a studentd, které zajist'uje Skolské poradenské
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zatizeni. Specialni vzdélavani je popsano ve vyhlasce €. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zakt
a studentl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zakli a studenti mimoradné
nadanych, ve znéni vyhlasky €. 147/2011 Sb., dle které se vzdélavani poskytuje s vyuzitim
vyrovnavacich a podpurnych opatieni. Ve vzdélavani zakt se zdravotnim postizenim nebo
socidlnim znevyhodnénim jsou vyuzivana vyrovnavaci opatieni, kterd piredstavuji
specialnépedagogické postupy a metody, individudlni podporu ve vyuce a piipravy na vyuku,
spolupraci s poradenskymi sluzbami skoly a Skolskych zafizenich, IVP a sluzby asistenta
pedagoga. Ke vzdélavani zaku se zdravotnim postiZzenim je mozné vyuzit podptrna opatieni,
kam patii rizné vyuziti specialnich metod, forem, postupii a prostiedki vzd€lavani, a
pomucek kompenzacnich, rehabilitatnich a ucebnich. Také pomiicky specialni, specidlni
ucebnice a didaktické¢ materidly. Potfeba zatazeni specialnépedagogické péce, poskytovani
pedagogicko-psychologickych sluzeb, také sluzeb asistenta pedagoga, snizeni poétu zaku ve
t¥{dé ¢&i studijni skuping. Zaci s tézkym zdravotnim postizenim, kam patii i Zaci se soub&znym
postizenim vice vadami, maji pravo na nejvyssi miru podpirnych opatieni (Zakon 561/2004
Sb., Vyhlaska 73/2005 Sb., Vyhlaska ¢. 147/2011 Sb.)

U osob majicich téZké zdravotni postiZzeni probihd vyuka jinak. Své dovednosti
ziskavaji hlavné ze sebeobsluhy, komunikace a socidlnich roli. Neni nutné se zaobirat tim, co
by zaci méli védét, co se maji dozveédet, ale spise tim, jak se mohou vzdélavat, jaky typ vyuky
a predevsim typ podpory potiebuji. ,,U Zdku s kombinovanym postizenim je tieba uplatiovat
pri vzdélavani specidlnépedagogické postupy a alternativni metody vyuky. Tyto metody
nachazeji uplatnéni zejména pri: rozvijeni rozumovych schopnosti, rozvoji orientacnich
dovednosti, zlepsovani socialni komunikace, rozvoji sebeobsluhy a dalSich dovednosti
potirebnych k uspésné integraci do spolecnosti“, nastinuje vzdélavani Opatiilova (2013, str.
43-44). Tito zaci potiebuji vice Casu a prilezitosti k trénovani dovednosti. Podminky pro
uspofadani vyucovani mohou byt rizné a jsou zavislé na typu kombinace postiZent,
mentalnim véku zakl a jejich individualnich schopnosti, dale uvadi Opattilova (2013). Také
dodava, ze ,,Zdci s tezkym postizenim maji zpravidla obtize s abstrakci, flexibilnim myslenim,
zapamatovanim a vybavovanim si novych dovednosti, casto se vytraci jiz nabyté dovednosti,
typicka je u nich zvySena unava a podrazdenost. (...) Ucitel je zodpovédny za vybér metod,
forem a prostiedkii vzdeldavani, kterymi také uspokojuje individuadlni potreby Zdkii.

(Opatiilova, 2013, str. 47).

Pro vzdélavani zaki s kombinovanym postizenim je tfeba dle Bartoniové a Vitkové (2007)

brat v tivahu tyto podminky:
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- brat ohled na zdravotni a individuélni hlediska

- respektovat diferenciaci a individualizaci

- zohlednovat druh, miru i stupenl postiZzeni pii vyhodnocovani vysledka

- vyuzivat béhem vyuky vsechna podptlirna opatteni

- dbat na spolupréci s rodici (zakonnymi zastupci), s poradenskymi pracovniky
- vyuku zabezpecit kvalifikovanym pedagogickym pracovnikem

- odstranovat architektonické bariéry

- podle ptipadné potfeby umoznit ve tfidé pfitomnost asistenta pedagoga a osobniho asistenta

2.1.1 Formy specialniho vzdélavani

Ve vyhlasce ¢. 73/2005 Sb. v § 3 je popsano, co je pro vzdélavani zakl se specialnimi
vzdélavacimi potfebami zajist'ovano a to:

1. forma individualni integrace ve tfidach zakladni §koly nebo $koly urcené pro zaky
s jinym druhem postizeni podle IVP,
2. forma skupinové integrace ve tfid¢, oddéleni nebo studijni skupiné zfizené pro zaky

se zdravotnim postizenim v b&Zné Skole nebo specidlni Skole pro Zaky s jinym

druhem zdravotniho postiZeni,

3. Skola samostatné ziizena pro zaky se zdravotnim postiZenim (specialni Skola),

4, kombinace vySe uvedenych forem.

I Bartonova s Vitkovou (2007) uvadi, Ze formy speciadlniho vzd€lavani zakl se
zdravotnim postizenim jsou poskytovany v zdkladni Skole specidlni nebo v individudlni
integraci anebo integraci skupinovou ¢i jinym zptsobem plnéni povinné $kolni dochazky. ,,0
zpusobu vzdeélavani by se vsak mélo rozhodovat predevsim na zakladé individualniho

posouzeni potreb kazdého ditéte. Rozhodnuti o zarazeni Zaka do nékteré z forem specialniho
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vzdelavani je v kompetenci reditele skoly, ktery rozhoduje na zakladé doporuceni Skolského
poradenského zarizeni. Podminkou je vsak vzdy souhlas zdkonného zdstupce zdika a
V konecném duisledku je to tedy on, kdo rozhoduje o formé plnéni skolni dochazky.* (ZiKI,
2011, str. 16-17). Jesensky a kol. (1995) pojima skolni integraci jako dynamicky a postupné
rozvijejici se jev, ve kterém dochazi k souziti postizenych a intaktnich (zdravych) na urovni

oboustranné adaptace pii vychove a vzdélavani.

2.1.2 Individualni vzdélavaci plan

Individualni vzdélavaci plan (dale IVP) zahrnuje programy urcené pro zéky se
specifickymi potfebami — talentovani, zdravotné znevyhodnéni), definuji Pricha, Walterova a
Mares (2009). IVP se podrobnéji zabyva vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zaka se
specialnimi vzdéldvacimi potfebami a zakili nadanych, kde se piSe, ze je IVP tvofeno ze
Skolniho vzdélavaciho programu urcité Skoly. Dale je v ném obsaZzen zavér
specialnépedagogického vysetieni, ptipadné psychologické vysetfeni Skolskym poradenskym
zafizenim, doporuceni praktického lékafe ¢i jiného odbornika a nesmi byt opomenuto
vyjadieni zakonného zastupce zéka/zletilého.

Dale jsou ve vyhlasce €. 27/2016 Sb. vypsany pokyny pro vzdélavani dle IVP:

1. vypracovani pted nastupem zaka do Skoly, nejpozdéji mésic po jeho nastupu nebo po

zjisténi specialnich vzdélavacich potireb Zaka;

2. spoluprace se Skolskym poradenskym zafizenim a zdkonnym zastupcem/zletilym
zakem
3. za zpracovani zodpovidd feditel Skoly, sezndmi s pokyny zakonného

zastupce/zletilého Zaka a potvrdi se podpisem

4, Vv pribéhu roku je mozné IVP dle potfeby dopliiovat a upravovat

5. Skolské poradenské zatizeni dvakrat ro¢né vyhodnocuje dodrzovani postupt a
opatteni v IVP, poskytovani poradenské podpory Zakovi, Skole a zdkonnému zastupci

zaka. Pfi nedodrzeni stanovenych opatfeni je informovan feditel Skoly
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6. soucast dokumentace zaka

7. vychazeni ze SVP dané gSkoly, zavéri specidlndpedagogického, piipadné

psychologického vysetieni SPZ &i doporudeni lékaie a vyjadieni zakonného zastupce
8. zavazny dokument pro zajisSténi specialnich potieb vzdélavani.

,,O vzdelavani podle IVP musi reditele Skoly pozadat zakonny zdastupce ditéte (vhodna je
pisemnd forma). Reditel Skoly povoluje vzdélavani Zika podle individudlniho vzdélavactho
planu a zodpovidd za jeho tvorbu a realizaci. Skolské poradenské zarizeni dvakrdt rocné
vyhodnocuje, jakym zpiisobem je realizovano vzdélavaini Zika podle IVP a zda jsou plnény
podminky vzdélavani v nem stanovené.“, dodava Jucovicova (2009, str. 10) a také uvadi, ze
ma byt IVP zpracovan pted nastupem zédka se specialnimi vzdélavacimi potiebami, nejpozdéji
meésic po jeho nastupu ¢i zjisténi potieby specidlnich potieb. IVP je mozné podle aktualnich
potieb upravovat v prib¢hu celého skolniho roku.

,,Sestaveni vychdzi z obecnych principi tvorby IVP, tzn., Ze se na zakladé komplexni
specidlnépedagogické diagnostiky specifikuje aktualni uroven zZaka, ktera vystihuje specificke
projevy a potreby, vyjadriuje prognozu, taktéz urcuje kratkodobé cile intervence, predklada
obsahovou nabidku a procesudlni zdlezZitosti edukace a rovnéz konkretizuje metody a casovd
obdobi. *“ (Opattilova, 2013, str. 73). Putmannova (in Lang, Berberichova, 1998) dodava, ze se
kurikulum déli na ¢tyfi urovné, kdy je cil splnitelny riznymi cestami a to: Uprava formy,
kterou zaci prokazuji splnéni cilti; iprava zptisobu, kterym se zaci seznamuji s novou latkou;
snizeni mnozstvi prace zadavané zakovi; snizeni ocekdvané urovné vykond. Danek (1990, in
Vitkova, 2001) d€li tvofeni a stanoveni I[VP do tii oblasti:

1. Analyza vychozi situace — individudlni pfedpoklady k uceni a vnéj$i podminky (vliv
rodi¢li, materidlni a prostorové podminky, organizace Skoly). Nutné je ziskani
informaci o péci o dit¢ a pozorovani jej. Je tieba se kompletné¢ zaméfit na projevy
chovani a také zaznamendvat Zivotni situace s navyky. V neposledni fadé sem patii

rovnéz diagnostika stupné vyvoje.

2. Urceni cile — prioritn€ zajisténi zivotnich potieb ditéte, pakse nasledné podle situace

vypracovavaji dalsi pozadavky.
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3. Prifazeni specidlnépedagogickych opatfeni (polohovani, snoezelen, lécebna

rehabilitace, bazalni stimulace, psychomotorika, integrované ucent).

Podle Zelinkové (2011) ma mit plan dvé zékladni roviny. ,,Prvai rovinou je obsah vzdelavani,
urceni metod a postupii. Ve druhé roviné sledujeme specifické obtize, snazime se omezit
priznaky, eliminovat problémy a vyzdvihnout pozitivni oblasti vyvoje ditete. IVP je vysledkem
spoluprace vsech zucastnenych, je platformou pro spolupraci® a je zpracovavan dle principt
viz nize:

a) Vychazi z diagnostiky odborného pracovisté (PPP nebo SPC)

b) Vychazi z pedagogicke diagnostiky ucitele

¢) Respektuje zavery z diskuze se zakem a rodici

d) Vypracovan pro predmeéty, kde se handicap nejvice projevuje

e) Vypracovava jej vyucujici daného predmeétu

f) Cile vzdalené

g) Cile dlouhodobé

h) Cile kratkodobé

ch) Respektovani individualnich potreb ditete. (Zelinkova, 2001, str. 10)

Piinosy IVP jsou dle Sarounové (2014, str. 172) v nadchéazejicich oblastech:

a) Umoznéni zakovi pracovat dle jeho schopnosti individudlnim tempem, bez ohledu na
ucebni osnovy. Jde o pomticku k lepSimu vyuziti pfedpokladii. Je motivacni. Cil je hledat
idealni uroven, jak ma integrovany Zak pracovat.

b) Uciteli umoznuje s ditétem pracovat na jeho trovni. Voditko pro individualni vyucovani a
hodnoceni. Nové poznatky ziskané béhem vyucovani jsou brany jako zpétna vazba a sméfuji
k uprave planu dle dosazenych vysledkd.

c) Do pfiprav jsou zapojeni rodice, jsou seznameni s aktudlni situaci a budoucnosti ditéte.

Préavo ve vztahu k ditéti, ale neptebird se zodpovédnost.

d) Aktivni zapojeni zaka. Je zodpovédny za vysledky reedukace, neni zavisly na uciteli a

rodicich.

IVP vznika spolupraci ucitele, pracovnika provadéjici reedukaci, vedeni Skoly, zaka a jeho
zakonnych zastupci, pracovnika PPP nebo SPC, pise Zelinkova (2011, str. 172) a pfipomina,
ze ,individualni vzdélavaci plan je zdvazny pracovni material slouzici vSem, kteri se podileji

I3

na vychové a vzdeélavani integrovaného Zaka.
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Ve vyhlasce ¢. 73/2005 Sb., se vymezuje co je cilem IVP. Zamérem IVP je tprava
kurikula (vzdélavaciho programu i obsahu vyuky) k maximalnimu pfizptisobeni se
konkrétnimu jedinci, jeho specifickym vzdélavacim potfebam. Hlavné je urCen pro Zaka,
ktery je individualné ¢i skupinové integrovan, nebo zéka s hlubokym mentalnim postizenim,

nebo také zaka navstévujiciho specialni skolu.

2.2 Zasady pro specialnépedagogickou intervenci

Pro pedagogiku a didaktiku se zpracovaly zasady, které by se mély dodrzovat nejen ve
vzdélavacim procesu zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Problematice zasad a
metod specidlniho vzdélavani se vénovalo mnoho autorti, byly vypracovany ty, na kterych se
viichni shoduji. Kopeckou (in Cadova, 2012) jsou sepsany zasady a vysvétleny, co se od Zaka
¢i pedagoga ocekava:
= Zasada cilevédomosti. Vychova by se méla zaméfovat na budovani individualni a
spoleCenské zodpovédnosti zdka. Pozadavky by meély byt skutecné a odpovidat tak
soucasnému a budoucimu zivotu zaka se zdravotnim postizenim.
= Zasada uvédomélosti a aktivnosti. Rozvijeni pozitivniho vztahu k uceni a dle toho
nabyvani védomosti a dovednosti.
= Zasada spojeni Skoly se Zivotem. Ve vzdélavani by se zaci méli ucit ziskavat dovednosti
a védomosti, které budou uplatnéné v praktickém Zivote.
= Zasada vyzvedavani kladnych rysi. Jestlize je dit€ permanentné upozoriovano na
neuspéchy, zacne se chovat pasivné, negativné a nékdy 1 agresivné. Pfedchéazet témto reakcim
1ze pomoci kladného hodnoceni a poukazovanim na Gspéchy vice nez na neuspéchy.
= Zasada ucty k osobnosti. PoZzadavek na jinou osobu ve spolec¢nosti by mél byt sluSnym
vyjadienim s pouZzitim adekvatnich zdvoftilostnich vyraza.
= Zasada primérenosti. Vychova a vzdélavani by mély byt v souladu s emociondlnim,
intelektualnim a fyziologickym vyvojem ditéte.
= Zasada trvalosti. Probirané ucivo by mél byt schopen si zak zapamatovat a umét jej
operativné vyuzit. Ve specialni pedagogice je tato zasada spiSe pro zachovani dosavadniho
stavu.
= Zasada vedouci ulohy pedagoga. Pedagog by mél zvladat n€kolik roli, aby si poradil ve
vSech problémovych situacich. Mél by umét probudit u zaka citové zazitky a udrzet pozitivni

atmosféru ve tiideé.
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= Zasada vychovy kolektivu. Kontakt s homogenni skupinou zakiim pomaha ziskat urcité
zkuSenosti, které by pii kontaktu s dospélymi neziskali. Takto Zaci ziskavaji pocit, Ze i pies
své postizeni jsou schopni se zatradit do spolecnosti.

= Zasada nazornosti. K uéeni by mélo byt vyuzito co nejvice smysla a u¢ivo by tak mohlo
byt 1épe zafixovano do paméti zéka.

m  Zasada soustavnosti. Usporadani uciva tak, aby se umoznilo jeho osvojeni. Vyucovaci
predméty by mély byt utvoreny tak, aby se propojovaly jednotlivé obsahy.

= Zasada vychovného prikladu. Pedagogové by méli dbat na vychovné pozadavky a sami
se jimi fidit (napfiklad zdkaz koufeni, zdrava strava, povinnost pfezouvani se...), protoze
obzvlast’ zaci se zdravotnim postizenim jsou v téchto ohledech velmi vnimavi.

m  Zasada narocnosti. Kladeni pfiméfenych naroki na zaky s postizenim. Naroky by mély
vychazet z individudlnich moznosti Zaka.

= Zasada vychovy volnich vlastnosti. Nadmérnd pomoc okoli, osvobozovani od riiznych
¢innosti ve Skole plsobi na zaka se zdravotnim postizenim negativné, jelikoz snizuje
sebevédomi, zak se stava pasivni a nemuize se dostate¢né rozvijet.

Vasek a kol. (1999) vypisuje na rozdil od vyse uvedenych vSeobecnych zasad pouzivanych
pro specialni pedagogiku zdsady pro vychovu a vzdélavani osob podle typu a kombinace
postizeni. Vasek a kol. (1999, str. 35-36) uvadi strucné tyto zasady specialnépedagogické
intervence:

1. wrespektovani osobnosti Zaka (jeho osobnostnich rysu),

2. individudlni pFistup (na zdklade specidlnépedagogické diagnostiky),

3. od pasivniho k aktivnimu (napv. pri rozvoji hybnosti apod.),
4. komplexnosti (soucinnost terapie, edukace a socialni péce),
5. ndzornosti (pojmy konkretizovat predméty, obrazy apod.),

6. pirimérenosti (véku, postizeni, individualité osobnosti),

7. psychické pohody (zazZitek uspésnosti, aby zak v prubéhu edukace zazil uspéch),

8. reflexnosti (kazda reakce je diisledkem stimulu),
9. akceptace ditéte (jeho prani, potieb, tuzeb apod.),
10.  cilevédomosti (planovanost, vSechny aktivity musi mit cileny zamer),
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11.

12.

13.

komunikability (co nejdrive a nejefektivnéji komunikovat),

trvanlivosti (u deti s kombinovanym postizenim nastavda vyhasindani podminénych

reflexii),

soustavného poznavdni individudlni osobnosti Zdika (diagnostiky).

Zahrani¢ni zdroj (NICHCY Disability Fact Sheet 10, 2013) se vénuje zasadam pro pedagogy

vzdélavajici zaky s kombinovanym postizenim:

1.

10.

Znat potieby a silné stranky studenta. Védét vice o postizeni zdka, pomuze to
Iépe pochopit jeho vzdélavacich potteby. Zajimat se o zakovy zajmy, pfani,

preference, které 1ze pouzit pro motivaci ve vyuce.

Seznamit se s IVP Ziaka. V IVP jsou zaznamenany cile, se kterymi se ve

vzdélavani pracuje.

Provést upravy. Uprava prostredi je diilezitd pro vzdélavani zakt s kombinovanym

postizenim.

Vyuziti asistenc¢ni technologie. Pouziti pocitace, AAK, komunikacnich tabulek

apod.

Prizpisobit instruktaZzni materialy. Bézné materidly jsou pro kombinované

postiZeni vétSinou nevhodné, je proto tieba, aby byly individualné ptizpsobeny.

Procvicovat a posilovat. Davat spoustu praktickych pfilezitosti k uceni a

procvicovani.

Podporovat souvisejici sluzby. Napiiklad logoterapii, ergoterapii, fyzioterapii,

nacvik orientace a mobility aj.

Resit vychovné problémy. S kombinovanym postizenim mohou souviset poruchy

chovani, proto je tfeba je vyfesit, jestlize ovliviuji vyuku jak zaka, tak ostatnich.

Védét o funkci asistenta pedagoga. Asistent pedagoga mize byt dilezitym

spolutcastnikem pii vzdélavani.

Podporit studentovu nezavislost. Samostatnda prace rozviji dovednosti,

samostatnost.
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11. Planovani a priprava zaka do svéta dospélych.

2.3 Metody vzdélavani

Dit¢ s kombinovanym postizenim miize byt rozvijeno nepiebernym mnozstvim techni
specidlnépedagogické podpory. Mimo dodrzovani zésad je nutnd znalost metod. Se znalostmi
metod je vzdelavaci prube¢h efektivnéjsi a je mozné dosdhnout stanovenych cilt. Vasek (2003,
str. 119) metodami specidlni pedagogiky mysli ,.zameérne, promyslené postupy a zpusoby
ovliviiovani chovani se subjekty vychovy v souladu s jejich specidalnimi vzdélavacimi
potrebami v zdajmu co nejkvalitnéjsi socializace, tj. dodrzovani etickych a spolecenskych
norem". Metody se odviji od véku a stupné postizeni zaku, také od cili a obsahti vzdélavani,
vybaveni kompenzaéni technikou jak Skoly, tak Zaka apod.. Ale protoze doposud nejsou pro
0soby s kombinovanym postizenim pohledy na metodologii kompletni, tak je i riznoroda
klasifikace metod, vysvétluje Vasek (2003).

Autofi Vasek, Vancova a Hatos (1999, str. 34-35) kladou pozornost na déleni dle

zpusobu zprostfedkovani informaci v ramci vyucovaciho procesu zakt s kombinovanym

postizenim. Druhy metod:

1. metoda vicenasobného opakovani informace (umozni co nejpiesnéjsi pfijeti
informace),

2. metoda nadmérného zvyraznéni informace (napf. predmét - pozadi),

3. multisenzorialni zprostiedkovani (moznost pfijeti informace vice smysly),

4. optimalni kédovani (sestaveni znakt, grafémi apod. tak, aby byly co nejlépe
rozliitelné),

5. metoda zprostiedkovani nahradnimi komunika¢nimi systémy (pii absenci

mluvené feci),
6. metoda modifikace kurikula (formalni a obsahova tprava obsahu textu edukace),

7. metoda intenzivni motivace (vyvolat co nejvétsi motivaci pti dané aktivité),
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10.

11.

12.

13.

14.

metoda algoritmizace kurikula (rozlozeni vétsich celk na mensi v logické
navaznosti),

metoda zprostiedkovani - se zapojenim kompenzacnich prostiedkii (podle druhu
a stupné¢ postizeni)

metoda postupné symbolizace (od realnych predméth pies zmenseni, k obrazim

- symboliim),

metoda zapojeni nahradnich kanalua (napf. pfi absenci vizualniho kanalu, taktilni
apod.),

metoda psychické tonizace (snaha o vytvoteni psychické pohody pro Zaka),
metoda pouzivani kompenzacnich prostiredkii,

metoda vyuZzivani instruktaZnich médii."

Cadova (in Cadova a kol., 2012) se zabyva specifickymi metodami pro jednotlivé vyucovaci

pfedméty a uvadi nasledujici metody:

1.
2.

N o g &

nehodnotit chyby vzniklé nedokonalym pieétenim ¢i pochopenim textu,

kontrolovat spravné pochopeni zadané¢ho tkolu, dopomoc prvniho kroku,

pouziti ndzorné ukazky (Casové osy, nacrty, grafy, prehledy schémata, obrazky
apod.),

alternativni forma zapisu (kratsi zapis, tiSténa verze, kopie od spoluzaki),

individualni ovéfovani znalosti (forma, rozsah, dohoda se Zakem),

nehodnotit pouze vysledek, ocenit i ¢ast dobie provedeného tikolu

respektovat poruchy prostorové a pravolevé orientace (mapy, slepé mapy, casové osy,

encyklopedie, grafy apod.),

hodnotit pouze obsahovou stranku (nehodnotit stylistické, gramatické a specifické

chyby)
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3 Specidlnépedagogicka diagnostika

Diagnostika je pfevzata z feckého slova ,,diagndsis®, které znamena poznani nebo
poznavani. Zabyva se posuzovanim individudlnich zvlastnosti jedince, které maji vliv na
efektivnost vychovy a veSkeré vnitini i vnéj$i priciny, tak chape tento pojem Monatova
(2000). Valenta (2015, str. 36) ve Slovniku specidlni pedagogiky popisuje diagnostiku jako
Lwproces, ktery se zabyva pozndavanim zvlastnosti jedince s postizenim, ktery je charakterizovan
nejen svym handicapem, ale predevsim svymi individudlnimi viastnosti. Na jejim zaklade se
vytvari specidalnépedagogicka podpora pro Zdaka s postizenim.* Podle Kos¢e (in Opatfilova,
2005) se specidlnépedagogicka diagnostika vénuje zjistovani nedostatkii v Grovni a kvalité
vychovy a vzdélanosti jedince, ktery je diagnostikovany. Kabele (1988, in Opatiilova)
vysvétluje, Ze specialnépedagogicka diagnostika zjistuje postizeni ditéte i s jeho piicinami,
vychazi mimo jiné z pedagogické diagnostiky. Je tieba spolupracovat s fadou odborniki dle
druhu postizeni jedince (pediatr, foniatr, neurolog, psychiatr, oftalmolog, neurolog aj.) pfi
hledani a popsani problému pii vychove a vzdélani. Teprve na zdklad€ veskerych zjisténi pii
budovéani individualizace vychovy a vzdélavani jedince s postizenim je mozné ucinit spravné
pedagogické rozhodnuti. Valenta a Svoboda (2013, str. 8) obecné¢ konstatuji, ze ,,se
specidlnépedagogicka diagnostika zabyva rozpoznavanim podminek, prostredkii i efektivity
edukace a Sireji i rozpoznavanim socialni terapie a enkulturace déti, zaku, klientii. Z ditvodu
zarazeni osobnosti postizeného jedince (tj. uroven psychickych stavii, vlastnosti a procesii,
véetné stanoveni druhu, stupné a typu postizeni) do diagnostikovani podminek je presah a
vzdjemné dopliiovani specialnépedagogické a psychologické diagnostiky zcela evidentni.*
Hlavacova a Kolafrova (in Hanak, 2005) vnimaji specialnépedagogickou diagnostiku jako
vyvoj kazdého jedince, at’ intaktniho ¢i s postizenim. Popisuji ji jako dynamicky proces, kde
se uplatiuje vice/mnoho rlznych faktorti, ztohoto divodu neni mozné se na
specialnépedagogickou diagnozu divat jako na stabilni formu. Zduraziuji, ze je kvuli tomu
tteba  v€asnd  specidlnépedagogickd  diagnostika  vraném  détstvi a  diive;si
specialnépedagogické urovné a i vzdélavaci péce. Ta by zamezila nebo zmirnila opozd'ovani
ve vyvoji jedince s postizenim. ,, Diagnostika postizenych jedincii by méla probihat
komplexné, interdisciplinarnée. Meli by se na ni podilet odbornici jako je lékar, psycholog,
Specialni pedagog, socialni pracovnice a dle potreby jeste dalsi. Jen tak Ize ziskat objektivni

pohled na postizeného cloveka, “ dodavaji Hlavacova s Kolarovou (in Hanak, 2005, str. 16).
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Dale Hlavacova a Kolafova (in Hanak, 2005, str. 17) popisuji kompetence, které spadaji pod

specialnépedagogickou diagnostiku a to:

1. Funkce diagnosticka, uréuje aktualni schopnosti jedince, jeho individualitu.

2. Urcovani cili, kterych chceme v ramci vzdélavani dosahnout.

3. Ukazovani na pokroky ve vyuce, stagnaci ¢i regres.

4, Terapeuticka funkce, umoznéni spravného vybéru terapeutickych technik pro podporu

rozvoje osobnosti jedince.

5. Usnadiiovani adekvatniho vybéru kompenzacnich pomiicek

6. Volba metod, které chceme pii vzdélavani pouzivat, také stimula¢nich a korekénich
postupti.

7. Redukovani obsahu jednotlivych ¢innosti zohlednujici stupen a rozsah postizeni.

8. Vypracovani individuélniho planu na zéklad¢ podkladu.

9. UmoZziuje podat ucelené informace v ramci komplexnosti €1 jednotlivych slozkach.

10.  Pifedchazeni vzniku sekundarni defektivity spravnou diagnostikou.
11.  Uleh¢ovani vhodného zapojeni jedince do vychovné vzdélavaciho procesu.

Specialnépedagogicka diagnostika ma dle Valenty (2015) za ukol se pokusit o odhad
moznosti edukace Zdka. Cilem specidlnépedagogické diagnostiky je podle Vaska (1995, in
Hlavacova, Kolafova in Hanak, 2005, str. 15) ,,co moznd nejlepsi pozndni postizeného
cloveka, jeho osobnosti, moznosti vychovatelnosti a vzdélavatelnosti. Za timto ucelem zkoumd
dosavadni vyvoj jedince i s jeho etiologii.* Specialnépedagogickou diagnostiku chape jako
systém poznatkl zaméfenych na mozZnosti a prostfedky poznavani individudlnich vlastnosti
jedince s postizenim. Také jsou zaméfené na odhalovani kli¢ovych souvislosti, které mohou
byt pficinou téchto vlastnosti. Dle toho je stanovena specidlnépedagogicka diagndza tvortici
vychodisko pfi individualizovaném programu speciadlnépedagogického vlivu na jedince

S postizenim. Ten mé optimalizovat jedinciiv vyvoj a predev§im uplatnéni v Zivoté.
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Obrazek 11 Model specidlnépedagogické diagnostiky (Vasek, 1998)

3.1 Clenéni specialnépedagogické diagnostiky

Specialnépedagogickou diagnostiku Hanak (2005, str. 16) ¢leni:

Podle druhu postizeni:

1. Psychopedicka
2. Somatopedicka
3. Logopedicka

4. Surdopedicka
5. Tyflopedicka

6. Etopedicka

Zvlast vymezuje jedince s tezkym kombinovanym postizenim, kde je treba zohlednit urcita

specifika.
Podle véku:
1. Raného a predskolniho veku

2. Skolniho véku
3. Mladistvych a adolescentii

4. Dospélého veku
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Podle rozsahu sledovaného cile:

1. Globalni

2. Parcialni

Podle ¢asového sledu provadéni:

1. Vstupni
2. Prubéznou
3. Vystupni

Pipekova (2010, str. 63-64) rozd€luje specidlnépedagogickou diagnostiku dle téchto

zékladnich kritérii:

Podle rozsahu sledovanych cilt

1. diagnostika globdlni (celkova)
2. diagnostika parcialni (¢astecna)

Globalni diagnostika se zaméruje na osobnost celou, v procesu vychovy a vzdélavani je
pojimana jako celek. Parcidlni diagnostika se zabyva pouze urcitym momentdlnim projevem

v urcité oblasti.

Podle etiologie

1. diagnostika kauzalni (zname pricinu)
2. diagnostika symptomaticka (vychdazeni z priznaku jedince, neni zndama pricina)

Podle ¢asového sledu provadéni

1. diagnostika vstupni (v obdobi prvniho vysetieni a prevzeti jedince do péce)
2. diagnostika pribézna (behem celkové doby péce, tj. v dobé pobytu jedince V zarizeni)
3. diagnostika vystupni (pri ukonceni péce a prerazovani jedince do péce dalsiho

odbornika ¢i instituce)
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Podle druhu postizeni

1. diagnostika somatopedicka, zabyvajici se télesnym postizenim a zdravotnim oslabenim
2. diagnostika psychopedicka, zabyvajici se mentalni retardaci

3. diagnostika surdopedicka, zkoumajici poruchy a postizeni sluchu

4, diagnostika logopedicka (vénujici se narusené komunikacni schopnosti)
5. diagnostika oftalmopedicka, zkoumajici poruchy a postizeni zraku

6. diagnostika etopedickd, zabyvajici se poruchami chovanim

1. diagnostika specifickych poruch uceni a parcialnich nedostatkii

8. diagnostika vicecetnych postizeni (kombinované vady)

Podle véku

1. diagnostika raného véku a predskolniho véku

2. diagnostika Skolniho véku (véetné dospivani)

3. diagnostika dospélosti

4. diagnostika stari

Pipekova s porovnanim ¢lenéni od Handka popisuje 1 etiologii a do diagnostiky dle
postizeni zahrnuje specifické poruchy uceni a parcialni nedostatky. Handk kombinované
postizeni vymezuje samostatné, Pipekova ho zahrnuje do diagnostiky jako ostatni pedie.
Hanak se od Pipekové odlisuje také clenénim podle veéku, kdy vymezuje Skolni vék a
mladistvé s dospivajicimi zvIast. Pipekova ma Skolni ve€k i s dospivanim. Handklv dospély

veék Clenéni zakoncuje, v porovnani s Pipekovou, ktera se vénuje i diagnostice stafi.

3.2 Typy diagnostickych metod

3.2.1 Diagnostika normativni

Slowik (2016, str. 53) normativni diagnostiku stru¢né popisuje jako ,, srovnani jedince
S reprezentativnim vzorkem . Zelinkova (2001) normativni diagnostiku vice rozvadi, ze se

jednd o srovnani vysledku osoby v urcité zkousce s vysledky vzorku reprezentativni
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spolecnosti ve stejné zkouSce. Tento typ diagnostiky je zaméien spiSe na potfeby populace,
posuzuje, porovnava vysledky podle tspéSnosti pro zatazeni jedince na urcité misto ve

spole¢nosti.

3.2.2 Diagnostika kriterialni

Slowik (2016, str. 53) vymezuje kriteridlni diagnostiku jako ,,hodnoceni zvladani
ukolii, dosahovani stanovenych mezi.* Zelinkova (2001) vysvétluje, ze tento typ diagnostiky
se zamétuje na porovnavani vnéjSich parametrti, naptiklad zda dit¢ néjakou Cinnost zvlada ¢i

nezvlada.

3.2.3 Diagnostika individualizovana

Diagnostiku individualizovanou Slowik (2016) prezentuje jako posuzovani osoby k ni
samé a k jejim vlastnim schopnostem. ,, Tento typ diagnostiky sméruje k hodnoceni ditéte
pouze ve vztahu Kk diteti samému bez porovnavani s vrstevniky, se spoluziky ve tride. Sleduje
postup a porovnava dosazenou uroven za urcity casovy usek. Individualizovand diagnostika je
Nezbytné nutna u déti handicapovanych, neuspésnych nebo déti, u kterych doslo z riznych
duvodii ke ztraté motivace. (...) Predpokladem je vsak dovednost ucitele rozdélit kazdy ukol

na radu dilcich krokii, které jsou pro dité zvladnutelné a jsou ukazatelem postupu vpred.

(Zelinkova, 2001, str. 14).

3.2.4 Diagnostika diferencinalni

Slouzi k rozdé€leni obtizi, které se projevuji stejnymi projevy, ale maji rizné pficiny,
pisSe Zelinkova (2001). Uvadi to na ptikladu nekazné¢ a zvySené pohybové aktivity ditéte, které
mizou byt projevem ADHD, ale i zptisobené nespravnym vychovnym vedenim. Pfinosilova
(in Pipekova, 2010, str. 64) vysvétluje, Ze ,, diferencialni diagnostika vychazi z priznakii, které
jsou obecnéjsi povahy, a proto jednoznacné neurcuji konkrétni postizeni. V pritbéhu
diagnostického procesu je proto nutno postupné vylucovat na zakladeé vysledkii riznych
vySetieni ty vady, které dotycné priznaky nezpusobuji, a najit postizeni, které je za né
odpovédno. Napr. odliseni hluchoty od mentalni retardace v pripade, zZe dité nemluvi, nebo

mentalni retardaci od autismu.
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3.3 Diagnostické nastroje

3.3.1 Standardizace

Standardizace je souhrnné oznaceni pro zjisténi reliability, validizaci, stanoveni
norem, provereni ucinnosti jednotlivych casti testu, stanoveni jednotné instrukce zpusobu
administrace. ““ (Svoboda, KrejCifova, Vagnerova, 2015, str. 16). Dodavaji, ze nejvice se tento

termin pouziva konkrétngji pro stanoveni normy testu.

3.3.1.1 Normalizace

,,Norma vsech testii zahrnuje distribuci testovych vykonii pro urcité skupiny, napr.
osoby riznych veékovych urovni. Jsou obvykle usporadany tak, aby byly reprezentativni pro
vetsi populaci, napr. testované osoby z celého statu. Skupiny osob reprezentovanych normami
Jjsou oznacovany jako referencni populace.* (Standardy, 2001, str. 178). Svoboda, Krej¢itova,
Vagnerova (2015) normalizaci vysvétluji jako mozZnost srovnani jednotlivych vysledkl
S normami obdrzenymi vySetfenim nemalého zastupujiciho vzorku osob. Normu je mozné
chépat ve statistickém smyslu jako primérny vykon, hodnotu anebo klasickou reakci daného

vzorku populace.

3.3.2 Objektivita

Objektivita je tehdy, pokud jsou vysledky testu nezavislé na osob¢, ktera test zadava a
také vyhodnocuje. Instrukce a podminky museji byt pro préci s testem pro vSechny zkoumané
osoby stejné. Hlavni je se pfesvédcit, jestli bylo zadani spravné pochopeno, uvadi Svoboda,
Krej¢itova, Vagnerova (2015). ,, Pozadavek objektivity se tyka i vyhodnocovani vysledkii,
které museji byt jednotné. Nejvhodnéjsi je situace, kdy jsou vysledky testu méritelné
V néjakych objektivnich jednotkach (napr. pocet chyb za jednotku casu) nebo jsou zndamy
spravné odpoveédi (,, Kolik tuctit ma kopa*). “ (tamtéz, str. 16). Pipekova (2010) vysvétluje, Ze
je tim minéno, ze vSechny osoby pracuji podle stejnych pokynid, maji stejny podnétovy
materidl a soucasti objektivity by meélo byt 1 zamezeni Umyslného zkresleni vysledku

zkoumanou osobou.
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3.3.3 Validita

Podle Slowika (2016) je validita to, jestli podava skutecné platné skoére. Chraska
(2016) vysvétluje, ze Ceskym synonymem pro validitu je ,,platnost®. Dobra validita je pouze
tehdy, pokud méii opravdu to, co podle ocekavani méfit ma. Totéz popisuji Svoboda,
Krej¢itova, Vagnerova (2015), ktefi validitu popisuji jako korelaci mezi testem a vnéjSim
pozadavkem. ,, Validita je mira, ve kterée shromazdené ditkazy a teorie podporuji specifickou
interpretaci testovych skorit vyplhvajici z navrzeného zpiisobu pouziti testu.” (Standardy,
2001, str. 184). Zjednodusené vysvétleno, validita znamend platnost testu, kterd svédci o jeho

praktické uzitecnosti.

3.3.4 Reliabilita

Reliabilita je Slowikem (2016) popisovana jako to, nakolik jsou vysledky spolehlivé a
presné, ale Chraska (2016, str. 33) o reabilité piSe, ze , se casto nahrazuje terminy
,.Spolehlivost“, , stabilita”, ,,homogenita*“, , presnost”, , konzistence‘ nebo ,,stalost", avsak
Zadny z nich pojem ,,reliabilita“ plné nevystihuje. “ Dodava, ze aby méfeni bylo reliabilni, je
nutné opakovat vyzkum za tychz podminek a poskytne totozné vysledky. ,, Reliabilita je mira,
ve které jsou testové skory ve skupiné testovanych osob konzistentni pri opakované aplikaci
postupti méreni a proto spolehlivé a opakovatelné u jednotlivych testovanych osob, mira ve
které jsou testové skory v dané skupiné prosté chyb mereni. (Standardy, 2001, str. 181).
Nebo jinak shrnuto, reliabilita znamena spolehlivost, s jakou test méfi, co méfit ma. Stejného
nazoru je Pfinosilova (2004) a dodava, ze abychom ziskali platné a spolehlivé vysledky, je

nutné respektovat nasledujici principy:

,, Princip komplexnosti — kompletni diagnoza je vysledkem tymového pristupu zucastnénych
odborniku (lékare, psychologa, pedagoga, socialniho pracovnika a podle jeho potreby i
dalsich).

Princip vSestrannosti vySetieni — vyplyva z predchazejiciho principu a zduraziuje pozadavek
zachytit vSechny vyznamné vlastnosti a znaky v globalni diagnostice, coz predpoklada co

nejvsestrannéjsi vySetieni postizeného jedince.

Princip dynamicnosti — spociva vtom, Ze se nevySetruji jen aktualni schopnosti, ale
predevsim potencialni a perspektivni moznosti clovéka.
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Princip modifikace — znamend, Ze kazdad diagnostickda metoda vyzaduje pri pouZiti urcitou
modifikaci — tedy prizpiisobeni druhu a stupni postizeni vySetrovaného jedince. To

predstavuje nutnost individudlniho pristupu k problemu postizeného. *“ (tamtéz, 2004, str. 17)

3.4 Diagnostické metody

., Pedagogicka diagnostika prebira 7adu metod znamych z psychologie, které
modifikuje pro své potieby. Kromé toho pouziva své vlastni metody, 7 nichz nékteré (napriklad
hodnoceni a klasifikace) jsou steré stejné jako pedagogika sama*, uvadi Zelinkova (2011, str.

28).

V oblasti diagnostiky se daji metody tiidit dle ruznych aspekti. Podle Pfinosilové (1997, in
Handk, 2005) zakladni déleni je:

1. stranka obsahova - zkouma4, co metody hledaji (individudlni slozky osobnosti)

2. strdnka metodologickd — zajima se o zplsob zjisténi, jak probihd (souhrn

diagnostickych metod, na zadkladé jejich aplikace umoziiuje osobnost co nejlépe

poznat)

Diagnostické metody nasledné délime na:

1. Metody obecné — slouzi ke sbéru informaci a primérnich dat o vySetfované osobé

o sem patii rodinna a osobni anamnéza, vysetieni prostredi (dopln€k anamnézy)

2. Metody specialni — tvoii je odbornd specidlnépedagogickd vySetfeni, ktera maji

vyhledat druh a stupeii postizeni.

o zde je dulezité soustiedit se na celou osobnost, nejsou hodnoceny jen izolované

prvky.

, Existuji dva zakladni diagnostické postupy, klinicky a testovy. Jako klinické byvaji
oznacovany takové postupy, které nejsou vazany prisnymi pravidly a statistickym zakladem.
Jsou pruzné a umoznuji lépe poznat individualni pripad obménovani postupii. Mezi klinické
metody patri predevsim pozorovani, rozhovor, anamnéza, analyza spontannich produktii.

(Hadj Moussova a Duplinsky, 2002, str. 7)
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Obrazek 12 Piehled vyzkumnych metod (Monatova, 2000)

3.4.1 Pozorovani

Valenta (2015, str. 151-152) definuje pozorovani jako , sledovdni vizudlné
vnimatelnych objektit nebo jevii“. RozliSuje pozorovani podle délky trvani na kratkodobé a
dlouhodobé.  Mezi dalsi obvykld dé€leni pozorovani zafazuje Valenta ,.introspekci
(sebepozorovani) a extrospekci (pozorovani jinych), pozorovani standardizované a
nestandardizované, vlastni (primé) a nevilastni pozorovani (pozorovatel pracuje
zprostiedkované s riznymi zpravami ¢i vypoveédmi o pozorovani). “ Dobré pozorovani podle
Valenty by mélo mit jasn¢ stanoveny cil, vymezené limity, pfesnou organizaci a vysledkem
pozorovani se predpoklada zhotoveny zaznam. Zelinkova (2011, str. 29) vnima pozorovani
jako ,metodu pedagogické diagnostiky, je 10 proces systematického sledovini a
zaznamendvani projevi ditete (i ucitele) s cilem rozhodnout o optimalnim vedeni ditéte. Neni
omezeno na tridu, probiha vsude, kde dochazi k interakci mezi détmi, détmi a dospélymi, kde
se dite nejakym zpusobem projevuje. Pozorovani je zaméreno na takové projevy ditéte, které

lze videt, slysSet, merit. V chovani se odrazi nejen prozivani ditéte, ale téz jeho minulé
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zkuSenosti, veédomosti, obsah psychického zivota v minulosti i soucasnosti. Soustavné
pozorovani ditéte ve tridé a zména pristupu umoziuji sledovat rozdily mezi pocdtecnim
chovanim a chovanim po urcitém casovém useku, kdy ucitel zkousel nové postupy.“ A ¢im
drive si pedagog problému vSimne a pojmenuje jej, tim pohodInéji miize problémy detekovat
a odstranovat. TrpiSovska (in Hadj Moussova, Duplinsky, 2002) uvadi pozorovani jako
metodu, kterd je prvni fad¢ dulezita, protoze se zadné psychologické vySetteni bez pozorovani
neobejde. Neni standardnim psychometrickym postupem, ktery by byl vazany na piisna
pravidla a statisticky zaklad, a proto umoziuje lepsi poznavani individudlnich situaci. U
kazdého pozorovani je nedilnou soucasti zdznam, ktery by mél po ukonceni ¢innosti hned
nasledovat. Pro kvalitni zdznam jsou dobrou pomickou schémata pozorovani, kam se
zaznamenava pritomnost nebo nepfitomnost sledovaného znaku nebo zptisobu chovani. Vasek
(1991, str. 56) vysveétluje, Ze ve specidlni pedagogice pozorovani ,,jako diagnosticka metoda
oznacuje specificky druh vnimani a mysleni, zaméreny na diagnostikovanou osobu anebo jev,
jehoz cilem je rozpoznat nejvyznamnéjsi znaky a viastnosti (osoby, jevu), také i priciny, které

3

této znaky nebo vlastnosti zpusobili.

Svoboda, Krej¢itova, Vagnerova (2015) rozd€luji pozorovani na 2 druhy: pozorovani

volné ¢i orientaéni, kde pozorovatel pozoruje n&jaky jev, rys, ur€ité jednani. Pozorovani je

neumyslné, ndhodné, nefidi se zadnymi pravidly, neni pfedem dan pfedmét pozorovani.

Druhym druhem je pozorovani zamétené, které je omezené a fizené jiz danym planem,

schématem nebo programem. Vyhodou je pfesnéjsi a jednodussi provedeni tkolu a tim padem

1 uspora Casu a energie. Valenta a Svoboda (2013, str. 10) uvadi pozorovani jako jednu

vvvvvv

1. kratkodobé x dlouhodobé

2. introspektivni x extrospektivni

3. terénni x laboratorni

4, primé x neprimé

5. standardizované x volné

6. participované x nezaujaté

7. molekuldarni (na detaily zamérené) x moldarni (komplexni)
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Skutil (2011, str. 102) vymezeni vice rozvadi:

, Primé a neprimeé:

1. primé — vyzkumnik sam pozoruje zkoumané jevy,
2. neprimé — vyzkumnik pracuje s vysledky pozorovani, které ziskaly jiné osoby.

Zucastnéné a nezucastneneé:

1. zucastnéné — vyzkumnik je zaclenén do pozorované skupiny, predmeét jeho vyzkumu je
utajen,
2. nezucastnené — vyzkumnik sleduje pozorované jevy zvenci.

Skryté a zjevné:

1. skryté — pozorované osoby nevédi, Ze jsou predmétem vyzkumu,
2. zjevné — pozorované osoby jsou si vedomy, Ze jsou predmétem prizkumu.

Kratkodobé a dlouhodobé.:

1. kratkodobé — postihuje kratky casovy usek (napr. vyucovaci hodinu),

2. dlouhodobé — sledovani pozorovanych jevii v dlouhém casovém useku (napr. nekolik

let), ¢cimz se eliminuji pripadné chyby v pozorovani.

Strukturované a nestrukturované:

1. strukturované — zarazuje pozorované jevy do predem stanovenych kategorii.

Standardizované a nestandardizované:

1. standardizované — pouziva specidalni techniky, které snizuji miru subjektivity,
2. nestandardizované — je pozorovanim v ramci bézné reality.

Je tfeba nejdiive vymezit co, pro¢ a jak chceme sledovat, aby bylo pozorovani skute¢né
piiméfenou diagnostickou metodou. Vlastnim pozorovanim popisujeme a registrujeme urcité
jevy, pak nasleduje etapa analyzovanim ziskanych dat. Odpozorované jevy rozebirame na

jednotlivé slozky a patrdme po vztazich mezi nimi.
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Obrazek 13 €lenéni metody pozorovéni (Monatova, 2000)

Definitivni stupen pozorovaciho procesu je ztvarnéni pozorovanych jevl, vysvétluji Svoboda,

Krej¢itova a Vagnerova (2015). Také upozornuji, Ze je tfeba se pii zaznamendvani zaméfit na:

1.

mimiku — vyrazy emoci v obliceji

pantomimiku — pohyb celého téla, drzeni téla, prvky chtize, rychlost a koordinace
pohybt

gestiku — pohyby hornich kon¢etin, doprovod pfi verbalnim vyjadfovanim

fe¢ — mnozstvi, tempo, formalni Groven, hojnost vyjadiovacich prostfedki, zvukova

stranka feci

projevy emoci — jejich télesné projevy (naptiklad zcervenani, poceni, zblednuti aj.),

typ prevazujici nalady

socialni chovani — dominujici povaha mezilidskych vztahli (podceniovani, pocit

vlastniho selhani, povySovani se, prosocialni chovani ¢i sklony k soupetent)

zachdzeni S pomtickami pii pozorovani, peclivost a opatrnost nebo také piipadné

nedbalost a nepotfadnost
vztah k sobé — troven sebevédomi, sebehodnoceni, aspira¢ni Groven

Se Svobodou, Krej¢ifovou a Vagnerovou (2015) se shoduje TrpiSovska (in Hadj

Moussova, Duplinsky, 2002), ktera do pozorovani zahrnuje 1 fe¢, kterd miZe poukézat na fadu
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osobnostnich charakteristik, jako je naptiklad osobni tempo, impulzivita, sebeprosazovani a
sebedlivéra. Podle fe¢i hodnotime také mentdlni uroven ditéte, protoze se v feci ukazuje
charakteristika mysleni a inteligence. Je tfeba si pfi tom vSimat rychlosti feéi, rytmu,
hlasitosti, zabarveni hlasu, pfipadné jeho vysky, artikulace, celého objemu feci. TrpiSovska
(tamtéz, str. 9) dodava, ze ,, Predmétem pozorovani muze byt vzhled a télesné charakteristiky.
Pri pozorovani vzhledu si vsSimame stavby téla, fyziognomie, vyrazu tvadre, zpiisobu drzeni
tela, rukou atd. U starSich Zakii miizeme registrovat i uces a oblékani, i kdyz u deti obleceni
hodnotime spisSe jako reprezentaci rodicu. Soustavné usmudlany odeév, spinavé nehty aj.
vypovi o urovni rodinného prostiedi vice, nez slovni sdéleni rodicu.* V neposledni tadé
zminuje o¢ni kontakt, ktery ovlivituje mnoho faktorti. Pfi pozitivni motivaci je o¢ni kontakt
vyhledavan, zatimco u negativni motivace kontakt unikd. Oc¢ni kontakt je nejCastéji
navazovan ze strany naslouchajiciho nez mluv¢iho. Pokud se mluvi o nepfijemnych ci
trapnych vécech, vzajemnych pohledli je méné. Nerozhodnost, nejistotu nebo rozpaky
prozradi kratké pohledy a pohledy dlouhé ¢asto znamenaji rostouci zajem.

., Diilezitou fazi kazdého pozorovani je jeho zaznam. U nepozorovaného pozorovani je
mozno deélat pisemny zaznam v priitbéhu sledovaného chovani, ale pri osobnim kontaktu
béhem psychologického vysetieni mohou pisemné poznamky, které si psycholog déla, pusobit
rusive. Proto je vhodnéjsi ucinit pisemny zdznam z pozorovani bezprostiedné po ukonceni
kontaktu s vysetrovanou osobou. *“ (Svoboda, Krej¢itova, Vagnerova, 2015, str. 36)

Pti pozorovani mize ze strany pozorujiciho dojit k ur¢itému subjektivnimu zkresleni, které je
mozné Castecné omezit, pokud si diagnostik uvédomi vliv pisobeni nasledujicich
subjektivnich faktord, které vyjmenovava Chraska (2000):

1. Halo6 efekt — sklon vnimat pozorovaného nebo situaci podle prvniho dojmu, ktery si

vytvofime pfi prvnim setkani.

2. Predsudky — mnapfiklad neodivodnénd domnénka, Ze klienti s urCitych vrstev

spole¢nosti maji charakteristické negativni vlastnosti a znaky.

3. Stereotypizace a analogie — osoby a situace jsou diagnostikem posuzovany podle

schémat a vzorct, které jsou ve spole¢nosti bézné a vzité.

4. Tradice — na zaklad¢ tradice hodnoceni jevli a osob ur€ité spolecnosti (napiiklad

¢lovek s brylemi symbolizuje inteligenci)

S. Figura a pozadi — osoby a skute¢nost hodnotime podle mista setkéani.
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6. Aktualni psychosomaticky stav diagnostika — podle zdravotniho stavu hodnocena

realita (pfi bolesti hlavy je realita také ,,bolava®)

7. Regrese ke stiedu — biologicka i socialni zakonitost smétujici ke sttedovym hodnotdm

(sklon hodnotit nadpriimér nebo podprimeér spise jako normu).

8. Lenienéni chyba — sklon posuzovat okolnosti shovivavéji nez si realné zaslouzi.

Kiovackova (in Skutil, 2011) vyjmenovava vyhody a nevyhody pozorovani:

Vyhody:

1. nejvice pfirozend a nejméné finanéné naroc¢na diagnostickd metoda,

2. piimé sledovani skutecnych udalosti,

3. ziskani udaju, které neni mozné ziskat jinou technikou,

4. obdrzeni velkého mnozstvi kvantitativnich dat.

Nevyhody:

1. velkd narocnost na ptipravu v organizacni, odborné a ptipadné technické oblasti,
2. pusobeni pribéhu sledovanych jevi pritomnosti pozorovatele,

3. ¢asova naro¢nost,

4. potfeba odborné trovné pozorovatele,

5. niz$i nestrannost v disledku chyb vychazejicich z osobnosti pozorovatele (vybérovost,

percepcni stereotypy, zpusob zpracovani ziskanych informaci, specifi¢nost vnimani,
urovenn koncentrace pozornosti, odborna uroveni, osobnostni zaméteni, zkuSenosti,

schopnost vedeni bezprostiednich a ptresnych zaznami).

., Hodnotime-li celkové metodu pozorovani, musime konstatovat, Ze md své prednosti i
nedostatky. Je to nejprirozenéjsi diagnosticka metoda, kterou miizeme pouzit v kazdé situaci a
ke které nepotrebujeme zZadné nakladné pomiicky a pri tom miuZeme zkusenému pozorovateli
poskytnout mnoho informaci. Je vsak treba mit na paméti, Ze pozorovani umoznuje zachytit

jen vnéjsi vzhled a chovani, doprovazené verbalnimi a motorickymi projevy. Interpretace
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ziskanych dat zdleZi na osobnosti pozorovatele a nemusi byt uplné presna.* (TrpiSovska in

Hadj Moussova a Duplinsky, 2002, str. 12)

3.4.2 Anamnéza

Slovo pochazi z feckého anamnesis a znamena rozpomenuti. Anamnéza je jednou
z metod, pii které ziskdvame takové udaje z dosavadniho zivota zdka, které mohou pomoci
vysvétlit soucasny stav. Podle typu zaméfeni délime anamnézu na osobni, rodinnou a $kolni,
vysvétluje Zelinkova (2011). ,, Anamnéza znamena souhrn informaci, které ziskavame
Z ruznych zdrojii k historii daného pripadu. V anamnéze sledujeme vyvoj ditéte v jeho
rodinném i Skolnim prostiedi, vSimame si vyvoje jeho obtizi. Velmi casto nachazime
V anamnéze odpoved’ na otazku po pricinach aktualnich problemii ditete. “ (Matéjcek, 1991,
str. 78). Podle Valenty (2015) je anamnéza jednou ze zakladnich klinickych metod
v pedagogice. Jde 0 soubor zékladnich informaci, které souvisi s vySetfovanym jedincem.
Zpravidla se proSetiuji zdznamy tykajici se konkrétni osoby (osobni anamnéza), rodinného
zazemi (rodinnd anamnéza) ¢i socialni atmosférou, kterd danou osobu obklopuje (socialni
anamnéza). K ziskani anamnestickych udaji se nejvice pouziva rozhovor. Hadj Moussova a
Duplinsky (2002, str. 23) jsou ndzoru, Ze ,,zakladem anamnézy je rodinna anamnéza. Rodinné
prostredi ditéte je zdkladnim socidlnim prostiedim, ve kterém vyrustalo, kde se formovala
Jjeho osobnost. “ S rodici ditéte nebo dal§imi respondenty volime u anamnézy nejcastéji formu
polofizeného rozhovoru. Ten je nejucelnéjsi formou pro vychodisko ze seznamu domény
k ziskani informaci a nezasahujeme pokud mozno do volné vypovédi respondentl. Je mozné,
ze takto dojdeme i k tém informacim, na které bychom se neptali, vysvétluje Hajd Moussova

(2002, str. 22).

Svoboda, Krej¢ifova, Vagnerova (2015) u anamnézy voli metodu fizeného rozhovoru,
a doporucuji vypracovavat detailni zépis hned béhem ptitomnosti hovoficiho. Okamzitym
zapisem vypoveédi se tak sledujici vyhne nepfesnostem a zkresleni. Nékdy je mozné pro
zdznam pouzit predtiSténd schémata. Osobni anamnézu vztahuji pfimo na vySetfovanou
osobu. Podle zdroje poskytnutych tdajii rozliSuji dva druhy: a) autoanamnéza, kdy je zdrojem
informace samo dité, pokud je to vzhledem k jeho véku mozné. Nebo b) heteroanamnéza
poskytnutd jinymi lidmi, zpravidla jsou jimi rodiCe, prarodice, ptibuzni, ulitelé, vychovatelé

¢i riznorodé zaznamy a zpravy od lékaii. Do osobni anamnézy Zelinkova (2011) zahrnuje
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védomosti o prenatadlnim a perinatalnim vyvoji ditéte, také jeho vyvoj v predskolnim veku.
Ptame se na pribéh te€hotenstvi, porodu, poporodniho vyvoje. Ziskané poznatky mohou byt
vychodiskem pfi hledani ptivodu ptipadnych potizi. Zelinkova (tamtéz) zminuje také rodinnou
anamnézu, kterd poskytuje informace o zplsobu vychovy, vlivu rodiny a $irSi rodiny. Pfi
komunikaci srodi¢i je snaha ziskat informace pro odhaleni pii¢in problému, které jsou

v roding zazité a dle toho ukézat adekvatni piistup k ditdti. Skolni anamnéza se vyuziva

vV oboru diagnostiky pro feSeni Skolnich problému. Do Skolni anamnézy spada kromé
hodnoceni piedchazejicimi a soucasnymi pedagogy i hodnoceni dalsimi osobami, které
prichazi do kontaktu s dité¢tem (Skolni druzina, zajmovy oddil, pedagogové neucici v dané
ttid¢ apod.). ,, Medicinska anamnéza je zameérena predevsim na patologické projevy a vyvoj.
Zjistuje prodelané nemoci v Sirokém pribuzenstvu i u klienta samotného, zajimd se o

patologické projevy a vyvojové uchylky. “ (Svoboda, Krej¢itova, Vagnerova, 2015, str. 45).

3.4.3 Dotaznik

Valenta (2015) bere dotaznik jako diagnosticky nastroj zaméfeny na ziskavani
informaci. Ma otazky, které jsou uzaviené, polouzaviené ¢i oteviené. Polozky se podle
Podle konspektu se pouzivd déleni polozek na zjiStujici védomosti nebo znalosti, polozky
zjist'ujici nazory, postoje, motivy a polozky zjistujici zakladni fakta. Zvlastni druh polozek
jsou Skaloveé polozky Likertova typu. Ty zjist'uji souhlas ¢i nesouhlas respondenta s ur¢itym
tvrzenim. Likertova Skédla ma zpravidla ¢iselnou stupnici S lichym poctem ¢isel a nevyhranéné
hodnoceni je uprostfed. Umoziuje nésledné zpracovani skore dotazniku podle Znaménkového
nebo Wilcoxova testu. , Dotaznik (zde chdpdn jako nestandardizovany diagnosticky
prostredek) je v podstaté interview predlozené v pisemné podobé, které sSetii cas a lze je
obvykle dobre kvalifikovat. Na druhou stranu je viak méné pruzny, formulace jeho otazek
nemusi byt klientovi dostatecné srozumitelnd, obvykle také nizsi verohodnost (a to i v pripadé
zarazeni tzv. IZiskore) a jeho priprava vyzaduje vetsi peclivost nez priprava klasického
interview. “ (FerejCik, 2000, in Valenta a Svoboda, 2013, str. 15). Dotaznik je soubor doptedu
piipravenych a diikladné¢ formulovanych otdzek, jez jsou promysSlené¢ zakomponovany,
upozorituje Chraska (2016). Totéz piSe Kumar (2011), ktery dotaznik poklada za pisemny

soubor otazek a pfi vypliiovani dotazniku respondent otazky cte, jejich vyznam interpretuje a
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poté na n¢ odpovida. Vasek (1991) dodava, Ze zkoumana osoba pisemné odpovidd pouze na

uréitou vymezenou oblast problému.
Chraska (2000) radi nasledujici nezbytnosti ke konstrukci dotazniku:

1. polozky musi byt formulovany jasn¢ a srozumitelné, formulace by nemély pfipustit

pochopeni vice moznosti, tj. musi byt jednoznacné

2. dotaznik nema byt moc dlouhy

3. polozky nesmi byt ovliviiujici

4. dilezita je ochota klienta spolupracovat, kterd se odviji od miry klientovy motivace

5. jestlize dotaznik vypliuje klient, k vyplnéni je nutné mit jasné, srozumitelné a kratké
pokyny

6. u poradi polozek upiednostiiujeme psychologické stanovisko nad logickym ¢i

systémovym — za¢iname jednoduchymi a urcitymi otdzkami, pak nasleduji obecnéji

vvvvvv

wDotaznik je zpusob pisemného kladeni otdzek a ziskdavani pisemnych odpovedi. Umoziiuje
ziskat udaje od velkého mnozstvi respondentii v pomerné krdtkém case. Maji-li mit udaje
ziskané dotaznikem informacni hodnotu a obecnéjsi platnost, je treba vénovat dostatecnou
pozornost priprave, zadavani a vyhodnoceni udaju. Presna formulace cile je zdkladni
podminkou ucelnosti. Z cile vychazi struktura dotazniku a formulace otazek. Ve vstupni casti
Jjsou uvedeny cile dotazniku a pokyny k vyplneéni, druha cast obsahuje viastni otazky. Na konci
byva podeékovani za spoluprdci. Podle stupné otevienosti rozliSujeme otazky uzaviené,

polouzaviené a oteviené. “ (Zelinkova, 2011, str. 35).

Dotaznik ma jako 1 jiné vyzkumné metody vyhody a nevyhody. Svoboda (2010), Kumar
(2011) a Pelikan (2011) je nasledné vypisuji:

Vyhody:

1. rychla a snadnd administrace,

2. moznost osloveni vétsiho poctu respondentt a tim mit velké mnozstvi dat,
3. ziskani informaci, které nebylo mozné ziskat odliSnou technikou,
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4, vétsinou je mozné udaje zcela kvantifikovat.

Nevyhody:

1. je nutné pocitat se subjektivni odpoveédi

2. je pravdépodobnost, Ze se respondent dané otazce vyhne

3. dany zpiisob dotazovani nemusi byt respondentovi pfijemny

4, pokud nebudeme dotaznik spravovat, je nemoznost dovysvétleni otazek

5. pfesné vymezené otazky a varianty odpovédi piisné omezuje prostor pro odpoveéd

respondenta, proto je n€kdy donucen zvolit takovou variantu, kterou by jindy nezvolil
6. moznost zkresleni odpovédi danym smérem

Pro kladny vysledek dotaznikového prizkumu je dilezitd zaruka respondentim, ze zjisténé
skute¢nosti dotaznikem nebudou pouzity proti nim. Z tohoto divodu je uZitecné pouZiti
anonymnich dotaznikii. Anonymni dotaznik ndm vétSinou poskytne divéryhodnéjsi tidaje, na
druhou stranu muize anonymni dotaznik lakat k nespolehlivému vyplitovani nebo dokonce

k recesi, upozornuje Chraska (2016).

3.4.4 Kresebna diagnosticka metoda

Cenny zdroj diagnostickych informaci je vysledek ¢innosti zkoumané osoby. Muze to
byt kuptikladu spontanni kresba nebo malba, basné ¢i jiny literarni ¢innost. Dopisy, deniky a
jiné osobni dokumenty maji v tomto smyslu vyraznou hodnotu, uvadi Svoboda, Krej¢ifova a
Vagnerova (2015). ,,V poradenské praxi neuzivame pouze kresebnych testii, ale celou dalsi
paletu kresebnych ukolii ¢i vytvarnych cinnosti, jejichz uZiti je Siroké. V psychologické
diagnostice se uplatnuji spiSe situace kresebné, v ndsledné terapii pak pristupuji dalsi
vytvarné aktivity, jako je malba, modelovani, tvorba koldzi aj.*, vysvétluje Kucharskd (in
Hadj-Moussova a Duplinsky, 2002, str. 58). Podle Kucharské (tamtéz) jsou kresebné metody
V soucasné dobé mezi psychology hodné oblibené. I pro vétSinu déti to plati, protoze pfii
individualnim vySetfeni neodmitaji kreslit. V kazdém spisu at’ ditéte tak dospivajiciho
V poradnach najdeme né&jaky kresebny produkt, at’ uz se jednd o vysledek kresebného testu
anebo kresbu svolnym navrhem. Kucharska (tamtéz) rozdéluje kresby na volnou,

S ¢asteCnym namétem, kresbu fizenou a kresbu podle ptredlohy. U volné kresby neni ukol
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omezeny danymi instrukcemi. ZkousSejici osoba nabidne ditéti, jestli nechce néco nakreslit.
Volnou kresbou miizeme dat ¢as k pfizpisobeni se na testujici situaci a tak navodit divéru
Vv prostiedi, hlavné u déti s komunika¢nimi problémy. ,,Ne pro vsechny déti je volna kresba
dobrou technikou. Zvlasté u deti uzkostnych, neduverivych ve vlastni schopnosti muze dojit
K situaci, Ze nevédi, co maji nakreslit, obdvaji se kreslit cokoli a jejich tenze z vySetieni se
volnym ukolem zvysuje. U téchto deti pomaha vhodné téma k dokresleni objevit, volime tzv.
kresbu s cdastecnym namétem. Domluvime se, zZe to napriklad bude to, co dité rado déld, co ho
zajimd, co zazilo o prdzdnindch aj. “, radi Kucharska (in Hadj-Moussova a Duplinsky, 2002,
str. 58). Rizen4 kresba mé konkrétni téma z nabidky tematickych kresebnych testl. Davame je
na zacatek vlastniho vySetfeni. Ale pokud ma dité problémy v percepéné-motorické oblasti
anebo nekresli-li rado, tak mu tento typ kresleni nezadavame. Kresebny test je soucasti
testové baterie a voli se podle veéku ditéte a zdméru diagnostiky. Kresebny kol miize umoznit
ziskat poznatky o ditéti v oblasti percepcné motorické, kognitivni nebo osobnostni, piSe

Kucharska (tamtéz).

Kiovackova (in Skutil, 2011) zminuje vyhody a nevyhody kresebnych metod:

Vyhody:

1. lehka administrace,

2. omezeni stresu, navozeni piijemného prostiedi,

3. ¢asova nenaroc¢nost,

4. Casta pozitivni motivace respondentll — ochota k vytvarnému vyjadteni.

Nevyhoda:

1. je potfeba se zamyslet nad stupném hrubé a jemné motoriky, nad obratnosti

s grafickymi technikami.

vvvvv

nezvladne nakreslit volnou c¢i tematickou kresbu (napr. v casném deétskem veku, u deti
S mentalnim postizenim). Jedna se o ukoly, kdy ma dité, bez zapojeni predstavy, napodobit

3

nejcastéji urcité geometrické utvary ¢i prostorova seskupeni tecek a car.*, uzavird vysvétleni

typu kreseb Kucharska (in Hadj-Moussova a Duplinsky, 2002).
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Protoze jsou to vytvory velmi rizné a maximaln¢ individualizované, jejich analyza a
interpretace ma velky klinicky charakter. Pokusy o psychometrické zpracovani dat obvykle

kon¢i malym efektem, tohoto nazoru jsou Svoboda, Krej¢itova a Vagnerova (2015).

3.4.5 Kazuistika

Ptipadova studie je podle Valenty (2015) jednou z primarnich metod kvalitativniho
vyzkumu. Spociva v detailnim zkoumdani a popisu jedné nebo nékolika kauz. V soucasné dobé
pfinasi prospéch nejen zkoumanym objektim (organizacim, pacientim, studentim), ale také
pomdha k teoretickému rozvijeni individudlnich disciplin, které se kazuistikami zabyvaji
(naptiklad sociologie, etnografie, specidlni pedagogika, medicina). ,,Pripadovad studie neboli
kazuistika je zpiisob prace s jednotlivym pripadem, kdy si prehlednée, podle predem daného
schématu usporadame vSechna fakta, kterd jsou nam o pripadu znama, a ndsledné je
analyzujeme. Jedna se o standardni metodu, ktera prokazuje svou prospésnost v kazdé
oblasti, kde jsou pripadovi studie pouzivany. Metoda umozinuje postihnout nekteré souvislosti,
které nejsou na prvni pohled zjevné a tak hloubéji pochopit cely pripad,* vysvétluje Hadj
Moussova (2002, str. 94). Manak, Svec (in Skutil, 2011) povazuji ptipadovou studii neboli
kazuistiku (z latiny causus, ,,ptipad®) za heuristickou (nalézajici) metodu, také ilustracni a
verifikacni (ovetujici, dokumentaéni). MiZzeme ji chépat jako deskripci jednotlivych pfipadt a

tyka se osob, skupiny lidi nebo instituce.

Kazuisticka studie umoziiuje podle Hadj Moussové (2002, str. 95):

a) zarazeni pripadu do obecnéjsiho ramce informaci o problémech, které se v pripadu
vyskytuji

b) interpretaci zjistenych priznakii daného pripadu a jejich vzajemnych souvislosti

c) diagnostickou rozvahu a Stanoveni pripadnych dalsich nutnych informaci pro piné
pochopeni pripadu

d) hledani moznosti Feseni a intervence pomoci odkazii Nna podobné pripady, v zavislosti na
konkrétni podobé daného pripadu a s vyuZitim zkuSenosti vlastnich i ostatnich kolegui.

e) ziskani Zadouctho odstupu pro objektivni posouzeni celého pripadu. Pohled jakoby zvenci

Casto umozni objevit Feseni, jejichz mozZnost si zevniti pripadu ani neuvédomujeme.

I ptipadové studie maji své klady a zapory, popisuji Cohen, Manion, Morrrison (2000):
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Vyhody:
1. celkovy pohled na véc,

2. ziskana data mohou byt postupem k dal$imu vlivu na osobu ¢i skupinu,

3. skorem jsou data, ktera miizeme interpretovat homogennimi zptisoby, ¢imz muize dojit
ke komplexité pohledu.

Nevyhody:

1. obtizna ptiprava strategie,

2. je pravdépodobna osobni zaujatost s nasledujicim zkreslenim dat,

3. vysledky nejsou obecné platné,

4. data jsou obtizné prozkoumatelna.

Hadj Moussova a Duplinsky (2002, str. 102) sepsali osnovu, jak by kazuistika méla byt

vypracovana, bod po bodu:

1. ., uvedeni pripadu, krdtka charakteristika soucasnych obtizi (neni tireba uvadet jméno
ditéte, pouze pohlavi a vek)
2. anamnéza
a. rodinnd: rodice (vzdelani, priblizny vek, stav, pripadné problémy), sourozenci
(pocet, pohlavi, vek, pripadné problémy), dalsi diilezZité udaje podle okolnosti
b. osobni anamnéza ditéte: pribéeh téhotenstvi a porodu, pribéh vyvoje —
psychomotoricky vyvoj, Fec, pripadné virazy ¢ nemoci, Skolni vyvoj — jesle, MS,
nastup do Skoly (zralost, odklad), adaptace ve Skolnich zarizenich, prospech,
pripadné problémy
3. Soucasny stav ditete
4, probléemy ditéte (popis soucasnych obtizi, jejich pocatek a vyvoj, diagnostické udaje-
vySetieni v poradné, vlastni pozorovani ¢i vysetieni, relevantni data ze skoly a od
rodicit)
5. analyza pripadu (predpokladané ci dolozené priciny problémii, souvislosti mezi

zjistenymi dary, interpretace dat)
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6. navrh intervence (popis jiz provedenych intervenci ve Skole, v poradné apod., navrh

moznych reSeni situace (u ditéte, v rodiné, ve Skole, v poradné ¢i jinych zarizenich).

3.4.6 Rozhovor

Rozhovor je nejbéznéjsi metodou pouzivanou pro ziskavani tdaja. Zaklada se na
dotazovani, které je uskuteciiovano pomoci ptimé osobni komunikace. V rdmci rozhovoru se
vyuzivé nasledujicich typi otazek: ,, otazky tykajici se zkusenosti a chovani, otazky tykajici se
nazoru a hodnot, otdzky tykajici se pociti, otazky tykajici se znalosti, otazky tykajici se
vnimani, otazky demografické a kontextové“, popisuje Valenta (2015, str. 175). Podle Vaska
(1991, str. 69) se rozhovor z diagnostického hlediska ,,miize chdpat jako cilevedoma slovni
nebo posunkova komunikace, ktera ma za cil ziskat podklady pri stanoveni diagnozy. Volny
diagnosticky rozhovor se miize ucinné pouzivat pri ziskavani informaci, které se tykaji
subjektivnich problémii, postoju, profesnich a jinych zdjmii, vztahu jedince k bliznimu ¢i
Sirsimu okoli apod. Jeho pouziti je velmi vsestranné vsude tam, kde diagnostik chce poznat ty
stranky osobnosti, které jsou nedostupné primému pozorovani nebo jinym metodam.
diagnostiky. Podchytit spravné vedeni interview neni snadné, protoZe pruznost a nezbytnost
individualizace nepfipousti postupovat podle dopfedu daného schématu. Rozhovorem
mizeme ziskat informace o minéni, postojich, pianich a pochybnostech klienta, informace o
jeho vnitinim svété, které ndm nebylo pozorovanim poskytnuto. Také déli diagnostické
interview na nefizené, kdy respondent volné vybird téma rozhovoru a rozhovor neni nijak
korigovan, a na tizené, kde examinator podle organizovanym zpisobem nabyva informace o

zkoumané osob¢. Rizeny rozhovor se déli na n€kolik variant podle miry standardnosti a to:

1. ,,Standardizovany rozhovor — popisuje presné podle predem vypracovaného schématu,

rozhovor se musi dotknout jistého poctu otazek, které predkladame ve stejném sledu i
formé. Tento typ interview je vlastné velmi blizky dotaznikovym metodam. UZiva se u

problémi, o kterych by se respondenti neradi vyjadrovali pisemne.

2. cdstecné standardizovany rozhovor — zamer a cil rozhovoru je pevné stanoven, avsSak

uvoliuje se ponekud taktika jeho vedeni — neni nutné dodrzovat poradi a formulaci

otazek, je vsak nezbytné dotknout se vsech predem stanovenych oblasti.

3. volny rozhovor — rozhovor sméruje ke konkrétnimu cili, cesty a prostiedky k jeho

dosazeni nejsou predem stanoveny. “ (Svoboda, Krej¢ifova, Vagnerova, 2015, str. 38)
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Skutil (2011) rozhovor d€li na:

1. Strukturovany: pouzivame piedem nachystané otazky a moznosti odpovédi. Dotaznik

je prezentovan ustni formou, zde je sled jednotlivych otdzek stejny. Je nejméné
naro¢ny na realizaci, co se ty¢e ¢asu, jeho vyhodnoceni je ve srovnani S ostatnimi typy
interview jednodussi. Pfiprava musi byt samoziejm¢ piesnd. Pro nezkuSeného
vyzkumnika je Fizeni strukturovaného rozhovoru jednodussi. Dalsi duleZitou vyhodou

je fakt, ze jista jednotvarnost ziskani dat zarucuje lepsi slucitelnost ziskanych dat.

2. Polostrukturovany: je dohodou mezi strukturovanym a nestrukturovanym rozhovorem

a je nejspiSe nejrozSitenéjsi formou interview. Vyzkumnik dodrzuje predem
pripravené otazky, ale prubézné reaguje na impulsy, které ze strany respondenta

ptichdzeji. Nejde tedy jen o sledovani pfedurc¢eného schématu.

3. Nestrukturovany (volny): metoda podobajici se svymi znaky béznému rozhovoru.

Péadnost je kladena ptedevSim na piirozenost hovoru. Toto interview dodava casto
nové a necekané informace. Jde hlavné o dialog vedeny nad jistym namétem, kde smér
rozhovoru vyzkumnik usmérnuje vhodnymi prostfedky. V tomto typu rozhovoru je
klicova zkuSenost a rychlost vyzkumnika, schopnost vhodné reagovat na necekané

situace. V nestrukturovaném rozhovoru je jistou nevyhodou jeho tézké vyhodnoceni.

»Obsahem rozhovoru jsou otazky, které stejné jako v dotazniku mohou byt uzaviené,
polouzaviené a oteviené, a odpovédi. Uzivame jej tam, kde hledame bezprostredni, osobni a
mnohdy i duvérné odpoveédi. Rozhovor miize byt strukturovany, kdy mame predem vytyceny cil
a cestu, jak k nemu chceme dojit, tj. otdzky a alternativy odpovédi jsou dany. Nestrukturovany
rozhovor znamend volné vypraveni spise rodicu nebo ditéte, ve kterém podnécujeme
mluvciho. Pri rozhovoru s rodic¢i musime zajistit klidné prostredi a vyloucit rusivé momenty.
Po rozhovoru, popr. vjeho pribéhu je treba poznamenat dulezité momenty a predevsim
zavery zjednani.” je nazoru Zelinkova (2011, str. 31). Svoboda, Krejcitova, Vagnerova
détem miizeme otazky klast pomoci loutky, manaska, hracky. Cim je dit& starsi, tim se vice

dozvime odpovédi na pfimé otazky.

JiZ prvni dojem pf1 setkani mlze, 1 kdyz nevédomky, k hodnoceni klientova problému
a je 1 ovlivnén predeslymi informacemi. Ty mlZou byt ze zpravy Skoly nebo podanim

informaci socialni pracovnici a v pfipad€ détského klienta rodicem ditéte, varuje pred vlivy
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hal6 efektu Duplinsky (in Hadj-Moussova, 2002). Chraska (2000) vypisuje chyby, kterych by

se m¢l vyzkumnik vyvarovat:

1. hal¢ efekt — sklon vnimat zkoumaného ¢i situaci pod vlivem prvniho dojmu pfi prvnim

setkani.

2. predsudky — nepotvrzena iluze o tom, ze naptiklad klienti z jistych spolecenskych

vrstev vlastni specifické zaporné vlastnosti a znaky.

3. stereotypizace a analogie — vyzkumnik zkouma osoby a véci podle vzorct a schémat,

které jsou ve spolecnosti bézné a vzité.

4, tradice — hodnoceni okolnosti a osob podle zvyku dané spole¢nosti (kupiikladu ¢loveék

S brylemi symbolizuje inteligenci).

5. figura a pozadi — posuzovani osoby a okolnosti podle mista sezndmeni.

6. aktudlni psychosomaticky stav diagnostika — podle aktudlniho rozpolozeni

(zdravotniho, psychického) je vnimana skutecnost (v pfipadné bolesti hlavy je realita

také bolestiva).

7. regrese ke stiedu — biologicka i spoleCenska zakonitost mifici ke sttedovym hodnotam

(sklon hodnotit nadprimér nebo podpriimér vice jako standard).

8. Lenienéni chyba — tendence hodnotit situaci mirnéji nez je realné potieba.

.,V odborné literature se opakované setkavame s typologii forem diagnostického
rozhovoru i s diirazem na nutnost pripravy planu rozhovoru, tj. koncepce zakladnich otazek,
ale i akceptovani mozZnych variant, které se v pribéhu rozhovoru miizou objevit. Miize jit
napriklad o aktualni psychicky stav klienta, jeho osobnostni zvldstnosti, ale i nutnost
modifikovat charakter otdzek na zdakladé poznani faktického problému klienta.” apeluje na
zaobirani se i klientem Duplinsky (in Hadj-Moussova, 2002, str. 14).

Pelikan (2011) a Kumar (2011) vypsali vyhody a nevyhody interview:

Vyhody:
1. sniZzuje problémy u psané¢ho projevu
2. je mozna benevolence a pruznost v pokladani otazek
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3. je mozny pfimy kontakt vyzkumnika se zkoumanou osobou

4, je moznost dovysvétlit otazky a také pozadovat objasnéni od respondenta

5. umoziuje ziskat osobni nebo soukromé udaje

Nevyhody:

1. slozitéjsi vyhodnoceni

2. téz81 zaznamenani reakci

3. Casove obtizné

4. eventualni vliv na rozhovor osobni piedpojatosti vyzkumnika

o. nepatrny soubor respondenti

6. kvalitni informace zalezi na kvalit¢ tazatele a také na hodnoté spoluprace mezi

dotazujicim a dotazovanym.

Denzin a Lincoln (2005) ale v ramci strukturovaného rozhovoru doporucuji otazky nikdy
neinterpretovat, k ¢emuz by v ramci dovysvétlovani mohlo dojit. Podle nich by méla byt

otazka pouze zopakovana.

»Diagnosticky rozhovor md vedle funkce diagnostické i funkci pozitivne kontaktni,
abreaktivni, jejim cilem je ziskat diveru klienta a jeho ochotu K dalsi spoluprdci. V SirSich
souvislostech se potom pozitivni zkuSenost klienta z prvniho kontaktu s poradcem miize
promitat i do jeho postojii k poradenské instituci a poradci u klientova blizkého socialniho
okoli, coz pozitivné ovliviiuje praci poradce”, uzavird vyhodu diagnostického rozhovoru

Duplinsky (in Hadj Moussova, 2002, str. 14).
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4 Specialni vzdélavaci potireby osob se zdravotnim postiZzenim

Ve specialni pedagogice se diive vychazelo z d€leni postizenych dle medicinské
terminologie. Samotné postizeni bylo chapano jako kategorie a podle ni se zakladaly specialni
Skoly pro smysloveé, mentalng, télesné postizené apod. V soucasné dob¢ se postizeni chape
jako dimenze, vychdzi se pfedevsim ze stupné a hloubky postizeni a specialni potieby osoby
jsou podporovany specialnimi podpurnymi pomickami, vysvétluje Vitkova (2004).
Psenickova (2014, in Kelnarova, Matéjkova, Vojkovska (2016), str. 56) definuje podptrna
opatieni jako ,,soubor opatieni (organizacnich, personalnich, vzdelavacich), kterd jsou nutna
pri vzdeélavani Zakii se zdravotnim postizenim. Patii sem vyuZiti specialnich metod, postupii,
forem a prostredkii vzdeélavani, kompenzacnich, rehabilitacnich a ucebnich pomiicek,
Specialnich ucebnic a didaktickych materidlu, zarazeni predmétu specialnépedagogické péce,
poskytovani pedagogicko-psychologickych sluzeb, snizeni poctu Zaku ve trideé nebo studijni
skupiné nebo jina uprava organizace vzdélavani zohlednujici specialni vzdeéldvaci potieby
Zaka. Podpiirna opatieni jsou urcena pro Zaky se specialnimi vzdéldvacimi potrebami, Zaky
dlouhodobé nemocné, Zaky z nepodnétného socialniho prostiedi, Zaky s odlisnym materskym
Jjazykem, zdky imigranti a azylanti. “ Kucharska (2013, str. 113) a Valenta (2015, str. 149-

150) zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami vice konkretizuje:

1. Zaci se zdravotnim postiZzenim jsou Z4ci s mentalnim, té€lesnym, zrakovym, sluchovym
postizenim, s vadami fe€i, se soub&Znym postizenim vice vadami, autismem a

vyvojovymi poruchami uceni a chovani.

2. Zaci se zdravotnim znevyhodnénim jsou Zzaci, kteti maji zdravotni oslabeni, Zaci
dlouhodobé nemocni nebo maji leh¢i zdravotni poruchu, kterd vede k porucham uceni

a chovani vyZadujici zohlednéni ve vzdélavani.

3. Zaci se socialnim znevyhodnénim jsou Zaci zrodinného prostfedi s nizkym
sociokulturnim postavenim, Z4ci ohroZeni rizikovymi jevy, Zaci s nafizenou Ustavni

vychovou a zaci s postavenim azylanta na izemi CR.

vV

Zakon o piredskolnim, zékladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani v §16
popisuje podplrnd opatieni jako , ,nezbytné upravy ve vzdeélavani a skolskych sluzbach
odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostredi nebo jinym Zivotnim podminkam ditete,
Zaka nebo studenta.” Je zde 1 dulezitd informace, Ze déti, zaci a studenti se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami maji prdvo na bezplatné poskytovani podpirnych opatieni Skolou a
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skolskym zafizenim (MSMT, 2020). Tento zakon i Kelnarova, Matéjkova, Vojkovska (2016,

str. 57) vypisuji, co podplrna opatieni zahrnuji:
1. ., poradenskd pomoc Skoly a skolského poradenského zarizeni (SPZ)

2. uprava organizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod vzdélavani a Skolskych sluzeb,

zabezpeceni vyuky predmeétii specialnépedagogické péce

3. V pripadé potreby prodlouzeni délky stredniho nebo vyssiho odborného vzdélavani az
0 2 roky

4. uprava podminek prijimani ke vzdelavani a ukoncovani vzdelavani

o. poucziti kompenzacnich pomiicek, specialnich ucebnic a specialnich ucebnich pomiicek

6. vyuzivani komunikacnich systéemit neslysicich a hluchoslepych osob, Braillova pisma a

podpurnych nebo ndahradnich komunikacnich systémii

1. uprava ocekavanych vystupii vzdélavani v mezich stanovenych RVP a akreditovanymi

vzdelavacimi programy

8. vzdeélavani podle individudlniho vzdélavaciho planu
9. vyuziti asistenta pedagoga
10. vyuziti dalsiho pedagogického pracovnika, tlumocnika ceského znakového jazyka,

prepisovatele pro neslysici nebo moznosti piisobeni osob poskytujicich Zakovi podporu

po dobu jeho pobytu ve skole, jejichz piisobnost upravuje zviastni pravni predpis

11.  poskytovani vzdelavani nebo skolskych sluzeb v prostordch stavebné nebo technicky

upravenych. “

Podle Prichy (2009) specialni vzdélavaci potieby souvisi jak s osobou, které ma byt
poskytnuta podpora, tak s prostiedim, které tuto podporu umoziuje. Zakovi se zdravotnim
postizenim je potifeba zajistit specialnépedagogickou podporu. Do tvorby individualniho
planu je zainteresovan tiidni ucitel, odborni pracovnici SPC ¢i PPP, rodina zdka a dalsi
pracovnikil podilejicich se na vychové a vzdélavani déti a Zzaki se zdravotnim
znevyhodnénim. Pro praci s détmi a zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami by méli mit

pedagogicti pracovnici odpovidajici vzdélani, respektive by méli mit absolvované
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vysokoSkolské magisterské studium na pedagogickych fakultach, kde je zajiSténa teoreticka
pfiprava pro uvedenou skupinu, uvadi Fialova (2009, in Pipekova, 2010). Zikl (2011)
upozornuje, ze ucitel ve Skole, ale i jina osoba pecujici o zdka, by méli byt zaskoleni
V pouzivani pomucek. Zejména se to tyka ucitele v bézné Skole, ktery se vénuje
integrovanému zakovi. V této situaci by méla instituce (socialni sluzba, Skola) zajistit
prilezitost konzultaci pro technické pomucky a to bud’ vlastnimi odborniky (jeden specialni
pedagog nebo fyzioterapeut ve specidlni Skole) ¢i pracovniky, ktefi pracuji externé. Ludikova
(2015) pise, ze z pohledu fyzioterapie je nutné, aby si specidlni pedagogové osvojili tyto

dovednosti:

1. metodika primdrnich principi polohovani a handlingu, které jsou pfedpokladem pro

jakoukoliv intervenci u zakt s tézkym kombinovanym postizenim,

2. vybrané navody z metodiky mickové facilitace, kondi¢nich masazi i dotykové terapie,
které jsou v souvislosti se specialnépedagogickou intervenci pouzivany i pro dosazeni
n¢kterych vzdélavacich cili (pojmenovavani jednotlivych ¢asti téla, orientace na téle,

podpora interakce apod.)

3. vyuzivani kompenzacnich pomiicek (napf. nacvik pouzivani pomucek pro lokomoci) a
vybranych prosttedkli zdravotnické techniky (napi. vertikalizacni stojany, ortézy a

dlahy).

Specialni pedagogové nemaji kompetenci k hodnoceni indikaci a vysledkii zmifiovanych
aplikaci kvtli zdravotnimu stavu, ale pod supervizi zdravotnickych pracovniki mohou tucelné
nckteré metody vyuzivat. ,, Rehabilitaci lécebnou realizuji zejména zdravotnicti pracovnici,
nicméné je i dulezitou soucasti prdace ucitele nebo pracovnikii v socialnich sluzbach. Jedna se
napriklad o nutnost polohovani imobilnich deti, FeSeni problémii s prijmem potravy,
sebeobsluhou a hygienou, dale pak by ucitel mél byt schopen stimulovat motoricky vyvoj
ditéte a facilitovat (usnadnovat) mu vykonavani béznych motorickych cinnosti, zajistit
dodrzovani ergonomickych zasad ve Skole (napv. sezeni, drzeni tuzky apod.) atd.,* vysvétluje
Zikl (2011, str. 27). Také dodéava, Ze s 1écebnou rehabilitaci je uzce spojena technicka oblast
(technicka podpora). Nejde jen o odstranéni architektonickych piekazek ve Skole a v okoli
Skoly, ale také jde o ulehceni ptfekonavani téchto bariér (ploSiny, madla, schodolezy atd.). je
nepieberné mnozstvi dalSich technickych nastrojii, které jsou pro déti nezanedbatelné
(naptiklad pomucky pro hygienu, specidlni Zidle, voziky apod.) ¢i mohou ditéti ulehcit

vykonavani spoustu c¢innosti (napf. choditka, drzédky uchopu, protiskluzova podlozka,
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pomiicky pro ovladani PC, pomicky pro pfijem potravy atd.). Ludikova (2015) radi zjistit,
které terapeutické metody a postupy jsou podstatné pro vzdélavani osob se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Nejvetsi pozadavek mulzeme najit u osob s tézkym stupném
kombinovaného a télesného postizeni. Tyto metody zde hraji nenahraditelnou roli pfi

vzdélavani a napliiuji kromé terapeutickych cili i cile edukacni.

4.1 Specifické poruchy uceni, Narusena komunikacni schopnost

U déti s narusenou komunikacéni schopnosti je tfeba problémy fesit v€asnou a ucinnou
odbornou pomoci pifi komunikaci v obvyklém zivoté a vuceni, aby mély dobry pocit
V jednani s ostatnimi détmi a dospélymi jedinci. Aby byly schopny dobie prezentovat své
mySlenky a ptedvidatelnym zplisobem dat najevo sviij nazor. Nesnaze v komunikaci
S okolnim svétem, problémy v uceni se objevuji také u déti s obtizemi v u¢eni a poruchami
chovani. U téchto déti byly zjistény jisté odchylky v emocionalni a socialni oblasti, proto je u
nich tfeba podpora pii rozvijeni komunikativnich schopnosti. Diky této podpotfe se uci
prozivat a chapat city své i druhych lidi, u¢i se kooperovat na kolektivnim zadani a timto
ziskadvaji v jednani jistotu, stavi si vztahy ke spoluzdklim i k dospélym, piSe Knotova (2014).
Aby se zaci se specifickymi poruchami uceni mohli efektivné vzdélavat, je nutné zpracovat
optimalni podminky jak ve Skole, tak i mimo $kolu. Podle Bartoniové a Vitkové (2010,

Safrova in Knotova, 2014) jsou pro zdarnou edukaci nutné tyto body:

1. pedagog, ktery vi o specifickych problémech Zdka a respektuje je — individualné

pracuje s zakem, respektuje jeho tempo pfi praci, ¢asto opakuje probrané ucivo;

2. zohlediiuje charakter poruchy pifi hodnoceni a klasifikaci Zaka, je doporuceno Zaka

hodnotit slovné;

3. potvrzené postupy a inovativni metody pro napravy specifickych poruch ucent;

4. ve tfid€ sniZzeny pocet zaki;

S. zahrnuti Zdka do vhodné skupiny zakd;

6. piehledné, strukturované prostiedi zéka — rozvrhnuti tfidy pro uplatnéni potieb zéka se

vzdélavacimi problémy, nevyc€lenovat jej, ale zarovenn zamezit sekundarni poruchy

chovani, zajistit podminky pro ni¢im neruSenou praci a jeji samostatné vypracovani;

7. nastaveni pravidelného rezimu dne;
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8. pravidelna relaxace vedouci k uvolnéni psychického napéti;

9. bezproblémova komunikace skoly s rodici zaka;
10. spoluprace rodi¢u a Skoly sméfujici k jednotnému piistupu.

Pipekova (2010) popisuje stejné podminky pro vzdélavani, ale zminuje se v poslednim bod¢ o
zarazeni kratSich textli, zaméfovani se na kontrolu porozuméni textu, pouzivani nazornych
pomucek. Pipekova (2010, in Kelnarova, Matéjkova, Vojkovska, 2016, str. 65-66)

vyjmenovava tyto podminky vzdélavani:

1. wMaterialni _pomiicky — vhodné ucebnice, didaktické pomiicky, informacni a

komunikacni technika pro Zaky, pocitacové programy a hry na rozvoj grafomotoriky,
jemné a hrubé motoriky, sluchového a zrakového vnimani, pozornosti a soustiedeni

(logopedické pexeso, nesmysiné obrazky, logopedické pracovni listy aj.)

2. Technické pomiicky — pomiicky na cviceni pro jazycek, motoriku mluvidel

(oromotorika) a posilovani jazyka, dechova cviceni a hospodareni s dechem (magic

ball, vetrnik, pistalky, nafukovaci balonky)

3. Persondalni _pomiicky — kvalitni a vyskoleny pedagogicky personal, specialni
pedagogové s aprobaci logopedie, metodik prevence, psycholog, socidlni pracovnik,
individualni pristup specidlniho pedagoga a ostatnich pedagogii, informovanost vsech

vyucujicich o problematice recového postizeni zdaka

4. Psychosocidlni pomiicky — individudlni logopedicka péce, ktera se prolina vsemi

predméty, moznost vzdelavani zZakii na zaklade individualnich vzdélavacich plani,
vhodné socialni klima tridy, sniZeny pocet zaku ve tride, zohlednujici pristup ke
klasifikaci (ve vsech predmeétech, v nichz se projevuje postizeni zdka), spoluprdce

s rodici, spoluprace s SPC, spoluprace s odbornymi lékari.
4.1.1 Hyperkineticky syndrom (ADHD)
Skolni specialni pedagog u zaki s ADHD, respektive se specifickymi poruchami uceni a
chovani (dadle SPUCH), participuje na jejich depistazi a poméha odhalovat pfedpokladané
problémy v rozvoji jejich skolnich dovednosti. V zacinajici fazi feSeni tézkosti poskytuje
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pedagogiim i rodi¢im konzultace ohledné¢ adekvatnich pfistupit k ,,ohrozenym* Zzakam,
uskuteciiuje naslechy ve vyucovéni. Nésledujici etapa mlze zahrnovat vytvofeni planu
pedagogické podpory (PLPP) ¢i se skolni specialni pedagog mize podilet na samé podpirné
¢innosti s zaky. Pokud jsou potize pfetrvavajici, je mozné, aby se Skolni specialni pedagog
stal koordinatorem kooperace SPP/SPC a odevzdava Skolni materidly véetné svych
diagnostickych nélezli, uvadi Kucharskd (2013). Dale vysvétluje, ze v piipadé pozitivni
diagnostiky muze skolni specialni pedagog obstaravat porozuméni dané zpravé z tohoto
zafizeni, také fidit nasledny dohled v prostorach Skoly véetné vypracovani IVP. Mize
realizovat vlastni napravnou préci, pozorovat a diagnostikovat strategii naprav, nabizet
poradenstvi jak uciteli, rodi¢im, tak 1 zakovi, také podporovat jeho kladny postoj k sob¢.
Dutlezitd je i podpora zplsobu prozivani mimoSkolniho casu, stavéni pozitivnich povah.

Pipekova (2010, str. 166) radi pedagoglim, jak pracovat s zdky s ADHD:

1. ., Vyhnéte se vytvareni skupinek a sezeni déti v lavicich. Zdaci s ADHD pFi tomto

usporadani rusi vice. Usporddejte lavice do U.
2. Komunikujte s domovem ditéte. Informujte rodice o chovani ditéte a jeho zlepSeni.

3. Barevné oznacte predméty dennich aktivit a materialy, které si ma Zak zapamatovat,

nabidnéte zakovi barevnou Skalu.

4. Vyuzijte riizné materidly ke zlepSeni pracovni pameéti, hudbu, ruzné fraze, pomiicky,

které pomohou s vybavnosti.
5. Poskytnéte Zakovi moznost pracovat u tabule, vyuzivejte kompenzacni pomiicky.

6. Ucte zZaky délat si seznamy. Ukazte zdkovi, jak si ma zaznamenat vikoly a jak oznacit

ty, které jsou dokoncené.
7. Poskytnéte Zakovi zaznamnik, poridte kopii zdaznamii, doplnte, co chybi.
8. Nabidneéte Zakovi predmeét, aby mohl zaméstnat ruce a pritom sedet a poslouchat.

Vitkova (2004) doporucuje pouzivani specidlnépedagogickych metod a podob price, ve
ttidach mit niz$i pocet zaki, pro sport a volny Cas (sportovni aktivity a zajmové ¢innosti jsou
pro zaky se vzdélavacimi problémy velmi dilezité) nadstandardni pomtcky, pro relaxaci Zaka
mit k dispozici odpocinkovy kout ¢i moznost plnit ikoly pedagoga, pfi kterych neni tfeba byt

Vv lavici (naptiklad individualni ¢etba). Také moznost ve tfidé ménit uspofadani zatizeni pro
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skupinovou vyuku ¢i jiné vychovné aktivity a zajistit adekvatni dopravu zakta do $koly jako
prevenci proti problémim zaskolactvi. Svarcova (2012, in Kelnarova, Matéjkova, Vojkovska,

2016, str. 74 zahrnuje do podminek vzdélavani:

1. ., Materialni pomiicky — vhodné lavice umoznujici zménu usporadani pro vyuziti pri

skupinovém vyucovani a pri dalsich vychovnych Ccinnostech, odpocinkovy kout
vybaveny kobercem, polstari, hrackami, stavebnicemi apod., kde by mohl Zak
relaxovat cvicit a plnit pozadavky ucitele, které nevyzaduji prdci na urcitéem misté

(individualni cetba, studium atd.), nadstandardni vybaveni pro sport a volny cas

2. Technické pomiicky — vhodné vybaveni uceben, chodeb, skolni jidelny a celé skoly tak,

aby nepodnécovalo agresi v Zdacich — volba vhodnych barev aj.

3. Persondalni pomiicky — kvalitni a vyskoleny pedagogicky persondl, specialni pedagog

S aprobaci etopedie, metodik prevence, psycholog, socialni pracovnik

4. Psychosocidlni _pomiicky — pouziti specidlnépedagogickych metod vychovne-

vzdelavacich postupii a forem prdce, nizsi pocCet Zakii ve tridach, zajisténi vhodné

¢

dopravy Zakit do skoly, aby nedochazelo k problémiim se zaskolactvim.

4.2 Sluchové postizeni

,, Komunikace osob se sluchovym postizenim md vzhledem k narusené funkci hlavniho
smyslu pouzivaného v mezilidské komunikaci specifické vlastnosti. V ramci vychovne-
vzdeélavaciho procesu i v ramci bézné komunikace je treba pouzivat takovy prostredek
komunikace, ktery v maximalni mire umozni prijimat a predavat informace“, piSe Langer (in
Valenta, 2014, str. 76). Pfi rozvijeni komunikace u déti neslySicich a déti se sluchovym
postiZzenim je také nutnd specidlni podpora zaméfena na vcasnou intenzivni péci na rozvoj
fecové komunikace a pouzivani znakové feci, na pouzivani zptisobu komunikace slySicich
osob 1 lidi se sluchovym postizenim za ticelem navazani socidlnich vztaha. Silné¢ povzbuzeni
pro zahajovani a vyvoj spolecenskych vztahti a podpora pfi feSeni tézkych komunikacnich
ptipadti ma pozitivni vliv na rozvoj osobnostnich charakteristik ditéte, uvadi Safrova (in

Knotova, 2014).

Vitkova (2004) radi, jak nejlépe naplnit obsah vzdélavani:
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s pomoci vykonnych sluchadel mohou zvladnout zéci s leh¢im sluchovym postizenim

pozadavky RVP ZV ve skole bézného typu

specidlni Skoly pro sluchové postizené nebo tfidy se specialni péci za pozménénych
predpokladil a rozlozeni uciva zakladni Skoly do deseti let jsou vhodnéjsi pro zaky
s tézkou sluchovou vadou a také prelingvalné neslysici. Je tfeba brat v potaz upravu
obsahu vzdélavani zejména u pfedmétt hudebni vychovy a predméti zaméienych na

jazyk

jinym pfedmétem, komplexnéji sestavenym, a to hudebné dramatickou vychovou

(HDV), ktera se zamétuje na rytmus, hudebné pohybové a dramatické ¢innosti

produkovani kli¢ovych kompetenci, kterych by méli zaci se sluchovym postizenim dle
podstaty pozadavkii RVP ZV dosahnout, podminiuje specialni metodicky postoj a jisté
vyhrady, které jsou nésledkem specifik sluchového postizeni. Nejvaznéjsi rozdily
budou nachazeny ve sféfe komunikace, kde bude tézké dosahovat kompetenci nejen
zietelng se vyjadrovat, ale také pochopit komplikovangjsi zpravu, protoze nemala ¢ast
0sob s tézkym sluchovym postizenim ma problémy s pochopenim skladby véty jak
Vv mluveném, tak i psaném jazyce. Rozdily se projevi také pfi osvojovani kompetenci,
jejichz soucasti je auditivni vnimani a také produkce s hlasitou feci. Stfed rozvoje
dovednosti ve slovni komunikaci je nutné prevést pfedevSim na rozvoj zvladani
pisemného projevu a také schopnost komunikovat v cizim jazyce pasivné v jeho
pisemné podobé. Nutné je rovnéZ posileni kompetenci k pouZivani informacnich

technologii u zakt se sluchovym postizenim.

je nutné respektovat pifi vzdélavani zakl s t€Zkym sluchovym postiZenim jejich pravo
na vybér komunikacniho jazyka, ktery je 1 jazykem vzdélavacim. Mnozi sluchové
postizeni pouZzivaji znakovy jazyk, ktery je vizualné¢ motoricky. Je ale nutné, aby

nebyla zanedbavana vyuka ¢eského jazyka, ktery je jazykem vétSinové spolecnosti.

Vitkova (tamtéz) také dodava, Ze jsou pro zaky s tézkym sluchovym postizenim publikovany

specidlni ucebnice, jejiz obsah vyuziva jazykové zaklady a jsou napsany vhodnéjsi formou.

Texty jsou na rozdil od ucebnic bézné zakladni skoly zjednoduseny, je zahrnuta bézna slovni

zéasoba a skladba vét je jednodussi, také je omezeno mnozstvi cizich slov. Ucebnice maji

velké mnozstvi obrazkli, mapek, ilustraci apod. Také jsou distribuovana specialni vyukova
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videa pro vyuku ¢eského jazyka zaktim se sluchovym postizenim na prvnim stupni zakladnich

skol.
Podle Pruchy (2009, str. 445-446) podminky vzdélavani zaka se sluchovym postiZzenim jsou:

1. ., pravo na vyber zpusobu vzdelavani (Zak si miize zvolit program bilingvalni, oralni

nebo totalni komunikaci),
2. znalost specialnich metod a jejich pouzZivani ve vyuce sluchove postizenych,

3. pokracovani v logopedické péci podle potreb Zaki, mozZnost upravy obsahu uciva

Jednotlivych predmetu,

4, nizsi pocet zaku ve tridach, individudlni pristup ucitelii k zakovi a jejich znalost

problematiky sluchového postizeni,

o. materialni a technické vybaveni a ucinné didaktické a kompenzacni pomiicky (mistnost
upravend k vyuce, skupinové naslouchaci soupravy, individudlni sluchadla, dostatecné
vybaveni videorekordéry a televizory, pocitace, psaci telefony, faxy, indukcni smycky,

vyukové videoprogramy).

4.3 Zrakové postizeni

Ptestoze si v soucasné dobé mohou skoly povinné mnozstvi uciva rozmyslet a délit do
komplexu dle vlastnich tuzeb, musi pokazdé brat ohled na to, Ze je nutné pfizplisobit nejen
vzdélavaci postupy, ale také formy vzdélavani, kvantum a obsah uciva, pokud jsou ve tfidé
pfitomni Zaci se zrakovym postizenim. Je potieba brat v potaz, Ze zdk se zrakovym
postizenim musi dostat na zakladni $kole stejné mnozstvi uéiva jako jeho spoluzaci bez
postizeni, predev§im proto, Ze je tifeba pfipravit jej na dalSi studium na stfedni Skole,
vysvétluji Finkova, Ludikova a Razi¢kova (2007). Zminuji také, Ze je tfeba, aby na vSech
Skoléch, kde je pfitomen zak se zrakovym postizenim, bylo vyrovnanym zpisobem upraveno
nekteré ucivo ve vetsi ¢asti vyucovacich predmétii. Rovnéz by mély byt do rozvrhu zaki se
zrakovym postizenim zahrnuty vybrané ptredméty, které jsou specifické (naptiklad
individualni logopedicka péce, prostorova orientace a samostatny pohyb zrakové¢ postizeného

aj.) nebo specificka napln (naptiklad tyflografika, nacvik podpisu atp.).
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Nevidomy zdk by m¢l mit podle Finkové, Ludikové a Ruzickové (2007, str. 83-84) pied

nastupem do $koly osvojeny a zafixovany tyto ¢innosti:

1. ,povédomi o zdkladnich matematickych predstavach, tak aby se bez probléemii

orientoval v Sestibod,
2. schopnosti v rozlisovani tvarii a riiznych materialii,

3. zdklady prostorové orientace a jejich vyuzivani v hojném méritku predevsim ve

znamém prostredi, ale také prostredi novém,

4. znalosti orientace Vv socialnim prostiedi,
5. schopnosti sebeobsluhy — oblékani, sviékani, ukladani, schovavani a zapindni odévu,
6. komunikacni stereotypy se znamymi, prateli a autoritami,

7. znalosti prdce s knihou, grafickymi obrazky (tyflografikou),
8. a mnoho dalsich.

Slowik (2016) vénuje pozornost u vzdélavani zakll se zrakovym postizenim primarnim
pravidlim, kterd je nezbytné dodrzovat, jako jsou kuptikladu vyhovujici pfizplsobeni
prostoru (pro snadnou orientaci a bezpeény pohyb), imérna (nejlépe pokojovd) teplota
(zadouci k hmatovému vnimani), dostatek jasu (dtlezité pii edukaci osob se slabozrakosti) a

restrikce hluku pro klidné sluchové vniméni a orientaci.

Ve tfid¢ je nutné, aby si Zak se zrakovym postiZzenim vyzkousSel rozmanitd mista, na
jejichz zaklad¢ si vybere to misto, které mu vyhovuje nejvice. Na tabuli zaci dobte vidi
pievazné pouze z mist prvni fady lavic. Jina mista, vzdalené€j$i od tabule, jsou pfijatelnd pouze
S pouzivanim pomucek na zvétSovani. Pokud Z4k nevidi na tabuli, je zavisly na zvukovych
informacich umoZznénych pedagogem. Pak neni vhodné, aby tento Zak sedél vzadu ve tfide,
kde je zvukova stopa nejmens$i. Pomicky pro Zéky se zrakovym postizenim, které jsou
rozméroveé veétsi (napi. velké lupy, Pichtiv psaci stroj atp.), je vhodné ukladat do
uzamykatelné skiing. Jestlize zak potiebuje ve vyuce pouzivat kompenzacni pomiicky, bézna
Skolni lavice je nedostaCujici. Je pfijatelné mit k dispozici samostatny stdl, které ma
nastavitelnou desku a poptipadé i s drzakem knih nebo opérnou listou, popisuje Hamadova (in
Vitkova, 2004). ,, Vetsina slabozrakych potiebuje mit k dispozici texty ve zvétSené forme,

Cehoz lze dosahnout prostrednictvim zvétSenim na kopirce ¢i vyuzitim klasickych optickych
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pomiicek, coz jsou nejcasteji bryle, lupy ¢i turmony, ale i prostiednictvim elektronickych
pomiicek, mezi které patii kamerové zvétsovaci televizni lupy (stolni i prenosné), digitalni
televizni lupy (stolni nebo prenosné), ale i zvétsovaci software. Pro optimalizaci prace lze
vyuzit uprav pracovni plochy, ktera by méla mit sklopnou desku, aby se mohl nastavit
odpovidajici sklon. Pro zrakovou stimulaci slouzi svételné boxy. Pro vyuku je vhodné, aby
Zaci meli k dispozici zvétsené texty, sesity se silnymi linkami a vétsimi rozestupy radkii, psact
potreby zanechavajici silnou stopu*, vysvétluje Ludikova (in Renotiérova a Ludikova, 2006,
str. 206). Zak se zrakovym postizenim by mé&l mit bez omezeni piistup k psanym podkladim
k vyuc€ovani, které jsou mu pomutickou pro orientaci a Gi¢ast na vyuce. Jestlize jsou obvyklé

optické pomticky pfi ¢teni Cernotisku nedostacujici, jsou nezbytna dle Hamadové (in Vitkova,

2004) tato opatieni:

1. pedagog vyhotovi kontrastni kopii textu — avSak nevhodny je text na modrém
podkladu

2. pedagog nabidne zdkovi se zrakovym postizenim zelenou, zlutou a cervenou

prithlednou folii, kterou si zadk piikladd na kopie a najde vhodnou barvu, kterd mu

nabizi nejvice kontrastu — naptiklad u nystagmu

3. pfi ¢teni uziva zak se zrakovym postizenim ¢teci Sablony, obzvlast’ v nizsich ro¢nicich

je prijatelné okénko na ¢teni s vyiezem pro 2-3 slova

4. pismo je zvétSené

S. zvétSeni se tyka i fadkovani — aby se zak v fadcich orientoval, je vhodné 1,5 — 2 fadky
6. pro texty psané rukou je vhodné pouZivat fixy riznych barev, které maji Sirokou stopu
7. pro moznost poslechu i ve vyucovani je namluven text na audionosi¢ — kazetu.

Se Slowikem (2016) se ohledné technickych pomiicek pro zrakové postizené shoduji
Kelnarova, Matéjkova a Vojkovska (2016, str. 61-62), avSak do podminek vzdélavani
zahrnuji jesté materialni pomucky, kam tadi ,, vhodné ucebnice, didaktické pomiicky (plastické
modely), informacni a komunikacni techniku pro Zdiky, pocitacové programy pro nevidomé*.
Dale personalni pomicky, kam spada ,, kvalitni a vyskoleny pedagogicky personal, specialni
pedagogové s aprobaci oftalmopedie, tyflopedi, metodik prevence, psycholog, socidlni

pracovnik“ a psychosomatické pomiicky — , prdace skolniho poradenského pracoviste,
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spoluprace s SPC, kvalifikovany pedagogicky sbor (oftalmopedi), tridni a Skolni klima, nizsi

pocty zaku ve tride, informovanost rodici a spoluzaku intaktnich deti o zrakovem postizeni. *

4.4 Télesné postizeni

Na celou osobnost jedince mé télesné postizeni vliv a proto je tfeba respektovat
problémy se sebeobsluhou, komunikac¢ni a spolecenské nesnaze a potize s pohybem a
dopravou, vysvétluje Pricha (2009). Zikl (2011, str. 26) upozornuje, ze ,,vzdeldavani Zaka
S telesnym postizenim je V zasadeé stejné jako u deti intaktnich, ale navic je treba vénovat
pozornost radeé oblasti, které u ostatnich déti neni tieba tolik rozvijet. Je to jisté podpora
rozvoje motorickych schopnosti, ale také zvysovani samostatnosti a schopnosti sebeobsluhy,
rozvoj komunikacnich dovednosti, predprofesni priprava s ohledem na mozZnosti Zdka,
nalezeni vhodné zdjmové a volnocasové cinnosti apod. Konkrétni tikoly budou do znacné miry
zaviset na stavu zdaka, a to jak zdravotnim, tak psychickéem a socialnim.” Moznosti
individuadlni edukace jsou u zakl s télesnym postizenim odlisné. VétSinou muize zak
S télesnym postizenim s pomoci kompenzacnich pomiicek dokoncit vSechny piedméty.
Problémy se obcas vyskytuji v hodindch kladoucich nemalé pozadavky na motoriku,
obzvlasté na jemnou motoriku (vytvarna vychova, geometrie, télesna vychova). Zde je obcas
tteba objem vyuky pozménit. Zamér télesné vychovy je prizptsobovan doporucenim
odborného lékaie, pise Vitkova (2004). ,, Zdci s télesnym postizenim, zejména s dg. DMO,
maji velké potize s ndacvikem psani. V ramci predmeétu dorozumivaci dovednosti se provadeji
grafomotoricka cviceni a cviky vedouci k rozvoji jemné motoriky, k uvolnéni ruky, zapésti a
prstii. Pri nacviku nebo reedukaci psani u télesné postizenych zZaku se zamérujeme na vyuku
psani pri jednotlivych télesnych vaddch, pri které jde o nacvik psani protézou, usty, nohou a
jiné druhy psani, psani levou rukou, a ddle se zameérujeme na odstranovani tezkosti pri psani,
véetne dysgrafie a dysortografie. Zavazné problémy S ndcvikem psani u Zdku s tézsimi
formami DMO se mohou kompenzovat psanim na stroji nebo na pocitaci“, dodava Pipekova
(2010, str. 222). Zaci s télesnym postizenim takto vyuZivaji spoustu podptrnych pomicek,
jejichz kategorie vyjmenovava Zikl (2011): voziky, pomiicky pro piekondvani bariér,
polohovaci pomicky, pomicky pro manipulaci, pomticky pro dopravu, pomuicky pro bézné
denni aktivity, pomiicky pro sport a volny c¢as, lokomo¢ni pomucky, pomicky pro

komunikaci, pomiicky pro praci na pocitaci a dalsi ortopedické pomticky.

Podminky vzdélavani dle Kelnarové, Matéjkové a Vojkovské (2016, str. 59-60) zahrnuji:
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1. ., Materidalni pomiicky — vhodné didaktické pomucky — piijcovani zajistuji SPC: patii

sem napr. komunikatory, vyukove programy Petit (Méda cte, Méda pocita, Méda —
barvy, tvary aj.), alternativni prislusenstvi k pocitacum (alternativni mys, adaptéry
tlacitka aj.), pomiicky pro psani a kresleni (trojhranné psaci nacini, ergonomicky
tvarované psaci potireby), pomucky pro rozvoj manudlnich dovednosti, vybaveni
kompenzacnimi pomiickami (voziky, berle, choditka, lezitka, prenosné rampy, vhodné

stoly a Zidle aj.)

2. Technické pomiicky — bezbariérovy pristup — bezproblémovy pohyb po celé Skole

(véetné Skolni jidelny a Satny)

3. Personalni _pomiicky — kvalitni a vyskoleny pedagogicky personal, specialni

pedagogové s aprobaci somatopedie, metodik prevence, psycholog, socidlni pracovnik

4, Psychosocialni _pomucky — prace skolniho poradenského pracoviste, spoluprace

S SPC, tridni a Skolni klima.

Podminky pro zadky s télesnym postizenim je mozné zrekapitulovat do nékolika kategorii
(Vitkova in Valenta, 2014): specifické pomucky, specialni pedagogové a ucitelg,
bezbariérovost, prostorové, Casové a personalni zdroje pro péCi a terapii, vytvoreni
ergonomického pracovniho mista, urené prostory pro spolupraci a tymovou praci, flexibilni
forma organizace $kolniho zivota. Do didaktické podpirné dimenze spada grafomotorika,
organizovani sama sebe, vnimani prostoru, flexibilni organiza¢ni formy uceni, Casova

dimenze uceni, samostatnost a piedev$im vyrovnani se s postiZenim.

4.5 Mentalni postiZeni

., Vytvareni optimalnich podminek pro deéti se stredné téezkym a tézkym mentalnim
postizenim se odviji od jejich individualnich viastnosti a potieb. Obecné Ize Zici, Ze pro to,
aby si mohly osvojit pojmy, socidlni a praktické dovednosti pro béiny Zivot, potrebuji
bezpecné, pratelské prostredi, cilevéedomé odborné vedeni. S ohledem na jejich individualitu
se u nich rozviji hlaskova nebo znakova rec, vytvareji se podminky pro vyuku zakladii cteni a
psani*, pise Safrova (in Knotova, 2014, str. 78). Pipekova (2010) vysvétluje, Ze je ucivo
zjednoduSovano pro osvojeni primarnich dovednosti v dil¢ich vzdélavacich doménach,
naléhavost je davana na praktické Cinnosti a pracovni dovednosti, osvojeni si zvyklosti

sebeobsluhy, projeveni umu pii pouzivani predmétii denni potieby. Zamérem edukace zaki se
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sttedné¢ tézkym mentalnim postizenim je ziskdni vhodného vyvoje jejich osobnostnich

charakteristik a kvality jejich zivota se zohlednénim pfilezitosti daného postizeni.

Pro vzdélavani zadkt s mentdlnim postizenim je tfeba zndt podminky edukace, které

vyjmenovavaji Kelnarova, Matéjkova a Vojkovska (2016, str. 67):

., Materialni pomiicky — vhodné ucebnice (upravené podle rozumovych schopnosti

zdka), didaktické pomiucky, informacni a komunikacni technika pro Zaky

Technické pomiicky — kompenzacni pomiicky odpovidajici mentdlni urovni Zdika

(audiovizualni technika, PC technika, 3D ucebna)

Personalni pomiicky — kvalitni a vySkoleny pedagogicky personal, specidalni

pedagogové s aprobaci psychopedie, metodik prevence, psycholog, socialni pracovnik,
individualni pristup specidlniho pedagoga a ostatnich pedagogii, informovanost vsech

vyucujicich o problematice mentalniho postizeni

Psychosocialni _pomucky — individudlni pristup, vzdelavani ziki na zdklade

individualnich vzdeélavacich planu, vhodné socialni klima tridy, snizeny pocet Zakii ve

tride, zohlednujici pristup ke klasifikaci, spoluprdce s rodici, spoluprace s SPC. “

Pro kvalitni préci s zdkem s mentalnim postizenim je mozné se inspirovat doporu¢enim od

Kratochvilové (in Kelnarova, Matéjkova a Vojkovska, 2016):

1.

rozsah a obsah uéiva stanovené RVP a SVP korigovat pro odpovidajici intelektové

schopnosti a moZnosti dané osoby

vyuZzivat specidlni ucebnice a specidlni vyukové pomicky

adaptovat organizaci vyuc¢ovani

diiraz davat na princip ukazky, princip pfiméfenosti a princip jednotlivého ptistupu

ve vyucovani pouzivat specialni postupy a metody vyuky (latku vzdy doprovazet
nazornou ukdzkou, ihned procviovat novou latku, uplathovat zpusob
mnohonasobného opakovani znalosti, zajistovat chapani latky intenzivni zpétnou

vazbou)

behem vyuky stfidat rtizné ¢innosti
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7. uziteCné vyuzivat motivaci ve vyucovani, predevsim vnitini motivaci (vztah k uciteli,

Kk ucivu, ke skole)

8. a Vv neposledni fad¢ pouzivat kladné slovni hodnoceni pti posuzovani Skolnich vykonii

zakl (odména, pochvala).

4.5.1 Autismus

Zaci s psychiatrickymi diagnézami, véetnd Aspergerova syndromu, potiebuji mit
k dispozici mediatora, ktery bude dbat v prostorach Skoly o stejny a jasny piistup mezi
pracovniky Skoly, zdka a jeho spoluzakli. Musi se brat v potaz, ze nékteré diagnézy mohou
byt rychle proménlivé v Case, proto by mél Skolni specialni pedagog zarucit podminky, kdy
pedagogové podaji informaci ohledné chovani zaka. Zménu nésledné konzultuje s rodici zadka
a odborniky mimo $kolu, se kterymi kooperuje na okamzité intervenci. Skolni specialni
pedagog spolupracuje se zicastnénymi odborniky ohledné Skolni dochazky, fesi 1 pobyt ve
Skolni druzin€, do jaké miry je tfeba timto Zaka zatézovat, jestlize nezvlada absolvovat celou
vyuku, uvadi Kucharska (2013). Vitkova (2004) upozoriiuje na fakt, ze déti s autismem maji
pravo chodit do takové Skoly, kde jsou jejich vzdélavaci pozadavky shodné s jejich
vykonovymi mozZnostmi. Pokud je Skola uspéSnd v planovani vyuky, organizaéni slozka je
flexibilni a nebrani se neobvyklému jednani, pak je tento vzdé&lavaci pozadavek splnitelny.
Vitkova (tamtéz) popisuje piiklady, kdy je mozné se flexibilné vyrovnat se zacinajicimi

problémy:

1. prestoze zak s autismem nespliiuje dand oCekavani, nema to byt okamzitym divodem

pro hodnocenti, které je odpovidajici vykonu

2. je nutné rozlisit vykony, které jsou nutné v oblasti vzdélavani a které jsou spiSe ve

formalni oblasti pro vyjadreni (naptiklad pismo)

3. nejdilezitéjsi je potieba prezkoumat, jestli je potiebny vykon produkovén i mimo

vyucovani, naptiklad doma. I to je potfeba zohlednit pfi hodnoceni vykonu

4. V obraceném piipad¢ by mél mit Zdk moZnost jiné formy produkce, napiiklad

zvétsenym formatem sesitu ¢i linek
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zék s autismem muze postradat jisté zakladni zkuSenosti, naptiklad v socialni sféfe, je
proto tfeba tolerovat mezery ve vykonu stim spojené. Zakovi je mozné zadat

V pisemném projevu jiné téma.

pokud nemutze zak fungovat v dasledku svych zvyklosti, jak je Casové nebo prostorové
zvykly, mélo by se mu vyjit vstfic, naptiklad moznosti o velké prestavce zlistat ve

tHd€ aj.

Vv piipadé nutnych personalnich nebo organiza¢nich zmén je lepsi mu tyto informace

fici co nejdiive, ¢im diive se je dozvi, tim Iépe se jim muze piizpusobit

zapojeni do tfidni spolecnosti je zavislé na pochopeni této nestandardni situace u

pedagogt, spoluzaki a rodici.

Kelnarova, Matéjkova a Vojkovska (2016, str. 71) shrnuji do bodi podminky vzdélavani zaki

s autismem:

., Materialni pomicky — 0S0by S autismem velmi rusi, kdyz je nékdo vytrhne z jejich

cinnosti, potrebuji mit tridy umisténé tak, aby je nerusil prilis hluk z ulice, trida by
meéla byt daleko od velké koncentrace Zakii (Skolni jidelny, knihovny, Satny), vhodné

Jjsou umistény dal od ostatnich Zakii

Technické pomiicky — umozneni komunikace prostiednictvim pocitace ¢i tabletu

Persondlni _pomiicky — kvalitni a vyskoleny pedagogicky persondl, specialni

pedagogové s hlubokou znalosti problematiky autismu a PAS, metodik prevence,
psycholog, socialni pracovnik, individudlni pristup specidlniho pedagoga a ostatnich

pedagogii, informovanost vSech vyucujicich o problematice autismu

Psychosocialni pomiicky — individudlni pristup, presné a strukturované dodrzovani

Casu a posloupnosti ¢innosti behem kazdého dne, ale i tydenniho rezZimu Skoly (osoby
S autismem vyzaduji, aby vse bylo na svém miste, ve stejny cas a se stejnymi lidmi),
vzdeélavani zZakii na zaklade individualnich vzdeélavacich plani, vhodné socialni klima
tridy, sniZeny pocet zaku ve tride, zohlednujici pristup ke klasifikaci, spoluprdce

S rodici, spoluprace s SPC.
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4.6 Kombinované postiZeni, TéZké zdravotni postiZeni

Obtiznéjsi je situace zaka s kombinovanym postizenim, protoze edukace je pievazné
komplikovéna riznymi stupni mentalniho postizeni a podle toho je potieba ptizptsobit vyuku,
uvadi Zikl (2011). Dale Zikl (tamtéz) vysvétluje, ze 1 v téchto situacich je nezbytné
respektovat limity, které vyplyvaji ze zdravotniho stavu zédka tykajici se zatizeni (respiracni
onemocnéni, srdecni vady), vybéru ¢innosti (psychické poruchy, epilepsie, omezeni hybnosti)
¢1 nezbytnost eliminace urcitych pohybu (riziko luxace, omezeni hybnosti kloubi apod.). Za
omezujici faktor se povazuje mentalni uroven majici vliv na volbu ¢innosti, které maji urcita
pravidla a ta musi byt v§em pfitomnym osobam srozumitelna, ale zaroven tento faktor urcuje
naroky na zajiiténi bezpe¢nosti. Safrova (in Knotova, 2014) pise, ze déti a Zaci s tézkym
postizenim a soubéznym postizenim vice vadami potiebuji komplexni odbornou péci a
podporu. Vlastni zkuSenosti z riznych oblasti vS§edniho zivota jsou dilezité pro budovani
jejich dalsiho Zivota a ty mohou Cerpat jen z pratelskych vztaht s lidmi, ktefi jim takto
poskytuji fyzické a emociondlni stimuly a reaguji aktudlné¢ na chovani ditéte. Primarni
podminkou pro jejich edukaci vcetné rozvijeni komunikativnich schopnosti je usnadnéni

pohybu a ménéni poloh.

Kelnarova, Matéjkova, Vojkovska (2016, str. 72) vypisuji podminky vzdélavani pro zaky

s kombinovanym postizenim:

1. ,»Materidalni pomiicky — vhodné ucebnice (upravené podle rozumovych schopnosti

zaka), didaktickeé pomiuicky, informacni a komunikacni techniky pro Zaky

2. Technické pomiicky — kompenzacni pomiicky odpovidajici dominantnimu postiZzeni

(lupy, zvétsovadla, voziky, naslouchadla aj.)

3. Persondlni _pomiicky — kvalitni a vyskoleny pedagogicky persondl, specialni
pedagogové, metodik prevence, psycholog, socialni pracovnik, individuadlni pristup

specialniho pedagoga a ostatnich kolegii

4, Psychosocialni _pomucky — individuadlni pristup, vzdélavani Zakii na zadklade

individudlnich vzdélavacich planu, vhodné socialni klima tridy, snizeny pocet Zakit ve

tride, zohlednujici pristup ke klasifikaci, spoluprace s rodici, spoluprace s SPC. “

Pipekova (2010) popisuje pouzivani vhodnych forem edukace:
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1. béhem vyucovani jsou piitomny vSechny pedagogické ptipady, rovnéz oSetfovatelska

péce i specidlni individualni podpirna opatieni

2. vyucovani probiha i v blizkém ¢i vzdalenéjSim okoli Skoly, neni fixovano pouze na
tiidu
3. vyuka je organizovana hlavné ve skupiné a to ptredevSim v piipadech pozdravu,

rozlouceni, snidang, pfi hie (at’ uz ve volné ¢i fizené form¢e)
4. vyucovani je mozné domluvit jako individualni vyuku

5. behem individudlni ¢innosti ve vyucovani ve tfidé se zak u¢i vénovat se plnéni ukolu

nebo zadani
6. k podpoie zaka dopomahaji denni fazova procvicovani, ktera jsou po urcity ¢as stejna.

Pro Ludikovou (2015, str. 36) je dulezité, aby se v pedagogické praxi ¢asto pouzivaly urcité
terapeutické metody a postupy, napiiklad snoezelen, bazdlni stimulace, muzikoterapie a dalsi.
Upozoriiuje, Ze je nerealizovatelné z praktického hlediska, aby se specidlni pedagogové
zucastnili a absolvovali spoustu dlouhodobych studii a cvi¢eni pro moznost zpusobilému

provadéni specializovanych ¢innosti riznych povolani.

Déti a zaci s kombinovanym postizenim potiebuji komplexni péci. Zalezi na povaze
téchto vad a podle nich je nutné volit vhodné vzdélavaci a vychovné prostredky. Nékteré
postiZeni ptevlada, proto je potfebné se na néj co nejvice zaméfit. S pridanymi postizenimi je
nutné také pracovat, zohlediiovat je, veskeré pomucky pro dané vady kombinovat. Obecné ale
je nutno zdlraznit, Ze Zaci s kombinovanym postiZenim maji pravo na vzdélavani jako ostatni,
jen je teba upravit naplit a postup vyuky odlisné nez u zakd intaktnich nebo s jednim
postizenim. Nemit pfehnané naroky na osvojeni uciva, postupovat pomalu a predevSim
pravidelné opakovat. Nezbytnou soucasti je nizky pocet zakl ve tiid€, aby se pedagogicti
pracovnici mohli vénovat vSem zakiim a naplnit tak jejich vzd€lavaci potfeby. Vhodné
materidly pro vyuku jsou casto nedostupné, proto je dilezitd ochota pedagogli veSkeré
podklady upravovat do vhodné formy tak, aby zaci mohli s materialy pracovat a byli schopni
si dané ucivo osvojit. Specifickou skupinu tvofi Zaci s hluchoslepotou, jelikoZ je zde nutné
nastavit vyhovujici komunikaci, kterd neni zavisla na piijmu zvuku/mluvené tec¢i. U osob
S hluchoslepotou, pokud je leh¢i postizeni sluchové, se nejvice zaméfime na sluchova cviceni,

na trénovani sluchu, silnou korekci sluchadly. Zde je mozné komunikovat mluvenou feci jako
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u ostatnich postizeni, pokud tato komunikace ditéti vyhovuje. V ptipad¢ leh¢iho zrakového
postizeni se zaméfujeme na korekci zraku, zrakova cviceni, vhodny vybér pisma a velikosti.
K uvéazeni by mohlo byt osvojeni si znakového jazyka, Lormovy abecedy apod., aby byl zak
schopny komunikovat ,,dotykové™ a mél veSkeré informace dostupné. Stale plati, Ze je nutné
brat v potaz, ze veskeré pomiicky by mély byt dostupné a co nejvice upravené dle potieb
zaka. Nezapominat také na respekt k zdkovi s kombinovanym postizenim. Pokud vnima
,hechut* s nim pracovat, jeho pokrok nemtzeme ocekavat, spiSe naopak — muize stagnovat
nebo se zalit zhorSovat. Je tfeba respektovat jeho zplisob prezentace, jeho potieby, jak

vzdélavaci, tak hygienické.
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5 Prakticka cast

Po zpracovani informaci z odborné literatury byl zapocat vyzkum a S nim spojena
administrativa. V této kapitole najdeme popis vyzkumného cile, vyzkumné hypotézy a otazky,
popis vybrané skupiny. Je zde také popsana provedena pilotaz se zkusebnimi dotazniky, po
které nasledoval vyzkum ,,naostro®. Kapitolu uzaviraji zanalyzované vysledky z obdrzenych

dotaznikl a vysledky vyzkumu.
5.1 Vyzkumny cil

Vyzkumny cil této diplomové prace byl zjistit, jak specidlnépedagogickd centra
diagnostikuji u osob s kombinovanym postizenim, jaké testy pii diagnostice pouzivaji, zda
jsou diagnostické testy upravené pro potieby klientd skombinovanym postizenim.
V neposledni fadé¢ bylo cilem zjistit, jak pracovnici SPC komunikuji s Klienty

s kombinovanym postizenim, jaké pomucky pii komunikaci pouzivaji a zda vyzaduji od

klienta zpétnou vazbu pro ovéreni porozuméni.

5.2 Vyzkumné otazky

K hypotézam byly vytvoreny 4 vyzkumné otazky s n€kolika podotazkami.

Ol1: ,,Jaké testy jsou pouzivany pfti testovani klientli s kombinovanym postizenim?*

02: ,,Jaké testy jsou modifikovany pro potieby ditéte?*

03:,,Je v centrech dostatek pracovnikti zabyvajicich se klienty s kombinovanym postizenim?*

04: ,,Jsou pracovnici SPC dostate¢n¢ pfipraveni na individualni komunikacni potieby klientl

s kombinovanym postiZzenim?*
5.3 Metodika vyzkumu
Pro tuto praci byl zvolen kvantitativni vyzkum. Byl uskutecnén elektronickou formou

prostfednictvim dotazniku. Byly zafazeny oteviené, polouzaviené a uzaviené otazky. Vice

otazek bylo vytvofeno uzavienymi nabidkami pro uSetfeni ¢asu respondentd.
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5.3.1 Charakteristika vybérového souboru

Zkoumany vzorek tvofi reprezentativni vybér vSech speciadlnépedagogickych center
v Ceské republice. Byl vypracovan soupis viech SPC v CR podle Asociace pracovnikii
Specialng pedagogickych center (AP SPC)*, kde je moZné najit fazeni SPC podle kraji. Pod
kazdym krajem je vycet SPC v dané oblasti a jejich kontaktni udaje, které zahrnuji nazev
pracovisté, adresu pracovisté, emailovou adresu nebo telefonni ¢islo pracovisté. Na zakladé
téchto udaji byl vytvoren piehledny seznam do pocitacového programu Excel, ktery byl
vypracovan do zalozek pro dany region a v nich zaméteni SPC a adresy s kontaktnimi udaji,
Vv dal$ich sloupcich jsou jesté informace, zda byl dotaznik danému SPC odeslan, zda byl pfiijat
¢i pozndmky ke korespondenci (naptiklad vraceny e-mail, zaslani na novy, zda byl dotaznik
odeslan na studijni e-mail ¢i jiné poznatky pro lepsi pfehlednost). Jak uvadi Reichel (2019),
byly vytvofeny uzaviené, polouzaviené a oteviené otdzky. Dotaznik tvoii 43 otazek, prvni 2
slouzi k zadkladnim informacim ohledné zafizeni. Otazka ¢. 2 zahrnuje dotaz na piitomnost
klientd s kombinovanym postizenim, aby se dotazovani zucastnila pouze ta zafizeni, ktera
klienty s kombinovanym postizenim v pé¢i opravdu maji. Ti pracovnici, ktefi tyto klienty

V péci nemaji, nemusi vypliiovat cely obsahly dotaznik.

5.4 Predvyzkum a pilotaz

Sbéru dat pro vyzkum za pouziti dotazniku v definitivni verzi predchazel predvyzkum
ve skupiné¢ 14 osob pedagogickych pracovnikti zakladni Skoly pro sluchové postizené.
Dotaznik byl dan v papirové formé pro moZnost pfimého zaznamenani poznamek. Otazky
byly dle 8 respondentli nestastné¢ formulované, doporucovali slovosled ve vétach upravit a
doplnit par detaild, aby otazky nebyly tolik zavadgjici. Ctyfi respondenti uvedli, Ze je
dotaznik velmi dlouhy a je vném pfili§ otevienych otazek, takze doporucuji spise
pfeformulovat otazky na polouzaviené, aby se daly pohodlné odklikat odpovédi, Vv ptipadé
dopliiujici odpovédi nechat u otazky prostor k napsani odpovédi. Dva respondenti
na dotazniku neshledali zddné problémy. Po tUpravé upominkovanych otazek byly opét
V papirové forme dotazniky rozdany 14 pedagogickym pracovnikiim jako pti prvni ,,zkouSce*.
Jedenact osob jiz s formulaci bylo spokojeno, tfi osoby méli stylistické piipominky
(vloZeni/odebrani pomlcek, vlozeni ¢arek, velikost pismen). VSech 14 respondentii uvedlo, Ze

pokud by meéli dostat dotaznik, preferovali by elektronickou formu, ktera je rychlejsi,

* http://www.apspc.cz/
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piehlednéjsi a pohodIné;si. Predvyzkumem byla také testovana pilotaz vyzkumného nastroje
techniky pro sbér dat. VSichni respondenti (14 z 14) uvedli, ze papirova forma je pomalejsi a
ekologicky nevyhodnéjsi a vzhledem k osloveni viech SPC zatizeni v CR i komplikovana a
doporucuji dotazniky zaslat elektronicky. Piedvyzkumem a pilotazi se zajistila validita a

reliabilita vyzkumu. Dotaznik je k nahlédnuti v ptiloze této prace.

5.5 Dotaznik a jeho zpracovani

Pro ucel kvantitativniho vyzkumu byl sbér dat uskutecnén prosttednictvim dotazniku,
ktery byl odeslan elektronicky skrz fakultni e-mail do 108 SPC zaiizeni v Ceské republice dle
seznamu Asociace (viz vySe). Dotaznik byl sméfovan vedoucim specialnépedagogického
centra daného zafizeni. V Excelu byl vytvofen seznam dle kraji a zaméteni SPC. Dotaznik
byl zpracovan ptes Google Docs aplikaci, kterd ma moznost zvoleni nepovinnych otazek a tak
zamezeni ,,vnuceni otdzek, které se zafizeni nemusi tykat ¢i na které nechtéji odpovédét. Pri
prosbé o vyplnéni dotazniku v zafizenich bylo v korespondenci uvedeno kratké predstaveni
autora prace, priavodni dopis vedouciho prace pro potvrzeni konani vyzkumu pro studijni
ucely a také nastinéni zaméru vyzkumu a vysvétleni postupu k vypliovani dotazniku.
Dotaznik obsahoval 43 otdzek, z toho prvni 2 byly ,,organizacni®, 1. otazka byla rozifazovaci
(,,Jsou ve vasem zarizeni klienti s kombinovanym postizenim? V pripade, ze vyberete odpovéd
NE, pokracujte prosim na otazku ¢. 43. ", ktera dotaznik uzavirad s dotazem o zajem vysledki
tohoto Setfeni). Na vyplnéni dotazniku byl dan €asovy limit 14 dni. Do kazdého zafizeni byl
zaslan e-mail s pfilozenym odkazem na dotaznik a vysvétleni zaméru. VSechny kontakty byly
osloveny individudlng€. Z odeslanych 108 SPC zafizeni byly 4 kontaktni adresy neplatné a
bylo nutné dohledat na internetu aktudlni udaje. Timto postupem bylo také zjisténo, ze 1 SPC
Jiz neni aktudlni, svoji c¢innost zruSilo vroce 2018, jednd se o zafizeni pro klienty
s kombinovanymi vadami v Biliné. Z tohoto divodu nebude SPC zahrnuto do seznamu
odeslanych zafizeni, tudiz se bude pracovat se vzorkem 107 zatizeni SPC. Pribézné byl
internetovy portal Google Docs kontrolovan a pfichozi odevzdané dotazniky uklddany. Po
uplynuti lhiity bylo obdrZzeno 15 dotaznikl a 4 odmitnuti. Jeden dotaznik bylo nutné i pies
castecné vyplnéni vyfadit, protoze zafizeni neposkytuje sluzby klientim s kombinovanym
postizenim. Vzhledem k nizké ndvratnosti byl dotaznik opét zaslan na stejné e-mailové adresy
jako predtim. Nyni byla casova dotace 1 tyden. Po této dob¢ bylo obdrzeno 5 dotaznikii a 3

odmitnuti. Celkova néavratnost je 19 dotaznik, 7 odmitnuti a 1 vyfazeny dotaznik z celkového
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poctu oslovenych 107 respondentt. Z celkového poctu 14 kraju odpoveédéli respondenti z 8

kraju a SPC z 6 kraju se nevyjadiila.

5.5.1 Eticky kodex a ochrana osobnich adaju

V této praci je dbano na ochranu osobnich udaji v souladu se zdkonem o GDPR a to
dle zakona 110/2019 Sb. o zpracovani osobnich udaji. Také je dodrzovan eticky kodex.
Dotaznik obsahuje pouze 1 otdzku k uvedeni kontaktu vypliiovaného zatfizeni a druhd otdzka
zjistuje pusobeni zatizeni. Tyto otazky byly vlozeny pouze pro ptipad, pokud by bylo tieba se
ohledn¢ dotazniku na nékterou skutecnost zeptat, dale pro roztiidéni zatizeni do urcitého kraje
a Vv neposledni tfadé v pripadé z4jmu o vysledky vyzkumu na uvedeny kontakt praci zaslat.
V této praci nejsou uvedeny zadné osobni tdaje respondenti ani podrobné informace o typu
zafizeni. Respondenti jsou zafazeni dle kraje a ocislovani. Z této praci neni mozné

respondenty dle poskytnutych informaci dohledat.

6 Analyza a interpretace dat

V této kapitole bude popsana analyza a interpretace dat ziskanych z dotaznikového vyzkumu.
Vyplnéné dotazniky byly zanalyzovany z internetové stranky Google Docs. Vysledky
Z dotaznikti byly prevedeny do grafii, které¢ se nachazi pod danymi otazkami nize. U grafi,
tabulek je interpretace vysledkid. Pii volnych odpovédich jsou odpovédi zaznamenany beze
zmén, v puvodnim znéni. Procenta v grafech jsou vypocitdna délenim poctu odpovédi

celkovym poctem odpovédi.

6.1 Interpretace dat

1. Jsou ve vaSem zarizeni Kklienti s kombinovanym postizenim? Pokud ano, kolik
klientii s kombinovanym postiZenim je ve vaSem zarizeni vedeno?

2. Kolik Kklientii je bez kombinovaného postiZeni (pouze S jednim postiZenim, vadou?)

Prvni otdzka méla za kol ,roztfidit SPC tak, aby byla zajiSténa ucast pouze zafizeni, ktera
eviduji klienty skombinovanym postizenim. Dopliujici otdzka na pocet klientt
s kombinovanym postiZzenim a bez n¢j je pro piedstavu, kolik klientd zatizeni eviduje, protoze
je nize polozena otazka na pocet pracovnikii v SPC a kolik klientd ptipada na jednoho

pracovnika. Tyto otazky déavaji ptedstavu o poctu klientli v zatizeni.
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Tabulka 1 Klienti bez kombinovaného postiZeni a s kombinovanym postiZenim

Bez kombinovaného S kombinovanym
postiZeni postiZenim
Praha 1 347 | 122 469
Praha 2 136 236 372
Praha 3 208 396 604
Stiedocesky 105 119 224
kraj 1
Stiredocesky neuvedeno neuvedeno 3000
kraj 2
Stiedocesky 189 63 252
kraj 3
Jihotesky kraj 1 184 29 203
Jihoc¢esky kraj 2 254 36 290
Ustecky kraj 1 420 25 445
Ustecky kraj 2 28 7 35
Ustecky kraj 3 400 neuvedeno nelze uvést
Liberecky kraj 135 60 195
1
Liberecky kraj 350 100 450
2
Liberecky kraj 1502 112 1614
3
Jihomoravsky 180 90 270
kraj 1
Jihomoravsky 360 250 610
kraj 2
Olomoucky kraj 1500 500-600 2000 -2 100
1
Olomoucky kraj 1554 412 1966
2
Zlinsky 366 179 545

Zdroj: viastni
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Graf 1 Pocet klientit s kombinovanym postizenim dle kraji
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V tabulce mizeme vidét celkovy pocet klientli v SPC vcetné klientl s kombinovanym

A4

postizenim. Nejvyssi pocet klientd uvedlo zatizeni StfedoCeského kraje 2, ale bohuzel

nerozepsalo, kolik klienti je s kombinovanym postizenim a kolik bez né&j. Nejvétsi pocet

klientl s kombinovanym postiZenim vykazuje dle tabulky Olomoucky kraj 1 a Olomoucky

kraj 2. Nejmensi pocet klientdl s kombinovanym postizenim ptipada Usteckému kraji 2, ktery

uvedl pouze 7 klientd s kombinovanym postizenim. Ustecky kraj 3 uvedl celkovy pocet

klienth bez kombinovaného postiZeni, takZze nelze zjistit kolik klientd s kombinovanym

postiZzenim zafizeni eviduje.
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3. Jaka varianta kombinovaného postiZeni je ve vasem zarizeni NEJVICE zastoupena?

Graf 2 Nejcastéjsi varianta kombinovaného postiZeni
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Otazka €. 3 byla zaméfena na nejcastéjsi variantu kombinovaného postiZeni u klienta. Cilem
otazky bylo zjistit jaky ,,typ* postizeni se nejvice v SPC vyskytuje. Nejcastéji zatizeni
uvadéla kombinaci mentélniho a télesného postizeni. Celkem variantu mentalniho a télesného
postizena zvolilo 9 zatizeni SPC. Ostatni SPC oznacily ty varianty, na které se jako zafizeni
specializuji. Vyrovnané jsou varianty mentalni a sluchové postizeni, mentalni a zrakové
postizeni, mentalni a fecCové postizeni a v neposledni fadé¢ také mentalni postiZzeni
v kombinaci s autismem ¢i poruchou autistického spektra. VSechny tyto 4 varianty postizeni

obdrzely 3 volby.
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4. Jaka varianta kombinovaného postizeni je ve vaSem zarizeni NEJMENE

zastoupena?

Graf 3 Nejméné vyskytujici se varianta kombinovaného postiZeni

Nejmensi varianta kombinovaného postizeni
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Zdroj: vlastni

U 4. otazky se naopak zkouma nejméné vyskytujici se kombinace postizeni, ktera SPC
eviduji. Nejméné eviduji SPC osoby se sluchovym a zrakovym postizenim, tj. se
slepohluchotou. Tato varianta byla vybrana 9krat. Druhym nejméné Castym postizenim je
télesné a zrakové postizeni, které bylo zvoleno Skrat. Na tfetim misté, dle zndzornéného

grafu, Ize vidét mentalni postiZzeni s kombinaci sluchového postiZeni, bylo oznaceno 4krat.
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5. Nejvice klienti s kombinovanym postiZenim tvori

Graf 4 Nejcastéjsi pohlavi klientit s kombinovanym postiZenim

Pohlavi klientli s kombinovanym postizenim

B Muzi = Zeny ®Bezodpovédi

Zdroj: viastni

Otazka ¢. 5 se zaméfuje na pohlavi klienti s kombinovanym postizenim. Cilem bylo zjistit, u
jakého pohlavi pievdzné dominuje kombinované postizeni. Z dotaznikového Setieni 90 %
zatizeni uvedlo jako nejcastéjSi klientelu s kombinovanym postiZenim muze, pouze 5 %

eviduje nejvice zeny. Odpovedét na tuto otdzku odmitlo 5 %.
6. Jakou formu péce pro klienty s kombinovanym postiZenim poskytujete?

Graf 5 Forma sluZeb poskytovani péce

Forma poskytované péce

m Terénni  ®m Ambulantni  ® Terénniiambulantni ™ Bez odpovédi

0%

Zdroj:

viastni
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U otazky €. 6 se ptame na poskytovani formy péce pro klienty s kombinovanym postizenim,
které zatizeni poskytuje. Cilem této otazky bylo zjistit, zda zafizeni za klienty
s kombinovanym postizenim vyjizdi, tj. maji terénni formu péce, ¢i klienti dochazi do
zafizeni, €1 oboji. Nejvice zafizeni provadi ,,smiSenou formu péce, tj. poskytuji jak terénni
tak ambulantni formu péce pro klienty s kombinovanym postizenim. Tuto odpovéd’ vybralo

90 % respondentli. Ambulantni formu péce poskytuje pouze 5 %.
7. Jaky je v soucasné dobé pocet pracovniki ve vaSem zarizeni?

Graf 6 Pocet pracovnikii v SPC
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Otazkou ¢. 7 se ptame na soucasny pocet pracovnikii v daném zafizeni. Zamérem dotazu je
znat pocet pracovnikli v daném SPC a mit pfedstavu, zda je pracovniki malo nebo mnoho.
Nejvice pracovnikii eviduje Ustecky kraj v zaiizeni 2, ktery uvedl 25 osob. Druhy nejvyssi
pocet pracovnikti dle grafu eviduji v Olomouckém kraji v zafizeni 2 s dvaceti osobami.
Nejmén¢ pracovnikd maji SPC dle dotaznikového Setfeni v Praze 2, StfedoCeském kraji 3,
Usteckém kraji 3, Jihomoravském kraji 1 a Olomouckém kraji 1, kde v zafizeni maji pouze 3

pracovniky SPC.
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8. Jsou v soucasné dobé ve vasem zarizeni pracovnici zabyvajici se vyhradné osobami

s kombinovanym postiZzenim?

Graf 7 Pracovnici zabyvajici se pouze klienty s kombinovanym postizenim

Pracovnik zabyvajici se vyhradné
kombinovanym postizenim

Zdroj: vlastni

Otazkou €. 8 zkoumame, zda v daném zatizeni SPC je pracovnik, ktery ma na starost pouze
klienty s kombinovanym postizenim. Cilem otazky je zjistit, zda se pracovnici v SPC staraji o
klienty s postizenim ,,jednim dilem* nebo maji vyhranéné pracovniky pro dany typ postiZeni,
v naSem piipad¢ klienty s kombinovanym postizenim. Z dotaznikového Setteni vyplynulo, Ze
89 % pracovnikl se nezabyva vyhradné klienty s kombinovanym postizenim, ale 0 tyto
klienty se staraji vSichni pracovnici v zafizeni. Pouze 11 % respondenti uvedlo, ze v jejich

zatizenich je pracovnik, ktery se vyhradné stara o klienty s kombinovanym postizenim.
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9.

Pokud jste v piredchozi otazce odpovédéli ano, kolik pracovnikiu se ve vasem zafizeni

zabyva vyhradné praci s osobami s kombinovanym postiZenim?

Graf 8 Pracovnici zabyvajici se vyhradné klienty s kombinovanym postiZenim

Pocet pracovnik( zabyvajici se vyhradné klienty
s kombinovanym postizenim

m Vsichni  m Bez odpovédi

10.

Zdroj: vlastni

Otazkou ¢. 9 zjistujeme, kolik pracovnikii ma v péci pouze klienty s kombinovanym
postizenim. Z grafu vyplyva, ze 74 % pracovnikii vyhradné klienty s kombinovanym
postizenim v péci nema, ale o tyto klienty pecuji vSichni pracovnici SPC. Otazku bez
odpovédi nechalo 26 % respondenti, takze nevime, kolik pracovniku je v jejich centrech

jen pro klienty s kombinovanym postizenim.

PiibliZzné kolik klientii s kombinovanym postiZzenim ma na starosti 1 pracovnik?

Touto otazkou €. 10 chceme zjistit, kolik klientdi s kombinovanym postizenim pfipadé na
1 pracovnika. Cilem je zjistit, zda jsou centra vytizend péci o klienty s kombinovanym
postizenim ¢i maji dostatek pracovniki pohybujicich se v této oblasti. Olomoucky kraj 1
ma 600 klientd na 1 pracovnika. Deset zafizeni na otdzku neodpovédélo. U ostatnich
respondentll byla odpovéd rtiznoroda, nejvice uvadéna hodnota tii zatizeni byla 20-70

klientl s kombinovanym postizenim na 1 pracovnika. Na tuto otazku je slozité najit
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odpovéd’, protoze velka Cast respondentl se odpoveédi zdrzela, proto neni mozné obecné

urcit pocet klientd na jednoho pracovnika SPC.

11. Provadite depistaze klienti s kombinovanym postiZenim? Pokud ano, napiSte, kde

depistaze provadite:

Graf 9 DepistiZe klientii s kombinovanym postiZenim

Provadeéni depistaze

Zdroj: viastni

Otazka ¢. 11 se ptad na provadéni depistazi klientli s kombinovanym postizenim. Cilem
otazky je zjistit, zda zafizeni SPC vyhledava jedince s kombinovanym postizenim a snazi
se klientim s timto typem postizeni pomoci s podminkami ve vzdélavani. Velka cast
respondentti ( 89 %) depistaze neprovadi, zatimco 11 % depistaze provadi. Popsali, Ze
depistaze jsou provadény ve Skolach, détskych domovech, pobytovych zatfizenich a

kojeneckych tstavech.
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12. Spolupracuje vaSe zaiizeni s dalSimi osobami, které se vénuji vychové a vzdélavani

0sob s kombinovanym postiZenim? Pokud ano, s jakymi?

Graf 10 Spoluprdace s osobami z vychovné - vzdélavaci oblasti

Spoluprace s osobami ve vzdélavani a
vychoveé

m Ano Ne

Zdroj: vlastni

Graf 11 Subjekty spolupracujici s SPC

Subjekty spolupracujici s SPC

® Rand péce mSkoly mSPC mJiné

Zdroj: vlastni
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Otazka €. 12 ma za cil zjistit, zda zafizeni SPC spolupracuji s 0sobami z oblasti vzdélavani a
vychovy osob s kombinovanym postizenim. Skoro vSichni, tj. 95 %, Stémito osobami
spolupracuji. Pouze 5 % navazanou spolupraci nemaji. Nejvice jsou dana zafizeni v kontaktu
s jinymi SPC. Stfediska rané péce jsou druhymi nejcastéji spolupracujicimi s SPC, uvedlo
je 27 % respondentii. Skoly zvolilo 19 % respondentii. Do jinych subjekti, které maji 19 %,
jsou zahrnuti poskytovatelé socialnich sluzeb, psychologové, détsti 1ékari, odborni 1€kafi,
pediatii, klini¢ti logopedi, fyzioterapeuti. Déle také stacionéfe, ustavy, rodinnd centra,

nahradni rodinna péce, canisterapie, organizace Za Sklem.

13. Spolupracujete se zakonnymi zastupci klienti s kombinovanym postiZenim? Pokud

ano, jak?

Graf 12 Spoluprace se zdakonnymi zdastupci klientit s kombinovanym postiZenim

Spoluprace se zakonnymi zastupci
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Zdroj: vlastni

Otazkou ¢. 13 se ptame na spolupraci zafizeni se zdkonnymi zastupci klienta
s kombinovanym postizenim. Pokud byly odpovédi kladné, pak nds zajima, jak spoluprace
probiha. Celkem 89 % respondentli uvedlo, Ze se zakonnymi zastupci spolupracuji, 11 %
respondentl se k otazce nevyjadiilo. VSechna zatizeni uvedla, Ze spoluprace probiha dle dané
legislativy. VSichni respondenti shodné popisuji, ze spoluprace se zdkonnymi zastupci klienta

s kombinovanym postizenim probih4a formou konzultaci, metodickych vedeni, zodpovidani
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otazek, nastavovani podpurnych opatieni, rtiznych doporuCeni pro vysSetieni a profesni

uplatnéni. Spoluprace se zamétuje hlavné na komplexni péci.

14. Na co se zamérujete pii diagnostice klientii S kombinovanym postiZenim?
Otazka ¢. 14 zjistuje, na které oblasti se zafizeni zamétuje pii diagnostice s klienty
s kombinovanym postiZzenim. Tato otdzka byla ponechana jako oteviend, aby zafizeni samo
napsalo, co konkrétné déla. Graf neni k dispozici, protoze odpovédi respondentii byly rtizné.
Dle respondenti se pii diagnostice zaméfuji na vice okolnosti, vzdy se jedna o komplexni
posouzeni klienta, kam spada soucasna troven, nastaveni optimalnich podminek pro dalsi
rozvoj, navrh vySetieni, terapii, nastaveni podpurnych opatieni, vyhledani vhodné skoly,
prace s asistentem. VSechna zafizeni shodné odpovédéla, ze predevsim zélezi na tom, co je
pfedmétem diagnostiky. V SPC se u klientl s kombinovanym postiZenim zamétuji na
specialnépedagogické vysetieni, pozoruji oblast motoriky (jemné i hrubé), grafomotoriky,
percepci, zrakové vnimani, pamét’, rozumové schopnosti, Skolni dovednosti, sebeobsluhu,

praktické dovednosti a predevSim vzdélavaci potieby.

15. Kde provadite diagnostiku osoby s kombinovanym postiZzenim?

Graf 13 Misto provddéni diagnostiky osob s kombinovanym postiZenim

Misto diagnostikovani osoby s
kombinovanym postizenim
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Graf 14Cetnost mist diagnostik dle krajii
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Otazkou ¢. 15 se ptdme na misto provadéni diagnostiky osob s kombinovanym postizenim.

Cilem otazky je zjistit, zda SPC provadi diagnostiku vyhradé ve svém prostfedi nebo jsou

flexibilni a ptizplisobi se mistu, kde je to danému klientovi s kombinovanym postizenim

pohodIngjsi. Z dotaznikovych odpovédi vySlo najevo jak miZzeme vidét v grafu ¢. 13, Ze

diagnostika probiha jak v zafizeni klienta, tak i v jeho domové, celkem tuto moznost zvolilo

47 % respondentl. Dale ¢asto diagnostika probiha bud’ ve Skole, nebo pouze v zatizeni. Obé

moznosti obdrzely 24 % odpovédi. Vyhradné diagnostiky v domoveé klienta neprovadi zadné

zafizeni. Pét procent respondentli na danou otazku neodpovédélo. Podle grafu €. 14 je mozné

vidét, ze diagnostika v zafizeni i domov¢ prevlada v Usteckém kraji, Libereckém kraji a

v Jihomoravském kraji. V Praze je nejCastéjsi diagnostika ve skole.
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16. Pouzivate pri diagnostice vzdélavacich potieb u klientii s kombinovanym postiZenim

testy? Jaké?

Graf 15 PouZivani testii p¥i diagnostice vzdélavacich potieb

Pouzivani testl pfi diagnostikovani
vzdélavacich potieb

= Ano Ne Bez odpovédi

Zdroj: viastni

Otazka ¢. 16 je zaméfena na pouzivani testll pii diagnostice vzdélavacich potieb u klientd
s kombinovanym postizenim. Celkem 75 % respondentti uvedlo, ze testy pouzivaji. Odpoveéd’
ne, ze testy pii diagnostice nepouzivaji, dalo 15 % respondenti a 10 % respondentl se
k otazce nevyjadtilo. V ptipadé kladné odpovédi, tj. ze zafizeni testy pii diagnostice
pouzivaji, mélo byt popsano, jaké testy jsou tedy pouzity. Zaznéla odpovéd’, Ze pokud klienti
nemaji aktudlni vySetfeni, pak psycholog s nimi absolvuje diagnostiku pomoci Reynellovy-
Zinkinovy skaly, Gesselovy vyvojové Skaly, ITVIC, Ravenovych testti, Wechslerovych testi,
SON-R (2,5-7 let) a WISC-R. Vsichni respondenti se shodli, ze diagnostika se odviji dle
véku, poteb a postizeni klienta. Odpovédi na typy pouzivani testii nebyly jednotné, jejich
vycet je tedy vypsan zde: S-B test, WISC, IDS, SON-R, Reverzni test, test vizualni
diferenciace, sluchova diferenciace, test Cesty, TKF test, edukacné¢ hodnotici profil, testy
specialnépedagogické diagnostiky podle Bednatové, CARS, MATERS, KUPOZ, ACFS,
MABC-2, testy laterality, testy pro diagnostiku Skolni pfipravenosti, testy Strassmeier, test
Brunet- Lezinové, In-Sight, DISMAS, W-J, testy LEA na zrakové vnimani. Jedno zatizeni
pouziva i TOBII DYNAVOX, coz je program urCeny ke sledovani o¢nich pohybl pfii
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sledovani monitoru PC. V tomto zafizeni také pouzivaji pii diagnostice narusené komunikacni

schopnosti vizudln€ podpotenou audiometrii, kde je moznost vnimat zvuky mluvené feci.

17. Pouzivate pri diagnostice upravené (jinou osobou) testy/ diagnostické materialy pro
klienta s kombinovanym postiZenim? Pokud ano, jak jsou testy/diagnostické

materialy upravené?

Graf 16 Upravené testy pii diagnostice jinou osobou

Pouzivani upravenych testa pri diagnostice
klientli s kombinovanym postiZzenim

= Ano Ne Bez odpovédi

74%

Zdroj: vlastni

Otazkou ¢. 17 nas zajima, zda zatizeni SPC pouzivaji k diagnostice klientli s kombinovanym
postizenim testy ¢i diagnostické materidly upravené jinou osobou. Na tuto otazku odpovédelo

74 % respondentti, ze nepouzivaji jiz nékym upravené testy. Pouze 21 % uvedlo jako svou

odpovéd’ ano, ze testy maji upravené. Bez odpovédi zistalo 5 %.
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18. Upravujete (vase zafFizeni) testy/diagnostické materialy dle potieb Kklienta

s kombinovanym postiZenim?

upravujete?

Pokud ano,

jak testy/diagnostické materialy

Graf 17 Upravy testii zaFizenim dle poti'eb klientii s kombinovanym postifenim

Upravené testy svépomoci k diagnostice
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47%

Ne ® Bez odpovédi

klientl s kombinovanym postizenim

Zdroj: vlastni

Graf 18 Upravy testii zafizenim - Kraje
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Otazka ¢. 18 se zamétuje na upravy testd ¢i diagnostickych materiald svépomoci, kdy testy

V puivodni podobé upravuji pro potieby klientl s kombinovanym postizenim. Testy SPC samo
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upravuje ve 48 % piipadech a 47 % SPC testy nijak neupravuje. Pét procent ponechalo otazku
bez odpovédi. V grafu ¢. 18 vidime, ze nejvice upravuje Liberecky kraj, kde tipravu provadi
vSechna 3 zatizeni SPC. Nejmén¢ testy upravuji v Praze, Jiho¢eském kraji a Jihomoravském
kraji.

19. Jsou béhem diagnostiky klienta s kombinovanym postiZenim pritomni jeho zakonni

zastupci? Pokud ano, jaky vliv maji svou pritomnosti zakonni zastupci na klienta

s kombinovanym postiZzenim?

Graf 19 Piitomnost zakonnych zdastupcii pii diagnostice

Pritomnost zakonnych zastupct pfi diagnostice
klienta s kombinovanym postizenim

mAno mNe Jiné: Dle situace = Bez odpovédi

60%

Zdroj: vlastni

Otazka ¢. 19 zjistuje, zda jsou béhem diagnostiky ptfitomni zdkonni zastupci klienta
s kombinovanym postizenim. Pokud ano, jak tedy ovliviiuji svoji pfitomnosti diagnostické
vySetieni klienta? Respondenti zadali, Zze 60 % zélezi na situaci, zda pfitomnost zakonného
zastupce je vhodna ¢i nikoliv. U 20 % zakonnych zastupct piitomnost u diagnostiky neni
vibec. Deset procent zakonnych zastupcl u diagnostiky je pfitomno a 10 % respondentt
neposkytlo odpovéd’ na tuto otazku. Respondenti uvadi, ze zakonni zastupci maji tendenci pii
diagnostice klientovi napovidat, nebo je klient rozptylen jejich pifitomnosti. Nékdy jsou
zékonni zastupci vitani, protoze fixace klienta na svého rodice je silnd a nebylo by mozné

klienta vySetfit.
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20. Jak komunikujete s klientem s kombinovanym postiZenim?

Graf 20 Komunikace s klientem s kombinovanym postiZenim

m Cesky znakovy jazyk

B Znakovana c¢estina

B Znak do tedi

Totalni metoda

m Odezirani

= Makaton

m Systém Bliss

® Piktogramy

= Program SymWrite

H Gesta

® Psana komunikace

u Jiné: mluvena rec

w Jiné: obrazky, VOKS,

zastupné predméty

" Bez odpovédi

Zdroj: vlastni
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Graf 21 Komunikace s klientem s kombinovanym postiZenim dle krajii

Nazev osy

’
|
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Psand komunikace
1 Jiné: Mluvena fec
M Jiné: VOKS, zastupné predméty,

komunikacni kniha, foto

Bez odpovédi

Zdroj: vlastni

Otazka ¢. 20 je zaméfena na komunikaci zafizeni s klienty s kombinovanym postiZzenim.

Cilem je zjistit, zda v SPC vi, jaké komunika¢ni prostiedky volit v piipadé klienta

s kombinovanym postizenim. Nejvice respondentd pouZziva gesta a také mluvenou fe€. |
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totalni komunikace je vice zastoupena. SPC vibec nepouzivaji pifi komunikaci s klienty
s kombinovanym postizenim Makaton a systém Bliss. Znakovan4 Cestina je zastoupena u 4 %.
Z grafu €. 21 lze vycist, v jakém kraji se dany typ komunikace pouziva. V Praze jsou nejvice
aplikovana gesta, pak piktogramy a mluvena fe¢. V Usteckém a Libereckém kraji dominuje

mluvena fe¢.

21. Jak komunikujete s klientem se sluchovym postiZenim, ktery ma piidruZzené

postiZeni (mentalni postiZeni, zrakové postiZeni, télesné postiZeni a jiné)?

Otazka ¢. 21 cili na komunikaci s klientem, ktery ma primarni sluchové postizeni a pfidruzené
jiné postizeni. Zamérem otazky je zjistit, jaky komunikacni styl zatizeni zvoli, protoZe osoba
se sluchovym postizenim pottebuje predevSim vizualné-motoricky koéd jazyka. Nejvice
respondentii uvedlo, ze tento typ postizeni ve svém zafizeni nemaji, takZze nebylo mozné
ziskat vice vyrokl s popisem komunikace. Ostatni respondenti uvedli, Ze komunikace je dle
preferenci klienta, obzvlast€¢ s podporou vizudlni komunikace — znakovy jazyk, gesta,
odezirani, obrazky, zastupné predmeéty, piktogramy, komunikacni knihy. Také je podstatny

komunikaéni systém, ktery méa osvojeny z rodiny nebo ze Skoly.

22. Pouzivate néjaké pomicky pii komunikaci s klientem s kombinovanym postiZzenim?

Pokud ano, jaké?

Graf 22 PouZivani pomiicek pii komunikaci

Pomticky pfri komunikaci s klientem s
kombinovanym postizenim

® Ano Ne Bez odpovédi
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Zdroj: vlastni

Otazkou ¢. 22 se ptame na pomitcky, které jsou pouzivany pii komunikaci s klientem
s kombinovanym postizenim. VétSina (63 %) zafizeni pomulcky pfi komunikaci pouziva.
Zamitavou odpovéd’ dalo 32 % respondentti a 5 % respondentt se nevyjadiilo. Respondenti,
ktefi pomuicky pii komunikaci pouzivaji, uvedli, ze pouzivaji fotografie, obrazky, listy,
hracky a predméty denni potieby, upravené pismo (zvétSené, zvyraznéné, tucné, bezpatkové
aj.), hmatové pomicky, psaci a kreslici techniky, Klokantv kufr, Orfovy hudebni néstroje,
logopedickd pexesa, jednostopé i1 vicestopé komunikatory, tabulky GoTalk (25+),
komunikac¢ni knihy, program SymWriter, piktogramy, tablet.

23. Vyrabite vlastni pomiicky pro usnadnéni komunikace s klientem s kombinovanym

postiZzenim? Pokud ano, jaké?

Graf 23 Vyroba pomiicek pro usnadnéni komunikace

Vyroba vlastnich pomtlcek pro usnadnéni
komunikace

® Ano Ne Bez odpovédi

42%

Zdroj: vlastni

Otazka ¢. 23 zjiStuje, zda zafizeni vyrabi vlastni pomicky pro usnadnéni komunikace. Cilem
otazky je dozveédét se, zda v pfipad¢ nedostatku komunikacnich podnéti, SPC pomucky
vyrabi. Vlastni vyrobené pomicky pouzivd 53 % respondentti, o 11 % méné respondent
pomiucky vlastni svépomoci nepouziva. Zbylych 5 % zatizeni se k otazce nevyjadtilo. Padesat

tfi procent respondentd, kteti vyrabi vlastni komunikaéni pomiicky, uvedli mezi tyto pomiicky
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rastry, obrazky, taktilni pomticky, rytmické fikanky s obrazky, komunikacni knihy, fotografie

zastupnych predmétl, rizné karti¢ky, piktogramy a také laminace vytvofenych pomicek.

24. Zefektivnila se pomickami komunikace s klientem s kombinovanym postiZenim?

Pokud ano, jak?

Graf 24 Zefektivnéni komunikace s klientem s kombinovanym postiZenim s pomiickami

Zefektivnéni komunikace pouzivanim
pomtcek

= Ano Ne Bez odpovédi

Zdroj: vlastni

Otazka ¢. 24 zkoumd zefektivnéni komunikace pouzivanim pomtcek u klientt
s kombinovanym postizenim. Cilem je zjistit, zda pomuicky pomahaji se v komunikaci lépe se
orientovat. Efektivni komunikaci s vyuzitim pomticek potvrdilo 64 % respondentl. Dvacet pét
procent respondentt je nazoru, ze pomucky leps$i komunikaci neprospély. Zbytek respondentti
se kotazce nevyjadril. Zfektivnéni spocivalo ve schopnostech se dorozumét, adekvatné
reagovat, zlepSeni produkce komunikace, rozsifeni pasivni slovni zasoby, lepsi podminky pro
smyslové vnimani, pro manipulaci a variabilitu prace. V neposledni fad€ 1épe navazany vztah

mezi pracovnikem a klientem.
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25. Provadite pro ovéieni porozuméni u klienta s kombinovanym postiZenim zpétnou

vazbu? Pokud ano, jak?

Graf 25 Provadéni zpétné vazby pro ovéieni porozuméni

Ovéreni porozumeéni zpétnou vazbou

B Ano ENe M Bezodpovédi

Zdroj: viastni

Otazka ¢. 25 se ptad na oveéfovani porozumeéni provadénim zpétné vazby. Pokud ano, jak
V zafizeni zpétnou vazbu provadi. Vice jak polovina (67 %) zafizeni provadi ovéteni zpétné
vazby, zbytek respondenti se odmitl v této otdzce vyjadiit. Zpétnad vazba je provadéna
opakovanym kladenim otdzky, opisem ptedchozi otazky, sledovanim reakci klienta, zda je
reakce adekvatni k pozadavku, doptavanim se, oveéfovanim si chépani zadani. Neni
vyzadovana pouze jednoslovna odpovéd typu ano/ ne, ale plné zodpovézeni napftiklad

prostfednictvim komunikacni knihy, obrazkt, znak.
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26. Utastnite se kurzii & $koleni zaméfenych na komunikaci s klienty s kombinovanym

postiZenim? Pokud ano, jakych?

Graf 26 Uéast na vzdélavacich akcich zaméienych na komunikaci

Uéast na kurzech/$koleni zamérenych na
komunikaci

= Ano Ne Bez odpovédi

17%

33%

Zdroj: vlastni

Otazku €. 26 tvofti dotaz na ucast na Skolicich akcich zaméfenych na komunikaci s klienty
s kombinovanym postizenim. Cilem je zjistit, zda se v SPC pracovnici vzdé¢lavaji
v komunikaci v této oblasti, protoze komunikace je zédkladnim prvkem dorozuméni se. Ugast
na kurzech je 50 %, 33 % respondentii se Skolicich akci netcastni. Na otazku odmitlo
odpovédét 17 % respondentii. Skoleni & kurzy jsou zaméfené na AAK, VOKS, bazilni
stimulaci, intervize, kazuistiky a také predev§im na komunikaci s klientem sPAS.
Respondenti se tucastni kurzti dle nabidky Nérodniho astavu vzdélavani (NUV). Jeden
respondent si pieje Skoleni na TACTUAL PROFILE.

27. Pokud se ucastnite kurzii ¢i Skoleni zaméFenych na komunikaci s Kklienty

s kombinovanym postiZenim, jsou povinné?

Otazka ¢. 27 je vytvofena pro zjisténi, zda jsou kurzy ¢i Skoleni, kterych se pracovnici SPC
ucastni, povinné. Skoro vsichni respondenti se shodli, ze vzdé€lavaci akce povinné nejsou.

Pouze 1 zatizeni uvedlo, ze kurzy v jejich zatizeni povinné jsou.

112



7 Interpretace vysledkii vyzkumu

V této casti diplomové prace jsou shrnuty vysledky kvalitativniho vyzkumu, ktery byl
uskuteénén ve specialnépedagogickych centrech v CR prostiednictvim zaslani dotazniku.
Hlavnim cilem této prace bylo zjistit, zda SPC upravuji diagnostické dokumenty, jestli jsou
pracovnici pfipraveni na pouziti riznych komunikacnich systémua dle individualnich potieb
klienta a v neposledni fad¢, zda je maji pracovnici v SPC k dispozici dostatek diagnostickych

nastroju pro testovani klienti s kombinovanym postizenim.

Vyzkumné otazky byly poloZeny tyto:

O1: ,,Jaké testy jsou pouZivany pfi testovani klientli s kombinovanym postizenim?*
02: ,,Jaké testy jsou modifikovany pro potieby ditéte?

03: ,Je vcentrech dostatek pracovniki zabyvajicich se klienty s kombinovanym

postizenim?*

04: ,,Jsou pracovnici SPC dostate¢né ptfipraveni na individualni komunikacni potieby klient

s kombinovanym postizenim?“

7.1 Shrnuti vyzkumného Setireni

Zamé&rem tohoto dotaznikového Setfeni bylo zjistit, jaké diagnostické dokumenty voli
pracovnici SPC u klienti s kombinovanym postizenim a zda dané testy upravuji/ neupravuji
pro individudlni vzdélavaci potieby klienta. Také zda v rdmci diagnostiky jsou pracovnici
seznameni s riznymi komunikac¢nimi typy a zda je v praxi vyuzivaji. V neposledni fadé takeé,
zda maji pracovnici v SPC dostatek diagnostickych nastroji pro testovani klientl
s kombinovanym postiZzenim. K zodpovézeni hlavniho cile a i hypotéz v této diplomové praci
byly napomocny polozené otazky v dotaznikové formé&, na které odpovidali respondenti z fad
vedoucich specialnépedagogickych center v celé Ceské republice, celkem bylo v ramci

vyzkumu osloveno 107 respondentii.

Pro piehlednéjsi odpovédi respondentt byly v této praci vytvoreny tabulky a grafy,

které umoznily hloub¢ji analyzovat téma prace. Skrze grafy a tabulky bylo mozné vyjasnit a
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prezentovat individualni vyjadfeni respondentli bez poruseni zdkona o ochrané osobnich

udaji.

Prvni vyzkumna otazka je: ,,Jaké testy jsou pouzivany pri testovani klientu
S kombinovanym postizenim? “ Zanalyzovanim vysledkii dotaznikového Setfeni tuto otazku
muzeme potvrdit na zdklad¢ grafu €. 15, kde respondenti jmenuji veskeré testy pouzivané pfi
diagnostice klientd s kombinovanym postizenim. Nejvice uzivané jsou testy inteligence a

percepce.

Druha vyzkumna otazka se vénovala zjiStovani, ,,jaké testy jsou modifikovany pro
potreby ditete . Data ziskana od respondentll ukazuji podle grafu 16 u dotaznikové otazky ¢.
17, ze SPC nepouzivaji upravené diagnostické¢ materidly. Modifikované testy pouziva pouze
21 % respondentli. Pti zhlédnuti grafu ¢. 17 se vSak hodnoty méni, protoZze miiZzeme vidét, Ze
48 % SPC si testy upravuje samo ,,na miru“. I tak miZeme spatfit, ze podobny pocet
respondentll uvedlo, ze testy svépomoci neupravuji. Hypotéza ¢. 1, kterd je ,, Diagnostické
dokumenty jsou pouzivany bez uprav pro vSechny klienty. , se nepotvrdila ani nevyvratila.
V ptipadé jiz upravenych diagnostickych materidlli se hypotéza potvrzuje dle vyzkumného
Setfeni, nebot’ 74 % respondentil pouziva testy bez modifikace. AvSak pokud se zaméfime na
upravu testi samotnymi pracovniky SPC, zde se hypotéza vyvraci z divodu uprav

,,svépomoci® 48 % respondenti.

U tfeti vyzkumné otazky, zdali ,,je V centrech dostatek pracovniku zabyvajicich se
klienty s kombinovanym postizenim *, se muzeme podivat na celkovy pocet pracovniki u grafu
&. 6, otazky ¢. 7, kde miizeme vidét, Ze nejvice pracovnikii uvedl Ustecky kraj 2 a Olomoucky
kraj 2. Pokud se zamétime konkrétné na pracovniky SPC, kteti se zabyvaji pouze klienty
s kombinovanym postizenim, vysledek dotaznikového vyzkumu ukazuje u grafu ¢. 7 89 %
respondenttl, ktefi se nezabyvaji vyhradné jen klienty s kombinovanym postizenim. O klienta
s kombinovanym postiZzenim podle grafu ¢. 8 pecuji vSichni pracovnici zatfizeni, coz je 74 %.
niz$i. Odpoveédeét na otdzku, kolik klienti s kombinovanym postizenim ma na starost 1
pracovnik SPC, se nepodafilo vzhledem k neposkytnuti odpovédi u deseti SPC. Jediny udaj
poskytuje Olomoucky kraj 1, ktery uvedl, ze na 1 pracovnika piipada 600 klientd
s kombinovanym postizenim. Hypotézu €. 3 ,,V centrech je nedostatek pracovnikii pro klienty
S kombinovanym postizenim. *“ se nepodatilo vyvratit ani potvrdit kvtili nedostatku obdrzenych

informaci.
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Posledni vyzkumnou otazku: ,,Jsou pracovnici SPC dostatecné pripraveni na
individualni komunikacni potreby klientii s kombinovanym postizenim? *“ popisuji grafy ¢. 20 a
21, kde mizeme vidét, jaky typ komunikace pracovnici SPC voli s klientem s kombinovanym
postizenim. Z grafu ¢. 20 je patrné, Ze nejvice jSOU pouzivana gesta a mluvena fe¢. Mlzeme
vidét, ze zptisobil komunikace je dost a kazdy respondent dokdze komunikovat vice zplisoby a
neupina se pouze na 1 typ komunikace. Touto vyzkumnou otazkou se potvrdila hypotéza ¢. 2:
., Pracovnici centra voli adekvatni komunikacni systéemy dle individudlnich potreb klientu. *.
Ovsem v piipadé klienta s kombinovanym postizenim, ktery ma primarni sluchové postizeni a
je odkazany na vizuadlné-motoricky zptisob komunikace, se nepovedlo ziskat vice vypoveédi,
protoze tohoto klienta vétSina respondentl ve svém zafizeni neeviduje, takze nemame
predstavu, jak by komunikace probihala. Ostatni respondenti uvedli, ze v ptipad¢ tohoto
klienta by se soustfedili na jeho osvojeny zplisob komunikace a snazili se o vizudlni podporu

znaky €1 zdstupnymi piedméty. Podle uskute¢néného vyzkumu voli adekvatni komunikaéni

systémy podle individualnich potieb klientt nejen s kombinovanym postizenim.

7.2 Doporuceni pro praxi

Zaveéry tohoto vyzkumu poskytly zajimavé udaje, které zatim nebyly v Ceském
prostfedi podobnym zplisobem zpracovany. I kdyz v této praci byly popsany zjisténé a
zajimavé poznatky, bylo by urcité uzZite¢né pokracovat ve zkoumani této oblasti z n€kolika

duvodu.

Prvnim diivodem je mensi pocet respondentd, kteti se vyzkumu zapojili, proto by bylo
vhodné Setfeni zopakovat, aby se ziskana data potvrdila ¢i pfipadné vyvratila. Jako dalsi
davod by se dal uvést rozsahly dotaznik, ktery nekteré pracovniky SPC odrazoval. Bylo by
proto lepsi dotaznik vypracovat tak, aby Setfil ¢as, jak pracovnikii SPC, tak vyzkumnika.
Vyzkumny vzorek v této praci byl objemny a i pfesto navratnost nizka, nejvice se jednalo ze
strany né€kterych SPC o odmitnuti z ¢asovych ditvodu, protoze se v SPC musi soustfedit na
stdle vice administrativnich zélezitosti a vyplilovani dotazniki bylo nad jejich sily.
V neposledni fadé by bylo vhodné celé Setfeni zopakovat kvuli propuknuté pandemii COVID-
19, kdy méla rtizna zafizeni administrativni chaos, uzavieni skol a jinych instituci pfislo ze
dne na den a bylo tfeba pracovat s mnoha klienty na organizacnich vécech, které se
nahromadily kvili vydanym opatienim vlady Ceské republiky. Proto se piedpokladd, Ze mimo

tuto situaci by se do vyzkumného Setieni zapojilo vice respondentli neZ nyni.
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Zaver

Cilem této prace bylo zjistit, jak probiha diagnostika vzdélavacich potieb klientl
s kombinovanym postiZzenim. V praci jsme se zaméfili na pouzivané testy pii diagnostice a
jejich ptipadné upravy. Také mé zajimala komunikace mezi pracovniky SPC a klienty
s kombinovanym postizenim, a zda je v zafizenich dostatek pracovnikt, dale jestli se n¢jaky
pracovnik vénuje konkrétné jen klientim S kombinovanym postizenim. Vyzkum byl
uskute¢nén kvalitativni metodou s vyuzitim dotazniku, z oslovenych 107 SPC se zapojilo 19
respondentii. Celkovy pocet krajii je v Ceské republice 14, svymi odpovéd’mi se do tohoto
vyzkumu zapojilo 8 kraju (Praha, Stredoc¢esky, JihoCesky, Usteck}’/, Liberecky, Jihomoravsky,
Olomoucky, Zlinsky) a zadné reakce nebyla zaznamenéna u 6 kraji (Plzensky, Karlovarsky,
Kralovéhradecky, Pardubicky, Vysocina, Moravskoslezsky). Bohuzel ndvratnost ovlivnila

koronavirova krize, takze nebylo mozné ziskat vice dotaznika.

Z vysledkli vyzkumu jsme se dozvédéli, Ze pracovnici SPC nepouZivaji jiz upravené
diagnostické testy, ale na druhou stranu si testy sami upravuji a prizpisobuji konkrétnim
potfebam klientim s kombinovanym postizenim. S komunikaci vétSinou respondenti nemaji
problém, nejvice jsou zastoupena gesta, kterd se daji pouzit vzdy a vSude pii zapojeni
fantazie. S klienty se také ¢asto pouziva mluvena fe¢. Co se tyée pracovniki a jejich poctu

v SPC, zde byla ndvratnost odpovéedi slaba.

Kombinované postizeni pro m¢ samotného nepifedstavuje problém, ale spiSe vyzvu. Pracuji
jako specialni pedagog se zaky s kombinovanym postizenim a dalo by se fict, Zze vybér
kompenzacnich pomtcek mohu pfirovnat k mozaice, puzzle. Pokud mam povédomi o danych
postizenich a z nich vyplyvajicich potiebach, pak je snazsi se zakovi/ klientovi ptizpUsobit,
protoze vim, co u n&j pouzit. Budu skladat postupné dilky, dokud vSe nezapadne do sebe a
klient nebude s nastavenymi pomutckami spokojeny. Dulezité je, aby klient s kombinovanym
respektovat, Ze je také cloveék, ma také tuzby, ma sny, ma zaliby a predev§im emoce.
Neodstrkovat jej, jen protoze je jiny. Od déti/klientii s kombinovanym postizenim a 1 jinym

postizenim se mizeme dost naucit, jen je tieba byt otevieny.
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Piiloha 1: Seznam SPC v Ceské republice podle Asociace Pracovnikii Specialné
Pedagogickych Center

Specialné pedagogické centrum EDA, z.4, Praha 4- Chodov

Specialn¢ pedagogické centrum pro zrakove postizené, Praha 2

Specialn¢ pedagogické centrum pii Stiedni a Matetské skole A. Klara, Praha 4
Detasované pracovisté specialné pedagogického centra Stiedni Skoly Aloise Klara, Praha 1
Specialné pedagogické centrum Stibrova, Praha 8

Specialné pedagogické centrum pii ZS specialni, Praha 10

Specialn¢ pedagogické centrum pii Fakultni matefské skole se specialni péc¢i, Praha 6
Specialné pedagogické centrum Vertikala, Praha 6

Specialn¢ pedagogické centrum pro déti a mladez s vadami feci se zaméfenim na AAK, s.r.0,

Praha 4

Specialné pedagogické centrum pro zaky s vadami fe¢i, Praha 8 — Cimice
Specialn¢ pedagogické centrum pro télesné postizené, Praha 4

Specialné pedagogické centrum pro télesné postizené — Jedli¢kiv tstav, Praha 2
Specialn¢ pedagogické centrum pro sluchové postizené, Praha 5

Specialn¢ pedagogické centrum pro sluchové postizené, Praha 5

Specialn¢ pedagogické centrum pro sluchové postizené, Praha 1

Specialn¢ pedagogické centrum pro zaky s mentalni retardaci, SVP a poruchami chovéni,

Praha 2

Specialn¢ pedagogické centrum pro mentalné postizené, Praha 5

Specialné pedagogické centrum Slunicko, Praha 5

Specialn¢ pedagogické centrum pro mentalné postizen¢, PAS, Praha 10 - MaleSice

Specidlné pedagogické centrum pii zakladni Skole pro zdky se specifickymi poruchami

chovani, Praha 5
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Specialn¢ pedagogické centrum pro mentalné postizené, Mlada Boleslav

Specialné pedagogické centrum pro mentalné postizené, Kolin

Specialn¢ pedagogické centrum pro mentalné postizené, Rakovnik

Specialn¢ pedagogické centrum pro mentalné postizené pii zakladni Skole, Brandys n/L
Specialn¢ pedagogické centrum pii zakladni Skole, Kladno

Specialn¢ pedagogické centrum pro mentalné postizené, Mnichovo Hradisté
Specialné pedagogické centrum pro mentalné postizené, kombinované vady, Unhost’
Specialné pedagogické centrum piti détském domové a MS specialni, Beroun
Specialn¢ pedagogické centrum pro mentalné postizené, Strakonice

Specialné pedagogické centrum pro mentalng postizené, Ceské Budgjovice
Specialn¢ pedagogické centrum pro vady feci, Tyn nad Vitavou

Specialné pedagogické centrum pti DC ARPIDA, Ceské Budéjovice

Specialné pedagogické centrum pro sluchové postizené, Ceské Budgjovice
Specialné pedagogické centrum pfi matefské $kole pro zrakové postizené, Ceské Budgjovice
Specialn¢ pedagogické centrum pro mentalné postizené, HorSovsky Tyn

Specialn¢ pedagogické centrum pro mentalné postizené, Plzen

Specialn¢ pedagogické centrum pro vady feci, Plzen

Specialné pedagogické centrum pro télesné postizené, Zbtch u Plzné

Specialné pedagogické centrum pro sluchové postizené, Plzen

Specialné pedagogické centrum pro zrakové postizené, Plzen

Specialné pedagogické centrum pro mentalné postizené, Karlovy Vary

Specialné pedagogické centrum pro vady teci, Karlovy Vary

Specialné pedagogické centrum pro kombinované vady, Litométice
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Specialné pedagogické centrum pro kombinované vady, Usti nad Labem
Specialn¢ pedagogické centrum pro kombinované vady, Teplice
Specialn¢ pedagogické centrum pro sluchové postizené, Chomutov

Specialné pedagogické centrum Démosthenes pro sluchové a zrakové postizené, Usti nad

Labem
Specialn¢ pedagogické centrum pro MP, TP, SPU, PAS, poruchy aktivity, Décin
Specialné pedagogické centrum pro mentalné postizené a kombinované vady, Zatec

Specialné pedagogické centrum pro mentalné postizené, vady fe€i, kombinované vady,

Rumburk
Specialn¢ pedagogické centrum pro mentalné postizené, kombinované vady, Litvinov

Specialn¢ pedagogické centrum pro vady feci, mentalni postizeni, télesné postizeni,

kombinované vady, sluchové postizeni, Mécholupy

Specialn¢ pedagogické centrum pro sluchové postizené, vady feci, Liberec
Specidln¢ pedagogické centrum pro zrakove postizené pii nemocnici, Liberec 5
Specialn¢ pedagogické centrum pro télesné postizené, Liberec 1

Specialn¢ pedagogické centrum pro mentalné postizené, Jablonec nad Nisou
Specialné pedagogické centrum pro mentalné postizené a déti s autismem, Turnov
Specialné pedagogické centrum pro vady teci, sluchové postizeni, Liberec 14
Specialné pedagogické centrum pro mentalné postizené, Hradec Kralové
Specialné pedagogické centrum pro poruchy autistického spektra, Hradec Kralové
Specialn¢ pedagogické centrum pro déti s poruchou autistického spektra, Trutnov
Specialné pedagogické centrum pro vady feci, Hradec Kralové

Specialn¢ pedagogické centrum pro vady feci, mentdlni postizeni, poruchy autistického

spektra, Nachod
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Specialné pedagogické centrum pii obchodni akademii pro télesné postizené, Janské Lazné
Specialn¢ pedagogické centrum PROINTEPO, Hradec Kralové

Specialn¢ pedagogické centrum pro sluchové postizené, Hradec Kralové

Specialné pedagogické centrum pro déti s vadami zraku pii SS, ZS a MS, Hradec Kralové
Specialné pedagogické centrum Kaminek, Usti nad Orlici

Specialné pedagogické centrum SVITANI, Pardubice

Speciéln¢ pedagogické centrum pro zrakové postizené, Moravska Trebova

Specialn¢ pedagogické centrum pro mentalné postizené, Bystré

Specialn¢ pedagogické centrum pro vady sluchu, Skutec¢

Specialn¢ pedagogické centrum pro vady feci, Skutec

Specialné pedagogické centrum pii ZS a SS pro kombinované vady, Velké Mezifi¢i
Specialné pedagogické centrum pro kombinované vady, Jihlava

Specialn¢ pedagogické centrum pro mentalné postizené, Havlickiav Brod

Specialn¢ pedagogické centrum pro mentalné postizené, télesné postiZeni, sluchové postizeni,

kombinované vady, Zd’ar nad Sazavou

Specialn¢ pedagogické centrum pro kombinované vady, Blansko

Specialn¢ pedagogické centrum pro mentalné postizené, Brno

Specialn¢ pedagogické centrum pro mentalné postizené, Brno

Specidln¢ pedagogické centrum pro mentalné postizené, Kyjov

Specidln¢ pedagogické centrum pro poruchy autistického spektra, Brno

Specialn¢ pedagogické centrum pro mentalné postizené, Prostéjov

Specialné pedagogické centrum pii Soukromé stiedni odborné Skole, Hranice 1 — Mésto

Specialné pedagogické centrum pii PPP Olomouckého kraje pro mentalné postizené a
poruchy autistického spektra, Olomouc
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Specialné pedagogické centrum pro zaky s vice vadami, Mohelnice

Specialn¢ pedagogické centrum pro mentalné postizené a poruchy autistického spektra,

Olomouc

Specialn¢ pedagogické centrum pro mentdlné postizené, poruchy autistického spektra,

Prostéjov

Specialn¢ pedagogické centrum pro vady feci, Olomouc

Specialné pedagogické centrum pro vady feéi, Sumperk

Specialné pedagogické centrum pro vady sluchu, Olomouc

Specialn¢ pedagogické centrum pro zrakové postizené, Olomouc — Hej¢in

Specialné pedagogické centrum pro kombinované vady, Zlin

Specialné pedagogické centrum pro kombinované vady pii ZS a MS specialni, Kromé¥iz

vvvvv

Specialné pedagogické centrum pro mentalné postizeni pii DD, MS, ZS a Praktické $kole,

Zlin

Odlougené pracovisté SPC pro mentilné postizené pii DD, MS, ZS a Praktické skole,

vvvvv

Odlouéené pracovi§té SPC pro zrakové postizené pti DD, MS, ZS a Praktické $kole, Zlin
Specialné pedagogické centrum pro kombinované vady pti ZS a MS specialni, Novy Ji¢in
Specidln¢ pedagogické centrum pro mentalné postizené, Slezska Ostrava

Specialn¢ pedagogické centrum pro mentalné postizené, Bruntal

Specialné pedagogické centrum pro mentalné postizené a vady feci, Karvind — Nové Mésto
Specialné pedagogické centrum Srdce pii ZS Opava, Opava

Specialné pedagogické centrum pro vady fe€i a poruchy autistického spektra, Ostrava —

Zabieh
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Specialné pedagogické centrum pro poruchy autistického spektra a vad feéi pii ZS, Ostrava —

Zabteh

Specialn¢ pedagogické centrum pro vady feci, Opava

Specialné pedagogické centrum pro télesné postizené, Frydek- Mistek
Specialné pedagogické centrum pro sluchové postizeni, Ostrava — Poruba

Specialn¢ pedagogické centrum pro zrakové postizené, Opava
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Priloha 2: Dotaznik

1) Lokace vaseho zaiizeni

2) Jsou ve vasem zaiizeni klienti s kombinovanym postizenim? V pripadé, Ze vyberete
odpovéd’ NE, pokracujte prosim na otazku ¢. 43.

o ano
o hne

3) Pokud ano, kolik klient s kombinovanym postiZenim je ve vasem zaiizeni vedeno?

4) Kolik klientt je ve vasem zaiizeni bez kombinovaného postiZeni (pouze s jednim
postiZenim, vadou)?

5) Jaky typ kombinovaného postiZeni se u vaSich klientit NEJVICE vyskytuje?

télesné a zrakové postizeni
sluchové a zrakové postizeni
mentalni a télesné postizeni
mentalni a sluchové postizeni
mentalni a zrakové postiZeni
jiné:

0 O O O O O

6) Jaky typ kombinovaného postiZeni se u vaSich klienti NEJMENE vyskytuje?

té€lesné a zrakové postiZeni
sluchové a zrakové postizeni
mentalni a télesné postiZzeni
mentalni a sluchové postiZeni
mentalni a zrakové postiZeni
jiné:

o O O O O O

7) Nejvice klientii s kombinovanym postiZenim tvoii:
zeny
muzi
o Jiné:
8) Jakou formu péce pro klienty s kombinovanym postiZenim poskytujete?
o terénni

o ambulantni
o terénni 1 ambulantni
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o ]jiné:

9) Jaky je v soucasné dobé pocet pracovniki ve vasem zarizeni?

10) Jsou v soucasné dobé ve vaSem zarizeni pracovnici zabyvajici se vyhradné osobami s
kombinovanym postiZenim?

o ano
o ne

11) Kolik pracovnikii se ve vaSem zaiizeni zabyva vyhradné praci s osobami s
kombinovanym postiZenim?

B WD

¢
¢
¢
¢
o jiné:

12) P¥iblizné kolik klientii s kombinovanym postiZenim ma na starosti 1 pracovnik
vaSeho zafizeni?

13) Provadite depistaze klientii s kombinovanym postiZenim?

o ano
o hne

14) Pokud jste odpovédéli ano, napiste kde depistaze provadite:

15) Popiste vas postup provadéni depistaZe u vaseho klienta s kombinovanym
postiZenim:

16) Spolupracuje vaSe zarizeni s dalSimi osobami, které se vénuji vychové a vzdélavani
osob s kombinovanym postiZzenim? V pripadé, Ze vyberete odpovéd’ NE, pokracujte
prosim na otazku ¢. 43.

17) Pokud jste odpovédéli ano, napiSte s jakymi:
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18) Spolupracujete se zakonnymi zastupci klienti s kombinovanym postizenim?

o ano
o hne

19) Pokud ano, napiste jak:

20) Na co se zamérujete pri diagnostice osob s kombinovanym postiZzenim?

21) Kde provadite diagnostiku osoby s kombinovanym postiZzenim?

ve vasem zafizeni

v domacim prostiedi klienta

ve vasem zafizeni i domacim prostredi klienta
jiné:

o O O O

22) Pouzivate pri diagnostice vzdélavacich potieb u klientii s kombinovanym postiZenim
testy?

o ano
o hne

23) Pokud jste odpovédéli ano, napiste jaké:

24) Pouzivate pii diagnostice upravené (jinou osobou) testy/diagnostické materialy pro
klienta s kombinovanym postiZenim?

o ano
o ne

25) Pokud jste odpovédéli ano, napiSte jak jsou testy/diagnostické materialy upravené:

26) Upravujete (vaSe zaFizeni) testy/diagnostické materialy dle potieb klienta s
kombinovanym postiZenim?

o ano
o he

27) Pokud jste odpovédéli ano, napiste jak testy/diagnostické materialy upravujete?
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28) Jsou béhem diagnostiky klienta s kombinovanym postiZenim pritomni jeho zakonni
zastupci?

o ano
o he
o jiné:

29) Pokud ano, jaky vliv maji svou pritomnosti zakonni zastupci na klienta s
kombinovanym postiZenim?

30) Jak komunikujete s klientem s kombinovanym postiZzenim?

cesky znakovy jazyk
znakovany cestina
znak do feci

totalni metoda (obrazky, ordlni metoda, znakovana cestina, znak do feci...)
odezirani

makaton

systém Bliss
piktogramy

program SymWrite
gesta

psanad komunikace
Jjiné:

0O 0O 0 0O 0o o0 0O o 0o o o o

31) Jak komunikujete s klientem se sluchovym postiZenim, ktery ma pridruzené
postiZeni (mentalni postiZeni, zrakové postiZeni, télesné postiZeni a jiné)?

32) Pouzivate néjaké pomucky pii komunikaci s klientem s kombinovanym postiZenim?

o ano
o he

33) Pokud ano, napiste jaké:

34) Vyrabite vlastni pomiicky pro usnadnéni komunikace s klientem s kombinovanym
postiZenim?

o ano
o nhe
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35) Pokud ano, napiste jaké:

36) Zefektivnila se pomickami komunikace s klientem s kombinovanym postizenim?

o ano
o ne

37) Pokud ano, napiste jak:

38) Provadite pro ovéreni porozuméni u klienta s kombinovanym postiZenim zpétnou
vazbu?

o ano
o hne

39) Pokud ano, napiste jak:

40) Ucastnite se kurzii ¢i Skoleni zamérenych na komunikaci s klienty s kombinovanym
postiZenim?

o ano
o ne

41) Pokud ano, napiste jakych kurzii ¢i Skoleni se ucastnite:

42) Pokud se tcastnite kurzi ¢i Skoleni zamérenych na komunikaci s klienty s
kombinovanym postiZenim, jsou povinné?

o ano
o hne

43) Mate zajem o zaslani vysledki toto vyzkumu?

o ano
o nhe
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