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Anotace:

VOJTECHOVA, Michala. Jak mezi sebou komunikuji icastnici preprimdrniho
vzdelavani. Hradec Kralové: Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kralové, 2018. 76 s.

Diplomova prace.

Myslenky, vymény nazora ¢i sdileni informaci, nejen toto pod sebou skryva pojem
komunikace. Jejimi vztahy, zdkonitostmi a podobami se diplomova prace zabyva. Teoreticka
¢ast je zamétena na charakteristiku ditéte predskolniho véku s ohledem na soucasnou literaturu,
shrnuje hlavni zasady komunika¢niho procesu s détmi a jejim cilem je také uvazovat
0 metodach prace Vv predskolnich zafizenich a zaméfit se na vyznam role pedagoga
v komunika¢nim procesu. Diplomovy text, ktery navazuje na bakalafskou praci je v teorii
roz§ifen o popis a charakteristiku self-efficacy v prostiedi matetské skoly a zaméfuje se na
Skolni zralost a pfipravenost predSkolnich déti. V empirické casti bylo uskute¢néno Setteni,
které bylo déale analyzovano na zakladé potizenych audionahrdvek rozhovord s détmi
z prostiedi ¢ty odlisnych matetskych skol. Dale si tato ¢ast kladla za cil, zjistit a okomentovat
miru self-efficacy u jednotlivych respondentii smérem ke Skolnimu vykonu. Hlavnim cilem
diplomové prace bylo zaméfit se na komunikaci a vzajemnou interakci mezi ucitele a ditétem,
ktera je spojena se vstupem ditéte do zékladni Skoly. StéZejnim cilem bylo najit odpovédi na
otazky pfipravenosti jednotlivych déti na vstup do zakladni Skoly, jak uvazuji o své budouci
Skolni uspéSnosti, a jak dokédzi o vlastnich budoucich uspéSich ¢i neuspéSich premyslet

a komunikovat.

Klicova slova: dité predskolniho véku, pedagogicka komunikace, matetska Skola, self-

efficacy, skolni zralosti a pfipravenost, pedagog



Annotation:

VOJTECHOVA, Michala. How participants of preschool education communicate
among each other. Hradec Kralové: Pedagogical Faculty, University of Hradec Kralové, 2018,
76 pp. Diploma Thesis.

The concept of communication is not only ideas, exchange of opinions or sharing of
information. This thesis deals with their relations, laws and similarities. The theoretical part
focuses on the characteristics of a pre-school child with regard to contemporary literature, and
it summarizes the main principles of the communication process with children. The aim of this
work is also to consider the working methods in pre-school establishments and to focus on the
importance of the role of the educator in the communication process. This thesis text, which is
the extension of former bachelor’s thesis, is in theory expanded by the description and self-
efficacy characteristics in the kindergarten environment and focuses on school maturity and
readiness of pre-school children. The empirical part of this thesis deals with an investigation,
which further analyses audio recordings of interviews with children from four different
kindergartens. Furthermore this part of the thesis aimed to find out and comment on the degree
of self- efficacy of individual respondents as regards to school performance. The main aim of
this thesis was to focus on communication and mutual interaction between teacher and child
regarding their entry into primary school. The primary objective was to find answers to
questions about the readiness of individual children to enter primary school, how they think
about their future success at school, and how they are able to think about and communicate their

own future successes and failures.

Keywords: pre-school child, pedagogical communication, kindergarten, self-efficacy,

school maturity and readiness, teacher
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1. Uvod

vvvvv

miizete naucit.* (Michael LeBoeuf)

Myslenky, pocity, vymény nazortu ¢i sdileni informaci - to v§e a mnohem vice Ize
shrnout do jednoho slova - komunikace. Doprovazi ¢lovéka uz od pradavna a dle mého nazoru
neni dodnes plné docenovan jeji vyznam. Stala se nedilnou soucasti kazdého dne v jakékoli své
podobé. At uz pouzijeme slova, mimiku, gesta ¢i signaly, stale hovofime o zpisobech

predavani informaci, které jsou pro nés naprosto ptirozené a automatické.

Kazdy den se setkdvame s bezpo¢tem komunikaénich situaci, které jsou piijemné,
dalezité, né€kdy 1 nevyhnutelné. Informace se k ndm dostavaji v mnohem vétsi mife a také
mnohem rychleji, neZz tomu kdy bylo. Celkova vyspélost a rychlost dneSni doby, posouva
komunikaci na uplné jinou uroven, nez tomu bylo kdysi. Dnes mame k dispozici nescetné
mnozstvi prostfedkii a moznosti komunikace od verbalnich projevii, az po komunikaci
prostfednictvim multimediédlnich zatizeni. Veskera komunikace a i ta objevujici se v prostiedi
matefskych Skol, je velmi dulezitd, mize byt piinosnéd stejné tak, jak dokaze ublizit. M¢li
bychom proto volit takova slova, takova gesta ¢i mimiku, abychom kazdym okamzikem
dosahovali kvalitniho, efektivniho a informa¢né bohatého procesu sdélovani a pfijimani

informaci, myslenek a nézort.

Ucitel v matetské Skole, jakoZto jeden z klicovych aktérti komunikac¢niho procesu hraje
vyznamnou roli v rozvoji a utvafeni komunikace predskolnich déti. Do jisté miry se stava pro
déti mluvnim vzorem, hned vedle jejich rodici a osob, které se pohybuji v t€sné blizkosti ditéte.
Je tfeba si uvédomit, jaké pozadavky s sebou takova komunikace nese, at’ uz je to diraz jeji
kvalita, pestrost, piesnost podavanych informaci ¢i vybér zplsobu komunikace a jak je
dodrzovani téchto klicovych zasad stézejni. Spravna a kvalitni komunikace pomaha ditéti nejen
V jeho samotném rozvoji, ale také v samotné socializaci a ma moznost nabizet nové cesty
poznani. Diky sprdvnym mluvnim vzoriim a zpusobu prace s détmi se rozSifuje slovni zasoba

a verbalni projev jako takovy.

Pomoci komunikace ma nejen ucitel moznost dozvédét se dulezité i zajimavé informaci,
nekdy 1 za neptitomnosti slov. Tato prace se zaméfila predev§im na informace tykajici se vstupu
déti do zakladni Skoly a jejich pocity s nim spojené. Pomoci vzajemné komunikace jsme
ziskavali odpovédi na otdzky, na které se mnohdy i dospélému €lovek tézko zamysli a odpovida.
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1.1. Cile a zaméry prace

V oblasti pedagogické teorie byly stanoveny nasledujici dil¢i cile, které navazuji na

bakalafskou praci a jsou rozsifeny obsahové i tematicky:

Charakterizovat dité predskolniho véku - s ohledem na soucasnou literaturu.
Shrnout hlavni zasady komunikaéniho procesu s détmi.
V potiebné teorii se zaméfit na Skolni zralost a pripravenost piredskolnich déti.

Popsat a charakterizovat self-efficacy v prostredi matetské skoly.

o > w DN e

Uvazovat o metodach prace v piedSkolnich zafizenich a zaméfit se na vyznam role

pedagoga v komunika¢nim procesu.

V empirické ¢asti diplomové prace byly predikovany tyto cile:

1. Ptipravit, uskuteCnit a analyzovat Setfeni mezi ,,pfedSkolaky” o jejich predstavach
pfipravy na Skolu (s vyuzitim audionahrdvek komunikace déti v prostfedi bézné
mateiské skoly).

2. Zjistit a komentovat miru tzv. self-efficacy u respondentd - smérem ke Skolnimu
vykonu.

3. Porovnat kvalifikované piedpoklady se skute¢nymi nalezy.

4. Interpretovat a zamyslet se nad zjisténymi vysledky a zavéry.

Diplomova prace se vénuje charakteristice ditéte pfedSkolniho veku, jak ho predstavuje
nam dostupna literatura. Oproti bakalaiské praci, na kterou tato prace navazuje, je diplomovy
text rozsSifen o jiny vyzkumny vzorek, nové popisuje a charakterizuje tzv. self-efficacy
Vv prostfedi matefské Skoly a v neposledni fad¢ se vice zaméfuje na komunikaci, odhalujici
Skolni zralost a pfipravenost déti na vstup na 1. stupen zakladni Skoly. Magisterska prace (oproti
bakalaiské praci) prohlubuje poznatky o celkovém procesu sdélovani v podminkach matetské

Skoly a podrobnéji popisuje vzajemnou interakci ucitele a déti.

Zdrojem dat pro vyzkumnou ¢ast byly audionahravky z prostiedi mateiské Skoly, které
byly nasledné analyzovany a hledaly odpoveéd’ na otazku, jak jsou déti pfipraveny na vstup
do zakladni Skoly, jak uvazuji o své budouci Skolni uspéSnosti a nakolik ziskana
a interpretovand data jsou vyznamnd pro vysokoskolskou piipravu budoucich pedagogt

preprimarniho Skolstvi.



1.2. Motivy vzniku prace

Zajem ubirat se smérem hlubsiho poznani a analyzy procesu sdélovani informaci, mne
lakalo uz pfi vybéru bakalarské prace. Domnivam se, ze komunikace je nedilnou soucasti
naSeho kazdodenniho Zivota, a i piesto nejsme schopni ji natolik ovladat ke svému prospéchu.
Nezajimala jsem se pouze o komunikaci jakou takovou, ale o tu, kterd probihd zejména
v matetské Skole. Méla jsem nékolikrat za svoji praxi moznost vidét neefektivni komunikaci,
at’ uz smérem k ditéti nebo k rodici. Zde vznikl prvni motiv, abych se timto tématem zabyvala,

primarn¢ v bakalafské praci.

Po provedeni celého vyzkumu, ktery se zamétoval na promény komunikace Vv prostiedi
matefskych skol, jsem se utvrdila, Ze je potieba téma dale rozvijet a objevovat dal§i moznosti
komunikace s détmi. V navaznosti na predchozi praci tak vznikla prace diplomova, diky které
jsem mohla pohlizet na komunikaci z jiného hlediska a méla jsem moznost s détmi vést

zajimavé rozhovory na neobvykla témata.

Dal$im podnétem vzniku diplomové prace, byla skutecnost, ze nckteré ucitelky
v matetskych Skolach, se kterymi jsem méla moZnost se setkat, neumi naplno vyuZivat
mozZnosti komunikace, coz ¢asto vede k negativnim vyménam nazorl ¢i utvareni si milnych
predstav o daném ¢lovéku. Jsem presvédCena, ze pokud ¢loveék umi vyuzivat zdsady efektivni
komunikace, umi se spravné ptat a naslouchat, samotné odpovédi mohou byt bohatym zdrojem
informaci a komunikace miZe pfinaset radost. Je to dlouha cesta, ne vSak nedosazitelna. Kazdy
ma moznost pracovat jak na své osobnosti, tak na svych komunika¢nich dovednostech, které
predstavuji jeden z diilezitych predpokladi nejen zacinajici ucitelky v matetské skole. A i tohle
byl jeden z motivll vypracovani této prace zamétené na téma komunikace. I ja bych chtéla byt
ucitelkou, ktera dokaze komunikovat s rodici a détmi tak, aby byla pfinosnd, plna informaci

a prirozena.



2. Teoreticka ¢ast

Teoreticka oblast diplomové prace je zaméfena na charakteristiku ditéte predskolniho
véku, jeho komunikaéni dovednosti, a to s ohledem na dostupnou literaturu. Dale jsou V této
Casti vytyCeny hlavni zasady komunika¢niho procesu s détmi a pusobnost role pedagoga,
jakozto jednoho z hlavnich aktérti v pribéhu sdélovani. V neposledni fad¢ je cilem prace popsat
a charakterizovat pojem self-efficacy v prostiedi mateiské Skoly a zaméfit teorii na Skolni

zralost a pfipravenost piedskolnich déti.

2.1. Dité v predskolnim vzdélavani

Kazdy ¢lovek se rodi jako individualni bytost a v pritbéhu celého Zivota se jeho osobnost
utvaii a formuje. Diky vlivu rodinného a sociokulturniho prostfedi, je kazdé dit¢ jedinecné
ajeho vyvoj se mize zna¢né liSit od ostatnich vrstevniki. Obdobi od 3 do 6 let v&ku ditéte
nazyvame obdobim ptedSkolnim, které je u kazdého ditéte specifické. Jak vnimaji dité
piedskolniho veéku vyznamni pedagogové a psychologové a jaké jsou obecné charakteristiky

predskolnich déti, popisuje nasledujici podkapitola.

2.1.1. Charakteristika ditéte predskolniho véku

Piedskolni obdobi je obdobi vymezené od 3 do 6-7 let veku ditéte. Ukonceni této faze
neni dano pouze fyzickym vékem, ale pfedevs§im socidlnim vekem, se kterym souvisi nastup
do zakladni Skoly. Toto obdobi je charakteristické upeviiovanim vlastni pozice ve svété a jeho
diferenciaci. Pro ptfedskolni v€k je typické fantazijni zpracovavéani informaci a intuitivni
uvazovani. Hovofime o obdobi, ve kterém prevladd egocentrismus, ktery ovliviiuje jak
uvazovani, tak komunikaci a pohled na véci. Pfizna¢né je i obdobi iniciativy, na zaklad¢ které
ma dit€ pottebu vytvofit, zvladat a potvrzovat své kvality. Vyvojové zmény jsou odrézeny
ve hfe, zaCina se hovofit o sdilené aktivité, kterd vyzaduje schopnost sebeprosazeni

| ptizpasobeni ostatnim (Vagnerova, 2012).

Obecné vzato v tomto obdobi dité¢ dospiva jak po pohybové, tak intelektové, emocni
I socidlni strance. Télesny vyvoj lehce zaostava za rozvojem feci, mysleni a socialnich
dovednosti. Z malého téla kojence se pomalu tvaruje podlouhla stavba téla, u které jiz neni
dominantni hlava a trup. PfedSkolni déti maji daleko vétsi rozpéti pazi a také krok se prodluzuje.
Pohyby jsou rychlejsi a vytrvalejsi. Déti jsou v tomto obdobi velice aktivni, reaguji na podnéty,

které si samy vytvafi a diferencuji dle vlastnich z4jma. Dulezitou roli hraje osvojeni si

-10 -



zakladnich navykt hygieny, sebeobsluhy, pravidel slusného a socialniho chovani (Einon,

2007).

Tradi¢ni d€leni piedSkolniho véku je rozdéleno na dvé obdobi. Prvnim obdobi je brano
do 3 let véku ditéte a druhé od 3 let do za¢atku Skolni dochazky. Dité v souc¢asné dobé muze
vystupovat ve ¢tyfech modalitach, kdy k nému miZeme pftistupovat jako k objektu, subjektu,
socialnimu aktéru ¢i spolecné s ditétem participovat. Dité samotné a détstvi jako takové je
predmétem zajmu kazdé pedagogiky. Je to dano predevsim tim, ze dité je od narozeni jakymsi
subjektem, ktery se pfirozené vyviji v eduka¢nim prostiedi a tento aspekt détstvi se tak miize
projevovat z toho diivodu, Ze se déti od urcitého véku povinné zaclenuji do instituci zaméfenych
na formalni vzdélavani. S témito hledisky souvisi také fakt, Ze na utvafeni détské populace ma
vyrazny vliv sociokulturni charakteristika prostfedi rodiny, ve kterém dité vyristd a prave jiz

zminéné formalni vzdélavani (Pricha a kol., 2016).

2.1.2. Role piedskoliaka

Pro Zivot ve spole¢nosti je nezbytné diilezita identita jedince. Pfichod do ptedskolniho
zafizeni predstavuje zménu jeho identity, kterd je Uzce spjata S vlastnimi zkuSenostmi
a soucasné¢ takeé s reflexi socialni prostiedi. Na tvorbé celkové osobnosti ditéte se podili nékolik
faktort. Jsou to pravidla, normy, hodnoty, ale pravé i ty jiz zminéné role, které si dité¢ v ramci
socialni interakce osvojuje. Identita ditéte je tedy proZivana jako jakasi zména socialniho stavu.
Zmeéna identity se nedotykd jen samotného ditéte, ale i jeho rodic¢d. Jejich souziti se
s ptechodem ditéte do Skolského zafizeni vyrazné méni. Rodice jiz nepecuji o dité cely den a
maji moZnost potkavat se s rodici ostatnich déti. V této fazi nedochazi ke zméné roli pouze na
stran¢ ditéte, ale 1 na strané rodicii. Tyto obmény ma za disledek socidlni postaveni v mateiské

Skole (Berc¢ikova, Smelova, Stolinska, 2014).

2.1.3. Dité a predskolni zaFizeni

Mateiské skoly jsou v soucasné dobé velmi orientovany na rozvoj osobnosti ditéte
a pristupuji ke kazdému ditéti jako k jedinecné bytosti, na jehoZ utvafeni osobnosti se pfimo
podili. Kladou velky diraz na celkovou kultivaci jedince a vzajemnych vztahii uvnitt Skolského
zafizeni. Tak jako je jedinecnd kaZzdd osobnost, je i jedinecnd kazdd matetska Skola.
Nesetkavame se jednotnymi matetskymi Skolami. Kazdd matefskd Skola ma své vlastni
programy a snazi se vychazet z potieb déti, které ji navstévuji. Mateiské Skoly se snazi byt
v uzké spolupraci s rodici, ktefi jsou nedilnou soucasti preprimarniho vzdélavani spole¢né
s pedagogem a ditétem. Otevienost a pratelsky pristup je také jeden z cill, které si matefské
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Skoly stanovuji. Vzajemnost spjatd mezi rodici a Skolnim zafizenim ptedstavuje pro dit¢ pomoc,

jistotu a utvrzeni se v tom, co se kolem ného odehrava (Kotatkova, 2014).

Ptredskolni edukace ma ve vztahu k rozvoji komunikace déti, kterou se zabyvaji
nasledujici kapitoly velky vliv. Je tfeba pracovat s poznatky, které hovoii o tom, jak déti
v matetskych Skolach komunikuji, kolik ¢asu travi déti pfi interakci, ktera zahrnuje komunikaci

¢i jak ¢asto komunikuji pfimo s ucitelkami nebo vrstevniky (Priicha, 2011).

Predskolni zafizeni je také nedilnou soucasti v procesu utvareni osobnosti kazdého
ditéte. Podili se jak na jeho vychové, tak na celkové kultivaci a vzdélavani. S témito aspekty
souvisi 1 vyznam komunikace a jeji celkovy rozvoj, ktery je pro mateiské Skoly stézejni.
Kazdodenni naplni kazdého pedagoga je predavat spravné mluvni vzory, komunikovat

a podnécovat zajem o komunikaci u déti. Tomuto tématu se vénuji nésledujici kapitoly.

2.2. Komunikace v predskolnim vzdélavani

Pojem komunikace nelze popsat pouze jednou definici. V odbornych publikacich
a slovnicich se setkavame s mnoha vyznamy a vyklady tohoto slova. Vychazi z latinského
pojmu communicare - €init spoleCenskym, sdilet a patii mezi jednu ze zakladnich lidskych
potieb. Reova komunikace je povazovana za komplexni proces, jehoz kvalita se podmifiuje
vrozenymi mentalnimi pfedpoklady ditéte a jeho aktivni interakci s prostiedim (Zikl, Bendova,
2014).

Pod timto pojmem si miizeme piedstavit schopnost vyjadifovat myslenky a byt chapan
druhymi lidmi. Mnohdy je to ale naopak. V komunikaci jde pravé o pochopeni toho druhého.
Zahrnuje v sobé uméni naslouchat jeho pocittim, sdileni spole¢né radosti a zajem o jeho zaliby
a konicky. V matetské Skole je komunikaci vé€novan nejvétsi prostor v rannim komunitnim
kruhu. Kvalita komunikace je ovlivilovana mnoha aspekty napiiklad mentéalni Urovni,
zkuSenostmi, vyzralosti ¢i empatii ¢lov€ka. Vyznamem komunitniho kruhu je ucit déti sdélovat

a naslouchat ostatnim (Fialova, 2016).

Komunikaci mezi uCitelem a ditétem povazujeme jako jednu z forem pedagogické
komunikace. Tato komunikace probiha piedevS§im v prostfedi mateiské Skoly, mize vSak
probihat venku, v té€locvicné ¢i dilné. Neni tak omezena pouze prostorem Skoly. Nékteré Skolni
aktivity mohou probihat i mimo prostiedi matetské skoly, naptiklad exkurze, vylety apod., i zde

se jedna v souvislosti s komunikaci pofad o interakci ucitele a ditéte. Takova komunikace slouzi
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hlavné k dosazeni pfedem stanovenych vychovnych a vzdélavacich cild, predevsim cile tykajici
se osvojeni kompetenci védomosti. Aby bylo mozné jednotlivé cile pravidelné napliiovat, je
tteba pfedem stanovit urcita pravidla komunikace. Komunikace v matetské Skole se realizuje

verbalnimi ¢i neverbalnimi komunikacnimi prostiedky (Meskova, 2012).

Mezi podstatné dovednosti kazdého dospélého, tudiz i pedagoga, je dovednost naucit se
komunikovat s ditétem. Kvalitni komunikace je klicovou hodnotou pro kazdé¢ho pedagoga a to
komunikace nejen smérem k ditéti, ale 1 k rodici. Pfiméfend komunikace piedstavuje mocny
zdroj pro ziskdvani informaci a ovlivilovani. Proces komunikace patii k jedné ze zékladni
profesni dovednosti ucitele a je mozno jej nacvicit. V celém tomto procesu bychom vsak neméli
zapominat na to, ze dit¢ vnima komunikaci o néco jinak, nez my dospé€li. Jeho slovni zasoba
jisté nebude tolik zautomatizovana jako ta naSe, tudiz je potieba veskera sdéleni ptizplsobit

nejen veku, ale také aktudlnim moznostem a schopnostem kazdého ditéte (Mertin, 2016).

Pfi komunikaci a to nejen s détmi predSkolniho véku je dilezité polozit si zakladni
otazku, ¢eho chceme v dané chvili dosahnout a jaky cil sledujeme. Vzajemnéa komunikace mezi
ucitelem, rodice, prarodi€¢em smérem k ditéti pfinasi sdéleni a fe¢ mé obsah. Setkdvame se zde

s pojmem meta-komunikace, ktera vysvétluje, o jakou komunikaci se jedna (Ri¢an, 2013).

Socialni dovednosti ditéte tizce souvisi s rozvojem feci. Jsou k dispozici vyzkumy, diky
kterym byla ovéfena tésnd souvislost mezi rozvojem feCi ditéte a jeho motorickymi
schopnostmi. Uvadi se, Ze pokud dité trpi poruchou koordinace svald, ma to ptimy vliv na
rozvoj teci. Je to dano z toho diivodu, Ze toto postiZzeni zasdhne i ¢astené svaly v oblasti st
a jazyka. Muzeme tedy fici, ze rozvoj hrubé a jemné motoriky vyrazné¢ pomaha a podporuje
vyvoj feci ditéte. Dal§im faktorem, ktery ovlivituje proces nabyvani feci je schopnost vnimani.
Konkrétné mame na mysli smyslové vnimani, odezirani pohybti st ¢i sluchové zaznamenavani
feci. Cinnosti, které slouzi k podpofe vyvoje feéi je nespolet. Zapojeni her a &innosti, které
zasadné podporuji rozvoj teci, je vice nez zddouci. Obecné hovoiime o tom, Ze ¢im vice se
setkdvame se starSim ditétem, tim je vétsi pravdépodobnost, ze pokud nedostate¢né ovlada své
jazykové vyjadiovani s ohledem na sviij vék, miizeme pozorovat odmitani a posméch ze strany
ostatnich déti a vrstevnikd. Tento fakt vede Casto k agresivit¢ nebo k uzavieni se do sebe
(Pfeffer, 2003).
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Komunikace s détmi by méla byt oteviena, pratelska a naslouchava. Neustale ditéti
vysvétlovat co se déje, pro¢ se lidé chovaji tak ¢i onak, je také soucasti komunikace. DalS§im
klicem ke spravné komunikaci je prostor, ktery je tfeba ditéti poskytnout. Nechat dité povidat,
premyslet a zjiStovat, jaké predstavy ma o dané Cinnosti ¢i véci. Kazdy pedagog by mél byt
schopen s ditétem narovinu komunikovat o tom, co udélalo $patné a nabidnout mu pomoc. Oba
aktéfi se pomoci vzajemné komunikace uc¢i. Sdileni informaci mize byt pfinosem v obou
smérech. Pro pedagoga je komunikace s ditétem skvélym zdrojem informaci, diky kterému se
muze dozvédét nejen o vlastnostech a povaze jednotlivych déti, ale mize zaznamenat i1 signaly
ohledné rodinného déni ¢i slouzi jako diagnostika k nesnazim ¢i potizim, se kterymi se dité
muze potykat. Na druhé strané je pedagog pro dit€¢ mluvnim vzorem a vzorem jako takovym.
Déti predSkolniho v€ku v tomto obdobi hledaji vzory a €asto tim vzorem byva praveé pedagog.
Proto by komunikace v mateiské skole, a nejen tam, neméla byt brana na lehkou vahu, méla by

se neustale rozvijet a byt piinosem (Spaiihelova, 2006).

Aby byla komunikace v prostiedi mateiské $koly co nejvice efektivni, vzajemné
prospesna a piinosnd pro obé€ strany, je tieba dodrzet jisté zdsady tykajici se komunikacniho
procesu mezi pedagogem a ditétem piedskolniho v€ku. Nasledujici shrnuti a popis jednotlivych
obecnych 1 klicovych zésad jsou charakterizovany v dalsi ¢asti teoretickych poznatkt

diplomové prace.

2.3. Zasady komunikaéniho procesu s détmi

Komunikace s détmi piedskolniho v€ku s sebou nese spousty odlisnosti, zajimavosti
arizik, se kterymi je dobré predem pocitat a predchazet jim. V matefské Skole se setkavame
s détmi se zcela odliSnymi predstavami. Pfredpokladem pro rozvoj komunikace a spoluprace
s détmi predskolniho veéku je navozeni a vytvofeni divérného prostiedi mezi ditétem
a pedagogem. Komunikace mezi obéma aktéry edukacniho procesu by méla byt stale aktivni,
plné respektu a porozuméni. Dtlezitou zasadou, kterou by Zadny pedagog nemél opominat, je
odliSnost a individualita kazdého ditéte, ktera s sebou nese charakteristické vlastnosti
a temperamentni rysy. Pedagog by mél s ditétem jednat a komunikovat s ohledem na tyto
jedineénosti, naslouchat a podilet se na rozvoji vzajemné komunikace a interakce (Cihalova,

Mayer, 1999).

V mateiské¢ Skole ma mluvend neboli verbalni komunikace dominantni postaveni.
Pouzije-1i se slovo jako komunikacéni prostiedek, méa v porovnani s feci téla znacnou vyhodu.

Vyhodu miize ptedstavovat lepsi informaéni piesnost, ktera je v komunikaci s détmi
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a vzhledem ke vzdélavacim cilim zésadni. AvSak ani neverbalni komunikace nemtize byt
opomijend a Vv prostfedi matetské Skoly ndm toho mnohdy hodné napovi. Miizeme se tak snadno
dostat k informacim, tykajicich se aktudlniho naladéni i ¢i pocitu ditéte. Zasadou dobré
komunikace s détmi je vnimani vSech forem komunikace, nasledna analyza a vytvofeni
takovych podminek, diky kterym se bude komunikace prohlubovat a déle rozvijet (Meskova,

2012).

2.3.1. Efektivni komunikace s détmi

Mezi jedny ze zakladnich zasad efektivni komunikace s détmi patii:

primérenost - pedagog by mél vychazet z moznosti kazdého jedince, brat ohled na jeho vék,

uroven védomosti a dovednosti, neklast ptili§ velké naroky na odpovéd’ ditéte

srozumitelnost a stru¢nost - mluvni vzor zde hraje vyznamnou roli, ucitel by m¢l dbat na

spravnou artikulaci, vyslovnost a vybér vhodnych slov
jednoznaénost - zakladni pravidlo jedné otazky, na kterou ¢eka odpovéd’
jazykova spravnost - ddna fecovou kulturou a rovni kazdého pedagoga
(Juklova, Loudova, Svarcova a spol., 2015).

Jeden z dalSich aspektt hrajici pii komunikaci s détmi velkou roli je respekt. Ten je
tteba vnimat vzajemné. Vzajemny respekt, porozuméni a dodrZzovéani nastavenych pravidel
hraje v tomto obdobi vyznamnou roli. Obecné bychom méli s détmi mluvit v kratkych
a jednoduchych vétach, ve kterych jasné¢ dame najevo, ¢eho chceme dosahnout. Dilezité je
také pfizpiisobeni slovni zasoby vékovému rozlozeni ve tfid€. Dal§im doporucenim je vyména
monologu za dialog. Diky otazkdm mame moznost ovéteni, zda nam dité rozumi a vi, co mame
na mysli. To, zda chape ¢i ne je snadno citelné i z jeho neverbalni komunikace. Osvojeni si
zékladnich komunika¢nich dovednosti je Uizce spjato s dobrym mluvnim vzorem. Spravna

vyslovnost mize byt mnohdy problémem a to nejen u déti predskolniho veéku.

Oc¢ni kontakt je oznaCovan jako silovy nastroj komunikace, kdy velmi zalezi predevsim
najeho délce. V roli pedagoga se vSak Casto divame do oci déle, laskavé ¢i zkoumaveé.
V komunikaci s ditétem bychom se méli vyvarovat skakani do Fe¢i. Je mozné dité dle potieby

Vv komunikaci pferusit, tim ze dit€¢ oslovime. Zajimavou zasadou pouzivanou pii komunikaci
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s détmi je pozitivni formulace. Ta zmirfiuje napéti v jiz vzniklé konfliktni situaci. Ruku v ruce

jde spole¢né s tonem hlasu, ktery bychom méli peélivé zvazovat (Ri¢an, 2013).

Kazda efektivni komunikace by méla byt konkrétni, nikoli v obecné roviné. Pfikladem
takové obecné konverzace miize byt véta: ,,Ale ono se to ned¢€la.” Nase sdéleni sméiujici k ditéti
by mélo byt srozumitelné, jasné a cilené, doplnéné o intonaci, aby bylo jasné, Ze to myslime
vazné a je to jasna instrukce. Zakladem kazdého nedorozuméni a to nejen v komunikaci
Vv matetské Skole je Spatnd komunikace. Proto bychom méli vzajemné respektovat jeden
druhého, tikat jasn€ a narovinu co od jedné nebo druhé strany chceme. To vSe mulze vést

k dobrému startu efektivni komunikace a vzajemné davéry (Spaithelové, 2006).

Uroveti komunikaénich dovednostni ditéte je mmnohdy jednim ze zakladnich
ptedpokladl pfipravenosti ditéte a jeho zralosti. Nasledujici kapitoly se zabyvaji Skolni zralosti

a pripravenosti v preprimarnim vzdélavani, diagnostikou a vstupem ditéte do zakladni skoly.

2.4. Skolni zralost

Definic tykajicich se Skolni zralosti a pripravenosti bylo jiz napsano nespocet. Skolni
zralost mizeme obecné vymezit jako dosaZeni urcitého stupné vyvoje v oblasti fyzické,
mentalni a emocni, diky kterému je dit€ schopno ucastnit se vychovné-vzdélavaciho procesu

bez vétsich obtizi (Bednatova, Smardova, 2017).

Skolni zralost miizeme také chapat jako zpusobilost ditéte za¢lenit se do pedagogického
procesu, pii¢emz tato schopnost vychazi ze stavu jeho fyzického, zdravotniho a mentalniho
predpokladu. Zahrnuje v sobé také slozku kvality myslenkovych operaci, trovné vyjadfovani
a Vv neposledni fadé schopnost soustfedit se, byt pozorny a aktivni a adekvatné reagovat

(Kotatkova, 2014).

Pojem Skolni zralost je tedy charakterizovan spiSe biologickym zranim organismu
namisto Skolni pfipravenosti, ktera je ddna a ovlivnéna vychovou, ucenim a plisobenim

socialnich vlivli (Jucovicova, Zackova, 2014).

K tomu, aby se kazdé dit¢ mohlo efektivné vzdélavat v podminkéch nastavenych
souCasnymi zakladnimi Skolami je tfeba splnéni urcitych pozadavki, které jsou na déti
ptedskolniho véku pred vstupem do zakladni Skoly kladeny. Prvnim podstatnym pozadavkem
je jeho dostatecna, fyzicka odolnost a kazdodenni zdatnost, kdy je dité schopno se soustredit

pfipadné vykonévat zadané ukoly. Spolu s témito naroky je kladen dlraz na urcitou uroven
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kognitivnich schopnosti, socidlni a emoc¢ni vyspélost a schopnost podfit se autorité. DalSim
dalezitym ptedpokladem je efektivita plnéni zadanych ukolii a vzajemnd interakce mezi

spoluzaky a vrstevniky (Mertin, 2016).

Vstup do prvni tiidy je pro kazdé dit¢ velmi dulezitou udalosti. UCi se psat, Cist a pocitat
a formuje se jeho celkovy vztah ke Skole jako takové a ke vzdélani. Nastane-li situace, kdy dité
neni na Skolu dostate¢n¢ zralé, zaziva zbytecna selhani a prvni neuspéchy. Je proto dilezité,
aby se u déti, u kterych se néjaké pochybnosti objevuji, urCovala Skolni zralost (Beniskova,

2007).

Skolni zralost posuzuje pedagogicko-psychologickd poradna jakozto $kolské
poradenské zafizeni a soucasné i I€kat. Je posuzovana ve ttech rovinach, mezi které patii rovina
télesné zralosti, kognitivni a emo¢né socialni. Po strdnce tcélesné zralosti dité pro Skolni
dochazku dozrava ptiblizné v Sesti letech svého Zivota. Zrani je pfiznacné rychlym ristem,
ke kterému dochazi pied dovrsenim predskolniho v€ku a méni se také proporcionalita postavy.
Primérna vyska dévcat v tomto véku by méla dosahovat 105 az 115 centimetry u chlapct
od 110 do 118 centimetry. Mezi dal§i ukazatele télesné zralosti patii dozralost chrupu, ktera
se nejprve objevuje u prednich zubil. DalSim faktorem ovéteni, zda dité dospélo faze, kdy je
zpusobilé pro Skolu, je tzv. ,,Filipinskd mira®, tedy tkon, kdy dit¢ dokaze sdhnout pravou rukou

pres temeno hlavy na levé ucho (Kelnarova, Matéjkova, 2010).

DuSevni vyspélost, ndmi jiZz zmifovana kognitivni zralost pfedstavuje soubor
poznavacich procest, ze kterych se ve spojitosti se Skolni zralosti zjiStuje pozornost, Citi,
analyticko-synteticka ¢innost, pamét’, fe¢, porozuméni, mysleni a schopnost uzivani symbola.
Emocni a socialni zralost predstavuje dosazeni citové stability a také odolnost vici frustracim.
Jedna se o celkovou emoc¢ni a socidlni stabilitu ditéte, které je schopno jednat samo za sebe,
zvlada do jisté miry své emoce a je socialné schopno fungovat ve skupiné jedinct (Cacka,
2000).

Ucitel v matetské Skole je do jisté miry také odbornikem ve vyvojové psychologii a mél
by ovladat také zaklady specidlni pedagogiky. Ziskané poznatky by mél byt schopen dale
vyuzivat pii procesu pedagogické diagnostiky. Uroveti §kolni zralosti jednotlivych déti miize
vést k odkladu ¢i mlze signalizovat jakékoli nejasnosti, problémy ¢i specifickou poruchu uceni.
Je dilezit¢ upozornit na skutecnost, ze ucitel nediagnostikuje piimo. Jeho role spociva

V upozornéni rodi¢ii, ddva doporuceni k navstévé odbornika a vypracovava zpravu o ditéti.
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Odbornym posuzovanim Urovné Skolni zralosti se zabyvaji pracovnici pedagogicko-

psychologické poradny a 1ékai (Ber&ikovéa, Smelova, Stolinska a kol., 2014).

24.1. Diagnostika Skolni zralosti

Pted tim, nez dité vstoupi do zakladni $koly, je nutno zhodnotit jeho celkovou vyspélost
a zralost. Pro odborné posouzeni Skolni zralosti se pouzivaji standardizované testy Skolni
zralosti, které slouzi pro potieby pedagogu a Skolského poradenského zatizeni. Jednim z téchto
nastroji muze byt orientacni test $kolni zralosti, ktery se u néds vyuziva velmi Casto. Tento
Jiraskiv test v sobé zahrnuje kresbu lidské postavy, obkreslovani véty a kopirovani

rozmisténych te¢ek (Svoboda, Krej¢ifova, Vagnerova, 2009).

Dal$im nastrojem pro zjistovani Skolni zralosti miize byt Edfeldlv reverzni test, ktery
se zabyva schopnosti rozliSeni zrcadlovych tvarti a tim i provéfeni percepcni zralosti. Dale
muzeme pouzit zkouSku sluchové diferenciace, obrazkoveé slovni zkousku ¢i zkousku
védomostni predskolnich déti od Matéjicka a Vagnerové. Tato zkouska zjiStuje miru

rozumovych schopnosti a jejich nasledné uplatnéni (Zelinkova, 2001).

2.5. Skolni pFipravenost

JiZ v Informatoriu Skoly matefské od J. A. Komenského se dozvidame o rtznych
slozkach pfipravenosti ditéte v oblasti védomosti, jazykovych dovednosti a dovednosti
obecnych. Slozky zahrnuji také oblast télesnou, ndbozenskou a mravni. D4 se fici, ze tedy
vymezuje pozadavky kladené na dité, které je schopno v Sesti letech nastoupit do zékladni
Skoly. Upozoriiuje ovSem na pfitomné individudlni rozdily mezi détmi, s tim Souvisi i mozny

odklad povinné skolni dochazky (Bercikova, Smelova, Stolinska a kol., 2014).

Skolni piipravenost piedstavuje vymezeni piiméfené vykonosti, zahrnuje v sobé také
schopnost adaptace a subjektivni pocit Stésti ditéte spolu s pfedpokladem plnéni povinnosti
a naroku ze strany Skoly. Je vSak nutno brat v potaz individualni zrani kazdého ditéte v ohledu

na podnétnost prostfedi, ve kterém vyrtsta (Prochazka, Smahaj, Kolaiik, Le¢bych, 2014).

Dle Opravilové (2016) skolni ptipravenost zahrnuje prfedevsim ty dovednosti tykajici se
Gispésného zvladnuti povinnosti, které ssebou povinna $kolni dochazka nese. Skolni
pfipravenosti je vymezena prostfednictvim kompetenci, které zavisi na zrani organismu a do
jisté miry kompetencich zavislych na socialnim prostfedi. Zahrnuje v sobé Ctyfi slozky:

kognitivni, emocionalné-socialni, pracovni a somatickou.
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V ptipadé, ze dit¢ dosahlo urcitého stupné vyvoje, kdy je schopno ucastnit se Skolni
dochazky, mizeme konstatovat, Ze je piipravené. Skolni pfipravenost se posuzuje ve tiech
rovindch a to v rovin€ zahrnujici socidlni, rozumovou a citovou oblast. O socialni zptisobilosti
Dale se jedna o schopnost stykat se ¢i byt v kontaktu s jinymi détmi, schopnost vnimani autority
ucitele a také faktor tykajici se osvojeni si socialnich navykii. Rozumova oblast se projevuje
diferencovanym vnimanim a dostateCnou schopnosti koncentrace, analytického mysleni
aracionalniho pfistupu. Pro tuto oblast je velmi podstatnd Groven paméti a vSeobecnych
védomosti. V citové oblasti je sledovana emocni stabilita ditéte a schopnost potlacit impulzivni
reakce. Sledovana je také motivace ditéte, schopnost vyrovnavat se strachem, napétim ¢i trémou

(Prochazka, Smahaj , Kolatik, Lecbych, 2014).

Skolni pfipravenost je mnohdy spojovana s terminem $kolni zralost, zpisobilost i
uzpusobenost, ktera zahrnuje miru dosazeného somatického, emocidlniho, socidlniho
a mentalniho vyvoje. Ten je nezbytny pro adaptaci v novém prostiedi bez vétsich obtizi. Pojem
Vv sob¢ zahrnuje i vliv maturace a zkuSenosti vychazejici ze socialniho prostiedi. Vymezeni
Skolni pfipravenosti byva casto spojovano s pozadavky jednotlivych Skolskych zafizeni.
Naroky kladené na zaky tak vyzaduji a predevSim proveétuji urcitou miru odolnosti a nabizi také

mnoho podnétil k dal§imu rozvoji (Paulik, 2017).

2.5.1. Diagnostika $kolni pFipravenosti

Pro posuzovani skolni pfipravenosti je kliCovou osobou pedagog piisobici v matefské
Skole. Ucitel na za¢atku celého tohoto procesu byva prvnim odbornikem, ktery zaznamenava
ve vyvoji ditéte a jeho uceni odchylky, nevyvaZzenost ¢i problém a reaguje na né&j. Vzhledem
k soucasnému kurikulu pfedskolni vychovy je vhodné vyuzivat obsah RVP PV, konkrétné pak
seznam klic¢ovych kompetenci a ocekavanych vystupt pti pedagogické diagnostice (Bercikova,

Smelova, Stolinska a kol., 2014).

Diagnostika sSkolni zralosti je primarné provadéna psychology. V ramci svych
diagnostickych €innosti a kompetenci hodnoceni Skolni pfipravenosti mohou provadét takeé
ucitele matefskych Skol. Orienta¢né se také na diagnostice mohou podilet ucitele zakladnich
Skol, pfi zapisu do zakladnich Skol. Pokud nastane situace, kdy dojde k podezieni ¢i zjiSténi
jakychkoli nesrovnalosti ¢i problém ve vyvoji ditéte, je rodicim doporuceno navstivit

pedagogicko-psychologickou poradnu (Priicha a kol., 2016).
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Oproti bakalaiské praci, na kterou diplomova prace navazuje, je text rozsifen 0 popis

a charakteristiku tzv. self-efficacy v prostiedi mateiské Skoly a jeho hlavni a zasadni procesy.

2.6. Self-efficacy a jeho hlavni procesy

Zakladatelem konceptu self-efficacy je kanadsky sociolog a psycholog Albert Bandura,
ktery popsal tento pojem ramci své socio-kognitivni teorie. Teorie charakterizuje chovani
¢loveéka v modelu, ktery obsahuje nasledujici prvky: chovani ¢lovéka, osobni vlastnosti ¢loveéka
a prostfedi. Bandura definuje self-efficacy jako tisudek cloveéka o svych schopnostech iniciovat
¢innost a vykonavat ji, pfi¢emz prostiednictvim jej dosahuje stanovenych cili. Self-efficacy je

vvvvvv

(Bandura, 1997).

Albert Bandura hledal pficiny toho, pro¢ jsou né€ktefti lidé uspésni a jini ne. Zaobiral se
otazkami, jak je mozné, Ze n€kdo kdo ma dostatek znalosti a schopnosti nedosdhne svych
stanovenych cilii, zatimco Clovek s niz§imi kompetencemi ano. Diky tomuto zamysleni vznikl
jiz zminény koncept neboli teorie o vnimani vlastni ¢innosti. Dtlezity prvek, ktery by mél byt
ve vztahu K této teorii dodrzovan, je osobni piesvédCeni, ze danou situaci mize a dokaze
zvladnout. V tomto kontextu hovoiime o tzv. sebeuplatnéni. Cim silngj§i toto presvédéeni bude,
tim vyssi cile si lidé stanovuji a tim pevné&jsi je jejich touha daného cile dosahnout (Novak,

2015).

Koncept sebe-tucinnosti je povazovan za ustiedni téma socialné-kognitivni teorie
psychologa Alberty Bandury, o kterém se jiZ zmifluji prvni fadky kapitoly o self-efficacy. Cely
koncept zdiraziiuje ulohu pozorovaciho uceni, spolecenské zkuSenosti a reciprocniho
determinismu, ktery je pro rozvoj osobnosti vyznamny. Dle psychologa vSechny postoje
a schopnosti ¢loveéka zahrnuji to, co se souhrnné nazyva seberegulace nebo samosprava. Tento
systém vyznamné ovliviiuje to, jak vnimame nejrizné;si situace a jak na né¢ nasledné€ reagujeme.

Vlastni osobni ucinnost je tak vysledkem téchto procest, se kterymi uzce souvisi a jsou

vzajemné ovlivnény (Bandura, 1977).

Osobnostné vnimana zdatnost hraje hlavni ulohu v celé¢ tfad¢ determinantl, které
podminuji chovani ¢lovéka. Jeho hodnota piimo zavisi na dosdhnuti konkrétniho vysledku
vV budoucnu. Je uzce spjatd s vlastnim piesvédcenim cloveka o jeho schopnostech ¢ehokoli

dosahnout bez ohledu na to, jaké jsou jeho skute¢né kompetence (Wiegerova, 2012).
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Self-efficacy chapan jako vnimana osobni G¢innost, vztahujici se k piesvédceni daného

jedince o kontrole nad udalostmi a 0 moznosti ovliviiovat svij zivot (Hoskovcova, 2009).

V souvislosti s vlastni vnimanou osobni G¢innosti hovofime také o ¢tyfech hlavnich

zdrojich informaci, ze kterych mizeme tézit. Patii mezi né tyto nasledujici Ctyii zdroje:

Socialni presvédceni o ucinnosti - socidlni presvédCeni Vv sobé zahrnuje uziti sugesce,

ptreruseni sebeobvinovani, interpretaci a povzbuzovani.

Socialni modelovani - pak predstavuje jakousi symboliku, kdy je jedinec schopen vidét

podobné lidi pfi uspéSném chovani.

Zazitek Gspéchu a zvladnuti pri piekonavani téZkosti - zazitek je zprostiedkovany ucastni

na modelovani a vyznacuje se samotnym zvladnutim dané tézké situace.

Redukce stresu a deprese - souvisi s vnimanim vlastniho t€la a jeho signald. Je spojovan s péci

o kondici, zahrnuje potfebnou relaxaci a biofeedback (Hoskovcova, 2006).

Pojem self-efficacy je také vniman jako podpora pozitivniho psychosocialniho
fungovani Vv dalSich obdobich zZivota. Je vyznamné spjaty S vnéj$Simi vlivy a to zejména

s pozadavky spolecnosti, které v sob& zahrnuji také ptsobeni ze strany rodiny.

Ve vyvoji ditéte se méni nejenom jeho vnimani osobni Uc¢innosti, ale méni se také
vnimani schopnosti z pohledu rodice a pozdéji i jeho vrstevnikit. Je-1i podporovana aktivita

ditéte, zvySuji se tim 1 jeho kompetence (Blatny, 2017).

2.6.1. Hlavni procesy self-efficacy

Vnimana vlastni uinnost zahrnuje presvédCeni o vlastnich schopnostech jedince
dosdhnout urcité urovné vykonu, které nasledné ovlivituji udalosti, které pisobi na jeho Zivot.
To, jak lidé citi, mysli, jsou motivovani, je ovlivnéno presvédéenim o vlastni vnimané
tginnosti. Ctyfi hlavni procesy podilejici se na riiznorodych téincich tohoto piesvédéeni jsou:

kognitivni procesy, afektivni, motivacni a selektivni procesy.
Kognitivni procesy

Obecné mizeme fici, Ze ¢im vice je vnimana vlastni G¢innost, tim vyssi cile si jedinec
predem stanovuje a je odhodlangjsi dany tikol splnit. Naopak je tomu u jedinct, ktefi nad vlastni
vnimanou u¢innosti pochybuji. Tito lidé se zaobiraji mnoha okolnostmi, které podle nich
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nemusi dopadnout dobie. V tomto piipad¢€ je velmi t€zké cehokoli dosdhnout, pokud jedinec

pochybuje sam o sob¢. V matetské Skole je moznost setkat se s obéma popsanymi piipady.

Vétsina téchto postupu se primarné organizuje v myslenkach. Tyto dovednosti potiebuji t¢inné

kognitivni zpracovani informaci, které s sebou nesou mnoho nejistot a nejasnosti.
Afektivni procesy

Schopnost zvladani problémovych situaci ovlivituje to, jakou miru stresu a deprese lidé
prozivaji v narocnych ¢i ohrozujicich situacich. Lze tudiz fici, Ze jedinci, kteti maji vyssi osobni
ucéinnost, zvladaji problémové situace snadnéji a naopak. Vlastni G¢innost, ma vliv také na
podporu zdravi. Zdravi je ovlivnéno zvyky, které plynou ze zivotniho stylu a zahrnuji jak
pozitivni u€inky i ty negativni. Vnimand osobni ucinnost ovliviiuje jednotlivé faze zmén

osobnosti.
Motivaéni procesy

PiesvédCeni o vlastni G¢innosti hraje jednu z kli¢ovych roli v seberegulaci motivace.
Témet vétSina lidské motivace je vytvarena kognitivné. Motivace vznika prostiednictvim
predjimani, kdy lidé vytvareji predstavy o tom, co mohou délat. Cely proces v sobé zahrnuje
stanoveni cilli a planovani realizace toho, ¢eho si v budoucnu ceni. RozliSujeme tfi druhy
kognitivnich motivatori, mezi které patii atribuce, kognitivné zpracované cile a oc¢ekéavani

vysledku.
Selektivni procesy

Mnoho autoril je ptesvédceno, ze lidé jsou do jisté miry produktem svého prostfedni.
Proto presvédCeni o vlastni ucCinnosti formuje zivotni cesty jedince tim, ze ovliviiuji druhy
¢innosti a prostiedi, které si jedinec vybira. Obecné maji lidé tendence vyhybat se ¢innostem,
o kterych jsou presvédceni, Ze nejsou v jejich silach. Vybiraji si takové ¢innosti, o nichz soudi,
ze je zvladnou. Kazdou volbou se rozviji schopnosti, zajmy a socialni sité, které formuji jeho

dosavadni a budouci zivot (Bandura, 1994).

V matefské Skole mizeme miru vlastni u¢innosti pozorovat naptiklad u aspektu volby
budouciho povolani. U déti, které jsou silné presvédCené o vlastni Gc¢innosti, bude skala

moznych povolani Sirsi. Stejné tak jako zajem o vzdélavani.
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2.7. Pedagog v preprimarnim vzdélavani a jeho role

Povolani ucditele se odjakziva povazovalo za jedno ze zadkladnich lidskych povolani,
které¢ se zaméiuje na vychovu a vzdélavani déti. Ano, do jisté miry tomu tak je, ale pro
vysvétleni podstaty ucitelstvi neni snadné urcit jedno vymezeni. Oznaceni ulitel zahrnuje
vSechny osoby ve Skolach, které se vénuji vychové a vzdélavani déti a zaka. Dulezitym
predpokladem vykonavani uspésné prace pedagoga je autorita. Ta je po formalni strance déna
spoleCenskym postavenim a roli, kterou pedagog pfijima. Autoritu smérem k rodi¢iim zajistuje
dosazeni predepsané¢ho vzdélani a miize na ni mit vliv 1 vék dané¢ho pedagoga. Ve vztahu
smérem k détem plati jiné pravidlo nez pro rodice. Pfijatelnou autoritou je pfedev§im autorita
prirozena. Jedna se tedy o neformalni autoritu, kterd vychazi z naslouchdni a porozuméni
vibec, a proto byl sepsdn soubor pozadavki na psychickou a fyzickou vybavenost ucitele. Mezi
¢ast z téchto souborl patii napiiklad divéra ve vlastni vychovné plsobeni, pedagogicky
optimismus, aktivni pfistup a zaujeti pro danou véc, tvotivost, komunikativnost, schopnost
nalézat origindlni zpisoby feSeni a pedagogicky takt, neboli umét s ditétem jednat citlive

a empaticky (Opravilova, 2016).

Ucitel v matetské Skole hraje nepochybné vyznamnou roli v pfedskolnim vzdélavani.
Dosahl predepsané kvalifikace a disponuje s profesnimi kompetencemi nezbytnymi pro tuto
profesi. V celém pedagogickém procesu musi pedagog zvladat celou fadu roli. Mezi zakladni
patii predpokladané zplsoby chovani a jednani kazdého ucitele. Legislativa udava zékladni
povinnosti pedagogt, ale nékteré povinnosti jsou dany také pfedSkolnim kurikulem. Nesmime
také zapominat na ocekavani déti, jejich rodici a samotnych partnert Skoly (Ber¢ikova,

Smelova, Stolinska a kol., 2014).
Nasledujici role predskolniho pedagoga dle Tomanové (2004):
Role komunikatora

Ucitelka by méla byt schopna adekvatné reagovat na vzniklé situace v matei'ské Skole.
Je soucasti interakce a navazuje vztah s castniky pedagogickych situaci, mezi které patii: déti,
rodice, kolegové 1 provozni zaméstnanci. Disponuje schopnosti naslouchat, odpovidat
a sdélovat informace. Pedagog je schopen srozumitelné pojednavat o pedagogickych jevech
a ohledem na davéru vSech ucastnikt. Je hlavni komunikatorem s rodici, zprosttedkovava jim

veSkeré informace ohledné jejich ditéte, sdéluje postoje, zaméry a smysl pedagogickych
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¢innosti. Snazi se spolupracovat a kooperovat. Specifikem role komunikéatora je uméni
komunikace s détmi daného veéku. Komunikace by meéla probihat v pratelském duchu,

s ohledem na respekt individuality kazdého ditéte a naro¢nosti dané ¢innosti.
Role uditelky

Role ucitelky v sob& zahrnuje schopnost ucit déti poznavat svét okolo nds, schopnost
ucit jednat, zit a ucit se poznavat vS§echny moznosti. Jednotlivé uceni je navozeno pfirozenymi
modelovymi situacemi, ve kterych dit¢ poznava smysl uceni a objevovani. Role ucitelky skryva
1 specifické aktivity, které jsou pii tomto povoldni na dennim potadku. Jednd se aktivity
diagnostiky, kdy je ucitelka schopna diagnostikovat, komunikovat s rodi¢i a stanovovat urcita
opatfeni. Dale je to aktivita spojena s motivaci. Ta je spojena s podporou chuti K uceni
a ptiméfené motivovani ditéte k radosti z poznavani. Hodnoceni je také nedilnou soucasti prace
kazdé ucitelky v matetské Skole, zahrnuje v sobé kontrolni ¢innost a posouzeni ucinnosti
pedagogické prace, uspéchy déti a uspéchy svoje vlastni. Ucitelka provadi takové aktivity, pii
nichz stimuluje dité prostfednictvim situaci, které projektuje. Jejim cilem je formulace cila,
hledani strategii uceni, vybirdni vhodnych metod a pomitcek. To pak aplikuje na vzdélavaci
¢innosti, které jsou piizpisobeny vékovému slozeni ve tfidé a také s ohledem na jejich

dosavadni dovednosti a schopnosti.
Role pecovatelky

Kazda ucitelka by méla mit souhrn vlastnosti a schopnosti, které jsou pro povolani
ucitele matetské Skoly typické. Mezi zakladni vlastnosti patii empatie, laska a tcta k détem
akjejich pottebam. Pedagog by mél piirozené chranit dit¢ pfed moznym nebezpecim
a podporovat jeho zdravy Zivotni styl. UCitelka vede déti k samostatnosti, sebeobsluze, péci

0 zdravi a za vSech okolnosti poskytuje ditéti pomoc, radu v roli partnera.
Role viidce

Objevuje se predevsim tehdy, je-li potfeba aktivizace a organizace vétsitho poctu
ucastnikd. S touto roli se u€itelky matetské Skoly setkavaji predevs§im pti spolupraci s rodinou

nebo pii spolupraci s dal§imi institucemi.
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Role manaZera

Chod celé instituce a jejich dil¢ich ¢lankt tidi pravé pedagog. Téméi kazdy den se
setkavaji s prvky fidice prace. Zjist'uji piani a ocekavani jak rodi¢u, tak déti. Reaguji na signaly
putujici ze zakladnich $kol nebo z obce. Berou v tvahu moznosti rodin, vyhodnocuji a reaguji

na jednotlivé podnéty.
Role poradce

Ucitelka v roli poradce dokaZze poradit nejen rodi€lim s moZnym rozvojem jejich ditéte.
Nabizi mozna feSeni na urovni jejich profesnich kompetenci a je schopna poradit a odkazat na

instituce, se kterymi je mateiska skola uzce spjata.

Je diilezité brat vSechny vyse zminéné role jako proménné. Prostfednictvim téchto roli pedagog
reaguje pii své kazdodenni praci na ménici se spolecenské pozadavky, se kterymi souvisi

celkova funkce Skoly (Tomanové, 2004).

Znamy a oblibeny détsky psycholog prof. Zden¢k Mat&jcek ptipodobnil vychovu ditéte
k individualnimu uméleckému dilu. Ucitelky matetské Skoly jsou do jisté miry odpovédné za
vychovu déti a pravé v predskolnim obdobi, jsou pedagogové v matefskych Skolach, détmi
vnimany nekriticky. Mnoho déti bere ucitele jako své vlastni vzory, které vyplyva z obdivu k
danému ¢lovéku. Podstata ucitelské profese tudiz nespoc¢iva ve znalostech. Je dana osobnosti,

davérou a tim, co tésné spojuje ¢loveka s ¢lovékem. Mnohdy bez komunikace (Fialova, 2016).

Pedagog v matefské Skole neni dilezitym aktérem pouze pro déti, ale také pro rodice.
Ucitel by mél rodice vnimat jako rovnocenného partnera a respektovat jejich dlstojnost.
Je nutno pfistupovat ke kazdému rodici jako k ,,expertovi, ktery nejlépe zné své dité. Pedagog
Vv roli komunikatora by mél komunikovat s rodi¢i na ptimo a ne prostiednictvim ditéte. Dité by
mélo byt brano jako plnopravni soucast ulitelsko-rodi¢ovské debaty v ptipadé, Ze se mluvi
0 ném. Jakykoliv dotaz ¢i kritiku ze strany rodi¢i by mél pedagog pfijimat, nikoli brat jako

osobni utok (Fettek, 2011).

Teoreticka ¢ast poukazala na dva hlavni aktéry ptedskolniho vzdélavani - tedy na
pedagoga a zdka. Pfipomnéla ndm hlavni komunika¢ni zasady prace s détmi v matefskych
Skolach, ajak dulezitou roli hraje pedagog ve vychové a vzdélavani déti. Dalsi podstatou
teoretické ¢asti bylo priblizit t¢éma Skolni zralosti a pfipravenosti, ktera se poji se skupinou déti,
se kterymi bylo uskutecnéno empirické Setfeni. V kontextu stanovenych cili jsem
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konkretizovala problematiku self-efficacy a jeji pusobeni na zkoumanou cilovou skupinu.

Veskeré teoretické podklady byly nasledné ovéené v empirické ¢asti diplomové prace.

-26 -



3. Empiricka ¢ast

Empiricka ¢ast diplomové prace je rozdélena do nékolika dil¢ich kapitol. V uvodu jsou
vymezeny cile a zaméry prace. Dale je popsana organizace Setfeni, charakteristika vyzkumného
vzorku, popis prostiedi, ve kterém byla vyzkumna data sbirana. Na to navazuje metodologicka
a vysledkova cast textu. ZavéreCna pasaz je vénovana predstavenim vysledki a jejich

interpretacim.

3.1.Cile a zaméry

Zamérem diplomové prace v empirické oblasti bylo pfipravit, uskutecnit a analyzovat
¢asti vyzkumného Setfeni, které odhali pfipravenost déti matefskych $kol na skolu zékladni.
Dil¢im cilem bylo zjistit miru self-efficacy (osobné vnimané zdatnosti) smérem k budoucimu

Skolnimu vykonu jednotlivych déti.

Zdrojem pro datové analyzy byly audionahravky z prostfedni étyt odlisnych matetskych
Skol, tim se podafilo rozsifit vyzkumny vzorek oproti bakalarské praci o dvé nové mateiské
Skoly. Jak jiz bylo uvedeno, navstivila jsem ¢tyfi matetské skoly; pfi¢emz dvé mateiské skoly
pusobi v lokalité krajského mésta, tfeti pak v lokalité¢ vétsiho mésta a ¢tvrta matetska Skola je

tzv. malomeéstska.

3.2.0rganizace Setieni a vyzkumny vzorek

Charakteristika konkrétnich matetskych $kol: prvni dvé mateiské Skoly se nachazi
Vv krajském meésté. Obé tyto Skoly maji ¢tyti oddéleni a dochazi do nich celkem 25 déti. V jedné
matefské Skole je to 12 divek a 13 chlapct, v té druhé 10 chlapcti a 15 divek. Ve zmiflovanych
matefskych Skolach ptisobi pedagogicti pracovnici s dlouholetou praxi — 20 let a 15 let, ktefi

maji vysokoskolské vzdélani, zamétené na piedskolni a mimoskolni pedagogiku.

Treti mateiskou $kolou je maloméstska matei'ska Skola, z prosttedi blizkého piirode,
lesiim a rybniktim. Také tato MS je ¢lenéna do étyt oddéleni, s maximalni kapacitou piiblizné
sta déti. Tridu, ve které byla data pofizovana, tvoti 24 déti ve véku 4 az 6 let, z toho 12 déti jsou
chlapci a 12 divky. I zde plsobi pedagogicky pracovnik s 35 letou praxi a sttedoSkolskym

vzdélanim zaméfenym na ucitelstvi pro matetské skoly.

Posledni ¢tvrta mateiska Skola se nachdzi na izemi vétsiho mésta, a také ona je
rozdélena do ¢tyf oddéleni. Do tfidy, ve které jsem méla moznost plisobit jako ucitelka i jako
vyzkumnik, dochazi celkem 22 déti, z toho 12 divek a 10 chlapci ve véku 4 do 6 let.
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Pedagogické vedeni spociva na dvou uditelkach, spojuje je praxe delsi nez 3 roky a snaha

obohatit vyuku o nové trendy, vychazejici ze zahrani¢ni inspirace.

VS8echny ¢tyfi mateiské Skoly byly nejprve kontaktovany s prosbou 0 umoznéni
empirického Setfeni, o kterém jSem se zminila v ivodu kapitole. Pozitivni zpétna vazba vSech
mateiskych kol byla potésujici a projeveny zajem viech oslovenych MS $kol byl nad miru
mého oc¢ekavani. Dalsim krokem bylo zmapovani konkrétniho prostredi vSech skol a seznameni
s jejich chodem, pravidly a snaha ,,vstoupit™ se do existujiciho kolektivu, aby kontakt s détmi

byl co nejvice ptirozeny.

Pro ptedstavu uvadim, ze vyzkumné Setieni bylo uskutecnéno s dvanacti respondenty -
z kazdé matefské skoly se tfemi détmi ve véku od 5 do 6 let. Pro zachovani anonymity je pouzito
nasledujici oznaceni: dité 1, dit€ 2 az dité 12. Abych se 1épe seznamila s respondenty, pozadala
jsem vyucujici jednotlivych matefskych skol o charakteristiku jednotlivct, s ohledem na jejich

profesni zkuSenosti a znalosti déti a jejich rodinného zazemi.
Struc¢né charakteristiky 3 déti, piisobicich v materské Skole z prostiredi krajského mésta
Dité 1

e divka - vék 5 let 6 mésict

e 2 sourozenci - 1 starsi sestra, 1 star$i bratr

e klidna, spiSe introvertni

e pochdzi z béZzn¢ fungujici rodiny
Dité 2

e divka - vek 6 let 2 mésice

e 1 sourozenec - starsi sestra

e pratelska, spoleCenska

e bézné fungujici rodina
Dité 3

e divka - vék 5 let 5 mésict

e 1 sourozenec- star$i bratr

e travi vétSinu Casu se svym bratrem
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e bézné fungujici rodina
Charakteristika 3 déti, ptisobicich v druhé mateiské $kole, z prostiedi krajského mésta
Dité 4

divka - vék 6 let 2 mésice

e 1 sourozenec - mladsi sestra
e upovidana, extrovertni

e otec cizinec

e chlapec - vék 5 let 4 mésice
e 1 sourozence - stars$i bratr
e spolehlivy, aktivni, zapojuje se do ¢innosti

e pochdazi z rozvedené rodiny - sttidava péce

Dité 6

chlapec - vék 5 let 2 mésice

jedinacek

aktivni, vyspély, dohlizi na ostatni déti, uvédomély

pln¢ funk¢ni rodina, maminka pracuje ve specialni matetské Skole
Struéna charakteristika 3 déti pisobicich v materské Skole z prostiedi menSiho mésta
Dité 7

e chlapec - vék 5 let 3 mésice
e 2 sourozenci - 1 starsi sestra, 1 mladsi bratr
e aktivni, rad se zapojuje do Cinnosti

e beéZné fungujici rodiny
Dité 8

e chlapec - vék 5 let 4 mésice

e 1 sourozenec - starsSi sestra
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e komunikativni avSak ostychavy

e rozvedeni rodiCe, nahradni otec
Dité 9

e divka - vék 5 let 2 mésice
e 1 sourozenec - mladsi sestra
e pratelskd, spolecenska

e bézné fungujici rodina
Struc¢na charakteristika poslednich 3 déti, z materské Skoly z prostredi vétSiho mésta
Dité 10

e divka - vék 5 let 5 mésicu
e 2 sourozenci - 2 starsi bratii
e placha, méné komunikativni

Vv

e pochdzi z bézn¢ fungujici rodiny

e chlapec - vék 5 let 4 mésice
e 4 sourozenci - 2 stars$i bratii, 1 starsi sestra, 1 mladsi sestra
e Kkomunikativni, aktivni, extrovertni, viidce

e béZné fungujici rodina

e divka - v¢k 5 let 2 mésice
e 1 sourozenec - star$i sestra
e smysl pro poradek, spolecenska, aktivné se zapojuje, poucuje ostatni déti

e bézné fungujici rodina
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3.3.Pouzita metodologie

Pro splnéni empirickych cilti byly pouzity dvé vyzkumné metody, které tvoii jadro celé
diplomové prace. Jedna se o metodu piimého pozorovani a o metodu rozhovoru, diky kterému,
byly ziskany odpovédi na otazky, kterymi se tato prace zabyva. Hlavni pfedmétem piimého
pozorovani jednotlivych déti, bylo sledovat kazdého, jako individualni a jedine¢nou osobnost,
ktera je utvarena nejen rodinnym prostiedim, ve kterém vyrista, ale také prostfedim matefské
Skoly, ktera hraje v utvaieni osobnosti ditéte velkou roli. Toto pozorovani si v§imalo jedince
v procesu sd¢lovani informaci a v komunikaci s okolim. Registrovala jsem a zaznamenavala
zmény V chovani, promény verbalni a neverbalni komunikace a jednani ditéte v celkovém

kontextu.

Metoda rozhovoru, byla pouzita v navaznosti na metodu prvni a byla zaloZena na sadé
ptfipravenych otdzek, rozdelenych do 3 riznych oblasti. Prvni oblast v sobé zahrnuje obecné
otazky tykajici se vstupu ditéte do zakladni Skoly. Dalsi oblast tvoii otdzky vztaZzené na
prostiedi, ke vnimani kolektivu jako celku a role uditele, se kterymi budou déti ptichazet do
kontaktu na zakladni Skole a posledni oblast otazek tvofily otazky tykajici se vnimani self-
efficacy (individualné vnimané mife Skolni Uspé$nosti v budoucim Skolnim prostiedi.
Kombinaci téchto metod bylo mozné nahlédnout do détského svéta, do zplsobu jejich

pifemysleni, uvazovani a také vyjadrovani.

Dalsi ¢ast prace predstavuje obé pouzité metody ve struéném teoretické i metodologické

charakteristice.

3.3.1. Metoda piimého pozorovani

Dle Cabalové (2011), Ize pozorovéani vnimat jako planovitou, cilevédomou a soustavnou
¢innost sledovani dané skutecnosti tedy pedagogické reality. Slouzi k pozorovéani nejen
pedagogickych situaci, jevl, ale 1 lidi a jejich Cinnosti a sméfuje k analyze a vyhodnoceni

(Cabalova, 2011).
Pedagogické pozorovani Ize povazovat za jednu z nejstarsich a nejrozsifenéjsich metod,

vvvvvv

a nezastupitelny zptisob shromazd’ovani materiald. V literatufe se setkavame s riznymi
klasifikacemi pozorovani. Vzhledem knarokiim na casové rozmezi se muze jednat

0 pozorovani kratkodobé ¢i dlouhodobé. Kratkodobd pozorovani se pouZzivaji vétSinou
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k G¢elim prakticky zaloZenych v kazdodenni praxi. Dukladna a tedy dlouhodoba pozorovani

jsou oznacovana jako pozorovani longitudinalni (Chraska, 2016).

Dle toho, zda se pfi pozorovani setkava pozorovatel ptimo s pfedmétem pozorovani, se
nazyva vlastnim nebo pifimym pozorovanim. Mizeme také narazit na pozorovani
standardizované ¢i nestandardizované. Cilem pozorovani v pedagogickém vyzkumu je nejen
zachyceni a popsani urc¢itého pedagogického jevu ¢i osoby, ale i moznosti odhalit a vysvétlit

priciny jeho vzniku (Chraska, 2007).

Ptimé pozorovani Ize dale specifikovat na pozorovani zucastnéné a nezicastnéné. Pii
nezucastnéném pozorovani pozorovatel ptimo sleduje pedagogickou situaci, na zakladé které
si vede zaznam zvenku. Neni tedy pfimym ucastnikem této situace. Prikladem muze byt
pozorovani zaki pii skupinovém vyucovani). Naopak tomu je u pozorovani zucastnéném, kdy
se pozorovatel stane piimou soucasti sledované skupiny. Sleduje ji takzvané zevniti. Hlavni
zdroj pozorovatele tvoii jeho zapisky, které se soustfedi na popis prostredi, Cinnosti i

doslovnych vyrokt osob (Cabalova, 2011).

3.3.2. Metoda rozhovoru

Metoda rozhovoru vychazi z anglického slova interview. Pod timto ndzev je metoda
uvadéna v mnoha publikacich tykajicich se metod pedagogického vyzkumu. Pro tuto metodu
je typické shromazd’ovani dat o pedagogické realite, ktera spociva ve verbalni komunikaci mezi
vyzkumnym pracovnikem a respondentem. Velkou vyhodou této metody je navazani osobniho
kontaktu, ktery tak umoziuje hlubsi vniknuti do postoji a motivli respondenta. Diky rozhovoru
muzeme sledovat také reakce respondenta na kladené otazky a podle téchto reakci dale

usmérnovat dal$i pribéh rozhovoru.

Uspé&snost interview zavisi z velké ¢asti na schopnostech vyzkumnika. DileZitym
pfedpokladem je navazani pratelského vztahu k respondentovi a vytvofeni pfirozené a oteviené
atmosféry. Terminem raport se oznacuje vytvoreni vzajemné piijemného, uvolnéného vztahu
mezi obéma ucastniky rozhovoru. Dle stupné fizeni Ize interview rozdélit na strukturované,

polostrukturované ¢i nestrukturované (Chréska, 2016).

Pro tspésnou aplikaci metody rozhovoru v pedagogickém vyzkumu je nutno promyslet
kazdou etapu zkoumani, kterd v sobé zahrnuje ptipravu, priabéh a vyhodnoceni. V pfipravné
fazi je tteba jasné vymezit cile a problémy, kterymi se chceme zabyvat. Dale je nutno

charakterizovat zkoumany vzorek, vybrat vhodny typ rozhovoru a formulaci jiz stanovenych
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otazek. V prvotni fazi je také dilezité casové a mistné specifikovat dany rozhovor. Pribézna
¢ast se zam¢fuje na motivaci, navozeni osobniho vztahu a sméfovani k vS§eobecnym tématim,
z4jmové oblasti respondenta. Zavérecna Cast zahrnujici vysledky a vyhodnoceni rozhovoru
obsahuje zpiisoby vyhodnoceni, které by mély byt v souladu se stanovenymi cili (Cabalova,

2011).

24

interview, do kterych patfi:

e vhodnost situace (dostate¢ny ¢asovy prostor, ptirozené prostiedi)

e zalit vZdy nejobecnéjSimi otdzkami, které uvedou do problematiky

e (Celit pisobeni psychologickych faktord, které mohou negativné ovlivnit vysledky
e vytvofeni podminek pro navazani kontaktu s respondentem (raport, motivace)

e vytvoreni pfesného zaznamu priubéhu interview

(Chréstka, 2007)

3.4.Kvalifikované predpoklady a konkrétni otazky

Kvalifikované pfedpoklady diplomové prace zahrnuji vSechna ofekavani, kterd se na
zacatku tvorby diplomové prace stanovila. Zastupuji obvyklé hypotézy, avsak jejich formulace
Kapitola vychazi z hlavnich a klicovych oblasti otazek uvedenych v rozhovoru, které jsou nize

podrobnéji ptiblizeny.

Hlavni sadu otazek tvofi téi oblasti. Prvni se zaméfuje na otazky obecnéjsiho charakteru,
vztazené na vstup ditéte do zakladni Skoly. Slouzi k rozmluveni respondenta a navazani bliz§iho
kontaktu. Druhd ¢ast obsahuje otdzky zaméiené na predstavu o podobé zakladni Skoly. Sem
spada prostiedi, spoluzéci a potencialni pedagogové, se kterymi se dit€ bude setkavat. Treti
oblasti, a pro tuto praci nejstézejnéjsi tvoii otazky zamétené na self-efficacy, které se tyka;ji

budouci tspésnosti na zékladni skole.
Prvni oblast otazek - obecné otazky
1. T¢siS se do skoly? Proc¢?

2. Co myslis, ze T¢ ve Skole ¢eka?
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3. Vi§, co je to matematika?

Druha oblast - zamérena na podobu/image budouci zakladni §koly, spoluzaky, pedagogy
1. Vis, kdo je ucitel? Jak vypada? Co d¢la?

2. Jaci budou Tvoji budouci spoluzaci?

3. Jak bude vypadat Tvoje tiida?

Treti oblast - ovéreni self-efficacy, tykajici se uspésSnosti déti na zakladni $kole

1. Myslis, Ze se Ti ve Skole bude dafit? Proc?

2. Myslis, ze Ti pajde ¢teni? Proc?

3. Co myslis, ze Ti ve Skole ptijde nejvice? Proc?

Pomoci metody rozhovoru, byly détem ve vybranych matefskych Skolach pokladany
vyse uvedené otazky, na které odpovidaly. V nésledujicim kroku jsou zahrnuty rozbory otazek
a pfedevsim jednotlivych odpovédi na né. Dirraz je kladen na obsah sdéleni, jazykovou stranku

obsahu a na neverbalni projevy déti na kladené otazky.

V navaznosti na znalost metodologie i konkrétniho prostiedi bylo stanoveno 6

kvalifikovanych predpokladii:
KP1: Obecné se déti do zakladni Skoly tesi.

KP2: Introvertni déti budou méné¢ komunikovat 0 nastupu do zakladni Skoly, nez déti

extrovertni.

KP3: Divky budou o svych pocitech spojenych se vstupem do zékladni skoly komunikovat

vice nez chlapci.

KP4: Komunikace déti zaméfena na téma zakladni Skola nebude tolik bohata, jelikoz to neni

téma tykajici se jejich aktualniho déni, je to pro né€ prozatim néco neptedstavitelného.

KP5: Divky se vice zajimaji o pfedméty jako je hudebni vychova a Cesky jazyk, chlapce vice

zajima t¢lesnd vychova a sport.
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KP6: Udavani divodi a odpoveédi na otazku pro¢, ktera je stézejni pro urceni miry self-efficacy

bude pro respondenty tézké.

3.5. Hlavni vyzkumné otazky a odpovédi

Zamgéteni a formulace vyzkumnych otazek bylo predem déano. Prvni oblast otazek
tvorily dotazy obecného razu, tykajici se povédomi o zékladni Skole, o déni, které déti v tomto
na podobu/image budouci zakladni, na potencionélni spoluzaky a pedagogy, se kterymi se
budou déti v prostiedi zakladni Skoly kazdodenné setkavat. Zavéreéna teti oblast pokladanych
otazek se tykala ovéfeni self-efficacy v navaznosti na Gspésnost déti v zakladni Skole. Détem
byly pokladany otazky tykajici se budouci uspésnosti v plnéni jednotlivych zadéani a ukoll na

zakladni skole a diivod, pro¢ si mysli, Ze se jim dafit bude nebo nebude.

Soubor prvnich otazek byl pokladan pii individudlnim rozhovoru s jednotlivymi
respondenty. Zprvu piedchazelo kladeni otazek seznameni a povidani si o klasickych tématech
bézného dne s ohledem na vé€k jednotlivych déti s cilem navazat blizsi kontakt a celkové

navodit pfijemnou a pfatelskou atmosféru.
Otazka ¢. 1 zamérena na zdjem déti o zakladni Skolu, a zda se do nového prostredi tési.

Tabulka 1: Otazka é. 1

Otazka TéSis se do Skoly? Pokud ano/ne, pro¢?

Dité 1 Jo téSim. Protoze budu mit vétsi kamarady.

Dité 2 Nooo, ja se té§im, protoze tam budou kamaradi ze Skolky a uz nevim.
Dité 3 Jo t&$im se, protoze tam budu délat ukoly.

Dité 4 Tak trochu. No protoze tak je dobry, Ze zase to, vlastné. Je dobry kdyz si das

druhy jidlo tak si mtzes dat, co chces tieba.

Dité 5 Jo. Hm. ProtoZe se tam budeme ucit.
Dité 6 No, pravda je, ze ne. Protoze Skolka je lepsi nez Skola. Ve Skolce je
klid.
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Dité 7 Jo. Protoze tam se muze$ ucit a mizes se tam dozvédét, co chcees.

Dité 8 Tésim, protoze az budu Iépe Cist ty darky co tam je napsany.

Dité 9 TéSim, protoze tam budu vyrdbét. Budu tam vyrabét z papiru tieba
motylka.

Dité 10 Ja se tésim, budou tam kamaradi a mam tam brachu.

Dité 11 Hmm. Nevim, mozna to bude dobré, ale mozna ne, ale asi se tésSim,

protoze tam budou kamaradi ze Skolky.

Dité 12 Te&sim se, protoze tam budeme malovat a ¢ist a mit znamky.

Rozbor jednotlivych odpovédi:

(s ohledem na velky objem poznatkll bylo v této ¢asti prace vyjimeéné zménéno fadkovani)

dité 1 - prevladani spis jednoduché a strohé véty. Zadn4 slozita souvéti ani bohata slovni zasoba
a potfeba komunikovat se zde neprojevuje. MliZe to byt pfisuzovano prvotni nejistotou a obavou
z ¢innosti, kterd byla pro dité pfipravena. Nad odpovédi se piiliS nezamysli, odpovida
jednoznacné a jasné. Celkovy pocet vyprodukovanych slov je sedm.

dité 2 - Zde uz si miZzeme v§imnout souvéti, kdy na zac¢atku odpovédi stoji vyplikové slovo
nooo. Dité nad svoji odpovédi piemysli. Je soustiedéné, o dané téma jevi zajem, jen pfilis nevi,
co odpovedét. Stale ma pocit, Ze se od néj néco ocekava. Celkovy pocet slov je tfinact.

dité 3 - U ditéte Cislo tfi je téméf totozna odpoveéd jako u respondenta ¢. 1. Opét zde figuruje
jasna a strucnéa odpovéd’, v tomto piipad€ vSak za pouziti souvéeti. Divka se do Skoly nejvice
t&s1 na tkoly. Je to dano také tim, Ze ma starSiho sourozence, ktery na zakladni skole jiZ piisobi.
Celkovy pocet vyprodukovanych slov je osm.

dité 4 - U odpovédi této divky 1ze zaznamenat prvni prilom, co se obsahu odpovédi tyce. Divka
je velmi upovidana a komunikace s ne pfili§ zndmymi lidmi ji nedé€la potize. Téma zakladnich
skol ji velmi zajimalo, coz se do jisté miry také odrazi na jeji odpovédi. V kontextu celého
sdéleni je ale nutno fici, Ze samotna odpovéd’ nijak nedava smysl a divka se spiSe zapletla do
souhrnu myslenek, které chtéla sdélit. Celkovy pocet slov v tomto piipadé€ ¢ini dvacet pét slov.

dité 5 - Zde se vracime zpét k jednoduchym a komunikaéné strohym veétdm. Chlapec nevédél
co na otazku odpovidat, zamyslel se a nakonec odpovédél. Odpoveéd’ byla jednim slovem,
zamyslenim a uvedenim divodu, pro¢ se do $koly t&3i. Zadna bohata slovni zasoba zde neni
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pocet slov je sedm.

dité 6 - V tomto pripad¢ se setkdvame s velmi netradi¢nim zahajenim véty u ditéte predskolniho
veku. Chlapec pouziva slovni spojeni, ktera nejsou pro déti typicka. Ma jasné vydefinovanou
odpovéd’ a ani na minutu v odpovédi nevaha. Je presvédCivy i1 ve vyrazu tvaie. Chlapec je
jedinacek a jeho komunikace je velmi ovlivnéna rodinnym prostiedim. Rad povida, vypravi
a komunikace mu necini Zadné potize. Celkovy pocet slov je patnact.

dité 7 - Velmi aktivni chlapec, ktery se rdd zapojuje do vSech Cinnosti. M4 starsi sestru, ktera
jiz na zakladni Skole plsobi a rad se s ni o tom bavi. Jeho odpovéd’ byla zprvu strohd, ale velmi
se mi libil divod, pro¢ se chlapec do zékladni Skoly tési. Je vidét, Zze jeho odpovéd byla
promyslend a vychazi z ptirozené potieby ucit se novym véc a zajmu. Celkovy pocet slov je
tiinact.

dité 8 - Prvni odpovéd’, kde se nemusela pokladat dopliujici otazka proc¢. Chlapec se do Skoly
t&8i, hlavné z toho divodu, ze se nauci ¢ist a bude si tak moci precist darky pod vano¢nim
stromkem. Co se tyka souvéti, neni tplné logiky poskladané, ale vyznam sdéleni l1ze pochopit.
Celkovy pocet sdélenych slov €ini dvanact.

dité 9 - Dalsi obsahov¢ bohat§i odpoveéd’ divky, kterda je velmi aktivni a upovidana. Na
spolecnou praci se velmi t&Sila, tudiz ji nedélalo problém na jednotlivé otdzky odpovidat.
Miizeme zde pozorovat 1 doplnéni tématu dalsi vétou, ktera specifikuje souvéti pred ni. Divka
je velmi manualné zru¢na a ma rada vyrabéni riznych vyrobkil. Celkovy pocet slov dvanact.

dité 10 - Divka je velmi placha a mén¢ komunikativni. V jeji odpovédi se vSak tyto rysy piili§
neprojevovaly. Divka travi hodné volného €asu se svym bratrem, na kterého je velmi fixovana,
a ktery jiz na zakladni Skole plisobi, coZ je jeden z dlivodu, proc¢ se tam divka t&si také. I v tomto
ptfipadné nebylo nutno se doptavat dale na diivod, divka ho uvedla sama hned pii odpovédi na
prvni ¢ast otazky. Celkovy pocet slov - jedenact.

dité 11 - Této odpovédi chlapce predchéazelo dlouhé premysleni. Nejdiive viibec neveédél co na
otazku odpovédét. Ackoli je jedna o velmi komunikativniho chlapce, bylo vidét, ze mu zvolené
téma pfili§ nesedi. Nakonec zvolil neutralni odpovéd’. Pocet vyprodukovanych slov devatendct.

dité 12 - Posledni respondentkou je spolecenska a aktivni divka se smyslem pro potradek.
Komunikace ji vliibec nebyla nepiijemna. Své odpovédi ¢asto doprovazela riznymi grimasami
Vv obliceji. I v tomto piipad€ odpovidala na zadanou otazku bez nutnosti doptavani se na divod.
V odpovédi si byla jista. Celkovy pocet slov jedenact.

Shrnuti:
Veskeré informace vyplyvajici z odpovédi na prvni poloZenou otazku, se shoduji s vyvojem

komunikacnich dovednosti déti v jednotlivych vékovych skupinach. Celkova komunikace je

ovlivnéna nejen volbou tématu, které mlize pro nékteré déti piedstavovat néco, co si zatim
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nedokézi predstavit. Je ovlivnéna také psychickym stavem a vyvojem déti. Ziskané odpovédi,
které jsou uvedené v tabulce, izce souvisi s charakteristikami jednotlivych déti a odrazeji
i jednotliva tvrzeni, ktera vysSla z komunikace mezi ucitelkou a nasledné rodi¢i vybranych déti.
Byla jsem velmi mile pfekvapena, Ze v nékterych situacich nebylo viibec tieba dotazovat se déti
doplilyjici otdzkou pro¢. Bylo vidét, ze zdjem o komunikaci ze strany déti je veliky
a s pribyvajicim mnozstvim otdzek byla komunikace rtiznorod¢jsi a v nékterych ptipadech

| bohatsi.
Otazka ¢. 2 tykajici se déni v zakladni Skole.

Tabulka 2: Otazka ¢. 2

Otazka Co myslis, Ze Té ve Skole ¢eka?
Dité 1 Ucenti a taky né&jaké hry.
Dité 2 Hmm, budeme délat ukoly, ale myslim, Ze tam budeme vyrabét

vsechny véci. Budeme béhat v t€locviéné a vyrabét tieba kytky,

tulipany zfejme a uz nevim.

Dité 3 Myslim, ze mé ¢eka matika. A uz nevim.

Dité 4 No budeme tam psat matematiky, ty uz trochu umim a abecedy.

Budeme tam psat riizny jména.

Dité 5 Uceni, psani a jesté uz nevim.

Dité 6 No tam budu délat asi naky budou zlobit a to ja ne. To ja do skoly
nechci.

Dité 7 Néco jako malovani, psani a pocitani. A délat pokusy.

Dité 8 PiSe se tam a d¢€laj se tam ukoly. A Cte se tam a jesté se tam to ja porad

zapominam vsechno.

Dité 9 Budeme tam délat naky tézky ukoly.

Dité 10 Mmm. Myslim, Ze tam budeme dé¢lat koly a taky mit znadmky.
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Dité 11 Budeme se uéit a hrat si s kamaradama.

Dité 12 Myslim, ze tam budeme mit zndmky a budeme malovat a hrat si.

Rozbor jednotlivych odpovédi:

dité 1 - Pfi odpovidani na dalsi otazku divka stale pouzivé jednoduché, ne pfili§ komunikacné
bohaté véty. Divka je klidnd, komunikace ji nedéla problémy, ale nema potiebu sdélovat
informace navic. Jeji odpovédi jsou vécné, pohotové a jasné. Radéji pozoruje a moc se
nezapojuje ani do déni v matetské Skole. Celkovy pocet slov - pét.

dité 2 - Jednotlivé odpovédi vychazi z komunikativnosti dotazované divky. Divka je velmi
Tato vlastnost se odrazi i vjejich odpovédi. Véty jsou rozvité, komunikaén¢ bohatsi
V porovnani s jinymi détmi. Nad svymi odpovéd’'mi piemysli a vybavuje si, co by ji asi mohlo
ve Skole Cekat. Divka také pouziva obc¢as vyrazy, jako zifejmée, které déti v jejim veéku pouzivaji
ziidka. Celkovy pocet slov - dvacet pét.

dité 3 - V tomto ptipadé, jsem byla velmi piekvapena z poskytnuté odpovédi. Uz jen v kontextu
toho, Ze kdyZ jsem se divky ptala na to, co je to matematika odpovédéla, ze nevim, ale ze rada
pocita. Odpovéd’ neni nijak po komunikacni bohatd ani obsahld. Hodné se objevuji odpovédi ja
uz nevim. Celkovy pocet slov - osm.

dité 4 - Opét se muzeme setkat s bohatSim mnozstvim slov u divky, ktera velmi rada
komunikuje. Pouziva termin matematika a abeceda, takze je zfejmé, ze néjaké povédomi o tom,
co ji bude na zakladni Skole ¢ekat ma. Otazkou je, zda je to z rodinného prostiedi ¢i ptimo
z matetské Skoly. Libi se mi, Ze je z véty citit, Ze se doma s rodi¢i na zakladni skolu pfipravuji
a nema z ni Zadné obavy, jak tomu u nékterych déti byva. Pocet pouZzity slov - Sestnact.

dité 5 - I zde je patrné, ze ma chlapec jasnou piedstavu o tom, co ho ve Skole cekd. Miize to byt
dané tim, Ze ma na zakladni Skole star§iho bratra, od kterého mize informace piejimat a také
z domaciho prostiedi, kde se tématu zékladni Skoly vénuji. Odpovéd’ neni nijak rozsahléa ani
komunika¢né bohata, je vSak vécnd. Stavba véty neni uplné na trovni predskolaka, ale to 1ze
brat v uvahu, vzhledem k naro¢nosti zvoleného tématu. Celkovy pocet slov - Sest.

dité 6 - Zde je odpoveéd’ chlapec, ktery jako jediny odpovédel, Ze se do Skoly netési. Odpoveéd’
je o néco rozsahlejsi nez u ostatnich deti, smysl véty je komplexné chapan, akorat zpiisob
vyjadieni neni optimalni. Odpovéd’ plisobi dojmem, ze chlapec velmi pfemyslel nad svou
odpovédi, az se mu ¢ast slov ze souvéti vytraci. Celkovy pocet slov - sedmnéct.

dité 7 - Dotazovany chlapec mé jasnou ptredstavu o tom, co ho ve skole ¢eka. Jednotliva tvrzeni
mohou vychazet z toho, Ze se doma o piipravé na zékladni Skole bavi nebo to mize byt dano
tim, Ze chlapec ma star$i sestru, kterd na zdkladni Skolu dochdzi. Z komunikac¢niho hlediska
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jsou pouzity spise jednoduché véty, obsahove vécné a spravné. Libi se mi doplnéni o pokusy,
coz je jakymsi piesahem, ktery na zakladni Skole jist¢ mohou d¢€lat a charakterizuje to do jisté
miry obsah z4jmu, dotazovaného ditéte. Pocet slov - devét.

dité 8 - Obsah komunikace a celkova odpovéd’ prevlada ve stejném duchu. Chlapec je u otazek
velmi pfemyslivy, ale jeho myslenky jsou o néco rychlejsi nez samotna komunikace. Obsah
sd€leni je o néco bohatsi, jsou Casto vyuzivand ukazovaci zajmena. V kontextu ¢innosti, které
se na zakladni Skole d¢laji, ma chlapec jasnou a spravnou predstavu o tom, co ho ¢eka. Je tieba
si také povSimnout, Ze se v jedné odpovédi objevuje spojeni slovesa a zvratného slovesa sem
s ukazovacim zajmenem tam. Pocet slov, ze kterych se odpovéd’ sklada - dvacet jedna.

dité 9 - Obecn¢ zatim ze ziskanych odpovédi prevladaji spise jednoduché a méné¢ bohatsi
sdéleni. Coz nemusi byt nutn¢ Spatné. Dle mého nézoru jsou jednotlivé odpovédi az na par
vyjimek vécné a spravné a je ziejmé, ze vstupu do zakladni Skoly, ktery déti ¢eka komunikace
at’ uz ze strany rodi¢l nebo ucitelky v matefské Skole probéhla. V tomto ptipadé se také
objevuje jednoduché sdéleni, setkdvame se se zkracenou verzi slova néjaké. Pocet slov - Sest.

dité 10 - Odpovédi predchazelo dlouhé premysleni. O tom znadi i citoslovce zamysleni na
zacatku véty. Zbytek odpovédi tvoii rozvinuta véta - souvéti, kterd jasné vypovida o predstave
dotazované divky. Divka je spiSe placha, avSak odpovéd’ na tuto otdzku ji ne€inila nijak zv1ast
velké problémy. Po vécné strance je sdéleni v pofadku a v tomto ptipadé se v odpoveédi
vyskytuje 1 slovo zndmky. Pocet slov - jedenact.

dité 11 - V porovnani s prvni otazkou, kdy odpovédi predchazelo dlouhé zamysleni, zde byla
odpovéd’ témét okamzité po skonceni dotazu. Chlapec se jiz podruhé odkazuje na kamarady,
které mohou piedstavovat urcitou jistotu, pfi tak dulezitém kroku v Zivoté ditéte, jako je vstup
do zakladni Skoly a zména prostiedi. DilleZitost pro mne pfedstavuje také komunikace hry, ktera
je pro rozvoj ditéte kli¢ova a dle mého ndzoru by méla minimalné provazet i prvni tfidou a jsem
velmi rada, Zze v odpovédich zaznéla. Celkovy pocet slov - sedm.

dité 12 - Posledni odpovéd’ komunikativni divky, jejiz zajem o vytvarné ¢innosti ma presah do
mnoha odpovédi. I zde se objevuje prvek hry, kterou déti na zakladni Skole oc¢ekdvaji. Divka
obecné pouziva spise rozvité véty a souveti. Komunikace ji bavi, je to vidét na jejim vyrazu
I na tonu komunikace. Je sebejista a pozitivni a do ur¢ité miry se to odrazi i na jeji komunikaci.
Celkovy pocet pouzitych slov je deset.

Shrnuti:

Jednou z mnoha vlastnosti, kterou na détech obdivuji je jejich pozitivni naladéni. Neni
pravidlem, Ze se 10 tak stdva ve vSech piipadech, ale obecné bezstarostnost déti ma vliv na to,
7e minulost nefesi a to co bude, co je ¢eka, pfilis netesi, a kdyz uz, tak je to pro mnohé z nich
jen pokracovani dalSiho dobrodruzstvi, které zapocalo v matetské Skole. Otazkou je do jaké
miry je vstup do zakladni Skoly, do déni, které tam na déti ceka komunikovano ze strany rodiny

¢1 samotné matetské Skoly. Obecné maji rodice tendence zakladni Skolou déti strasit, Ze je tam
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nauci, ze budou kone¢né muset byt hodné a jiné podobné vyhruzky. Dle mého nézoru, toto neni
spravny smér komunikace v kontextu utvareni si jednotlivych predstav déti o tom, co je po
matefské Skole ¢eka. Jsem velmi rada, Ze v téchto odpovédi prevladalo spiSe pozitivni naladéni
a optimismus. Déti maji jasné a zcela spravné predstavy o tom, co je na zakladni Skole ¢eka
a velmi oceniuji zminéni funkce hry, kterda ma dle mého pfesah minimalné do prvni tfidy
zakladni Skoly. Komunikac¢ni urovenn jednotlivych odpovédi jde dle mého ruku v ruce
s jednotlivymi charakteristikami dotazovanych déti a je odrazem jejich aktualnimu emoc¢nimu

rozpolozeni a schopnostem dokézat o této problematice komunikovat.
Otazka ¢. 3 zamérujici se na konkrétni téma, pfedmétu na zakladni Skole.

Tabulka 3: Otazka €. 3

Otazka Vi§, co je to matematika?

Dité 1 Ja asi vim, co to je, ale ted’kon nevim.

Dité 2 Asi spi$ nevim.

Dité 3 Nevim, ale rada pocitam.

Dité 4 Matematika je vlastné to, ze si to celé opakujou.

Dité 5 Nevim co to je.

Dité 6 Mmm. Nevim.

Dité 7 Ja nevim.

Dité 8 Myslim, Ze ano, protoze ja uz umim trosku anglicky pocitat. Chodim
na anglictinu.

Dité 9 Umim pocitat i do sta.

Dité 10 Asi myslim, ze je to pocitani.

Dité 11 Nevim.

Dité 12 Hmm. J& nevim. Nevim no.
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Rozbor jednotlivych odpovédi:

dité 1 - Hned po polozeni otazky bylo u divky vidét nadSeni. Divka ma na zakladni $kole starsi
sestru 1 bratra, takze bylo mozné, ze se s pojmem matematika mohla setkat u nich nebo u rodict,
ktefi mohli v rdmci domacich tkoll ¢i znamek komunikovat o pfedmétu se sourozenci. Kdyz
se vsak hloub¢ji zamyslela, usoudila, Ze si vlastné momentalné nemize vzpomenout. Celkovy
pocet slov ¢ini devét.

dité 2 - Z odpovédi divky, trochu vyzniva nejistota v presnosti sdéleni. Celd odpovéd miize
pusobit dojmem - asi spi§ nevim, abych nefekla néco Spatné. Divka je velmi premyslivé a i nad
touto otazkou velmi dlouze ptremyslela. Pocet vyprodukovanych slov - tfi.

dité 3 - Odpoveéd’ treti byla pro mne velmi zajimava. Divka na otdzku co je to matematika
odpovéd’ neznala, ale hned dodala, ze rada pocita. Je tedy zfejmé, ze divka ma pojem
matematika spojeny s pocitanim a Cisly. Miize to byt dano star§im bratrem, se kterym divka
travi hodné svého volného ¢asu, a tedy neni vylouceno, Ze se na téma zakladni Skola a déni v ni
muize doma komunikovat. Celkova komunikace neni nijak bohatd, ale to ani neni dano
kreativitou otdzky, otazka je poloZena spiSe tak, Ze na ni 1ze odpovédét bud’ ano, ne nebo nevim.
Pocet pouzitych slov - Ctyfi.

dité 4 - Spojitost matematiky a jakéhosi opakovani zaznélo v odpovédi ¢islo ¢tyfi. Divka presné
nevi, co pojem matematika znamena, ale ma predstavu a asociaci o tom, ¢eho se to asi tykd. Do
jisté miry ano, matematika je proces, ve které¢ se véci opakuji, a kterou je tieba neustéle
opakovat a trénovat. Divka je velmi aktivni a extrovertni. V rodin€ se ji hodné vénuji, takze
myslim, Ze m4 pojem matematika zafixovany z rodinného prostfedi, kdy plni jednotlivé dil¢i
ukoly, mezi které patii 1 po€itani, s rodici.

dité 5 - Od patého respondenta byvaji odpoveédi témét podobné az shodné. Chlapec nema
predstavu o tom, co pojem matematika znamend a ani neprojevil zajem o zamysleni ¢i rozvoj
tématu a piiblizeni. Opét se setkdvame s pouzitim ukazovaciho zdjmena ,,to*“. Celkovy pocet
slov - Ctyfi.

dité 6 - Pouzivani vyplikovych citoslovci a citoslovei zamysleni je u déti velmi oblibené. Jiz
v nékolika ptipadech jsme meli moznost se setkat k citoslovei ,,hmmm* nebo ,,nooo®, kterymi
déti rady véty zacinaji. V tomto pfipadé zamySleni netrvalo nijak dlouho a hned pfiisla
jednoslovna odpovéd nevim. Objevuje se zde pouze sloveso bez pouziti podstatného jména.

dité 7 - Zde je situace piesné obracend. Prestoze chlapec netusi, co si pod pojmem matematika
ma piedstavit jeho odpoveéd’ v podobé jednoduché véty obsahuje jak podnét, tak prisudek.

dité 8 - Po komunikacni strance je odpovéd’ chlapce nejbohatsi ze vSech dotazovanych. Ackoli
je chlapec velmi ostychavy, bylo ziejmé, ze otazka na téma matematika mu sedla a libila se.
Celkova skladba souvéti je velmi obsahové bohata v porovnani ostatnimi odpovéd’'mi a uvedl|
spojitost, diky které ma pojem matematika zvéénény. Chlapec dochazi jednou tydné na krouzek
anglictiny, kde se s pocitanim a tedy matematikou setkal. Po odpovédi na otdzku zacal i sam
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pocitat, aby ukazal, Zze opravu pocitat umi. Ob¢ véty jsou po obsahové i stylistické strance
spravné. Je zde pouzito sloveso i podstatné jméno. Odpoveéd’ obsahuje dvé véty, z cehoz se
V prvnim piipad¢ jedna o souvéti a v tom druhém o jednoduchou vétu.

dité 9 - Odpovéd divky je velmi zajimava. Na otazku co je to matematika odpoveédét
nedokazala, avSak uvedla, Ze umi pocitat 1 do sta. Toto tvrzeni jasné doklada fakt, ze divka vi,
¢eho se termin matematika tyka a co si pod nim predstavit. Komunikace jako takova zlstava
nastavena témet ve vSech odpovédi stejnd, je mén€ bohata a pouzity jsou kratké a jednoduché
véty. Pocet slov - pét.

dité 10 - U této divky je zifejmé, ze vi, ceho se matematika tyka. Otazkou je do jaké miry a kde
s terminem matematika setkala, ale ma ponéti o tom, ¢eho se tento termin tyka. Jako u vSech
déti je komunikace strohd, v jednoduchych a kratkych vétach. Opét se zde vyskytuje ukazovaci
zajmeno ,,to*“. Pocet slov Sest.

dité 11 - Zde je odpovéd jednoznacné a jednoslovna. Chlapec se chvili nad svou odpovédi
zamyslel, ale po del§im pfemysleni byla odpovéd’ jasnd. Dle mého nazoru je to déno tim, ze
termin matematika neni v mateiské Skole pfili§ uzivany. Dé&ti se setkavaji spiSe se slovem
pocitani.

dité 12 - | v poslednim piipad¢ zistava odpoveéd’ stejna. Rozdil oproti predchozim odpovédim
byl, Ze divka se nespokojila pouze s jednoslovnou odpovédi. Nad polozenou otazku dlouze
pfemyslela. Toto pfemysleni doprovazely zajimavé vyrazy v obli¢eji a mavani rukou. Dle mého
nazoru se divka jiz s timto pojmem setkala v komunikaci se svoji star$i sestrou, ale nemohla si
vzpomenout. Pocet slov - pét.

Shrnuti:

Téma zaméfujici se na konkrétni, vyucovaci pfedmét matematika hodnotim z komunikaéniho
hlediska jako nejméné obséhlou. Nabizi se otdzka, pro¢ tomu tak je. Domnivam se, Ze to mtize
byt tim, ze oznaceni matematika v komunikaci s détmi pfili§ nepouziva. Slovo je nahrazeno
spiSe slovem pocitani, ¢isla, v nékterych situacich to jde pfipodobnit i préaci s €isly. Déti obecné
pojeti o poc€itani maji, to je i zftejmé v odpoveédich, které zazn€ly. Termin matematika, vSak uz
tolik neznaji. Tento usek byl komunikacné méné bohaty a je vidét, ze respondenti nemaji zdjem
vést komunikaci o terminu, o které nevédi, co znameni. Velmi mne piekvapily reakce

nékterych déti, které odpovidaji, Ze nevi, co je matematika, ale po¢itani maji radi.

Druhé sada otazek obsahovala opét 3 otdzky, které byly stejnym respondentiim podany. Otazky
byly uz vice konkrétnéjsi a byly zamétfeny na vzhled/image zékladni Skoly, jak asi bude
vypadat, jaci budou novi a budouci spoluzaci a ucitelé, se kterymi se budou kazdy den setkavat

a ucit se novym vécem.
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Otazka ¢. 4 zamérujici se na pedagogy.

Tabulka 4: Otazka €. 4

Otazka Vis, kdo je ucitel? Jak vypada? Co déla?
Dité 1 Pén nebo pani co se chova hezky a uci déti.
Dité 2 Ucitel nas vSechno udi, Cisla, pocitat a to je porad co je minus a uci

nas jeste néco jiného.

Dité 3 Ucitel je ten, kdo uci. Chova se dobfe.

Dité 4 Ucitel je to, ze uci déti stejné jako pani ucitelka. Ui tfeba pismenka,

Cist, psat, pocitat a tak. Chodi do kancelaie si néco zapisovat.

Dité 5 Ucitel se chova hezky a uci déti.

Dité 6 Pravdou je, ze ucitel je ten kdo uci, je hodny jako nase pani ucitelky.
Dité 7 Ucitel je ucitelka, ta v nasi skolce. Je moc hodna.

Dité 8 Chlap nebo holka. MuZe tieba tam délat ucit déti. Bude asi hodny a

myslim, Ze to uZ jsem to zapomn¢él.

Dité 9 Ucitel uci déti tfeba Cteni. NaSe pani ucitelka déla tkoly a uz mé vic
nenapada.

Dité 10 Myslim, Ze ucitel u¢i déti. I nas tady uci pani ucitelka a chova se hezky.

Dité 11 Myslim si, Ze je to pan a nebo pani. Je to nase pani ucitelka? Ta je
hodna.

Dité 12 Ucitel u¢i a uz nevim.

Rozbor jednotlivych odpovédi:

dité 1 - U prvni dotazované divky je hned patrna diferenciace mezi pohlavim ucitele a ucitelky.
Komunikaéni sdéleni bylo rychlé, vécné a divka sdélila jasnou pfedstavu o tom, kdo je a neni
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ucitel ¢i ucitelka. Divka uvedla, ze je to n¢kdo, kdo se chovéd hezky, coz mlze byt dano
zkuSenosti naptiklad s jejich stavajici pani ucitelkou v matetské skole, se kterou jsou spokojeni.
V odpovédi je pouzito souvéti, které je po stylistické strance poskladano spravné a véta dava
smysl. Celkovy pocet slov deset.

dité 2 - VV tomto ptipad¢ je patrné, ze polozeni otdzky mohlo mit vliv na poskytnuté sdéleni
odpovédi. Divka zacina vétu slovem ucitel. Zacatek véty je spravny a smysluplny. Narazime na
téma pocitani a je zfejmé, ze ma ucitele spojen¢ho prave s timto predmétem. Komunikace je
celkové bohatsi, jsou pouzita delsi souvéti a opét se objevuji ukazovaci zajmena. Celkovy pocet
slov dvacet.

dité 3 - Odpovéd je formulovana kratkou a jednoduchou vétou o tom, kdo ucitel je. Opét se
setkavame s pojmenovanim ucitel misto ucitelka. Na otazku jak ucitel vypada, mnoho déti
neodpovidalo, spise mély tendence fikat, jak se chova, jako v tomto piipadé. Véta je stylisticky
poskladand spravné, nechybi podnét ani ptisudek a mizeme zaznamenat pouziti ukazovaciho
zajmena ten. Celkovy pocet slov osm.

dité 4 - Formulace odpovédi je v né€kolika souvétich postavenych za sebou. Komunikace divky
byla velmi bohata a obsahld. Hned v tvodu zminila jednotlivé rozdéleni dle pohlavi a zminila,
ze ucitel déla uplné to stejné jako pani ucitelka. Vice nez popis toho, jak takovy ¢lovek vypada,
se zamgértila na posledni otdzku tykajici se ¢innosti, kterou ucitel vykonéva. Je vidét, ze divka
v urcitych castech odpovédi nesrovnavala povolani u€itelky v mateiské Skole s pedagogy na
Skole zakladni. Jednotlivé véty jsou dle mého nazoru poskladané sprave, jsou vécné spravné
a miZeme zde zaznamenat pouziti obliben¢ho ukazovaciho z&jmena. Celkovy pocet slov -
dvacet Ctyfi.

dité 5 - Komunikace v tomto pifipadé nebyla nijak rozsahla ani bohatd. Avsak odpoveéd’ na
otazku byla naplnéna. Chlapec ma jasnou ptedstavu o tom, kdo ucitel je a jaka je jeho funkce.
Ani zde se nesetkavame s popisem, jak takovy ucitel vypadd, ale spiSe jsou popisovany
jednotlivé charakterové vlastnosti a jeho chovani. Celkovy pocet slov sedm.

dité 6 - U odpovédi tohoto chlapce se znovu objevuje zacatek véty spojenim ,,pravdou je*.
Musim pfiznat, Ze je to slovni spojeni, které bych u ditéte predSkolniho véku spiSe netipovala.
Jeho komunikace je do jist¢ miry odrazem komunikace jeho rodi¢l, ktefi se chlapci hodné
vénuji. V tomto piipadé€ se setkdvame s pfirovnanim povolani ucitele k jejich pani ucitelce ve
Skolce. Dle tvrzeni, ze je hodny se odrazi i pohled chlapce na chovani jejich stavajici ucitelky
a dle toho mtiZe tak plo$né fici, Ze kdyz je hodna jejich pani ucitelka bude hodny 1 kazdy jiny
ucitel. Ukazovaci zajmeno je pouzito i zde a celkovy pocet slov €ini ¢trnact.

dité 7 - V tomto ptipad¢ se odpoveéd’ tyka zcela popisu ucitelky v matetské Skole, ktera s détmi
pracuje. Dle mého ndzoru to neni Spatn€. Otazka nebyla specifikovdna pouze na ucitele
v zakladni Skole, tudiz bylo na samotném ditéti, jak odpoved’ na otdzku pojme. Komunikace je
mén¢ bohata, pouzity jsou dvé véty, z cehoz v prvni figuruje opét ukazovaci zajmeno ta. Druha
véta navazuje na tu prvni a sdéluje chovani pani ucitelky. Celkovy pocet slov devét.
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dité 8 - Na polozenou otazku, kdo je ucitel se dostava od chlapce jasné odpovédi. RozliSuje
mezi muzskym a zenskym pohlavi a popisuje jej do slov chlap nebo holka. Je ziejmé, ze ma
povédomi o tom, co ucitel déla. Objevuje se zde sloveso v nespravném tvaru, tedy infinitivu.
Véta sice neni stylisticky spravné, ale v kontextu dava smysl. Zajimavé je sdéleni o tom, Ze asi
bude hodny. Tato odpovéd je sméfovana do budoucnosti, tudiz je ziejmé, ze si chlapec
predstavuje néjakého budouciho ucitele a nesméiuje odpovéd na jejich aktudlni ucitelku
v matetské Skole. Konec véty zakoncuje spojenim, Ze jsem to zapomnél. Toto spojeni se v jeho
odpovédich objevuje Castéji. Ackoli je chlapec komunikativni, je také ostychavy, coz toho mize
byt pfi¢nou. Jeho nejistota je slySet i v tonu hlasu. Pocet slov - devatenact.

dité 9 - V devaté odpovédi se poprvé neobjevuje definice toho, kdo je ucitel. Divka hned
v tvodu popisuje konkrétni ¢innosti, které ucitel miize délat a zamétuje se na Cteni, které ji
bavi. Zbytek odpovédi je zaméfen na konkrétni pani ucitelku v jejich matetské skole a popisu
toho, co ona s nimi béhem edukac¢niho procesu déla. Divka se nad zavérem otazky velmi
zamyslela a nakonec usoudila, Ze uz ji vice nenapada. Celkovy pocet slov ¢trnact.

dité 10 - Slovem myslim, zac¢in4 n¢kolik odpovédi, na poloZené otdzky. V tomto ptipadé je
ponechédno pivodni slovo ucitel a jasné vymezeni toho, co déla. Dale je vSak véta rozvijena
jinym smérem a to zaméefenim na ucitelku v jejich matetské Skole a vénuje se popisu jejich
charakterovych vlastnosti a toho co s détmi déla. Objevuji se zde ukazovaci zajmena, jako
V téméf drtivé vétsing€ poskytnutych odpovédi. V zadném piipad€ jsme se nesetkali s negativni
odpovédi na to, jaky ucitel miize byt, cozZ svéd¢i o tom, Ze déti maji s ucitelkami v matetskych
Skolach kladné a pozitivni zkuSenosti, coz je dle mého ndzoru dulezité a rozhodujici pii utvareni
si ndzoru na déni v zakladni Skole. Celkovy pocet slov tiinact.

dité 11 - T tady zac¢ina odpovéd” slovem myslim si. U déti je toto spojeni velmi oblibené jako
ukazovaci z4jmena, kterd jsou zminéna témeéf ve vSech charakteristikdch zaznamenanych
odpovédi. Hned v tvodu chlapec diferencuje mezi pohlavimi muze a Zeny. Konkrétné tedy
vnima rozdil mezi ucitelem a ucitelkou. V zavéru véty sam poklada otazku, zda je to jejich pani
ucitelka ve Skolce a hned na to odpovida a popisuje jaka je. Celkovy pocet slov Sestnact.

dité 12 - Pro posledni dotazovanou divku byla tato otazka méné pfijemna, bylo vidét, ze ji
pokladani otdzek uz pfili§ nebavi a odrdzi se to 1 do jeji odpovédi, ktera je kratkd vécna
a jednoducha. I zde se objevuje slovo ucitel, které je zminéno v pokladané otazce. Figuruje tady
slovo nevim, které se v odpovédich objevuje u divky castéji. Celkovy pocet slov - pét.

Shrnuti:

Otéazce vénujici se popisu ucitele ¢i pedagoga bylo vénovano mnohem vice ¢asu a 1 odpovédi
dotazovanych byly mnohem rozsahlejsi a bohatsi. Dle mého nazoru je to dano tim, ze ucitel je
nékdo, koho si déti mohou redlné¢ predstavit. Je to jejich pani uclitelka ve Skole se svymi
vlastnostmi, schopnostmi a dovednostmi. Je to ¢lovék, ktery se pfimo i nepiimo podili na

edukaci a vychové v matetské Skole. Do jisté miry je velmi vyznamnym komunikac¢nim vzorem
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pro déti a podili se tak na rozvoji a utvareni celkového vztahu k procesu sdélovani. V. mnoha
ptipadech se stalo, Ze déti spiSe popisovali to, jaké je jejich pani ucitelka ve Skole, coz ni¢emu
nevadi. Kdyz jsem se zpétné nad polozenim otazky zamyslela, doslo mi, ze otazka nebyla
polozena spravné. Tim, ze jsem se zeptala, kdo je ucitel jsem jasn€ smétovala vice k muzskému
pohlavi. Otazka me¢la byt spiSe formulovana smyslem kdo je ucitel/ucitelka, aby se détem
nevymezovala moznost odpovédi. Dle mého nézoru tato interpretace do jisté miry ovlivnila
formulace jednotlivych odpovédi. Smyslem otazky bylo zjistit, zda maji a popiipadé jakou maji
predstavu o ucitelich, jak podle nich asi takovy ucitel vypada a co je jeho néplni prace. Jen
v malo ptipadech jsme se setkali s kratkymi odpovéd’'mi. SpiSe prevladaji dlouha souvéti nebo
seskupeni nékolika vét. V komunikaci s predskolnimi détmi se napfi¢ odpovédmi prolina

vyrazné pouzivani ukazovacich zdjmem a slov jako napiiklad: asi, nevim a sloveso myslim si.
Otazka ¢. S tykajici se budoucich spoluzaki.

Tabulka 5: Otazka €. 5

Otazka Jaci budou Tvoji budouci spoluzaci?

Dité 1 Jsou dobry a budou to moji kamaradi ze Skolky.

Dité 2 Budou se chovat hodné€ a bojim se, ze tam budou kiicet.

Dité 3 Ja bych chtéla, abych méla za spoluzacku Klarku. Kluci nejsou
hodny.

Dité 4 No nevim. Ale budeme chodit spolu s Ver¢ou. Budou mé urcité porad
postuchovat.

Dité 5 Budou to holky a kluci a budou se chovat dobfe.

Dité 6 Budou zlobit a to se mi nelibi, n¢kteti budou hodny.

Dité 7 Asi se bude jmenovat Pavel, Ani¢ka. Budou hodni

Dité 8 Myslim, ze budou hodny.

Dité 9 Budou hodny.
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Dité 10 Ja ani nevim, ale asi budeme kamaradi.

Dité 11 Hodny budou.

Dité 12 Tteba to budou déti ze skolky.

Rozbor jednotlivych odpovédi:

dité 1 - Zajimavym prvkem prvni odpovédi je to, Ze zacina v pfitomném case. Zbytek véty uz
je situovan do budoucnosti. Setkavame se zde S uvedenim, Ze budoucimi spoluzaky budou déti
ze Skoly, na které pasuje 1 prvni vlastnosti pfisuzujici dobro. Odpovéd’ divky je rozvinutd
a objevuji se zde ukazovaci zajmena. Celkovy pocet slov - devét.

dité 2 - Predstava dotazované divky o jejich budoucich spoluzacich na zékladni Skole je takova
rozporuplna. Na jednu stranu se setkavame s tim, Ze jejich chovani bude dobré a budou hodni.
Na druhou stranu se v druhé ¢asti souvéti objevuje obava z toho, ze budou moc hlu¢ni a budou
kiicet. Divka je sama velmi spolecenska a aktivni. Neni plachéd ani klidna, ale mozna pravé
proto, Ze sama obcas prilis kiic¢i, boji se, aby to nedélal n€kdo jiny. U odpovédi divky se Casto
objevuji ukazovaci zdjmena. Komunikace je obecné bohata. Celkovy pocet slov - devét.

dité 3 - Tato divka hned v tivodu své odpovédi vyslovuje ptani, Ze bych chtéla za budouci
spoluzacku svoji kamaradku ze Skoly. Dle mého nazoru je toto ptirozeny proces. Kazdy z nés
m¢él v matetské skole jisté nejlepSiho kamarada, bez kterého byl ten den ve Skolce najednou
0 néco lepsi, tudiz prani divky je zcela na misté. V druhé vété uvadi, Ze kluci nejsou hodni. Je
to déno tim, ze kluci ze tfidy, ve které jsem materialy potizovala, opravdu hol¢i¢ky obcas
postuchuji a délaji naschvaly, z toho divodu soudim, ze pravé z toho vychazi divéino tvrzeni,
ze kluci nejsou hodni. Celkovy pocet slov - jedendct.

dité 4 - Dalsi odpovédi piedchdzelo kratké zamysleni a slovo nevim. Po zamysSleni se vSak
divce rozsvitily o€i a sdélila, ze budou chodit do zékladni Skoly spolecné s Vercou, coz je jeji
nejlepsi kamaradka ze skolky. Druha ¢ast odpoveédi je dle mého nazoru vytrzena z kontextu.
Divka neuvedla koho ma na mysli, ze ji bude poStuchovat. Dalo by se to obecné vztahnout na
budouci spoluzaky na zdkladni Skole a muze to byt také do jisté miry ovlivnéno détmi
Z mateiské Skoly, které se mezi sebou Cas od Casu také postuchuji. Celkovy pocet slov -
dvanict.

dité 5 - Zde se setkdvame s velmi stru¢nou odpovedi, kterd zahrnuje jak popis, kdo budou novi
spoluzaci a soucasn¢ i piedstavy o tom, jak se budou chovat. Odpovéd je z komunika¢niho
hlediska a stylistiky, spravna. Objevuje se ukazovaci zajmeno a dvakrat sloveso ,,budou‘.
Celkovy pocet slov - devét.

dité 6 - Negace vuci zakladni Skole prevlada u chlapce u této otazky. Sam v tvodu zminil, ze
se do zékladni Skoly netési, Ze je rad¢ji v mateiské Skole, kde je klid. I z této otazky vyplyva,
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ze se chlapec domniva, ze ho na zakladni Skole budou ¢ekat samé negativni véci, situace a lidi.
Sam se vyjadtil, ze se mu zlobeni nelibi. To obc¢as pozoruje | v matetské Skole a snazi se déti
vzdy okfiknout a fict jim, Ze se to ned€la. V zavéru odpovedi vSak ale ptiznava, ze ncktefi
spoluzaci se mohou chovat hezky. Na dit¢ predSkolniho véku chlapec pouziva neobvyklé
vyrazy a ton komunikace je také velmi zajimavy. Celkovy pocet slov - deset.

dité 7 - U této odpovédi se opét mizeme setkat s Konkrétnim vyjmenovanim osob/déti, které
budou budoucimi spoluzaky na zakladni $kole dotazovaného chlapce. Pavel je nejlepsi kamarad
chlapce a Anicka je jeho starsi sestra, ktera na zékladni Skolu jich dochazi. Pfi komunikaci byly
pouzity dvé jednoduché véty, kdy prvni popisuje jmenovité budouci spoluzaky a druhd véta
charakterizuje jejich chovani. Celkovy pocet slov - osm.

dité 8 - Chlapec se u otazky velmi ostychal a zamyslel. Nakonec jeho odpovéd’ byla jednoducha
a Vv porovnani S odpovéd’mi ostatnich déti celkem stejna. I zde si chlapec mysli, ze budou jeho
budouci spoluzaci hodni. Setkavame se s nespravnym pouzitim slova hodny, ale s ohledem na
nervozitu tomu nelze pfikladat velky diraz. Celkovy pocet slov - Etyfi.

dité 9 - Jednoduché spojeni dvou slov vyjadtujici pfedstavu divky o tom, jaci budou jeji budouci
spoluzaci na zdkladni $kole. Dale nechtél svou odpoved’ rozvijet, protoze uz ji nic nenapada jen
to, ze budou hodni. Celkovy pocet slov - dvé.

dité 10 - Zde se setkavame s uplné jinou odpovédi, nez u ostatni déti. Divka v podstaté ani
neodpovida na konkrétni otdzku, jen konstatuje, Ze at’ uz budou jakykoli, budou kamaradi. Toto
sdéleni mi pfijde velmi milé a piekvapive, protoze divka je spiSe placha a kolektiv tolik
nevyhledava. Celkovy pocet slov - sedm.

dité 11 - Toto slovni spojeni uz se jednou v odpovédi objevilo, avSak v opacném potadi.
Chlapec ma pozitivni pfedstavu o tom, jaci spoluZaci na né¢ho na zakladni Skole ¢ekaji, a to je
dle mého nézoru pro déti rozhodujici. MiiZeme si pov§imnout neobvyklosti postaveni obou slov
vedle sebe. Celkovy pocet slov - dvé.

dité 12 - | v posledni ziskané odpovédi divky se setkdvame s odkazovanim na déti ve skolce,
které se jisté stanou 1 spoluzaky na Skole zakladni. Z obsahového hlediska neni sdéleni pfili§
bohaté, avSak zachycuje jakousi pfedstavu ¢i piani toho, kdo by mél tim budoucim spoluzakem
byt. Do jisté miry jsou vSechna tvrzeni, ktera se tykaji toho, Ze budouci spoluzaci budou déti ze
Skoly pravdiva, pokud tedy nékdo z nich nebude mit odklad Skolni dochazky nebo se rodice
nerozhodnou pro jinou zékladni Skolu, ale dle spadovosti, by se déti opravdu mély setkat i na
zakladni skole. Ckovy pocet slov - Sest.

Shrnuti:

Opét muzeme konstatovat a reflektovat fakt, ze o otazkach tykajicich se budoucnosti déti
nekomunikuji natolik obsahle, jako naptiklad u dotazu, tykajicich se aktualniho déni ¢i véci,

které je obklopuji kazdy den. Do urcité miry to mize souviset s fantazii kazdého dotazovaného
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ditéte, ale dle mého nazoru lze fici, Ze komunikovat s détmi o vécech, které se mohou stat, ale
nemusi, o ¢innostech ¢i lidech, se kterymi by se mély setkavat v budoucnu je o néco t&ézsi. Déti
Casto ve svych odpovédich vychazi z porovnani toho, co zazily v matetské Skole a pripodobiiuji
tytéz vlastnosti i svym budoucim spoluzakiim na zakladni Skole. Komunikac¢ni obsah sd¢leni
zde neni prili§ vyrazny, avSak oproti jinym vybranym otdzkam je toto téma, na které deéti

dokézaly bez problému odpovidat a reagovat.
Otazka €. 6 zahrnujici vzhled budouci tfidy na zakladni Skole.

Tabulka 6: Otazka €. 6

Otazka Jak bude vypadat Tvoje trida?

Dité 1 Myslim, Ze bude velika a barevna.

Dité 2 Asi velké s hodné détma.

Dité 3 Ja bych chtéla, aby byla malovana.

Dité 4 No to nevim prave.

Dité 5 Bude velk4 a bude tam hodné¢ zidli, na kterych budeme sedét.
Dité 6 Pravdou je, Ze to nevim.

Dité 7 Asi bude takova mala myslim.

Dité 8 To nikdo nevi, jaka bude ty to vi§?

Dité 9 Nooo, myslim, Ze velika.
Dité 10 Nevim.
Dité 11 Bude tam pani ucitelka a taky déti.
Dité 12 Myslim, ze tam bude pani uditelka a déti.
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Rozbor jednotlivych odpovédi:

dité 1 - Predtim, nez divka odpovédéla, se rozhlédla kolem sebe. Sed€ly jsme spole¢né v malé
herné, kde byly otdzky pokladany. Herna byla mald, barevna a plna obrazka déti. Hned poté
nasledovala odpovéd’ divky. Jeji pfedstava budouci tiidy je, ze bude velikéd a barevna. Divka
ma barvy velmi rada. Slovo veliké pfislo asi z toho diivodu, Ze herna, ve které jsme sed¢ly, byla
prili§ mala a jejich ucebna v mateiské Skole je také velka. Divka pouziva zdrobnélé vyrazy.
Celkovy pocet slov -pét.

dité 2 - Predstava druhé divky se v nékterych ohledech shoduje s odpovédi ¢islo jedna. I tato
sle¢na by si prala, aby jeji budouci tfida byla velka, a dodava, ze by byla rada, kdyby v ni bylo
hodné¢ déti. Divka je velmi spoleCenska, rada si hraje s détmi a je velmi pratelska. Véta je po
stylistické strance spravné slozena, jedna se o souvéti, které obsahuje jak podnét, tak prisudek.
Divka nepouZziva Zadné zdrobnélé vyrazy. Celkovy pocet slov - pét.

dité 3 - V této odpovédi divka spiSe hovoti o tom, jakou by tfidu chtéla mit. Dle jejiho ndzoru
by nejlepsi tfida byla malovana, i ta jejich v matefské Skole je barevna. Tento popis se nam tu
jiz jednou objevil. DéEti obecné maji radi barvy, velké prostory plné hracek. Nemusi se to vSak
tykat plosné vSech déti. Nekterym vyhovuje spiSe Clenity prostor, kde se mohou vénovat
oblibenym c¢innostem. Divka pouzivd souvéti a zajimavosti je pouzity vyrazu malovana.
Celkovy pocet slov - Sest.

dité 4 - Zde jsme se po dlouhém premysleni a dopliujicich dotazech, nedostaly k odpoveédi
zadné. Divka nevi, jak bude jeji budouci tfida vypadat. Jak by také mohla, nikdy ji nevidéla.
Zde, se setkavame s problematikou budoucnosti, kterou si déti v nékterych ptipadech nedokazi
predstavit, a tedy ji dostatecné popsat. Jak jiZ bylo popsano v pfechozich odstavcich. Celkovy
pocet slov - Ctyfi.

dité 5 - Jedind odpoved, kterd se svym sdélenim nejvice podoba skutecné podobé tfida na
zékladni Skole. Divka ma star§iho bratra, se kterym travi hodné ¢asu a nékolikrat ho pry do
Skoly doprovéazela, takZze ma predstavu o tom, jak takova tfida vypada. Divka nepouzivé zadné
zdrobnél€ vyrazy, jeji odpovéd je rozvinuta a bohatd. Celkovy pocet slov - jedenact.

dité 6 - Se slovnim spojenim ,,pravdou je* jsme se u chlapce setkali jiz v tvodu otdzek. Chlapec
toto spojeni slov pouziva celkem Casto, doplnény o ton hlasu, kdy mate pocit, pokud na dité
pfimo nedivate, ze mluvite s dospélym ¢lovékem. Chlapec nad otazkou delsi dobu premyslel,
sedél se zalozenyma rukama a hledé€l po tfidé. Nakonec odpovédél, Ze nevi. Odpoveéd’ nevim,
neni u déti pfedSkolniho véku nijak neobvykla a i v této sad€ otazek se objevila n¢kolikrat.
Objevuje se ndm zde i oblibené ukazovaci zajmeno. Celkovy pocet slov - pét.

dité 7 - V tomto ptipad¢ chlapec na otazku odpovédél pravym opakem nez zbytek respondentt.
Je zajimavé, Ze dle jeho ndzoru bude jeho budouci tfida mala. Otazkou, je dle ¢eho tak soudi.
Jestli jiz n¢kdy takovou tiidu vid€l, nebo ji pfirovnava k mistnosti, kde byly otazky kladeny.
Opét se setkdvame se slovesem myslim si, které déti ¢asto pouzivaji. Celkovy pocet slov - pét.
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dité 8 - Pfiznam se, Ze tato odpovéd mne naprosto piekvapila a hlavné zaskocila. Necekala
bych od chlapce takovou reakci. V kombinaci komunika¢niho sdé€leni, jeho vyrazu a tonu hlasu,
jsem byla naprosto odzbrojena. Odpovéd’ je dikazem toho, ze zaméfuje-li se otazka na
budoucnost, kterou dle déti nikdo nevi ani si ji neumi predstavit, prost¢ neexistuje. Celkové
poskladani véty je spravné, neobjevuji se zde zadné zdrobnéliny, pouze ukazovaci zajmeno.
Zde se v prvnim piipadé, Ze vSech odpovédi setkavame s tim, ze odpovéd’ je podavana dalsi
otazkou smérem k tomu, kdo dotaz poklada. Celkovy pocet slov - osm.

dité 9 - Divka se nad svoji odpovédi kratce zamyslela a pak jasnym a zietelnym tonem v hlasu
odpovédéla, ze bude tiida velikd. S touto charakteristikou jsme se jiz v nékolika odpovédich
setkali. Opét je zde pouzita zdrobnélina slova velky. Divka pouzila jednoduchou vétu, obsahove
spiSe strohou a vécnou. Celkovy pocet slov - Ctyfi.

dité 10 - U této divky bylo zfejmé, ze ji otazky pftilis nevyhovuji. Celkove jsem méla uz dojem,
ze ji otazky pfili§ nebavi, kdyz jsem se ji vSak zeptala, jestli chce pokracovat, odpovédéla, ze
ano. Divka je placha a komunikace s ni neni jednoducha, jak uvedla pani uéitelka, se kterou
jsem pfed tim vedla rozhovor o jednotlivych temperamentovych vlastnostech dotazovanych
déti. Otazku jsme tedy uzaviely. Celkovy pocet slov - jedna.

dité 11 - Chlapec na polozenou otazku, jak bude vypadat jeho budouci tfida na zakladni skole,
ktera byla spiSe mySlena a zaméfena na jeji podobu a to, jak bude vypadat, odpoveédél tim, koho
si v ni predstavuje. Nemyslim si, ze by toto tvrzeni bylo $patné. I toto je jeden mozny thel
pohledu a moznost odpovédi na otazku. Naopak je pro mne piekvapujici, Ze 1 timto zpisobem
nad otazkou nékteti pfemysli. Celkovy pocet slov - sedm.

dité 12 - Posledni dvé€ odpovédi byly témét totozné. Divka i chlapec, kterého jsem se dotazovala
pted divkou, si nepiedstavuji tfidu jako takovou, ale spi§ osoby, které v ni budou figurovat.
| v tomto ptipadé se jedna o pani ucitelku a déti. Je zajimavé z jakych vSech moZnych uhld, se
1ze na poloZenou otdzku podivat. A jsem popravdé velmi rada, Ze diky tak pocCetné a rozmanité
skupiné respondentli je moznost tyto uhly pozorovat a analyzovat. Objevuji se zde ukazovaci
z4jmena. Celkovy pocet slov ve sdéleni - osm.

Shrnuti:

Posledni okruh otazek tykajicich se zamé&feni na image a podobu budouci zékladni Skoly,
spoluzakii zakoncuje otazka sméfujici na podobu tfidy, ve které bude probihat vyuka. Jako tomu
bylo u predchozi otazky, odpoveédi na toto téma nejsou ptilis bohaté ani komunikacné obséahlé.
Na tuto otazku se détem celkové odpovidalo Spatné, nevédély, co si pod novou tfidou maji
pfedstavit a neumély si ani za dobu rozhovoru rozmyslet, jak by se jim asi libilo, kdyby ttida
vypadala. Otazkou je zda neméla byt otazka polozena jinak. Zda se opravdu nejednalo o tak
obecnou otazku, kterd méla byt spiSe konkretizovana. V nékterych odpovédich muzeme

zaznamenat primarni pozadavky, ale spiSe jsem se setkala s dlouhym pfemysSlenim, po které
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nasledovala odpovéd’ ,,nevim®. Za mne jsou i zdznamy takovychto odpovédi velmi piinosné
a uzitecné. Diky vybéru téchto otazek, jsem méla moznost v praxi ovéfit, do jaké miry jsou déti

schopni komunikovat o klicovych situacich, které je ¢ekaji v budoucnu.

Posledni sadu otazek tvoti otazky zamétfené na ovéieni self-efficacy v prostiedi mateiské Skoly.
Vlastni vnimanou u¢innost jsme pozorovali na zékladé predpokladu budouci uspésnosti déti
na zékladni Skole. Tyto otdzky vybizeli déti k zamySleni nad vlastnimi schopnostmi,
predpoklady a maji poukazat na to, jaka je troven self-efficacy a tedy vlastni vnimané G¢innosti

u jednotlivych déti, které na dotazy odpovidaly.
Otazka €. 7 zabyvajici se budouci aspéSnosti na zakladni Skole.

Tabulka 7: Otazka €. 7

Otazka MysliS, Ze se Ti ve Skole bude dafit? Proc¢?
Dité 1 Jo. Protoze mam rada anglictinu.
Dité 2 To nevim. Myslim, ze se troSku té§im. A myslim, ze se mi dafit bude,

protoZe tam budou kamaradi.

Dité 3 Myslim, ze jo. Protoze vlastné nevim. Bavim mé chodit ve Skole na

pohybovky jako Matéj tak myslim, Ze mi to pujde.

Dité 4 Tteba jo. No to jesté nevim. To se neda védet doptedu. Myslim, ze to

pujde, protoze jsem Sikovna.

Dité 5 Jo asi jo. Nevim proc. Protoze se umim dobfte ucit.

Dité 6 Hm, ja nevim jesté. Myslim, ze spi$ ne. Protoze mi moc nejde uceni.

Dité 7 Myslim, Ze jo, protoze mé se to tam bude libit a bude se mi chtit, abych
to ud¢lal.

Dité 8 Myslim, ze ano, protoze Nelinka ma samé jednicky a jednu trojku.

Dité 9 Myslim, ze asi jo, protoze jsem velka.
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Dité 10 Hmm, j4 vlastné nevim, ale myslim, Ze jo, protoze se téSim.

Dité 11 Myslim, ze se mi bude dafit, protoze tam budou kamaradi.

Dité 12 Ja myslim, Ze jo, protoze umim malovat.

Rozbor jednotlivych odpovédi:

dité 1 - Divka se nad svoji odpovédi pfili§ nerozmyslela a hned odpovédéla, Ze se ji ve Skole
dafit bude. Jednoslovna odpovéd’ byla vystiZzna a jasna. Divka neméla potiebu sama odpovidat
na to, pro¢ si tak mysli, tudiz nasledovala doplilujici otdzka z mé strany. Na otazku proc, si
mysli, ze se ji bude ve Skole dafit, odpovéd¢la, ze proto, Ze ma rada anglictinu. Celkovy postoj
a zajem o zéakladni Skolu je u déti v matetské Skole klicovy. Je tfeba najit si néjaky predmét, ¢i
kamarada nebo véc, diky které¢ se bude dité do Skoly tésit. V tomto piipadé si je divka jista, ze
ji jde anglictina, v&ii si a to se odrazi i v jeji sebedvéte pii budoucim vzdélavani. Celkovy
pocet slov - pét.

dité 2 - S odpovédi tipu nevim, jsem se béhem pokladani vSech otazek setkala n&kolikrat.
V tomto piipadé je to vSak spiSe vyjimecné. Divka sice v prvni €asti své odpoveédi zminuje
slovo nevim, déle je vSak jeji komunikace rozsitena o n¢kolik dalSich kli€¢ovych tvrzeni. Jednim
Z nich je fakt, ktery potvrzuje odpovéd’ na prvni otdzku, kdy se divka do Skoly opravdu t&si.
Béhem povidani si vSak byla védoma toho, Ze na otazku jesté zcela neodpovédéla a dodala, Ze
si mysli, ze se ji bude dafit, protoze tam bude mit kamarady. I na ty se odkazuje v odpovédi,
zda se do skoly t€si a pro€. Dle mého ndzoru partnerstvi a kamaradstvi hraje kli¢ovou roli nejen
v zékladni Skole. Déti potiebuji jistoty, na které se v prostredi, ve kterém se vyskytuji, mohou
obrétit. Pro tuto divku to jsou jeji kamaradi, ktefi ji budou jisté nasledovat i na zékladni Skole.
Celkovy pocet slov - osmnéct.

dité 3 - Déti maji se zékladni Skolou mnohé zkuSenosti, jako naptiklad v tomto ptipadé, kdy
divka dochazi do prostort zakladni Skoly na pohybové ¢innosti. I to miize byt jednim z aspektt,
toho, proc€ si déti véfi, ze se jim v daném zafizeni bude dafit. Jednoduse s nim maji zkuSenosti
nebo uz vném nékolikrat byly. Komunikaéni sdéleni dotazované divky je velmi bohaté
a rozsahlé. Odpoveéd se sklada ze dvou jednoduchych vét a jednoho souvéti, kde je popsano,
pro¢ si divka mysli, Ze se ji dafit bude. Objevuje se zde 1 zavdhani v podobé slova nevim.
Celkovy pocet slov - dvacet jedna.

dité 4 - Odpovéd dotazované divky mne velmi piekvapila. Zaujalo mne, jakym zpisobem nad
otazkou premyslela. Hned v uvodu podava nejisté tvrzeni o tom, zda si mysli, Ze se ji bude
dafit. Dale na to nésleduje zavahani, opét v podobé€ slova nevim. Nasledujici véta je velmi
zajima. Uvadi, fakt, Ze my pieci nedokazeme védét dopiedu, zda se nam nékde bude dafit nebo
ne. Lze to pouze predpokladat. Zavérem sdéleni mne ale ujist'uje, ze si mysli, Ze se ji dafit bude,
jelikoz je Sikovna. Divka opravdu Sikovna je. Nékolikrat je chvalena ze strany pani ucitelky 1 ze
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strany rodic, coz ji dle mého nédzoru dodava sebejistotu. Objevuje se Casté pouziti ukazovaciho
zdjmena ,,to. Celkovy pocet slov - osmnact.

dité 5 - Obecné se u déti v predSkolnim véku objevuje spise hovorova ¢estina na rozdil od té
spisovné. V tomto piipadé je odpovéd’ chlapce dle mého nazoru takova sporna. Kdyz jsem se
na otazku zeptala, bez vahani piisSla odpovéd. Dlvod, pro¢ si mysli, ze ano, ale nevédél.
Po kratké dobé se zamyslel a dodal, Ze je to tim, ze se umi dobfie ucit. Celkovy pocet slov -
deset.

dité 6 - V tomto piipad¢ je odpoved velmi ovlivnéna, celkovy pohledem na zdkladni skolu jako
takovou. Chlapec se do zakladni Skoly, netési, boji se, Ze jeho kamaradi budou hlu¢ni a bude
zlobit. Z toho muze vyplyvat i tvrzeni, Ze se mu ve $kole nebude dafit a celkovy postoj k této
problematice. Opét se v komunikaci s chlapcem objevuje slovo nevim a ton i vyraz v obliceji
je spise negativisticky. Ditéti se rodice doma vénuji, dé€laji s nim mnoho cviceni a ukoll a presto
ma chlapec pocit, ze mu uceni nejde. Komunikacni sdéleni je bohaté, skladd se ze tii
jednoduchych vét, které jsou spravné a vécné. Celkovy pocet slov - tfinact.

dité 7 - D4 se fici, ze téméf vSechny odpovédi na tuto otazku jsou kladné. I v tomto piipade
chlapec uvadi, Ze si mysli, Ze se mu ve Skole bude dafit, protoZze se mu tam bude libit a bude
chtit, aby tu Skolu zvladnul. To aby se déti v zakladni Skole citily dobfe, je klicové. Kazda skola
by méla vytvofit pro dité takové prostiedi, do kterého bude chodit rado. Komunikace chlapce
je bohaté, pouziva hodné ukazovacich a osobnich z4jmen. Celkovy pocet slov - Osmnéct.

dité 8 - Chlapec ve své odpovédi reflektuje tspéchy své starsi sestry a pfipodobiuje se k nim.
Soudi, Ze se mu ve Skole bude dafit na zaklad¢ toho, Ze mé na zdkladni Skole sestru, ktera jiz
dostala 1 n¢jaké znamky a tak dotazovany chlapec bude jisté stejn€ uspésny, jako jeho sestra.
V urcitych ptipadech si déti dé€laji obrazek o tom, co je kde cekd praveé na zaklad€ predchozi
zkuSenosti jejich kamardda nebo starSich sourozencti. Chlapec pouzivéd spisovnou podobnu
slova ano, neobjevuji se zadna ukazovaci zajmena. Celkovy pocet slov - jedenéct.

dité 9 - Zde se setkavame spise s obsahové strohou odpovédi. Divka uz neméla tolik zajem
odpovidat na otdzky, coZ jsem respektovala. Formulace véty je totozna oproti piedchozi,
vyskytuje se zde ale hovorovy vyraz pro souhlas. Otazkou je, co slovem velka, divka mysli.
Jestli je to mySleno vzriistem nebo chovanim a jedndnim. Nejen rodice a ucitelé maji mnohdy
tendence détem fikat: ,, Ty uz jsi velka/velky.” Déti si tyto véty fixuji a dale s nimi pracuji
a pouzivaji je, jako naptiklad v tomto ptipadé€. Celkovy pocet slov - sedm.

dité 10 - Této odpovedi prechdzelo dlouhé zamysleni. Divka je celkové spiSe placha, ale
komunikace ji neCini velké potize, coz se odrazi i v nekterych jejich odpovédich. Zamyslenim
zacina 1 jeji sdéleni, kdy pouZziva citoslovce ,,hmmm®. Hned na to zde opét figuruje pouziti
slova nevim, které je v mnoha odpovédi velmi ¢asto pouzivano. Divka zahy ale dodava, Ze si
myslim, Ze se ji dafit bude, protoze se do $koly moc tési. Dle mého nazoru je zasadni jaky vztah
dité k zakladni Skole jako takové ma. Do jisté miry je utvareni tohoto nazoru zavislé na rodicich
a predevs§im na tom, jak zakladni Skolu komunikuji s détmi doma a jaky postoj o ni maji ony
samy. Na druhé strané zde figuruje matei'ska Skola, kterd by taktéz méla u déti vzbuzovat
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0 zékladni skolu zajem a podporovat je v jejich rozvoji a dovednostech, které mohou pozdéji
uplatnit. Celkovy pocet slov - deset.

dité 11 - I u tohoto chlapce muzeme vidét provazanost na kamarady, ktefi spolu S nim
na zékladni Skole budou. Je zajimavé, ze tato predposledni odpovéd zalind opét slovem
myslim. Toto sloveso je velmi oblibené a déti ho pouzivaji hojné. Kazdy z dotazovanych ma
urcité jistoty a divody, proc se jim ve Skole dafit bude nebo ne. U nékoho jsou to osobni
predpoklady a kvality a jini spatfuji svlij aspéch v tom, ze budou mit po ruce své kamarady,
jako v tomto piipadé. Celkovy pocet slov - deset.

dité 12 - Velmi aktivni a spolecna divka, které¢ jsem se na tuto otdzku ptala jako posledni,
spatfuje své vyhody a kvality v tom, ze ji velmi bavi malovani. Vsazi tedy na své konicky
a zajmy, kterym se vénuje, a ve kterych si je jista. S touto podobou odpovédi jsme se prili§
nesetkali. Déti vice preferuji diivody, jako jsou napiiklad kamaradi, coz také neni Spatné. Zde
se mi libi, Ze si je divka néjakou €innosti jista, ta Cinnosti ji bavi a dava ji tak moznost véfit si
Vv pisobeni na zakladni skole. Celkovy pocet slov - sedm.

Shrnuti:

Otazky tykajici se Skolni tispéSnosti ¢i netispéSnosti pro mne piedstavovaly velké ocekavani.
Zajimalo mne, zda si déti mysli, Ze se jim bude dafit a jesté o néco vice mne zajimala skutecnost,
pro¢ si mysli, Ze ano ¢i ne. Kdyz mné samotné na zacatku celé koncepce diplomové prace
polozil mtj vedouci stejnou otazku, zarazila jsem se. V dany okamzik jsem nebyla schopna
zareagovat, zda se mi bude dafit v budoucim Zivoté ¢i ne a hlavné pro€. Do jisté miry je to
0 osobnich kvalitach a druhé stran¢ zde musi figurovat urcité sebevédomi. V tu chvili jsem si
tikala, kdyZ na to neumim odpovédét ja sama, co na to budou odpovidat déti. Vysledek je pro
mne jedno velké piekvapeni. Libi se mi, do jaké miry dokazi byt déti bezstarostni, sebevédomi
a yjiStovat se v tom, v ¢em jsou dobry. Velmi mne t¢si, jaké vSechny mozné varianty odpovédi
Vv pribéhu dotazovani vznikaly. Jsem rada, ze se neobjevuji ty samé odpovédi, ale co odpoved,
to original a bylo zajimavé pozorovat, jak nad touto problematikou déti pfemysli. Pfijde mi
skvélé, ze déti spatiuji své vyhody i diky kamarddim, a ze zde i tato tvrzeni padla, protoze
mnohdy ¢lovéku staci prave toto. Jednotlivé odezvy pro mne byly velkym pifinosem, moZnost
sledovat déti jak pfemysli, jaky maji na danou problematiku pohled a moznost sledovat jejich

nazory a odpovédi bylo také obohacujici.
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Otazka ¢. 8 se tyka obecné dovednosti ¢teni.

Tabulka 8: Otazka €. 8

Otazka MysliS, Ze Ti pijde ¢teni? Proc¢?

Dité 1 Ja myslim, Ze jo, mmmmm, protoze mi doma ¢tou pohadky vecer.

Dité 2 Myslim, ze jo. Hmm, protoze m¢ to bavi.

Dité 3 Myslim, ze pujde, protoze to trénujeme doma s mamkou.

Dité 4 Cteni jsme nezkouseli, ale to mi ptjde, kdyz to natrénuji.

Dité 5 Cteni mam rad, myslim, e mi ptijde, éteme kazdy den po ranu doma.

Dité 6 Jo docela, protoze ¢tu tady ve Skolce a s mamkou.

Dité 7 Jo, protoZze my cteme s pani ucitelkou a musime opakovat po pani
ucitelce.

Dité 8 Myslim, Ze mi ptjde, protoZze uz jsem veliky.

Dité 9 Ja myslim, Ze ptjde, ¢te mi doma mamka.

Dité 10 Cteni mi asi ptjde, protoZe je to lehké.

Dité 11 Ja nevim, jestli mi ptjde, ale myslim, Ze asi ano, protoze ¢teme hodné
doma.

Dité 12 Cteme i tady ve $kolce, pani ucitelka nam ¢éte a myslim, Ze ja budu taky
umét ve Skole, protoZe se to naucim.

Rozbor jednotlivych odpovédi:

dité 1 - Odpovédét na otazku ano nebo ne nebylo vV tom piipadé zas tak t€zké. Divka si mysli,
ze ji Cteni pujde. KdyZ jsem se poté snazila doptat proc a zjistit tak diivod, to uz bylo tézsi.
Divka se dlouze zamyslela, ale nakonec si vzpomnéla, ze kazdy vecer doma ¢tou spolecné
pohadky a ptredstavuje to pro ni jakysi zachytny bod, ze kdyz se této ¢innosti vénuji doma,
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pujde i jisté ji na zakladni Skole. Véta je stylistiky 1 obsahové spravna a obsahuje celkem deset
slov.

dité 2 - Druha odpovéd’ divky se velmi podoba té prvni. I zde je divka presvédcena o tom, ze ji
¢teni nebude délat zadné potize. Odpovéd’ pro€, byla uz o néco t€zsi. SpiSe si myslim, ze
dodatecna otazka deti velmi prekvapila. Jeji odpovéd’ ale ptisla vzapéti a divka konstatovala,
ze ji Cteni jist€¢ pajde proto, ze ji to bavi. Toto je jeden z diilezitych aspektl pfi tspéSnosti
jakékoli ¢innosti. Pokud ji ¢loveék déla s radosti a zdjmem je pllka uspéchu zarucena. Je velmi
dilezité podchytit to, co déti opravdu bavi a v dané ¢innosti je rozvijet. Divka v komunikaci
vyuziva dvé jednoduché véty, které dohromady obsahuji osm slov.

dité 3 - Dalsi rtiznoroda odpovéd’. Libi se mi, jak se jednotlivé odpovédi lisi, a jak je mozno
pozorovat jak odlisné déti smysli. Zde jsem se divky ani nemusela doptéavat, proc€ si je jista, ze
ji dana Cinnost ptijde. Sama odpovédéla, ze ¢teni trénuji doma s mamkou, a tak si mysli, ze na
zaklad¢ toho ji ptjde. Divka ke svému vyjadieni pouzila delsi souvéti, které je po obsahové
strance spravné a obsahuje celkem osm slov.

dité 4 - Zde divka poukazuje na to, co se natrénuje, to mi pijde a dle mého ndzoru je to tak.
Kazdy se musime ucit, i dosp€ly lidé i pani ucitelky, stejné jako déti. A i zde je divce jasné, ze
aby ji néco slo, musi se to nejdiive naucit. Ke své odpovédi pouziva jednoho souvéti, které
zahrnuje odpovéd’ na ob¢ polozené otazky a obsahuje celkem deset slov.

dité 5 - Zaznamenana odpovéd’ chlapce v tivodu hovoti o jeho vztahu ke ¢teni, jako takovému.
Jsem velmi rada, ze ma k této Cinnosti kladny vztah, ktery v ném vybudovali hlavné rodice,
kteti jsou va$nivymi Ctendfi. V Givaze nad timto tématem pouziva dlouhé souvéti, ve kterém
jasné popisuje, pro¢ mu dand ¢innosti ptjde a diky komu, se této Cinnosti mizZze vénovat.
Celkovy pocet slov - tfinact.

dité 6 - Ziskana odpovéd’ je podobna i u tohoto chlapce. Ten ve svém tvrzeni uvadi, ze ¢te
nejenom s maminkou, ale i ve §kole, coZ potvrdila i pani ucitelka. Na otazku, zda se mu bude
ve ¢teni dafit, odpovedé€l - jo docela, takze si neni Gplné zcela jisty, ale predpoklada na zéklade
trénovani, Zze ano. Celkovy pocet slov - deset.

dité 7 - V této odpovédi chlapec poukazuje na spolecné Cinnosti, které délaji s pani ucitelkou,
a ktera se v détech zdjem o knizky snazi budovat. V souvéti, které chlapec pouziva, se objevuji
hovorové vyrazy a celkové obsahuje tfinact slov.

dité 8 - S pojmem ,,uz jsi veliky* se déti dle mého nazoru setkavaji velmi casto. Neni tak viibec
prekvapujici, Ze toto pfirovnani muze slouzit i jako diivod toho, Ze mu néjakd dana véc ¢i
¢innost pujde. Déti toto slovo velmi rady pouzivaji v mnoha kontextech. Chlapec pouzil
k odpovédi kratsiho souvéti, které obsahuje celkem osm slov.

dité 9 - | vtomto piipad¢ je oporou pii budoucich uspéchu fakt, ze divka Cte spolecné
s maminkou doma. Rodice diky témto spole¢nym aktivitam mohou v détech budovat jistotu
a také sebevédomi v dané Cinnosti, pfi které jim vénuji svij Cas. Divka k odpovédi pouzila
kratkého souvéti, které je vystizné a obsahuje celkem osm slov.
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dité 10 - Toto tvrzeni je velmi zajimavé. Divka, ktera je spiSe placha a v komunikaci se mnohdy
drzi stranou, mluvi o tom, Ze pro ni je Cteni lehké a tak ji na zakladni $kole pijde. Je otdzkou,
do jaké miry slovo lehké myslela. Neni si stoprocentné jista, ze ji pjde a to doklada pouzité
slovicko asi. Celkovy pocet slov - osm.

dité 11 - | v této casti otazek se objevuje slovo nevim. Chlapec si na zacatku viibec nenti jisty,
zda mu Cteni ptjde, ale pozdéji prichazi ke zjisténi, ze asi ano a to z toho diivodu, Ze ¢tou hodné
doma s rodi¢i. Odpoveéd’ v podobé souvéti je vécné a neobsahuje Zadné typické vyrazy, které se
v nékterych odpovédich objevovaly. Celkovy pocet slov - Ctrnact.

dité 12 - U posledni otdzky se divka rozmluvila. Bylo vidét, Ze ji toto téma zajima. V prvni
¢asti viibec ani neodpovidala na otazku, ale hned zminila, Ze se ¢teni vénuji ve skole, kdy jim
¢te pani ucitelka. Z toho dale vyvozuje, ze ji ¢teni ptijde také, protozZe je to véc, kterou se kazdy
muze naucit, a ja s timto tvrzenim souhlasim. Komunikace divky je velice bohatd, srozumitelna
a obsahuje vyrazy ve spravném tvaru. Celkovy pocet slov - dvacet dva.

Shrnuti:

Dle mého nazoru je velmi dulezité a klicové jak ¢loveék, ktery dava dohromady otazky - a jak
jednotlivé dotazy polozi. Je totiz dost mozna jasné, ze néktera slova zazni i v odpovédich, jako
tomu bylo v tomto ptipadé€. Z analyzy vSech odpovédi vyplyva, ze déti zadné obavy z toho, co
je ¢eka na zakladni Skole, ani z konkrétnich ¢innosti nemaji. Dle mého néazoru je to takto
spravné. Pokud dit€ jiZ vstupuje do zakladni Skoly s tim, Ze mu néco neplijde, automaticky si
opravdu neptijde. Celkove je to hodné o tom, do jaké miry se ditéti vénuje rodina, jaké ¢innosti
a ukoly plni spole¢né s pani ucitelkou v matetské Skole a jakd komunikace k témto ¢innostem
doprovazi. Je tfeba utvrzovat déti, vV ¢em jsou dobré, dostatené je za to chvalit a zbytecné
nezveliCovat véci, které tolik neovladaji. Musime si uvédomit, Ze nejen rodice, ale piedevSim
| prostiedi matetské skoly déti formuje a podili se na jeho rozvoji, proto by toto nemélo byt
podceniovano. Do zakladni Skoly si dit€ odnasi poznatky a zkuSenosti jak z rodinného prostredi,
tak ale i z prostiedi matefské Skoly. Jsem velmi rada, Ze se diky odpovédim respondentim
ukazalo, ze se s détmi pracuje jak doma, tak v matetské Skole, coz je upevnuje v jejich jistoté

budouci uspésnosti.
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Otazka ¢. 9 zahrnuje obecné zamysleni nad svymi schopnostmi.

Tabulka 9: Otazka €. 9

Otazka Co myslis, Ze Ti ve §kole pujde nejvice? Proc¢?
Dité 1 Myslim, ze malovani. Protoze umim malovat.
Dité 2 Myslim, Ze nejvic malovani. Protoze Sofinka mi potad fika Elis pojd,
pujdeme malovat a tak jdu.
Dité 3 Myslim, ze mi nejvice pljde pocitani, protoze umim pocitat. Je to pro
m¢é zabava.
Dité 4 No to nevim. Ve §kole se d¢je to, Ze bysme tam furt ucili. Myslim, ze
mi ptijdou ¢isla, protoze uz umim pocitat.
Dité 5 Nejvic celé uceni mi ptijde, protoze mij bracha se taky uéi a jde mu to.
Dité 6 Myslim, Ze mi ptijde vSechno, protoze nebudeme chodit spat a budeme
potrad vzhiru.
Dité 7 Kliky a panéka, protoze to je nejlehéi.
Dité 8 Myslim, Ze mi tam nejvic plijde pocitani, protoze ja myslim, ze se
poradné uc¢im potad anglicky.
Dité 9 Myslim, Ze mi ptjde malovani. Jsem dobra malitka a maluju i doma
Dité 10 No ja nevim, asi kresleni u stolecku, protoZze mé to bavi.
Dité 11 No, nejvic mi piijde cviceni, mam rad fotbal, protoze hraju po Skolce
na htisti.
Dité 12 Myslim, ze mi ptijde vSechno, protoZze mé to bavi a trénuji to doma

s mamkaou.
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Rozbor jednotlivych odpovédi:

dité 1 - Divka svoji odpovéd’ shrnula ve dvou kratkych vétach. Je presvédCena, ze ji ptjde
nejvice malovani, protoZze umi malovat. Divka je po umélecké strance velmi Sikovna. Bavi ji
vSechny ¢innost zaméfené timto smérem. Rada kresli, maluje, zpiva a hraje na hudebni nastroje
a je to vidét. Divka rada maluje jak v mateiské Skole, tak doma. Ob¢ véty obsahuji vSechny
nalezitosti, které po stylistické strance maji a celkové obsahuji Sest slov.

dité 2 - | v druhé odpovédi se setkdvame s uvedenim malovani. Odpovéd jako celek je
komunika¢né mnohem bohatsi, nez je tomu u prvni odpovédi. Divka ve své odpovédi zminuje
1svoji starsi sestru, se kterou spole¢né rady maluji. I toto kamaradstvi a spolec¢na aktivita, kterou
vzajemné provozuji, mize vést k tomu, ze si je divka jisté&jsi, Ze danou véc ovlada. Celkovy
pocet slov - Sestnact.

dité 3 - V této odpovédi divka uvadi, ze ji nejvice pljde pocitani, protoZze umi pocitat a je to
pro ni zabava. Zde si mizeme povSimnout, ze déti v souvislosti s ¢isly a pocitanim uzivaji
termin pocitani a nikoli matematika. Tento pojem maji zafixovany z matetské Skoly a nckteré
déti z rodinného prostredi. Zabava a nadSeni z dané véci je dle mého nazoru také velmi dilezité
a Vv této odpovédi figuruje. Odpoveéd se sklada z jednoho del§iho souvéti a kratké jednoduché
véty. Celkové obsahuji ¢trnact slov.

dité 4 - Zprvu divka viibec nevédela, co ma odpoveédet o cemz svéd¢i i prvni véta. Potom se ale
rozmluvila a uvedla, ze ve Skole se pofad néco déje a predevSim uci. Tato véta neni stylisticky
spravné poskladand, ale v kontextu celého sdéleni dava smysl. I zde se setkdvame s tim, Ze
divce ptijdou pocty, protoze si je jista ze pocitat umi. Celkovy pocet slov - dvacet dva.

dité 5 - U tohoto chlapce hraje v jeho sdéleni vekou roli bratr, ktery je jeho vzorem a jiz na
zakladni Skolu dochazi. Chlapec je ptesvédcen, ze kdyZ jde u€eni jeho bratrovi, plijde i jemu.
U déti se Casto miizeme setkavat s tim, ze se porovnavaji se svymi sourozenci, vzhlizi k nim
nebo si prisuzuji jejich vlastnosti a uspéchy €1 neuspéchy. Jsou pro své mladsi sourozence
vzorem a taky zdrojem informaci o tom, co je ¢eka. V této odpovédi neni podand odpoved
konkrétni, ale spiSe obecna zamétend na uceni celkove. Odpoveéd obsahuje celkem CEtrnact slov.

dité 6 - Tato odpoved’ je naprosto odlisna od vSech ostatnich. Chlapec, ktery se do Skoly viibec
netési a ma k budouci skole spiSe negativni postoj, ve své odpovédi uvadi, ze mu pijde vSechno.
Byla jsem velmi rada, Ze se alesponl v jedné ¢asti rozhovoru rozhodl pfistupovat k zakladni
Skole a svym schopnostem pozitivné. Dalsi ¢ast véty a jeho sdéleni tikd, Ze se mu bude dafit,
protoze ve Skole se nechodi spat, tudiz bude porad vzhiru a ziejmé bude tak mit ¢as na vSechny
ukoly a ¢innosti. Celkovy pocet pouzitych slov - tfinact.

dité 7 - V tomto ptripad¢ se jedna o nejkratsi sd€leni, mezi t€émito odpovéd’'mi. Chlapec uvadi,
ze mu nejvice pijdou kliky a skékaci panak. Slovo skékaci pandk ma ve Spatném tvaru, ale
ni¢emu to v kontextu celého sd€leni nevadi. Dale uvadi, ze mu to pijde z toho divodu, Ze je to
nejlehéi. Z toho soudim, ze jsou tyto dvé pohybové Cinnosti takové, které denné nékolikrat
opakuje, 1 kdyz otazkou je do jaké miry myslel kliky. Zkratka jsou to ¢innosti, které chlapec
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opakuje a trénuje a z toho usuzuje, ze mu v budoucnu ptijdou nejlépe, protoze uz ted’ je ovlada.
Celkovy pocet slov - sedm.

dité 8 - U tohoto chlapce jsme se jiz jednou setkali s tim, Zze mu nejvice pujde pocitani a to
hlavé proto, ze se naucil pocitat na angli¢tin€. Bylo to u otazky co je to matematika, na kterou
chlapec odpovédeél, ze vi co to je, Ze umim pocitat anglicky. Véta je poskladana lehce chaoticky,
ale v celém kontextu odpovédi dava smysl. Chlapec byl lehce nervdzni a hodné nad vécmi
premyslel. Jeho komunikace byla rychlda, vzdy se na chvili zamyslel, a fekl, ze zapomnél, co
chcee fici. Celkovy pocet slov - Sestnact.

dité 9 - Tato mald sleCna na prvni dojem plisobi velmi sebevédomé. Naprosto mne svoji
odpovédi, tonem hlasu i mimikou obli¢ej odzbrojila. Je si naprosto jista tim, co ji na zakladni
Skole pajde nejvice. Je to malovani, protoze je dobra maliika, coz ji Casto fikaji i doma. Divka
si byla ve své odpovédi velmi jista. Celkovy pocet slov - dvanact.

dité 10 - Divka ze zacatku viibec nevédéla, jak odpoveédét. Vyuzila slova nevim, ale nakonec
pokracovala v odpovedi déle. Zde se zase zpatky projevila jeji plachost a v odpovédi se to
odrazi. Odpovéd’ je sloZena z jednoho delSiho souvéti a obsahuje jedenact slov.

dité 11 - Zde se odpoved’ zamétuje na pohybové ¢innosti a sport. Chlapec rad sportuje a dochazi
na fotbal. Trénuje tak n¢kolikrat tydne. To, ze danou Cinnost opakuje a trénuje pravidelng, mu
dodava odvahy a sebevédomi, ze mu tato ¢innost ptijde 1 na zakladni Skole. Opét zde zacatek
vety zacina slovem ,,no*. Celkovy pocet slov - Ctrnact.

dité 12 - Velkou roli v sebedvéte v sebe samé hraje u déti to, do jaké miry se jim rodice
u jednotlivych ¢innosti vénuji. V tomto pifipadé si divka mysli, Ze se ji bude nejvice dafit ve
v§em, protoze ji vSechno bavi a trénuje v§e doma s mamkou. Odpovéd’ je zahrnuta v jednom
dlouhém souvéti, které je po obsahové i stylistické strance v pofadku. Opakuje se tu Casto
opakovaci z&jmeno ,,to“. Celkovy pocet slov - patnact.

Shrnuti:

Zaveéru pokladanych otdzek mne nejvice zajimalo, cemu samy déti davaji prednost, co si mysli,
ze jim na zakladni Skole piijde nejvice a proc. Jednotlivé odpovédi byly riznorodé a bohaté.
Myslim si, Ze i pro mnohé dospélé je tézké zamyslet se nad tim, co jim jde, ¢i ptjde v budoucnu
vlastni sebevédomi jedince, na stranu druhou je pfimo ¢i nepfimo ovlivnéna plsobenim
spolecenského prostiedi. V tomto ptipad¢ se tedy jednd o rodinu a Skolu. Obecné mizeme
Z toho, co jsme analyzovali fici, ze déti si nejvice vEfi ve vécech/Cinnostech, které s nimi nékdo
opakuje, nebo které je bavi. Zapaleni a chut’ do dané ¢innosti je rozhodujici a je ve vysledku
jedno, jestli jste nejlepsi nebo jen primérni. To plati dle mého nazoru plosné, jak u déeti tak

dospélych. Jsem presvédcena se rozvijet u déti zdravé sebevédomi je tieba. Kazdé dit¢ ma jistou
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potiebu byt pro nékoho vyjimecny. Do jisté miry je toto role ucitelky v matetské skole, aby
dokézala odhalit, co jde danému ditéti nejvice a tuto vlastnost, schopnost ¢i nadani dale rozvijet
a davat ditéti dalsi a dalsi podnéty k realizaci sebe sama. Na stran¢ druhé figuruje rodina, ktera
by se méla snazit vytvofit takové prostiedi, ve kterém se dit€¢ bude citit spokojené a jisté.
My dospéli jsme ti, ktefi détem nastavuji pravidla a urcité jistoty, které potrebuji. Je dobré je
ve vécech 1 jejich schopnostech utvrzovat, schvalit, hodnotit, podavat zpétnou vazbu

a predevsim komunikovat.

Po ptedchozich analyzach jednotlivych odpovédi na pfedem stanovené otazky se dalsi kapitola
diplomové prace zabyva analyzou kvalifikovanych predpokladd, které byly stanovené.
Tato kapitola krok po kroku porovnana, nakolik se dana tvrzeni shoduji ¢i neshoduji s daty,

ktera byla v prib¢hu Setfeni zjisténa.

3.6. Potvrzeni ¢i vyvraceni kvalifikovanych predpokladi

Zavérecna kapitola empirické Casti diplomové prace se znovu vraci k jiz pfedem
stanovenym kvalifikovanym piedpokladiim, a jejim tikolem je porovnat, nakolik se dana tvrzeni

shoduji ¢1 neshoduji s daty, ktera byla v prib&hu Setfeni zjiSténa.

Prvni kvalifikovany predpoklad oznacen KP1l se zaméfil na obecny pohled
jednotlivych déti na zadkladni Skolu jako takovou. Zajimalo mne, zda se déti na vstup
netési, protoZe se mu nejvice libi v prostredi matetské Skoly. Zajimavéj$imi ¢astmi jednotlivych
odpovédi, byly diivody, pro¢ se do zékladni Skoly tési, pfipadné netési. Pro déti predskolniho
véku jsou velmi dilleZitd nastavend pravidla a jistoty, na které se mohou spoléhat. V tomto
piipadé€ pro vétSinu déti jistotu predstavovali kamaradi z prostfedi matetské Skoly, diky kterym
se do zakladni $koly vétsina z nich t&si. Cast respondenti se do $koly t&3i na jednotlivé &innosti
a ukoly, které je s ptichodem do nového prostiedi bude cekat. Diky rozboru jednotlivych

odpovedi vyplyva, ze prvého kvalifikovaného predpokladu se podafilo naplnit.

Druhy kvalifikovany predpoklad KP2 smétoval k vymezeni jednotlivych
povahovych ryst déti predskolniho véku s ohledem na jejich komunikaci. Vypovidal o tom, ze
introvertni povahy budou mit problém s komunikaci tykajici se nastupu do zakladni Skoly vétsi,
nez déti, které jsou spise extrovertni. Tento kvalifikovany ptfedpoklad se nepodatilo naplnit.
Témért vétsina déti, bez ohledu na jejich povahové a temperamentni rysy obavy z komunikace

na téma zakladni Skoly nepocit'uje. Jediny respondent, ktery odpovédél, ze se do zakladni Skoly
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netési, byl chlapec, ktery je spiSe extrovertni, velmi aktivni a komunikace mu necini zadné

potize.

Povédomim o tom, kdo z respondentti se do Skoly t&si vice, a tom, kdo o tomto aspektu
dokaze vice komunikovat, zda chlapci nebo divky se zabyval treti kvalifikovany predpoklad
KP3. Ani tento kvalifikovany piedpoklad nebyl naplnén. Dle jednotlivych odpovédi, 1ze
S piesnosti Tici, Ze pohlavi ditéte v tomto pfipad¢ nijak neovliviiuje jeho postoje ani komunikaci
tykajici se vstupu do zakladni skoly, a tudiz ani nijak neovlivituje odpovédi déti. V ptipade, kdy
se objevila negativni odpoveéd’, ale miizeme vyhodnotit jako ndhodou ¢i nahodilou. Obecné se

déti do zakladni Skoly tési a jejich komunikace je pfirozend bez rozliSeni pohlavi.

Ctvrty kvalifikovany piedpoklad KP4 nabizel zamysleni nad celkovou komunikaci
jednotlivych, dotazovanych déti v kontextu tematického zaclenéni na zékladni Skolu.
Kvalifikovany piedpoklad vychazi z toho, Ze odpovédi déti budou méné bohaté, a to z toho
davodu, ze nastup do zakladni $koly je pro né néco zatim tak vzdaleného, co si neumi piedstavit,
nezazily to, tudiz o tom nejsou schopny komunikovat a vést diskuzi. Z mého pohledu byl tento
kvalifikovany ptedpoklad naplnén. Na zdklad€ vysledki vyzkumu bakalaiské prace, na kterou
tato navazuje je ziejmé, Ze déti jsou vice komunikativni a jejich komunikace je bohatsi
vychazeji-li z témat, ktera jim jsou znama a citi se v nich jisté. Pfikladem mohou byt otazky
smeéftujici k jejich oblibenym ¢innostem, hrackdm ¢i kamaradiim ve skolce. Dle mého nazoru je
téma zakladnich Skol natolik Siroké a vzdalené, a tudiz se 1 méni bohatost a rozmanitost
ziskanych odpovédi. Na druhou stranu, z nékterych odpovédi je vidét zamysleni se tivahy nad

vvvvv

budouci Gspéch a na zékladé ¢eho tak usuzuji.

Ptedposledni kvalifikovany predpoklad KPS diferencuje jednotlivé, u¢ebni predmeéty
na zékladni $kole. Na jedné stran€ stoji spiSe humanitn€ zameétené predméty jako je Cesky jazyk
a hudebni vychova, na stran€¢ druhé stoji té€lesna vychova a sport. Obecné se zaméfuje na
skute€nost, zZe divky vice inklinuji a stoupd u nich 1 oblibenost pfedméti, jako jsou hudebni
vychova a cCesky jazyk a u chlapci bude vice dominovat zdjem o sportovni aktivity.
Ze ziskanych odpovédi nelze jednoznacné fici, ze by chlapci k eskému jazyku ¢i hudebni
vychové méli negativni vyraz, coz je dobrym signalem nastaveni jednotlivych matetskych skol
k t¢émto aktivitam. Setkavame se vSak s odpovéd’'mi v oblasti toho, v ¢em se bude détem ve
Skole dafit a i zde mizeme v nékterych odpovédich zaznamenéavat sportovni a pohybové

aktivity a to zejména ze strany chlapct. Nelze to vSak fici zcela plo$né a jednoznacné.
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Posledni kvalifikovany predpoklad KP6 se vztahuje k uddvani divodl a odpovédi
na otazku proc, ktera je stézejni pro urceni miry self-efficacy. Bylo pfedem stanoveno, Ze toto
specifické doptavani na odpovédi, bude pro déti velmi slozité a nebudou védét, co odpoveédét.
Do jisté miry se tomu tak zdalo na zacatku. Déti byly otdzkami pro¢ zaskoceny, ale nelze fici,
ze n&jak blokovany. Z vysledkt je patrné, Ze vSichni respondenti byli schopni na otazku pro¢
odpovidat a jejich odpovédi byly mnohdy velmi promyslené. V zadném ptipadé se nesetkavame
S tim, Ze by se odpovédi nedostalo. Byly okamziky, kdy se odpovéd’ dostavila téméf hned
a chvile, kdy se dit¢ zamyslelo a ackoli védélo, ze mi odpovédét nemusi, pokud nebude chtit,
vzdy se odpovéd’ dostavila. Z tohoto divodu lze s piesnosti fici, ze odpovedi tohoto tipu

a doptavani se necinilo détem zadné, vyrazné problémy, coz bylo i do jisté miry pfekvapenim.

Ukézalo se tedy, ze nejvétsi roli tykajici se celkové komunikace a procesu sdélovani
informaci hraji individudlni zvlastnosti kazdého ditcéte. Kazdé dité€ se rodi s uréitym genetickym
predpokladem a ten je béhem celého vyvoje dopliiovan, formovan, utvaren a ovlivnén mnoha
pusobicimi faktory. Obecné¢ se dat fici, ze na uroven détské komunikace ma vliv mnoho
pfimych 1 nepiimych faktorfi, které ji formuji a utvateji. Jednim z takovych vlivii miZze byt
vybér otazek, které jsou détem pokladany. S tim souvisi také znalost daného tématu, o kterém
se aktualné komunikuje a dale pak osobni zkuSenosti jednotlivych déti. Celkové rozpoloZeni
a nalada hraji pi1 sdélovacim procesu klicovou roli. V neposledni fad¢, zde figuruje vyznamny
socialni ¢initel v podob€ vychovy a stanoveni hodnot kazdé rodiny, prostfedi, ve kterém dité
vyrastd a mluvni vzory, které maji vliv nejen na slovni zasobu, ale také na pohliZzeni na svét

a déni v ném.
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4. Zaveér

Diplomova prace se zabyvala komunikaci mezi obéma aktéry edukacniho procesu
Vv preprimarnim Skolstvi, tedy pedagogem a predSkolnich déti. Zakladnim profilem se jedna
0 praci teoreticko-empirickou, ktera v navaznosti na piedchozi bakalaiskou praci, dopliuje
poznatky procesu sdélovani informaci mezi jednotlivymi tucastniky, zaméfuje se vice
do hloubky tématu a rozSifuje diplomovy text o aspekt self-efficacy pozorovany pravé
Vv prosttedi zvolenych matefskych skol.

Teoreticka cast byla rozdélena do néckolika stézejnich kapitol, které vypovidaly
o teoretickych podkladech a rozvijely téma komunikace v preprimarnim Skolstvi v souladu
s dostupnou literaturou. V prvni fadé se teoreticka ¢ast zaméfila na obecnou charakteristiku
ditéte predsSkolniho v€ku s ohledem na jeho role a vztah ke vzdélavacimu zatizeni. Zabyvala se
také komunikaci v predskolnim véku a vytycila jednotlivé zasady v procesu komunikace
s détmi. Nastinila také jednotlivé moznosti rozvoje a efektivity komunikace, aby byla vzajemné
prospesna a obohacujici pro obé strany. Oproti bakalatské praci byla diplomova préce rozsifena
o témata Skolni zralosti a pfipravenosti, kterd izce souvisi nejen s vékovym rozlozenim
vybranych respondenti, ale také s jejich komunikacnimi schopnostmi. Dale byl také nové
popsan pojem self-efficacy a jeho hlavni procesy. V =zavéru magisterské prace je
charakterizovan pedagog a jeho role a ptisobeni v preprimanim vzdélavani. Prace prohlubuje
nejen poznatky o celkovém procesu sdélovani v podminkach matetské skoly, ale také hloubéji
popisuje vzajemnou interakci ucitele a déti.

Cilem empirické ¢asti bylo vytvoreni zdznamt audionahravek rozhovori z prostiedi
¢tyt odliSnych matetskych Skol a nasledné pak analyzovat jednotlivé komunikacni slozky
Vv kontextu jednotlivych charakteristik. V této casti je diileZitou slozkou popsani vybranych
respondentll, ktefi se vyzkumného Setfeni zc€astnili. Zdkladnim cilem bylo ziskat poznatky
0 vz4jemn¢ komunikaci mezi ucitelem a dit€tem v matetské Skole, kterd byla zamétena na vstup
ditéte do zakladni Skoly a zaméfovala se také na vlastni vnimanou ucinnost v souvislosti
s uspéchem ¢i neuspechem pii nejriznéjsich situacich a ¢innosti.

Diky vyzkumnému Setfeni se ukdzalo, kolik pfimych ¢i nepfimych faktori se na
komunikaci jako takové podili a ovliviiuje ji. V prvni fadé to je piedev§im individualita
a jedinecnost kazdého ditéte spolu s psychickymi zvlastnostmi jako je naptiklad temperament.
Je tieba brat také v ivahu okolnosti a okamziky, za kterych jednotlivé rozhovory vznikaly.
Aktudlni rozpolozeni respondenti také predstavuje vyznamnou roli a mlze se odrazet

Vv jednotlivych odpovédich. Diferenciace byly vidény i1 ve volbé otdzek, na které jsem se
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dotazovala. Oproti bakalatské praci se diplomova prace zaméfuje zejména na déti predSkolniho
véku, které ¢eka vstup do zékladni Skoly. Diky vzajemné komunikaci bylo moZnost pozorovat
jednotlivé komunika¢ni urovné a aspekt self-efficacy u jednotlivcu v souvislosti s ptisobenim
na zékladni Skole a na déni, které je Cekd. V porovnani s vysledky bakalarské prace zde
zaznamenavam komunikaci respondentli ne pfili§ bohatou a obsahlou. Dle mého nazoru je to
zpusobeno volbou otazek, které byly pokladany. Vstup do zakladni Skoly je pro nékteré déti
myslenkové natolik vzdaleny, ze nejsou schopni obsahle komunikovat o tom, co si mysli, Ze je
tam asi ¢eka a jak to bude vypadat. Nicméné vysledky vyzkumného Setieni a ziskané odpovédi

byly pro mne velmi piinosné, piekvapujici a do jisté miry i obohacujici.
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4.1.Diskuze nad cili diplomové prace

41.1. Teoreticka ¢ast

V teoretické casti bylo jednim z hlavnich cila popsat a charakterizovat dité predSkolniho
veéku v kontextu soucasné literatury. Dité jakozto jeden ze stézejnich aktérii edukacniho procesu
v matefské Skole hraje spolecné s pedagogem dulezitou roli v tomto procesu. Je tieba brat ohled
na individualitu a jedinec¢nost kazdého ditéte s ohledem na jeho temperamentové vlastnosti,
schopnosti a dovednosti. Dil¢i ¢asti byla specifikace predskolniho obdobi, aspekty, které toto
obdobi s sebou nese a také role, které diky interakci v prostfedi matetské skoly vznikaji.
V neposledni fad€ bylo také diilezité popsat vzajemny vztah mezi ditétem a matefskou Skolou,
ktery je vzajemn¢ ovliviiovan a utvaren. VSechny tyto pozadavky se ramci stanoveného prvniho
cile podaftilo naplnit.

Dal$im cilem v oblasti pedagogické teorie bylo charakterizovat pedagogickou
komunikaci a jeji podoby se zaméfenim na sdélovani v prostfedi matetské Skoly. K tomuto
tématu bylo prostudovano mnozstvi literatury a tematicky zaméfenych materild.
Nashromazdéné informace potvrdily, ze komunikace v matetské Skole s sebou pfinasi ruzné
aspekty a zédsady, které kdyz jsou dostatecné vyuzivany, vedou k efektivni komunikaci a
K prospésnosti pro oba aktéry edukacniho procesu. Ucitel hraje v procesu sdélovani stézejni
roli, je tvlircem obsahu, poradcem a pomocnikem. Uvadi smér komunikace, vzbuzuje zjem a
je do uréité miry i mluvnim vzorem hned spolu s rodic¢i.

V potifebné teorii jsem se zaméfila na Skolni zralost a pfipravenost predskolnich déti,
ktera mize odhalit rizna uskali ¢i nesnaze i v oblasti komunikace. Tyto dva prvky jsou jedny
z rozliSyjicich faktl diplomové prace od bakalatské. Cilem bylo jednotlivé pojmy

charakterizovat a popsat prub¢h jejich diagnostiky v prostiedi matetské skoly.

V zavéru teoretické casti bylo cilem popsat a charakterizovat self-efficacy v prostredi
matetské Skoly, jakozto prvku, o ktery byla diplomova prace rozSifena. Vlastni vnimana
ucinnost hrala kli¢ovou roli pfi ziskavani odpovédi na pfedem stanové otazky. Stanové cile
teoretické ¢asti byly dle mého nazoru naplnény a mohlo se s nimi tak nésledné pracovat a vyuzit

téchto poznatkl pro uplatnéni empirického vyzkumu.

4.1.2. Empiricka ¢ast
Empiricka ¢ast si dala za cil pfipravit, uskutecnit a analyzovat Setieni mezi

»predskolaky* o jejich predstavach ptipravy na Skolu s vyuzitim audionahravek komunikace
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déti v prostiedi bézné mateiské Skoly. Empirické Setfeni bylo uskutecnéno ve 4 mateiskych
Skolach rizného typu a bylo dotazovano 12 respondentli. Vyzkumny vzorek byl oproti
bakalarské prace rozsifen o 2 mateiské Skoly, a tedy pribylo celkem 6 novych respondenti.
Byly sestaveny a piedem piipraveny 3 tematické okruhy, které v sobé skryvaly jednotlivé
otazky, na které jsme hledali odpovédi. Prvni tematicky celek tvofily obecné otazky tykajici se
toho, zda se déti do zakladni Skoly t€si a co si mysli, ze je tam ¢eka. Dalsi sada otazek uz byla
vice konkrétnéjsi a zahrnovala celkovou image a podobu $koly, novych spoluzakii a zaméfovala
se také na nové pedagogy. Posledni Cast dotazii se zaméftila na ovéieni self-efficacy, tykajici se
uspésnosti déti na zakladni Skole. Veskeré prvotni plany a pofizeni audionahravek probihalo

podle pfedem stanovenych kritérii, které se podafilo naplnit.

Dalsi dilezitou casti bylo zjistit a komentovat miru tzv. self—efficacy u respondenti -
smérem ke Skolnimu vykonu. Mira osobné vnimané ucinnosti byla do vyzkumného Setieni
zapojena pomoci pripravenych otazek, které se tykaji faktu, zda si déti mysli, Zze se jim
v zakladni $kole bude dafit a pro¢ si to mysli. Pfi stanoveni ptivodnich cilt, jsem méla obavu,
ze déti nebudou schopny odpovidat na otdzky, pro¢ si mysli, Ze se prave jim, bude v zdkladni
Skole dafit, pro€ zrovna jim, ptijde dany pfedmét nebo ¢innosti. Byla jsem velmi pfekvapena,
ze deti na tuto otazku odpovidaly bez problému, byly schopni soustfedéni a premyslet

0 tématech, na které byly dotazovany.

V neposledni fad¢ si empirickd ¢ast diplomové prace kladla za cil porovnat predem
stanovené kvalifikované predpoklady se skutecnymi zjiSténymi vysledky vyzkumu a tyto
vysledky dale interpretovat a vyvodit z nich zavéry. Bylo stanoveno celkem 6 kvalifikovanych
pfedpokladii, porovnavajici rozdily a jednotlivé komunikacni schopnosti dotazovanych déti.
V pribéhu interpretace a analyzy ziskanych odpovédi se povedlo zhruba polovinu
kvalifikovanych ptedpokladli potvrdit a druhou vyvrétit. Vyvraceni pfedem stanoveného
pfedpokladu pro mne ptedstavovalo zamysleni a vystoupeni z jakych si stereotypnich nazort

a predsudkil a jednotliva zjisténi pro mne byla zajimava a velmi uzitecna.
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4.2. Dalsi moZnosti rozvoje tématu

Vyzkumy zamétujici se na pedagogickou komunikaci jsou rozsifené, ale dle mého
nazoru maji stale co objevovat a popisovat. Domnivam se vSak, Ze v oblasti preprimarni
a primarni pedagogiky je téchto vyzkumii malo a stoji za rozSifeni. Pokud by mélo dojit
k rozvoji diplomového textu, jisté stoji za zvazeni volba jednotlivych otazek. Myslim si, Ze byly
stanoveny otazky, na které déti do jisté miry nedokazaly odpovédét, jelikoz nemaji predchozi
zkuSenosti. Nebylo by $patné, celému tomuto tématu vénovat vychovné-vzdélavaci blok, ktery
by byl orientovan na vstup déti do zakladni skoly. S détmi by se o zakladni $kole a 0 tom, co je
tam ceka, vice komunikovalo a myslim, ze by to mohlo do jist¢ miry ovlivnit jednotlivé

odpovédi.

Je dobré se zamyslet nad tim, kdyby toto téma bylo uchopeno a otazky byly pokladany
S odstupem po n¢jaké dobg, jiz zakim prvnich tfid. Jak by vypadaly jejich odpovédi? Dle mého
nazoru by jisté odlisné byly. Uz jen diky tomu, Ze nyni, je pro n€které déti v matetskych Skolach
Skola zékladni sice néco, o ¢em nékdy slysely, ale néco s ¢im nemaji Zadné zkusSenosti a tudiz
jejich odpovédi piedstavuji pouze domnénky o tom, jak by tomu mohlo byt v budoucnu.
S odstupem casu a také sjejich nadhledem a ziskanymi zkuSenostmi si troufam fici, ze
v nékterych oblastech by byly déti jistéjs$i a komunikace by mohla byt o néco vice bohatsi, prave

z diivodu ziskanych zkuSenosti a zazitk, o kterych mohou mluvit.

Toto téma by bylo také mozno v ramci svého rozvoje aplikovat ptimo na déti zakladnich
Skol, bez ohledu na jejich vek ¢i tiidu, ve které plisobi. Je jasné, Ze ¢im starsi respondenti budou
tim i jejich odpovédi mohou byt bohat$i, minimalné po strance slovni zasoby, kterou si

jednotlivci v pribéhu svého Zivota utvaieji.

Nem¢éli bychom zapominat i na to, co vSechno détskou komunikaci a jejich nazory
ovliviiuje. Nejen individualni a charakterové vlastnosti déti, ale je dilezité vychazet také ze
spolecenského prostiedi a rodiny, ktera dit¢ pfimo ovliviiuje a formuje. Do budoucna neni
vibec na Skodu zaméfit tento vyzkum 1 smérem k rodicim. Zjistit, jaka je jejich interpretace
zékladnich Skol v prosttedi domova. Jak na Skolské zatizeni pohliZeji oni a do jaké miry své
zkuSenosti, predsudky ¢i myslenky ventiluji do déti, které si na zakladné€ toho utvareji ndzory

a postoje, ze kterych budou vychézet i ve svych odpovédi.
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