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Uvod

Ackoliv se zda byt kdzen probadand vSemi sméry, je tieba ji stale vénovat pozornost.
Zejména pro zacinajici pedagogy je otazka kazné¢ mnohdy problémem, se kterym si nevi rady.
Na feSeni nekazné totiz nejsou univerzalni postupy, a tak si ¢asto musi ucitel vystacit se
svymi zkuSenostmi. V momenté, kdy ucitel zkuSenosti nema, musi se spolehnout na
zkuSenosti jinych, nebo feSeni ponechat svoji intuici.

Jako tfidni ucitel na zdkladni Skole jsem se ve své tfid¢ setkala s problémy ohledné
kazné zakl. Sama jsem si Casto pokladala otazku, co muze byt pricinou dané nekazné, zdali
délam néco Spatné, nebo je vada nékde jinde. Nejednou jsem prosila kolegy o radu a
samotnou m¢ piekvapilo, jaké rizné strategie a finty nekteti ucitelé maji. Dané zjisténi byl i
prvotni impulz, ktery mé vedl k hlub§imu z4jmu o tuto problematiku.

Cilem teoretické casti je shrnout dosud ziskané¢ poznatky k danému tématu se
zaméfenim na prostredky, kterymi mize ucitel ovliviiovat kazent ve vyuce, a vytvofit si tak
podklad pro praktickou ¢ést. V préci se budu zaméfovat na postihnuti co nejvice prostredka,
které ma ucitel do zna¢né miry ve své moci, a které mu pomahaji s kazenskou situaci ve tfidé.

V praktické ¢asti mé zajima, jakym zptisobem si konkrétni ucitelé na prvnim stupni
zékladnich skol zajistuji kézen ve tfid€ a jaky vliv maji dané prostiedky na vnimani nekdzné

samotnymi zaky.



I Teoreticka Cast

1 Co je to kazen

Ackoliv pojem kazen nemusi mit pro nekteré¢ z nds nutné pozitivni vyznam, zistava
nedilnou soucasti rodinné, spolecenské, natoz skolni vychovy. At uz otevieme vétSinu
odborné literatury tykajici se kazné, setkdme se v ni pravdépodobné s problémem jejiho
vymezeni. Neexistuje jednotna definice, kterd by popisovala tuto problematiku. Autofi se
Casto lisi v interpretaci, at’ uz se jedna o kazen vymezenou obecné, nebo kazen skolni.

Uher (1924) a Hendrich (1946) definuji kazen jako podfizovani se jednotlivce ¢i
spolecnosti urCité autorité, poradku nebo fadu.

V pedagogickém slovniku (Pricha, Walterova, Mares, 2001, s. 98) definuji kazen jako
,, vedomé a presné plnéni zadané socialni role, stanovenych ukolii, urcenych cinnosti, spojené
S respektovanim autority”. Autofi zde také poukazuji na rozdilné interpretace kazné
v pedagogickém kontextu, kdy ji autoritativni a direktivni pedagogické sméry chapou jako
jeden z cili vychovy, v tradi¢ni Skole je vnimana jako prostiedek k dosazeni jinych cili a
sméry vychazejici z hnuti Nové vychovy pohliZeji na kézen jako na riskantni prostredek nicici
spontannost, tvofivost a individualitu Zaka.

., Nékteri mohou videt v kazni ctnost, jini vyraz poroby a tvrdé vynuceného podrizeni
se.“ (Bendl, 2004b, s. 39). Bendl (2004a) proto poukazuje na to, Ze pii interpretaci pojmu
kazen zalezi, v jakém kontextu o ni hovofime a v jaké mire je kdzen pozadovana, nebot’ pii

extrémni mife kazné mize dochazet k potlaceni spontaneity a tvofivosti jedince.

1.1 Skolni kazen

Pokud bychom se chtéli zaméfit na pojeti kdzné Skolské, zjistime, Ze se Casto autofi
nejprve zabyvaji vymezenim pojmu kazné obecné a teprve poté vymezuji kdzen Skolskou.
Z toho je patrné, Ze Skolska kazen je pouze obecna kazen aplikovana na Skolské prostredi.

Bendl (2011) obecné nahliZi na kézen jako na v€domé dodrzovani zadanych norem.
Chovani Zédka ve Skole se také fidi normami. Ve psané podobé se jednd o Skolni fad ¢i
pravidla chovani ve tfidé, v nepsané podob¢ to pak jsou slovni pokyny feditele, uditeld ¢i

dal§ich zaméstnancti Skoly. Pro prostfedi Skoly by proto tato definice znéla jako védomé



dodrzovani skolniho fadu a pokynt stanovenych uciteli. Pro spravnou interpretaci je dulezité
slovo ,,védomé®, nebot’ ndm z ni vylucuje vSechny jedince, kteti nejsou schopni si uvédomit
nebo spravné reagovat na dand pravidla, naptiklad z diivodu duSevni poruchy, mentdlniho
postizeni nebo jiné nemoci.

Obst (20009, s. 387) zastava nazor, ze ,, kdzern ve Skole spociva v tom, jak Zaci dovedou
zachovavat spolecenska a Skolni pravidla, jak spolupracuji s ucitelem na plnéni stanovenych
cthi vyuky a jak se podileji na vytvareni priznivého socidalniho prostredi.” Pti jejich
zachovavani je dulezité, aby zaci stanovena pravidla dodrzovali nikoli proto, ze musi, ale ze
jsou piesvédceni o jejich prospéSnosti.

Kyriacou (2012) na kézen pohlizi jako na fad, prostiednictvim kterého mize probihat
vyuka ve $kole. Podobné i Capek (2014) vnima kazefi jako jednu z podstatnych kvalit
vzdélavaciho procesu a hledi na n¢j jako na pojem, ktery podléha mnozstvi definic, nebot’
kazdy ¢lovek rozdiln€ charakterizuje projevy a znaky kdzn€ nebo nekazné. Vnimani kazné je

podle n¢j do jisté miry subjektivni.

1.2 Funkce kazné ve skole

Jisté je vSem znamé motto od Komenského (1954, s. 161): ,, Skola bez kdzné, mlyn bez
vody “. Jinymi slovy bychom mohli fict, ze bez poradku ve tfidé by nemohlo probihat u¢inné
uceni zaka. (Kyriacou, 2012).

Bagley (1915) rozliSuje tii funkce $kolni kazné:

- Vytvofeni a udrZzeni podminek, které jsou potiebné k rozvoji dovednosti zaki;

- ptiprava zakl na uspé$né zatrazeni do spolecnosti, ktera na jedné stran¢ dava lidem
svobodu a moznost realizovat svoje touhy a ambice, na druhé stran¢ vyzaduje
odpovédnost za svoje chovani a potlacovani téch tuzeb a ambic, které ohrozuji
spolecnost;

- Uceni zaku sebekontrole, ktera spoc¢iva Vv omezeni momentalnich tuzeb zak.

Dalsi funkce kazn¢ je ve smyslu ochrany zaka (napt. pred Sikanou, ndsilim a
Skodlivymi vlivy), ucitelli (napf. pred Sikanou, fyzickym a slovnim napadani ze stran zaki) 1
majetku Skoly (napf. pfed vandalismem, kradezemi).

Kazen vSak také zvySuje efektivitu ucitelovy prace a snizuje ¢asové ztraty zptisobené

kézenskymi problémy. V neposledni fadé mizeme kdzent vnimat jako prevenci kriminality.



Spole¢nost tedy pottebuje Skolu k ochrané déti pied kritickymi aspekty Zivota, aby se s nimi
nemusely potykat diive, nez na to budou fadné ptipraveny (Bendl, 2011).
Podobné pohlizi na funkci kdzné i Obst (2009), ktery ji vnima ve smyslu ochrany

osobni duastojnosti, zdravi i zivota zaka a uciteld, 1 jako pomocnika k efektivnimu vyuziti Casu

pti vyuce.



2 Co je nekazen

Ucitelé 1 vychovatelé se obvykle nejvice potykaji s zaky, kterym déla problémy ve
vétsi ¢i mensi mife dodrzovat pravidla. Zaci jsou k jejich porusovani vedeni z réiznych
motivaci, kterych si asto nejsou védomi oni sami, natoz u¢itelé. Capek (2014) navic
poukazuje na skutecnost, ze v ramci jedné Skoly mnohdy najdeme mezi uciteli velky rozptyl
vnimani, jak ma kézen vypadat. Ac¢koliv na projevech nekazné se mnozi ucitelé¢ shodnou, prah
jejich vnimani je odlisny, a tak se miize stat, Ze co jeden toleruje, druhy uz tresta.

., PFi tvahdch o nevhodném chovani Zakii musime mit na paméti, zZe existuje spojita
Skala techto projevu, které sahaji od drobnych prestupkii az po velmi zavazné preciny. Od
ucitele k uciteli se navic ndaroky na chovani zakii lisi. Zatimco jeden ucitel trva napriklad na
naprostém tichu pri samostatné praci zaku, jiny miize byt docela spokojen i pri hlasitéjsim

hovoru mezi Zaky pri této cinnosti. “ (Kyriacou, 2012, s. 96)

2.1 Projevy nekazné

S vyvojem spolecnosti a se zménou Urovné poznani, védy, techniky ¢i kultury, se
V kontextu ¢asu méeni 1 pohledy na projevy nekdzné. Nékteré projevy zanikly (rouhéni se,
projev bezboznosti), nékteré stale pietrvavaji (drzost) a nové se objevuji (vyruSovani
prostiednictvim mobilniho telefonu) (Bendl, 2011). Podoba kdzn¢ je vSak ovlivnéna i jinymi
faktory, nez je Cas. Témi muzou byt napf. nadboZenstvi, ekonomicka ¢i politickd situace,
klimatické podminky aj. Diky tomu miize byt kdzen v riznych kulturach diametraln¢ odlisSna
(Bendl, 2004). Naptiklad z vyzkumu (L. H. Ekstrand; G. Ekstrand) bylo zjisténo, Ze
v prostfedich, ktera jsou kulturné velmi odlisna, jsou upfednostiiovany jiné vychovné
hodnoty. Zatimco drtivd vétSina Svédskych respondentii nepovazuje vlastnost byt
ze vobou zemich budou stejné projevy chovéni jinak tolerovany. Chovani, které je ve
Svédsku piijimano jesté jako zdravy kriticky nazor, miize byt v jiné ¢asti svéta jiz odsuzovano
jako nekazen (Bendl, 2011).

V naSich soucasnych sociokulturnich podminkach se miZeme setkat S riznymi
projevy nekazné a jejim rozdélenim. Dle Kyriacou (2012) mizeme nezadouci chovani zaka

vvvvvv

- mluveni bez vyvolani (,,breptani*);
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- hluénost — verbalni i neverbalni;

- nepozornost pfi vyuce;

- neplnéni zadanych tkoli;

- bezdliivodné opousténi svého mista;
- vyruSovani ostatnich zaku;

- pozdni ptichody do hodiny.

Tyto projevy lze minimalizovat vhodné¢ vedenym vyucovanim a fizenim se pravidly chovani

ve tfid€. K vazngj$im formam nezadouciho chovani pak fadi:

slovni 1 fyzicka agrese;

- uziti vulgarismd;

- drzost a odmitani podiidit se autorit¢;
- neposluSnost;

- poSkozovani cizich véci a vybaveni.

Tyto projevy jsou méné Casté a objevuji se zejména v téch ptipadech, kdy ucitel dovoli, aby
se drobné;jsi projevy vyrusovani staly ve tfidé béznymi, nebo jsou reakci zakd na osobni a
Skolni problémy.

Bendl (2004b) v ramci vyzkumného Setieni v roce 1996 rozdé€lil hlavni formy nekazné
do dvou kategorii. Prvni kategorie se zaméfuje na prestupky vici spoluzdkiim (napfi. Sikana,
kradeze, rvacky, pomluvy), druha kategorie se zaméfuje na prestupky vici ucitelim/Skole
(napt. drzost, vulgarnost, lhani, kradeze, zaskolactvi). Rozdéleni neni jednoznacné, nebot
projev nekazné, ktery by se zdal byt namiten proti uciteli, mize se stejn¢ tak zdat byt namiien
proti zaktm (napf. vandalismus).

Capek (2014) se zaméfuje na vylet nejcastéj§ich a nejobvyklejsich zptsobi
naruSovani kazné ve tfid€ a jejich feSenimi. Jsou jimi napovidani, kradez ve tfid¢, agresivita
zaki, Sikana a kyberSikana, Zakovsky humor a Zzertiky pii vyucovani, zaskolactvi, tfidni

vzpoura, uzivani alkoholu a drog (spiSe problém na stfednich Skolach) a rusivé chovani.

2.1.1 RusSivé a nerusivé chovani

Nekteti autofi rozdeluji nezadouci chovani zaki podle toho, jaky vliv maji na vyuku.
V prvnim ptipadé jde o zaky, ktefi svym chovanim vyrusuji zaky od jejich prace, a tim je

omezuji V jejich moZnosti se vzdélavat. Capek (2014) do takového chovéni fadi nap¥. ruseni
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mluvenim nebo Saskovanim, pferusovani pedagoga apod. Podobné rozdéleni uvadi i
Cangelosi (2009), ktery do rusivého chovani fadi rusivé mluveni, skakani do feci, neuctivé
nebo bezohledné chovani k ostatnim zédkiim, neuklizeni si po sobg, vandalismus, nasilné
chovani vici zaktim 1 ucitelim.

Do druhé skupiny bychom zaradili zaky, ktefi svym nezddoucim chovanim nerusi
pozornost ostatnich zakad ve tfid¢. Zasahuji jim ,,pouze” do svého uceni, nebot tim, ze
nedavaji pozor, si snizuji pravdépodobnost dosazeni optimalnich vysledkli ve vzdélavani.
Zatadili bychom sem zejména touldni mysli (nekontrolovatelny béh mySlenek) a denni snéni
(védomé ovladani mysSlenek a piedstav), odmitani Zzdka podilet se na vyukové cinnosti,
neplnéni domacich ukoli a nenoseni pomicek, uzivani omamnych latek (zejm. problém
stiednich $kol), pozdni ptichody, chozeni za Skolu a také podvadéni pti testech.

Ackoliv nerusivé chovani zasahuje ucitelim do vyuky méné nez rusivé, i tak je mu
tfeba ptikladat velky vyznam, nebot’ ucitelé jsou odpovédni za vzdélavani svych zakd, a navic
,,zaci, kteri nejsou schopni smysluplné sledovat ucebni cinnost, se brzy zacnou nudit, mohou

byt zklamani a zacit vyrusovat.* (Cangelosi, 2009, s. 230)

2.1.2 Rizikové a problémové chovani

V nékterych publikacich a metodickych ptiruckach Ministerstva Skolstvi, mladeze a
télovychovy, zejména tykajicich se prevence, se miizeme setkat Sterminem rizikové a
problémové chovani.

Rizikovym chovanim rozumime takové chovani, které pro jedince nebo spole¢nost
predstavuje urcité riziko, napi. zdravotni, socialni, vychovné, psychické (Miovsky In Bartik,
c2010). Na prvnim stupni se mizeme setkat napf. stémito projevy rizikového chovani:
nasilné¢ chovani, Sikana, kradeze, zaskolactvi, neplnéni Skolnich povinnosti, ale i tieba
nezdravé stravovaci navyky.

O problémovém chovani mluvime tehdy, pokud se jedinec chova rizikové ve vice
oblastech. Jedna se tedy o propojenost jednotlivych projevi rizikového chovani (Sirii¢kové In
Bartik, ¢2010). Fontana (2003) vymezuje problémové chovéni jako takové, které je pro
ucitele nepfijatelné, coZ poukazuje na skuteCnost, Ze vnimani problémového chovani je
zna¢né subjektivni. Neni proto ptekvapujici, Ze vybor pro zkoumani kdzné na Skolach (DES)
v roce 1989 zjistil, Ze velka ¢ast chovani, které ucitelé oznacili za problémové, byla v podobé

drobnych prohieski, jako je napt. mluveni bez dovoleni, vyhybéni se praci apod. Stejné tak i

12



Sira¢kova (In Bértik, c2010) uvadi, Ze pojmy rizikové i problémové chovéni jsou socialnim
vymezen. Abychom vSak mohli mluvit o rizikovém chovani, musi byt splnéné kritérium, ze
dané chovani nese predpokladané nebo redlné riziko, které mtze ohrozit daného jedince nebo

jeho okoli.

2.2 Priciny nekazné

Pokud vychéazime z ptredpokladu, ze vSichni Zaci maji zajem zapojit se do prace, bude
mit jejich nevhodné chovani néjaké konkrétni divody (Kyriacou, 2012). Ty mohou pramenit
napiiklad z nevhodné vedeného vyucovani, z nedostatkti ve vychové v roding€, z osobnosti
ucitelli a jejich chovani (napt. ptiliSné Ipéni na svém statusu ucitele, vyhotelost pedagogt,
spravovani si komplexti na zZacich aj.), poruchy chovani, poruchy uceni, inava zaki, nasili
v médiich, pokfivena komunikace mezi zaky a uéitelem ad. (Capek, 2014).

»Na chovani cloveka se podili vicero faktoru, které se navic mezi sebou riizné
kombinuji. To, jak se bude cloveék chovat, do jaké miry bude ukaznény, spolupodminuje
souhra biologickych, socialnich, fyzikdlnich, situacnich a dalsich faktori.* (Bendl, 2011,
S.76)

Bendl ve svych publikacich (2004b, 2011) uvadi schéma kazenskych faktort, které se
podileji na projevech neukaznéného chovani zaka. Schéma rozd¢€luje na:

- faktory biologické (faktory genetick¢é a fyziologické povahy, jako je napf.
temperament, dédicné poruchy chovani, poruchy autistického spektra, poruchy
pozornosti spojené s hyperaktivitou);

- faktory ,,duchovni® (napf.: jak se jedinec stavi k zakoniim, jakd je u ncho
prevladajici hodnotova orientace, jestli postrada smysl Zivota ad.);

- faktory socidlni (napft.: vliv rodiny, Skoly, kamaradu, vliv nésili v médiich);

- faktory biologicko-socialni (napt.: zdravotni stav jedince, obecnd i socialni
inteligence, citova zralost);

- faktory zdravotnicko-hygienické (napf.: dodrzovani pitného rezimu a vyzivy,
moznosti pohybu a odpocinku);

- faktory fyzikalni (napf.: pocasi, atmosféricky tlak, barva stén nebo sloZeni vzduchu

ve tfide);
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- faktory situacni (napf.: momentalni nalada jedince, nemoc, snaha jedince na sebe
upozornit, atmosféra tfidy, nudny vyklad udlitele, ptetézovani zakl, ale i hluk
zvenci nebo hospitace);

- faktory kombinované (kombinace vyse zminénych faktor);

- faktory nezndmé.

Rozd¢leni na jednotlivé faktory neni striktni, takze se mohou jednotlivé faktory vzajemné

prekryvat.

Stejné 1 Obst (2009) zduraziuje vliv odliSnych faktorti na chovani jedince. V praxi to
znamena, ze stejné projevy nezadouciho chovani mohou byt vyvolany odliSnymi pfi¢inami, a
proto 1 reakce ucitele na tyto projevy by méla byt rizna. Vezméme si paralelu z 1ékatského
prostiedi, kdy 1ékaf je nucen rozlisit, zda bolest v pacientové biiSe je zplisobena akutnim
zénétem slepého stfeva, nebo pouze bolestivym nadymdnim. Dobry 1ékai postupuje tak, ze
odhali pti¢inu pacientovych bolesti a zvoli spravnou lécbu. Stejn¢ tak i dobry pedagog musi
nejprve zjistit, co k danému nezadoucimu chovani vedlo, aby mohl stanovit postupy k jeho
odstranéni.

Ne vSechny faktory ma vsSak ucitel ve své moci. Kazdy ucitel by si proto mél
uveédomit, které faktory ma ve své moci Uplné, ¢astecné, nebo viibec, a snazit se predchazet a

napravovat nekazen zejména u téch faktorti, na které ma néjaky vliv (Bendl, 2011).

2.2.1 Co muze udlitel ovlivnit

Kyriacou (2012) se ve své publikaci zamétuje pravé na priciny nevhodného chovani
zaka, které mize uéitel ovlivnit. Jako hlavni uvadi:

vyucovanim;

- dlouhotrvajici dusevni ndmahu ve vyucovani;

- neschopnost splnit zadany kol z divodu pfilisSné obtiznosti nebo neporozuméni
zadani;

- projevy socialnich vztaht tfidy (napf. konflikty mezi zaky);

- nizkou sebedlivéru Zaka ve vlastni schopnosti uspét ve Skole;

- problémy v emoc¢ni oblasti, napt. kvili Sikané ve Skole nebo zanedbavani rodici;

- $patné postoje, kdy Zakiim nezalezi na dobrych vykonech ve Skole

- nepfitomnost negativnich disledki ze strany ucitele na Zdkovo nevhodné chovani.
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Obst (2009) vyse zminéné ptiCiny rozsifuje o dalsi faktory ovlivnéné ¢i ovlivnitelné ucitelem,
napf. nadmérny dozor nad zaky, projevy nedivéry ze strany uditelti, stalé napominani a
vyhrozovani, vytykani nedostatkti zaka i pies jeho snahu o zlepSeni.

| Petty (2013) se ve své publikaci zaméfuje na aspekty, které ucitelé mohou do jisté

miry ovlivnit. Jako nejbéznéjsi pticiny stalych kazeniskych problémi vidi:

nevhodnou praci zadanou ucitelem (napt. z divodu pfilisné jednoduchosti nebo

slozitosti)

- zkousSeni ucitele zaky (snaha zjistit, co st miizou k uciteli dovolit);

- snahu zédka upoutavat pozornost (zadk se téSi 1 z negativni pozornosti ze strany
ucitele nebo zakt);

- neucinné uzivani formalni autority ucitele (ucitel nereaguje vhodné ¢i dostatecné
piisn€ na nezadouci projevy zaku);

- stres zakl (napf. vinou zhorSeného prostiedi doma);

- hledani vinika ucitelem (obvinéni jedince i1 bez usvédcujicich dikazii, nebo

potrestani celé tiidy).

2.2.2 Teorie rusivého chovani

V mnoha publikacich se miizeme setkat stakzvanou Dreikursovou teorii ruSivého
chovani. Dreikus zkoumal, pro¢ se néktefi Zaci chovaji nevhodnym zplsobem, a dospél
k zavéru, Ze jejich vyruSovani prameni z touhy po uznani ve skupiné (Bendl, 2011). Jelikoz
vSak toto uznani nemohou ziskat z riznych diavodi spolupracujicim chovanim, uchyluji se
k chovani nespolupracujicimu. (Cangelosi, 2009). Jejich nevhodné chovani je motivovano
Ctyfmi riznymi cily, jak hledaného uznani dosahnout (Bendl, 2011). Jsou jimi: vynutit si
pozornost ucitele a ostatnich zakli, urCovat déni ve tfidé (boj o moc s ucitelem), pomstit se
uciteli za redlné ¢i domnél¢ kiivdy (cilem je znovuziskani moci), stavét svoje neschopnosti na
odiv. (Capek, 2014; Ondracek, 2001)

74k si vétsinou neni védom, ¢im je jeho chovani motivovano. Uéitel proto musi zjistit
pozorovanim Zdkova chovani a svych reakci na Zakovo chovani, ktery cil Zak svym zlobenim
sleduje. Na uciteli je pak zménit své chovani tak, aby nereagoval na nevhodné chovani zaka

zpusobem, ktery dany zak oc¢ekava. (Bendl, 2011)
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3 Kazen a klima tridy

Mnoho autorii se ve svych publikacich zamétuje na klima tfidy a jeho vliv na kdzen a
vyuku ve ttidé.

Capek (2014) pohlizi na kéazeti jako na jednu z polozek tiidniho klimatu. Pokud se
objevi ve tfid¢ nekazen, poukazuje to na né¢jaky nedostatek. V rozlusténi pfi¢iny ndm mtize
pomoci tfidni klima, které umoznuje celistvy pohled na déni ve ttidé.

Klima tfidy vSak nelze zjistit méfenim vzdélavacich vysledki ani pozorovanim. Je
vnimano jako néco neuchopitelného, nepopsatelného. Ke zjiSténi klimatu je nejlepsi
vyzpovidat jeho spolutvirce, tedy ucitele, zaky, ptipadné rodi¢e zakt. Nazory, zda se podili
na klimatu tfidy vice ug¢itel, nebo Zaci, se v§ak rizni. (Capek, 2010).

Ttidni klima mizeme chapat jako ,, trvalejsi socialni a emociondlni naladéni zdki ve
t7idé, které prozivaji ucitelé a zdci v interakci.* (Capek, 2014, s. 21) Pojem klima by se nemél
zaménovat s pojmem atmosféra. Ta je oproti klimatu kratkodoba a proménliva a je podminéna
momentalni emocni a socialni situaci ve tfide. Jeji odlisnost od tfidniho klimatu mutze ucitel
pocitit zejména v emoc¢né vypjatéjSich a v nezvyklych situacich.

Jelikoz klima pisobi na vSechny zdky a ti zase plisobi vzajemné na sebe, je v ramci
prevence lepsSi pozitivné pusobit na klima tfidy, nez pak neustale fesit a trestat vznikajici
prestupky. Ucitel by mél proto pracovat tak, aby nekazen zaky rusila od zajimavé Cinnosti.
(Capek, 2014)

Podle Priichy (2009) maji na klima tfidy a jeho utvaieni vliv tyto mechanismy:

- vyucovaci a komunika¢ni postupy, kterymi ucitel vytvaii komunikacni klima

(miizeme rozliSovat dva zékladni typy, podptrné nebo defenzivni klima);

- struktura zapojovani zdkt do vyuky (ovliviiuji zejména pocet zaklt ve tfide,

umisténi zaka ve tfid¢),

- postoj a ocekavani ucitele Kk zakim (napf. nadhodnocovanim nebo

podhodnocovanim zak),

- klima skoly.

Ucitel mize na tfidni klima plsobit a ovlivilovat zejména zplsobem vyucovani a
volbou edukaénich aktivit, zplisobem komunikace s Z&ky a nastavenim komunikacnich
pravidel tfidy, zpiisobem hodnoceni, kazeniskym vedenim ttidy, mirou zapojeni Zakl na déni
ve tid&, volbou pravidel a diislednosti pti jejich dodrzovani (Capek, 2014). Také miize velkou

mérou ovlivnit vztahy mezi zaky ve tiidé a prostiedi tfidy (Capek, 2010).
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Diky témto aspektim muiize ucitel vice ¢i méné ovliviiovat klima tfidy a tim i
predchézet nebo odstrafiovat projevy nekazné, nebot’ kazen ve tfid€ uzce souvisi se vSemi
vyse zminénymi body. (Capek, 2014). Je dobré si uvédomit, ,, Ze ve tidé nemiize byt dobré
klima bez soucinnosti vsech jeho spolutviircii, ale role ucitele je velmi vyznamnd. On miize vse
zlepsit, nebo pokazit. “ (Capek, 2010, s. 14)

Prave z tohoto diivodu je tieba v utvareni Skolniho klimatu vénovat velkou pozornost
ttidnimu uciteli, na kterém je, aby co nejvice poznal své zaky, zjistil, co na n¢ plati, a jakym
zpuisobem je muze rozvijet. Ve tfidé¢ by mél plnit nejen roli ucitele svych zak, ale také jejich
obhéjce a motivatora. M¢l by také pusobit jako pozitivni vzor chovani ve spole¢nosti. Pti
vyucovani by mél upozad’ovat svoji mocenskou roli a tam, kde je to mozné, pienechdvat
iniciativu a aktivitu zaktim. Cilem ucitele je vytvofeni takového klimatu, kde budou panovat
dobré vzijemné vztahy, rovnd komunikace, spoluprace, motivujici hodnoceni, ptfevaha
pozitivnich prostiedkl k zajisténi kazné, a kde bude ucitel volit vhodné, aktivizujici a pestré
vyucujici metody. V takovéto tfidé budou pak zaci spokojenéjsi, budou vice motivovani
k praci a budou sebejist&jsi. (Capek, 2010).

Ttidni klima je velmi obtizn¢ uchopitelné téma, protoze zahrnuje spoustu aspektii a
vliva, takze je tézké si pod timto terminem piedstavit néco konkrétnéjsiho. Pokud ucitel chce
ovliviiovat tfidni klima, nabizi se mu paralela z prostiedi ekologie, kde se Cloveék snazi
ovliviiovat klima geografické. Znama ekologicka zasada fika: ,,Mysli globalné, jednej
lokalng.* Stejnou zasadou se ucitel muze fidit i v pedagogice. NejlepSim zptsobem, jak
ovlivnit tak slozity mechanismus, jakym je klima, je zacCit pracovat na sob¢ a na faktorech,
které muze ovlivnit. Stejné jako dobry ekolog sam jezdi na kole a ostatni k tomu nabada, aby
zlepsil klima ve svém okoli, tak i dobry pedagog pracuje na své osobnosti a zptisobech vyuky,

¢imz zlepsuje klima ve tiidé¢.
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4 Cim ucitelé ovliviiuji kazen ve tridé

Ucitelé nezastavaji ve tfidé jenom funkci vzdélavaci, ale také vychovnou. Je tedy
jednim z ptedpokladii jejich prace, aby si dokazali ve tfid¢ zjednat kdzen. To vSak neni tak
jednoduché, jak se miize na prvni pohled zdat. Do Skoly nechodi pouze déti fadné vychované,
majici dobré vychovné vzorce a Zijici v harmonickém prostiedi, ale 1 déti z netiplnych rodin,
déti ze socialné znevyhodnénych nebo zanedbanych rodin nebo déti s poruchami chovani.
Proto ne vzdy staci zaky dobfe motivovat, mit zajimavou vyuku a dobie ucit (Bendl, 2004b).
Ucitel by si mél umét poradit i S ptipadnou nekazni, ktera se mu ve tfidé objevi.

Vse, ¢im si ucitel zajistuje kazen ve vyuce, bychom mohli nazvat kdzeniskymi
prostredky. Je to jakékoliv plisobeni ucitele na zdka, které je cilené na zménu jeho chovani
nebo udrzeni jeho chovani pro spole¢nost v piijatelné a bezpe¢né formé&, napt. tim, ze zvysSuje
zédkovu sebeduvéru, péstuje v zacich divéru a spolupraci, ze pomaha zakiim rozvijet jejich
pozornost a sebeovladani, ale 1 tim, jaky si zvoli vychovny styl.

Kéazenské prostfedky mizeme rozdélovat podle rGznych kritérii, napt. kazenskeé
prostiedky zalozené na opakovani a pravidelnosti (napt. rezim), kdzeniské prostfedky zalozené
na zméng prostiedi (napft. Skola v ptirod¢€), kazenské prostiedky, které zapojuji zaky do feseni
nekdzné (napt. zakovské samospravy) a dalsi (Bendl, 2004a). Obst (2009) dé¢li kazenskeé
prostiedky na preventivni (napi. respektovat nazory déti, davat jim moznost volby, vést zaky
k vzajemné ucté a naudit je spolupracovat), podnécujici (napt. povzbuzeni, pochvala, odména)
a potlacujici (napf. poznamka, napomenuti, snizena znimka z chovani). Nejznaméjsi a v praxi

nejuzivangjsi déleni je vSak na tradicni kazenské prostfedky (Bendl 2004a).

4.1 Tradic¢ni kazenské prostredky

Tradicni kdzenské prostiedky jsou ty, které jsou jiz odneddvna zaznamenavany v ceském
$kolstvi. Radime mezi n& priklad, slovo, zaméstnani, dozor, trest a odménu.

Prvnim ze Sesti tradi¢nich prosttedki, ktery je povazovan jako jeden z nejucinnéjsich,
je pozitivni ptiklad chovani. Cilem tohoto prostiedku je, aby si zaci osvojili spravné chovani
prostiednictvim napodoby pro né pfitazlivych vzorh. Pokud zak uvidi, jak se n€kdo v rliznych
situacich chova, instinktivné ho riiznou mérou napodobuje. Cim vice zak k danému vzoru
vzhlizi, tim vétsi tendence ho ma Zzdk napodobovat. Tento kdzensky prostiedek je nejvice

ucinny zejména pii praci s mladS$imi zaky.
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Slovo je prostfedek, ktery uzivd kazdy ucitel. Muzeme sem zaradit rozkaz,
napomenuti, vystrahu, vysvétlovani, presvéd¢ovani, radu, pouceni a prosbu. JelikozZ se jedna o
nastroj verbalni, je dualezité klast velky diiraz na srozumitelnost pro daného zaka. Dalsi
podminkou funk¢nosti je, aby ucitel mél autoritu (Bendl, 2004a). Ucitel musi pisobit
sebejisté a mél by byt objektivni. Casto se tento prostiedek pouziva k umraviiovani zéka, je
tteba tyto metody pouzivat uvazlivé a pouze v pripadech, kdy je to opravnéné. Pokud je ucitel
uziva velmi Casto, kazi tim klima tfidy a Zaci jej miZou vnimat ze strany ucitele jako
sekyrovani. Pfi uzivani napomenuti ¢i vystrah se doporucuje uciteli vzit si zdka stranou, napf.
po vyucovani, a promluvit si o jeho chovani pouze s nim, aby se zdk necitil zahanben a
abychom nerusili ostatni Zaky (Kyriacou, 2012).

Jist€ nemusim nikoho ptesvédcovat o pravdivosti réeni: ,,Kdo si hraje, nezlobi.* Stejné
jako jinde, funguje to 1 ve Skole, a to at’ uz ucitel voli jako prostfedek pro zaméstnavani zakl
hru s pravidly, nebo vlastni uéeni. Pro Gspésné zaméstnani vSak musi byt splnény pozadavek,
a to takovy, aby to zaky bavilo, coZ se da splnit napt. obménou vyucovacich metod nebo
zafazovanim netradi¢nich metod prace.

Dal$im tradi¢nim kézeiiskym prostifedkem je dozor, ktery spociva v pozorovani a
sledovani zakt, zejména v dob¢ pred zahdjenim vyucovani, po vyucovani a v dobé piestavek.
Ucitel nebo jiny zaméstnanec Skoly, ktery je na dozoru, ma za ukol hlidat dodrzovani
Skolniho tadu a zabezpecit zakiim ochranu, piipadné zabranit moznému ohrozeni jejich
zdravi. Cim je 74k stari, tim je potieba dozoru nizsi (Bendl, 2004a). Dle pokynii ministerstva
je vSak dozor nad zdky povinny az do dosazeni jejich plnoletosti, tedy osmnacti let
(Metodicky pokyn MSMT, 2006).

Pedagogové nejéastdji pracuji s odménami a tresty (Bendl, 2004a). Capek (2010)
zastava nazor, ze dobré kazenské vedeni tiidy je zavislé na spravné a vhodné uzitych
odménach a trestech. Pomoci téchto prosttedki mize ucitel jednak zménit chovani zaka tak,
aby odpovidalo potfebam spolecnosti, jednak jimi miize zZadky motivovat k praci. Diky zazitym
normam chovani pak jedinec bude vice uspésny v socializaci nez jedinec, ktery si takové
normy neosvoji. V pfipad¢ jejich nadmérného nebo Spatn¢ho uziti se naopak stévaji Skidci
Skolni kazné. Z tohoto diivodu je nutné vénovat témto prostfedkiim vice prostoru a podrobné

popsat zpusob jejich spravného uziti.
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411 Tresty

Trest je zdkem vnimdn v negativnim slova smyslu, nebot mu zamezuje v néjaké
&innosti ¢i aktivité nebo negativné hodnoti jeho chovani (Capek, 2010). Zak by ho mél vnimat
jako neptijemny nasledek za své neukdznéné chovani. U¢itel si vS§ak musi dat pozor, aby trest
uzil spravné, aby se nestalo, ze ho zak bude od ucitele vnimat jako utok nebo ponizeni.
(Bendl, 2004a)

Tresty mizou mit tfi rizné zptusoby nahlizeni (Kyriacou, 2012). Trest ve smyslu
odplaty, kdy je na trest nahlizeno jako na nutné od¢inéni zla, ktery dany jedinec spachal, ve
smyslu spravedInosti. Tento zpisob je pouzitelny zejména v ptipadech, kdy je porusen néjaky
moralni zdkon, napft. Sikana, kradez, podvadéni ad. Ucitel pak jedna v zajmu spravedlnosti,
jako vyjadfeni toho, Ze tiida ani $kola s takovym jednanim nesouhlasi.

Druhy zpisob nahlizeni je ve smyslu odstraseni, kdy trestem chceme zamezit dalSimu
opakovani nezadouciho chovéani. Capek (2010) zastava nazor, ze funkce trestii by méla byt
zejména prevencni, aby se nevhodné chovani ve ttidé neopakovalo, nestupnovalo.

Posledni je trest ve smyslu napravy, kdy trest pomahd zdkovi pochopit, v ¢em bylo
dané chovani Spatné a proc€ je tfeba dané chovani zménit. Ve Skole by se mélo nazirat na trest
jako na napravu, protoze nejlépe vyjadiuje cil vychovy, a to pomoci zékovi ovlivnit jeho
chovani tak, aby bylo pro spole¢nost zaddouci. Tresty na Skolach v mensi ¢i vétsi mife zahrnuji
vSechny tfi Gcely, takZe se vzajemné nevylucuji (Kyriacou, 2012).

Tresty miizou mit rizné podoby a pficiny. Podle toho je mizeme d¢lit napi. na tresty
psychické a télesné (fyzické). Dalsi dé€leni trestli je na prirozené, které se dostavuji samy od
sebe (napf. ztrata divery), nebo umélé, vytvofené ucitelem nebo vychovatelem (Bendl,
2004a). Podobné déleni uvadi i Cangelosi (2009), ktery rozliSuje tresty zamérné vytvorené
(umglé) a samovolIn¢ pusobici, které také nazyva ,tresty ptirozené¢ho dusledku®. Ty spocivaji
VvV tom, Ze pokud se 7k dopusti n¢jakého prestupku nebo prehmatu, dostane vétsiho pouceni,
kdyz mu nebude trest uloZzeny ucitelem, ale kdyZ si bude moci sdm na sobé zakusit nasledky
svych &inti. Zak si tim padem lépe uvédomi, proé je dané chovani $patné, a navic se posiluje i
jeho odpovédnost za svoje jednani (Fontana, 2003).

Pfi feSeni nevhodného chovani zakd ma uditel k dispozici mnoho zpusobi, kterymi
milZze zaky potrestat, napt. zavedeni cernych puntikl jako opatfeni k posileni kdzn€, omezeni
volného ¢asu zaki, pracovni ukol (spocivajici napt. v domacim tkolu navic), hromadny trest
(zde je vSak riziko, ze tfida vinika zavrhne), odebrani véci, ndhrada nebo naprava Skody,

vylouceni z kolektivu (napt. ptesun do jiné tfidy) apod.
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Casto diskutovana otazka se tyka uzivani fyzickych trestti na $kolach. Fyzické tresty
jsou u nds na Skolach oficidlné zakazany, ale i pfesto se s nimi miizeme na né¢kterych skolach
,neoficialnd* setkat (Bendl, 2004a). Ri¢an poukazuje na nutnost rozliovat mezi télesnym
trestem a pouzitim sily v sebeobrang, nebo kdyz chrani jiného Zaka pied napadenim. (Ri¢an,
1995). V takovychto piipadech je uziti fyzické sily tolerovano.

Nejcastéji uzivany druh trestu je slovni pokdrani (varovani). Jeho ucinnost spociva
Vv tom, ze zak prijme od ucitele pokarani za své jednani, a tim se situace vyiesi, nebot’ je
zékovi uspokojena potieba ujisténi se dospélymi.

Uginnym prostiedkem trestani je také informovani rodi¢a o nevhodném chovani jejich
ditéte, napt. formou dopisu. Na zménu zdkova chovani je pak tlaceno jak ve Skole, tak
v rodiné, proto pokud Zak pokracuje s danym chovanim dal, zvedne to vlnu nevole nejen ve
skole, ale i v rodiné.

At uZ uclitel ud€luje trest zdkovi se sebe lepSimi zdméry, skryvaji se v jeho uziti
znacnd rizika. Jednak 7zdk mize trest od ucitele vnimat jako nespravedlnost nebo pokofeni,
¢imz se mize narusit jejich vzajemny vztah, nebo se zdk zacne vyhybat trestu, napf. tim, ze
bude lhat. Trest také miize v zakovi vyvolat nespravny dojem, Ze siln€j$i mizou trestat slabsi
jedince (Fontana, 2003). Ucitel si proto musi dadvat pozor, aby trest uzil spravné a vyhnul se
tak dlouhodobym negativnim nasledkiim, kterym by mohl ovlivnit vnimani zdka. Dale je
podstatné, aby ucitel netrestal zdka, pokud si neni jisty jeho vinnou (Bendl, 2004a). Trest by
mél byt pro zédka nepiijemny. Jelikoz je pro kazdého jedince trestem néco jiného, ucitel by
m¢él volit trest na miru danému zakovi. Tresty by se mély uzivat pouze tehdy, pokud uz ucitel
vyzkousel 1 jiné strategie, které se mu vSak pii feSeni daného nevhodného chovani
neosvédcily. Dulezita moudrost ze zivota nam tika, ze ,,dva vi vice nez jeden®, proto pokud
ma ucitel néjaké obavy, mél by se radé¢ji pied rozhodnutim o pfipadném zasahu poradit se
svym kolegou (Kyriacou, 2012).

Aby vSak byl trest u¢inny, musi spliiovat n€kolik podminek. Velice dillezité¢ jsou
podminky zalozené na vzédjemném vztahu ucitele a zakli, kam by se dalo zatadit: ucitel musi
mit u zakid autoritu a musi byt disledny, zdk musi citit, Ze je ucitelem pfijimany (Zze ho ma
ucitel rad), zak musi védét, za co ho ucitel trestd, a pocitovat dany trest jako zaslouzeny.
Dilezité taky je, aby trest byl pfiméfeny (ani pfili§ tvrdy, ani pfili§ mirny), trest musi byt
opravnény a spravedlivy i v oCich tfidy a mél by byt udélovan co nejdiive po pfestupku
(Bendl, 2004a). Na dulezitost udélovani trestu hned po ptestupku poukazuje i Fontana (2003).
Ten tvrdi, Ze jakmile mezi problémovym chovanim a trestem uplyne dlouhd doba, Zaci pak

nebudou vnimat dany trest jako disledek svého nevhodného jednani.
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Stejné¢ jako jiné kazenské prostredky, i tresty se potykaji s urCitymi nedostatky.
V praxi se ucitelé setkaji se skutecnosti, Ze Zaci, ktefi jsou nejcastéji trestani, jsou vétSinou
prave ti, kteti si z udéleného trestu nevezmou zddné nebo jen malé ponauceni. Naopak u zakd,
u kterych by mél trest smysl, zabiraji jiz jiné, méné piisnéjsi prosttedky. Dalsi nevyhody
trestll spocivaji napf. v tom, Ze svou pozornost zamefuji na projevy nezadouciho chovani,
tedy nepodporuji chovani Zadouci. Jejich cilem je v daném jedinci kratkodobé vyvolat
nepiijemné pocity vedouci k napravé chovani, aniz by se zabyvaly pfi¢inami daného
nezadouciho chovani. I pfes vSechny zminéné nevyhody maji tresty své opravnéné misto pii

udrzovani kazné. Musi byt v§ak uzivany dovedné (Kyriacou, 2012).

412 Odmény

Odmeéna je zptsob ocenéni cloveéka za jeho zadouci chovani, které ma za cil pomoci
pozitivni motivace dané chovani podpofit a upevnit (Bendl, 2004a). Odménu, oproti trestu,
zak vnima pozitivné. Pfinasi mu radost a uspokojeni, vyjadiuje mu souhlas s jeho chovanim.

Funkce odmén je zejména motivacni a informacni. Ucitel ji dava Zadkovi zpétnou
vazbu, Ze jeho chovani podporuje, a tim dané chovani posiluje (Capek, 2010). Z pohledu Zz4ka
bychom mohli pfidat jesté tieti funkci, kdy zak vnima pochvalu jako projev néklonnosti od
ucitele, coz posiluje jejich vzajemny vztah. (Pricha, Walterova, Mares, 2001)

Stejné jako tresty, rozliSuje Bendl (2004a) odmény umélé (napf. pochvala nebo
vyznamenani) a piirozené, spocivajici v neseni duasledkt vlastniho jednani (napi. zisk
davery).

Pfi odménovani je dilezité si uvédomit, ze ucitel nemusi pouzit pouze verbalnich
prostiedki, jako je slovni pochvala nebo projev kladného hodnoceni (napf. vyzdvizeni
zakovych schopnosti, dovednosti), ale i mnozstvi odmén neverbadlnich. Mezi tyto mizeme
zatadit usmév, projev kladného emocniho vztahu (napf. pohlazeni po hlavé nebo rameni),
véeny darek (napt. diplom, sladkost) nebo umoznéni &innosti &i zazitku (Capek, 2014). Pravé
uziti napt. doteku nebo Usmévu nezabere mnoho ¢asu a pravé mladSimi zédky je hodné
vyzadovano.

Nejcastéji uzivanou odménou je pochvala. Kazda pochvala by méla splilovat tyto tfi
zasady: pochvalu by nemé¢l ucitel udélovat pfili§ Casto, protoZe jinak by ztratila na svém

vyznamu; pochvalu by mél ucitel udélovat pifiméfené k obtiznosti tkol; pochvala by méla
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ptijit co nejdiive po chvalyhodném ¢inu. Pokud bude jedna z téchto zasad poruSena, mize se
pochvala minout uc¢inkem.

Dobry ucitel by mél zaky odménovat béhem kazdé vyucovaci hodiny a podporovat i tu
snahu i Gsili, které maji pouze malé¢ nebo zadné vysledky. Odménovani mize probihat na
ttech trovnich:

1) prubéznymi pochvalami v pribéhu ¢innosti zakd,

2) pozitivnim hodnocenim dil¢ich ¢asti ¢innosti,

3) odménovanim zaki v zavéru hodiny nebo ¢innosti (napi. znamkami).

Pti pochvale nebo hodnoceni je dulezité, aby ucitel zaky mezi sebou nesrovnaval,
nybrz aby hodnotil pouze jejich splnéni tkolu. Déle by se ucitelé pfi hodnoceni vykonu
nem¢eli zamétfovat jen na ty nejlepsi, protoze tim se odména dostane pouze k malému poctu
zakl. Podstatné také je, aby ucitel nevnimal spravné chovani jako néco samoziejmého. I tyto
vhodné navyky musi byt zpevitovany pochvalou. Tim ucitel dava Zakim najevo, ze dokaze
jejich praci a tsili ocenit (Capek, 2014).

Ackoliv ve starSich pedagogickych publikacich autofi tvrdi, Ze by se méla pochvala a
odména uzivat jen ziidka, v soucasnosti se zdiraziuje ji pouzivat co nejvice. (Bendl, 2004a).
Tim posilujeme Zakovo sebevédomi. Nelze viak zaka chvalit za cokoliv a kdykoliv. Zak by se
mohl stat na pochvale zavislym. Pochvala by se tak stala jeho cilem, nikoliv motivaci.
Nadmérné chvaleni by také mohl zdk vnimat jako vysméch, zejména pokud ucitel chvali Zaka
za splnéni trivialnich ukoli. To miiZze mit za nasledek sniZeni zdkova sebehodnoceni (Capek,
2014). V nékterych piipadech se miize stat, ze se odména stane pro zaka trestem. Odména by
proto méla byt pfiméfena véku a méla by respektovat zakovu individualitu (Bendl, 2004a).

Na pomyslném pomezi mezi odménou a trestem je klasifikace, znamky. Nejlepsi
znamka — jedni¢ka, ma funkci odmény, nejhorsi zndmka — pétka, ma funkci trestu. Jejich
dlouhodobym neuvazenym piidélovanim se vSak mize stat, ze se znamky v o¢ich zaka
znehodnocuji, a to zejména v ptipadech, kdy ucitelé neumi vyuZzivat znamky ve prospéch
74k Zaci jsou pak se $patnou znamkou smifeni, jelikoZ védi, Ze na dobrou znamku nemiizou

dosahnout (Capek, 2014).
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4.2 Tridni pravidla

Pravidla mohou byt vnimdna jako specidlni pfipad kazenskych prostredki. Ovsem
vzhledem K jejich vyznamu pro formovani spole¢nosti je uvadim zvlast. Jsou to totiz pravé
pravidla, kterd umoziuji lidem fungovat vedle sebe s ohledem na jejich odlisnosti po cely
jejich zivot. Je tedy ziejmé, Ze i z hlediska Skolni kazné maji pravidla zasadni vyznam.

Pokud budeme na pravidla nahlizet z pohledu jedince, miizeme bezpecné prohlasit, ze
pravidla ukazuji ¢lovéku jeho misto ve spole¢nosti, davaji mu jistotu, pocit sounalezitosti.
Jinymi slovy vytvari pocit bezpec¢i (Bendl, 2004a).

Z hlediska spolec¢nosti jsou pravidla dilezitd pro fungovani zakt ve tfid¢, nebot’
umoziuji pfedvidat déni kolem nas, a tim zajist'uji bezpec¢i. Pokud se tato pravidla nedodrzuji
nebo nemaji pevné hranice, kazi se vztahy ve tfidé (Kopftiva, 2005).

Aby ucitelé ve Skole mohli dosahovat vychovnych a vzdélavacich cili, je nutné urcit
pravidla komunikace a vzajemného pusobeni. Diky tomu zak jasné vi, jaké chovani je zadouci
a jaké uz ne, co je dovolené a co je zakazané (Meskova, 2012). Pravidla chovani ve tiid¢ jsou
tedy formalni (oficialni) prohlaseni ucitele, kterd vymezuji vzajemné ptisobeni ucitele a zaka
(Cangelosi, 2009).

74k se ve tiidé musi fidit tiemi druhy pravidel.

Kodifikovana pravidla jsou ta, ktera jsou obsazena ve Skolnim fadu. Tato pravidla
jsou psand, schvalovana feditelem po projednani s pedagogickou radou a platnd od prvniho
dne $kolniho roku az do jeho konce. Skolni ¥ad stanovuje pravidla pro chovéni zakd ve $kole,
jejich prava a povinnosti, opatfeni pii jeho poruSeni, pravidla tykajici se ocenovani zak,
pravidla ochrany zdravi a bezpecnosti.

Konvencionalni pravidla zakam tikaji, jak se spravné chovat mezi lidmi. Cast z nich
je obsahem skolniho fadu (napi. zasady chovani pii kontaktu zdka s ucitelem), jinak to jsou
pravidla nepsand a jsou podminéna v§eobecnou morélkou spolecnosti.

Vlastni pravidla si uruje sam ucitel. MiZou byt psana i nepsand a jejich ucelem je
bliz§i urCeni prav, povinnosti a podminek chovani zak u konkrétniho ucitele v konkrétni
vyucovaci hodiné. Tato pravidla se mizou béhem Skolniho roku ménit a upravovat, nikoliv

vsak tak, aby byla v rozporu se skolnim fadem (Meskova, 2012).
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4.2.1 Co by méla pravidla ve tridé spliiovat

., Pravidla chovani ve tridé a postupy by nemely byt v rozporu s centralni politikou
Skoly. *“ (Cangelosi, 2009, s. 133)

Aby tfidni pravidla nebyla vrozporu s celoskolskymi pravidly, musi se ucitel
informovat s vnitfnim fadem Skoly, coZ jsou psana (napf. Skolni fad) i nepsana pravidla skoly.
Dale je tteba zjistit, jaké jsou postihy za jejich nedodrzeni. Pravidla by vSak méla spliovat i
dal$i nalezitosti. Méla by byt stru¢na, jednoznaéna, piesné¢ vyjadiena, logicka (Obst, 2009).
Dale by méla byt primétena véku ditéte (Capek, 2014).

Pro lepsi ptehlednost a zapamatovatelnost pravidel se doporucuje spiSe mensi pocet
pravidel, nejlépe méné nez deset. Tato pravidla by méla byt sepsana a vyvéSenad ve tiidé po
celou dobu jejich trvani. U vSech stanovenych pravidel by mél byt splnény jejich ucel
(Cangelosi, 2009). I to vSak nezarucuje jejich funk¢nost. Aby dana pravidla byla funkéni,
musi byt uéitel v jejich vymahani dusledny (Obst, 2009). Kreislova (2008) jesté upozoriuje
na potfebu srozumitelnosti pravidel pro vSechny zaky, aby vSichni zaci védé€li, co si pod
danym pravidlem maji predstavit.

Cangelosi (2009) definuje ctyii cile, které jsou podstatné pii zavadéni funkcnich
pravidel ve tiid€. Jsou jimi:

1) Pravidlo pomaha posilovat spolupracujici chovani a odstrafiovat nespolupracujici

chovani.

2) Pravidlo zajistuje bezpecnost ve tiidé a piijemné a podnétné prosttedi pro vyuku.

3) Prostfednictvim pravidla neruSime ¢innostmi ve t¥idé ostatni t¥idy nebo lidi ve

skole.

4) Pravidlo se podili na udrzeni zdvofilého a ohleduplného chovani mezi v§emi, ktefi

se pohybuji v prostorach skoly.

Kazdé pravidlo by mélo sméfovat alesponi k jednomu z nich. Pokud bude ucitel zavadét
pravidla, kterd nespliiuji ani jeden vySe zminény cil, mize tim ucitel zkomplikovat vyucovani
nejen sobé&, ale 1 zdkim, zejména tém uvédomélym, ktefi by nechdpali smysl dodrzovani
daného pravidla. Navic jsou zaci odvadéni od uceni tim, Ze fesi nedllezité prestupky. Muize se
také stat, ze si Zaci uvédomi neduleZitost pravidla a zobecni si je 1 na ostatni. Tim si ucitel
miiZe rozkliZit kazen.

Pii tvorbé tfidnich pravidel mnoho autorti doporucuje, aby byla formulovana

pozitivné, nikoliv restriktivné. Méla by vyjadfovat, jak ucitelé chtéji, aby se Zaci chovali,
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nikoliv zakazovat to chovani, které ucitelé neakceptuji (Koptiva, 2005; Kreislova, 2008).
Miuzeme se vSak setkat i s odliSnymi nazory. Napiiklad Cangelosi (2009) neni zastancem
vyhybani se negativnim vyrokiim nebo ptikaziim pti formulaci pravidel. Na pravidla chovani
ve tfidé se diva jako na formalni fad, prostiednictvim kterého zéky seznamujeme, co je
povoleno a co je zakazano. Tim, Ze se jedna o formalni prohlaseni, nevidi divod, pro¢ by se
nemohla pravidla formulovat jako zadkazy a ptikazy. Prostfednictvim zékazii a ptikazl vice
postihneme pravou podstatu, nez vyctem chovani, které je dovolené. Dovoleného chovani ve
tfid¢ je navic mnoho, tudiz neni mozné je vsechny postihnout.

O pravidlech chovani ve tfidé muzou ucitelé seznamovat zaky v riznych obdobich
Skolniho roku. Pokud ucitel zavadi pravidla na zacatku Skolniho roku, Zaci si mohou pravidlo
lépe zazit. UCcitel se navic mlze preventivné vyhnout vzniku nékterych vzorct
nespolupracujiciho chovani. Zavadéni v prube¢hu roku ndm umoziuje 1épe reagovat na situaci
ve tfid€ a stanovovat pravidla v zavislosti na chovani zakl. Navic jejich zavadéni miZzeme
davkovat postupné, takze je zZaci mizou snadnéji vstiebat a ptijmout. Oba dva tyto pristupy
lze kombinovat tak, ze na zacatku roku oznadmi ucitel pouze funk¢éni pravidla a rutinni postupy
a v priabéhu casu je podrobnéji zpracuje (Cangelosi, 2009).

At uz je ucitel bude zavadét na zacatku Skolniho roku, nebo v pribéhu, musi se
piipravit, Ze jejich zavedenim mu prace s nimi nekonci. Pravidla mlzou byt sebelépe
stanovena, ale i tak budou ve tfid¢ zaci, kteii s jejich dodrzovanim budou mit mensi ¢i veétsi
problémy. Pokud vSak ucitel bude v pribéhu celého roku dasledny pfi jejich pfipominani a v
jejich dodrzovani, pfinese to uspéch nejen jemu, ale i Zakiim, nebot’ diky nim se bude zaktim

lépe pracovat a soustiedit na praci (Kreislova, 2008).

4.2.2 Kdo by se mél podilet na tvorbé pravidel

Zajimava je otazka, kdo by se mél podilet na vytvafeni tfidnich pravidel, aby byla jejich
ucinnost vétsi. Cangelosi (2009) z riznych vyzkumi stanovil ¢tyfi zplisoby toho, jakym
zpusobem pravidla vznikaji:
1) Ucitel stanovi vSechna pravidla sam (nejcastéji pii uziti autoritativniho
vychovného stylu).
2) Ucitel stanovi pravidla sam, ale bere v tivahu doporuceni svych zaki (nejcastéji pii

uziti autoritativniho stylu s integra¢nimi prvky).
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3) Ucitel nechava zaky navrhovat pravidla a hlasovat o nich. Ucitel je pouze
manazerem celého jednani (hlasovani) a podle potteb ho koriguje, aby vSichni Zaci
meéli moZnost se zapojit a aby pravidla byla ticelna (typické pro socidlné-integracni
styl vychovy).

4) Ucitel kombinuje vySe zminéné zpusoby.

Ani jeden z téchto zpusobt nezarucuje efektivitu danych pravidel. Zalezi spiSe na tom, jak
vybrany zptsob ucitel pouzije v praxi.

Mnoho autorli se priklani k takové metod¢ zavadéni pravidel, kdy se na nich podileji
jak ucitelé, tak i zaci, a to hned z né€kolika divodl. Diky spolupodileni zakd na pravidlech
roste také jejich zodpovédnost za jejich dodrzovani (Obst, 2009). I samotni zaci spiSe oceni,
pokud je ucitel necha spolupodilet se na pravidlech ttidy, nez kdyz jsou stanovena pouze
ucitelem. Ucitel jim tim jednak dava najevo partnersky ptistup a také tim posiluje zvnitinéni
norem tfidy. I kdyZ se vSak na tvorbé budou podilet i Zaci, je pouze na uciteli, aby vymahal

jejich dodrzovani, nikoliv na zacich (Capek, 2014).

4.3 Vychovné styly

Kromé ucitelovy didaktické pFipravenosti, osobnostnich vlastnosti, autority nebo
samotného zpusobu, jakym vede vyuCovani, existuje jeSt¢ dalsi dilezity faktor, ktery
ovliviiuje kazenskou situaci ve tiid¢, a tim je samotny zpusob, jakym piistupuje k zaktm,
zpusob, kterym je vychovava. Vychovny styl ucitele zjistime podle toho, jaky postoj ucitel k
zékovi zaujima, jaké mezi nimi vladne emoc¢ni klima, jakym zplisobem klade ucitel na zéka
pozadavky a jak je kontroluje. Diilezitym indik&torem je rovnéz mira pouziti pochval a tresta
(Bendl, 2004a).

V této souvislosti hovotime o tfech zdkladnich stylech (zptsobech) vychovy:

Autokraticky (autoritativni) styl vychovy je typicky tim, Ze ucitel klade dlraz na
svoje vlastni isudky a zkuSenost na tkor ptani a potieb déti. Po svych Zacich ucitel pozaduje
vice plnéni rozkazl a neposkytuje jim mnoho prostoru pro iniciativu, samostatné rozhodovani
a jednani.

Pti slabém Fizeni (liberdlni vychove) ucitel neklade na déti pozadavky, a pokud ano,
pak rezignuje na kontrolu jejich pInéni.

Socialné integra¢ni (demokraticky) styl se vyznacuje spole¢nou diskuzi a prehledem

o cilech a ¢innosti skupiny. Ucitel piisobi na zaky svym piikladem, obvykle poskytuje prostor
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pro vice variant technickych feseni danych problémi a podporuje vlastni zdkovu iniciativu.
Ve vétsi mite dava skupiné navrhy na tkor prikazi (Cap, 1993).

V praxi je bézné, Ze se z vySe zminénymi styly vychovy nesetkdvame v ,,Cisté*
podobé, nybrz s jejich nejriznéjsimi kombinacemi (Bendl, 2004a).

Z vyzkumu K. Lewina vyslo najevo, ze zaklim nejvice vyhovuje néjaka forma socialné
integraéniho zpusobu vedeni, ktery nejpfizniveji ovliviiuje vztah déti k uciteli 1 k sobé
samym. To se v disledku projevi i na dosahovanych studijnich a kazenskych vysledcich.
Oproti tomu nadmérné mnozstvi autoritativnich prvki ve vychové miize zplsobit napéti,
agresivitu a hierarchizaci tfidy, v disledku ¢ehoz se néktefi zaci proti uciteli pravdépodobné
vzboufi. Pii slabém fizeni tiida zase dosahuje Spatnych studijnich vysledkd, coz ve vychovné
vzdélavacim procesu neni zadouci (Cap, 1993).

S ptihlédnutim k potfebam Zakd prvniho stupné ZS se jako nejvhodngjsi mize jevit
autoritativni styl vychovy s integra¢nimi prvky, kdy ucitel sice urCuje ¢innost téidy svymi
zkuSenostmi a ma pevné stanoveny vychovny cil, ale zarovenn dovede byt shovivavy a
respektovat individualni odliSnosti zakt. Ucitel pii svém plisobeni ,, dbad vice na chovani Zakii,
jejich vychovu nez na kognitivni stranku jejich vychovné vzdélavaciho procesu, aniz by ji

podcernoval. “ (Bendl, 20044, s. 50)

4.4 Autorita

Dobrovolné podfizeni se zaka uciteli a uznani jeho pravomoci ucit nazyvame
autoritou. Ta muZe byt formalni (dana zvenc¢i pohledem spole¢nosti na profesi ucitele) nebo
neformalni, tzv. osobni autorita, kterou je nutné u zakt budovat (Obst, 2009).

Mnoho zacinajicich pedagogi si klade otazku, zda maji k zaktim upiednostiiovat spise
formalni nebo neformalni ptistup. Mnohdy se s vizi navozeni divéry k zdkovi uchyluji spise
k piistupu pratelskému, neformalnimu, coz Casto vede k tomu, Ze se chovani zaki vymkne
ucitelim z kontroly (Obst, 2009). Proto je zpocatku leps$i, kdyZ ulitel zacne u formalniho
vztahu ke tfid€. Ucitelovi v tomto ptipadé davd moc jeho role. Nemél by vSak byt pfili§
zavisly na prosazovani této autority. Diky zajimavym naplnim v hodinach, dobrym vztahiim
s zaky a spravnému fizeni tfidy pak ucitel plynule pfejde na autoritu neformalni, neboli
osobni. V tomto piipadé¢ se pak zdrojem ucitelovy moci stane touha zakli vyhovét jeho

pozadavkiim a dostat jeho uzndni (Petty, 2013). To miize uciteli napomahat i v utlumovani
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problémového chovani zaki, protoze zéaci nechtéji zklamat nebo rozzlobit svého oblibeného
ucitele (Capek, 2014).

Kyriacou (2012) tvrdi, Ze ,kli¢ k zavedeni dobré kazné ve tiid¢ je v tom, aby Zaci
prijali vase postaveni a uznali, Ze vas opraviuje tidit jejich chovani a pribeh jejich uceni.* To
je zavislé na Ctyfech aspektech:

1) Ucitel musi jednat jako ten, kdo ve tfidé rozhoduje a fidi Cinnosti zakd. Takovy
Clovék by mél plsobit uvolnéné, sebejisté a mél by byt presvédéivy ve svém
projevu (vyjadfovani ucitelova statusu).

2) Ucitel musi davat najevo, ze ma zajem o vyucovany piedmét ¢i problematiku a ze
tomu rozumi (kompetentni vyucovani). Takové vyucovani pak posiluje v Zacich
hrdost a sebelctu. V opacném piipadé, kdy ucitel nema potiebné znalosti ¢i
nadSeni pro vyuCovaci predmét, negativné ovliviluje sebetctu zakl, na coz pak
zéci reaguji nevhodnym chovanim.

3) Ucitel musi dodrzovat zasady efektivniho fizeni tfidy, jako jsou napf. svizny
zaCatek hodiny, plynulost prechodli mezi jednotlivymi ¢innostmi, vymezeni
pravidel chovani zaki ve tfidé (vykon manaZerského fizeni ttidy).

4) Ucitel musi umét spravedlivé a funkéné fesit nevhodné projevy v chovani zaku.

(G¢inny ptistup k nezadoucimu chovani zaki).

Je tieba myslet na to, Ze ucitelova autorita se neustale proméiuje s ménicimi se zaky i
s ménici se osobou ucitele (zme€na postoji a ndzort)). Ucitel proto musi na svoji osobni

(neformalni) autorité neustale pracovat a upeviovat si ji (Obst, 2009).

4.5 Vyukové metody

., Kazeit je primo vimérnd dobré vyuce a kvalitni didaktice ucitele.” (Capek, 2014, s.
165) Zpiisob, jakym clovek uci, dokaze vyrazné ovlivnit kdzei ve tfidé. Pokud si predstavime
ucitele, ktery 90% casu ve vyuce stravi monotonnim vykladem, jist€ nas nepiekvapi, Ze
polovina tfidy nedava pozor.

Existuje velka spousta vyukovych metod, které ucitel mize ve své praxi vyuzivat.
Capek (2014) viechny tyto metody déli na dvé oblasti — na ty, které vychovu a vyucovani
podporuji a na ty, které vychovu a vyuc¢ovani potlacuji.

Eduka¢né podporujici jsou ty, které aktivizuji Zaky, umoziiuji jejich spolupodileni se

na vyuce, péstuji v zacich dovednosti a kompetence a tim napomahaji v jejich seberozvoji.
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Jsou jimi naptf. skupinové vyuky, projektové vyucovani, kritické mysSleni a cteni
S porozuménim, pouzivani dramatickych metod, myslenkové mapy, problémové vyucovani
aj. Zminéné vyukové metody splituji tyto charakteristiky:

- Vedou zéky k poznani demokratickych principti a hledani vlastnich cest a postupti

pti hledani feseni.

- Motivuji zaky vlastni ¢innosti.

- Stavi ucitele do pozice radce a motivatora, nikoliv do role viidce.

- Berou v potaz individudIni schopnosti a dovednosti zak.

- Piistupuji pozitivné k zadkovi a vytvari motivujici prostiedi.

- Podporuji vzajemnou spolupraci zakd.

- Zamgfuji se na ty poznatky a ¢innosti, které¢ miize zak v budoucnu vyuzit.

Druhou skupinu vyukovych metod Capek nazval edukaéné defenzivni, které jsou
pojmenované podle reakce Zakll na tento typ Cinnosti, tj. nezdjem, ztrdta motivace, stres,
nekazen apod. Vyznacuji se predevSim tim, Ze preceiiuji roli ucitele a potlacuji aktivitu zaki.
Patfi sem tradi¢ni vyukové metody, jako je frontalni vyuka, vyklad, fizena diskuze. I tyto
metody maji v edukaci zakli své opodstatnéné misto. Nemély by vSak ptevladat nad

vyukovymi metodami podporujicimi (suportivnimi).

4.6 Osobnost ucitele

Existuje mnoho technik, které napomahaji ucitelim v zajisténi patticné kazne. Avsak s
piihlédnutim k mnoZzstvi riiznych variant kazenskych situaci za riznych okolnosti, které musi
ucitel fesit, se zda byt obtizné dané techniky spravné a v€as pouzit. At je pedagog sebevic
piipraven technicky celit nekdzni, diiv nebo pozd¢€ji se dostane do situace, kdy si bude muset
opfit o své mravni zasady, postoje a hodnoty (Grecmanova, 2008). V takovych situacich
prave tyto slozky osobnosti zdsadné ovliviiuji, jakym zpisobem pedagog kazeniskou situaci

vyresi.

4.6.1 Hodnoty uditele

Pokud chceme analyzovat, co stoji za projevy chovani pedagoga pti hoding, zjistime,
ze v zékladu se jedna zejména o hodnotovy systém, ktery ovliviiuje to, jakou taktiku pedagog

pfi vyucovani pouZzije. Konkrétné se jednd zejména o pozitivni vztah k profesi, ktery
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podmiiuje zpiisob, jakym bude ucitel schopen vypotadat se s dalSimi kazenskymi vyzvami v
budoucnosti. Pokud ucitel nevéii ve své schopnosti, neméni nic na tom, jakym zptisobem
vzdelavani probihd a profesné se nikam neposouva. Pokud bude ucitel vnimat svou praci jako

poslani, je mnohem vétsi Sance, Ze se to na kazenské situaci pozitivné projevi. (Petty, 2013).

4.6.2 Postoje

Rovnéz byva Casto kladen duraz na dalezité postoje uciteld jako empatie, citlivost a
schopnost piijeti zakii jako individualit s jejich pfednostmi a chybami. Z hlediska kazn¢ je
také dulezité, aby se ke kazenskym situacim pfistupovalo bez pietvarky, autenticky a aby ve

vSech svych postojich projevovali ur¢itou stalost (Grecmanova, 2008).

4.6.3 Osobnost jako pozitivni vzor

Ucitel a jeho osobnost md na vzdélavani zakid tiikrat az Ctyfikrat vétsi vliv nez
kterykoliv jiny vzdélavaci faktor (Petty, 2013). Z hlediska opatieni na podporu kazenské a
vychovné situace, je nutné pracovat na posileni téch sloZzek osobnosti ucitele, které budou
jeho Zaci vnimat jako vzor, ktery je hodny nasledovani.

Inspiraci je mozné hledat v desateru zasad dobrého uéitele od Capka (2014):

1) Ucitel by mél byt pro zaky uéitelem, tzn. zastavat stanovené znaky a strukturu

chovani typické pro roli ucitele.

2) Ucitel by mél byt spravedlivy, jednat s rozvahou a racionalné. Tim ulitel zaky
udrzuje v jistoté, protoze vi, s ¢im muzou od ucitele pocitat.

3) Ucitel by mél byt zabavny a davat prostor pro humor a veselé zazitky, i kdyz
budou smétfovany na osobu ucitele.

4) Ucitel by mél byt pfesny a dochvilny a tim zakim davat spravny vzor.

5) Ucitel by mé&l byt pomocnou rukou pro zaky ve vzdélavani a v napravé chovani,
ale mél by 1 pfenechat zdkiim zodpovédnost za svoje vysledky ve vzdélavani a za
nasledky svého chovani.

6) Ucitel by mél své zaky motivovat, vysvétlovat jim vyhody vzdélavani a
sebevzdélavani a nabizet jim zajimavou praci a Cinnosti. K tomu mu pomizZze,

pokud bude prfemyslet o své praci a sebevzdélavat se.
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7) Ucitel by mé¢l byt pec¢livy, potadny a dasledny, zejména si nalezité ptipravovat
vyuku a dodrzovat své slovo.

8) Ucitel by mél mezi zaky i mezi sebou a zaky péstovat rovnocennou a zdvotilou
komunikaci, tzn. neuzivat manipulativni jednani, nepodsouvat vlastni nazory,
netolerovat vulgarismy ad.

9) Ucitel by mé&l mit rad své zaky a chovat se k nim s pochopenim a empatii.

10) Ucitel by se mé&l k problémim stavit rozhodné, nenechat se vyvést z miry. K tomu
uciteli pomiize, kdyZ se bude co nejvice zajimat o zaky i1 déni ve tide.

Podobné desatero si stanovil ve své knize i Bendl (2011). PiSe zde o charakteristikach

ucitele, které napomahaji k ukdznénosti zakt. VétsSina z danych charakteristik je zahrnuta ve
vySe zminéném desateru. Jako doplnék muzeme uvést jesté¢ charakteristiky jako uzivani

ukaziujicich symboli a sebevédomé vystupovani.

4.7 Specifické triky pro zajiSténi kazné

Kyriacou (2012) se ve své knize vénuje dalSim strategiim, které pomahaji ucitelim
ziskat a udrzet kézen. Mezi né patii napiiklad: systematické sledovani chovani zaka
(monitorovani zaki), které ucitel zaznamenava a pak vyhodnocuje; ptislib odmény, pokud se
zék bude chovat podle domluvy po urcitou dobu; zajisténi si podpory rodici.

Jako dalsi prostiedek k ukaznovani zaki maji ucitelé v mnohych skoldch ve Velké
Britanii moZnost poslat zaky, ktefi vyrusuji, do specialniho zatizeni. Zak ma tudiz piileZitost
se uklidnit, uvédomit si sviij prohieSek proti pravidlim a vratit se zpét do vyucovani.

O vySe zminénych strategiich a jejich pouziti rozhoduje vétSinou vice lidi, nejen
samostatny ucitel.

Posledni strategie, kterou Kyriacou uvadi, se tykd pouze ucitele a jeho pfistupu ke
kazni. Nazyva ji pozitivni vyucovani a spociva v tom, Ze ulitel odménuje zadouci chovani
zakl a neodménuje nebo trestd nezddouci chovani zakd. Aby ucitel mohl takovy pfistup
zavést, musi si stanovit, které projevy chovani jsou Zadouci a se kterymi je tieba se vyrovnat.
Ucitel na zadklad¢ tohoto seznamu pravidelné chvali ¢i jinak odménuje projevy zadouciho
chovani a pribézné pfipomina tfidni pravidla. Klade se diiraz na uzivani pochvaly a odmén
pro navozeni lepSiho chovani a jeho upevnéni, tresty se pouzivaji ziidka.

Urcité kazdy ucitel ma své finty nebo ,zazracné* prostiedky, které jim vétSinou

zabiraji pfi zajiStovani kazn€ ve tfidé. Do takovych ucitelskych trikii a strategii, které
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predchézeji nezadoucimu chovani, bychom mohli zatadit napt. poklesnuti hlasem, prochdzeni
tfidou, navazani ocniho kontaktu, presazovani zakii, oslovovani zakd kiestnimi jmény,
kladeni otazek celé tfid¢, projevovani zajmu o zaky a jejich nazory, potieby a pocity aj.
(Bendl, 2004a). Jsou to zejména takové kazeniské prostiedky, které jsou zaméfené na zisk
pozornosti zaku.

Mimo vySe uvedené triky, které ptisobi spiSe preventivné, muze ucitel ovlivnit jiz
vzniklou nekéazei tzv. specifickymi ucitelskymi triky. Do této kategorie bychom mohli zaradit
napt. ziskani si problémovych Zzakli na svoji stranu, navrzeni feSeni nekdzné samotnym
zédkem, odstranéni pfedmétu sporu, odvedeni pozornosti (napt. zpévem), uziti Zertu nebo
lehké ironie, pfedstirani zapisu o ptestupku zdka na zvlastni papir, zamérné vyvolani Soku,
stanoveni slibu zaka k uciteli, vyména roli mezi ucitelem a Zdkem, bodovy systém a mnoho
dalsich.

Ackoliv se zminéné triky mohou ptekryvat s jinymi skupinami kazenskych prostredkd,
jejich vyjimecnost spociva v tom, Ze poukazuji na zkuSenosti a vynalézavost n¢kterych ucitelti

Vv oblasti kazné. (Bendl, 2004a)
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5 Shrnuti poznatku

Ve své teoretické Casti jsem se snazila vymezit pojem kdzen z riznych uhli pohledu.
Je-li nas§im vzdé€lavacim cilem ptipravit zaky kvalitné na budouci Zivot v dospélé spolecnosti,
je na kazen nutno pohlizet jako na prostfedek k dosazeni tohoto cile. Z tohoto tthlu pohledu
budeme pro dalsi ti¢ely kdzen vnimat jako v€édomé dodrzovani pisemné nebo ustné zadanych
norem. Zatimco na definici Skolni kdzn€¢ nepanuji jednotné nazory, jeji funkce jsou
jednoznacné. Kazen zvysuje efektivitu uceni, chrani zaky, ptfipravuje je na zivot v dospélé
spole¢nosti a pomaha jim rozvijet jejich osobnost.

Projevy nekdzné mohou mit mirné;jsi charakter, jako mluveni bez vyvolani, vyruSovani
a nepozornost, které lze odstranit pomérné snadno. Vazngj$i projevy, jako agrese a
neposlusnost, jiz vyzaduji specialni zachdzeni. Dulezité je si uvédomit, zda tyto projevy
piinaseji riziko pro daného jedince nebo spolecnost. Potom je nutné takovymto piipadim
vénovat zvlastni péci, pripadné se poradit s odborniky.

Stejné projevy chovani mohou mit u dvou rtznych zaku jiné pti¢iny. Na zaka v jeho
zivoteé pusobi mnoho faktort, které formuji jeho jednani. Ucitel by se mél vzdy snazit zjistit,
jaké pficiny k danému nevhodnému chovani vedou, aby mohl ono chovani vhodné
modifikovat, pfipadné odstranit. Na nekazen ma velky vliv napt. genetika, vychova Vv roding,
spolecensky tlak, zdravotni stav a aktualni nalada.

O nekézni zaroven vime, Ze je jednou z polozek tfidniho klimatu, na jehoz tvorbé¢ se
podili zejména ucitel a zaci. Jeden ze zdkladnich zplsobil jak ovlivnit kazen je vytvofit
pozitivni klima celé Skoly a tfidy. Ucitel je pii tom vzdy dilezitym Cinitelem.

Z tohoto dliivodu jsem se snazila ve své praci zaméfit na rizné zpusoby, kterymi
ucitelé mohou ovliviiovat kazen ve vyuce. K tomuto tcelu jim slouzi mnoho kazenskych
prostiedka, které se mezi sebou mohou kombinovat a vzajemné se ovliviiovat. Tento vliv je
ziejmy na piikladu, ktery uvedl Capek (2010). Ten Fika, Ze pokud maji Zaci v uditeli vzor,
trest od n¢j vnimaji vic jako moznost ndpravy nez jako projev nendvisti. I pochvalu pfijme
zak 1épe od cloveéka, kterého ma rad, nez od clovéka, kterého nerespektuje.

Mnoho autorti odborné literatury uvadi rozdilné pohledy na zplisob a cetnost uzivani
kéazenskych prostiedkl v zavislosti na tom, z jakého kulturniho prostfedi pochazeji, jakym
zpiisobem vyuky prosli nebo které prostfedky sami vyzkouseli. Stejné rozmanitymi zplsoby
nahliZi na kézen i ucitelé, ktefi svoji praxi a osobitymi pfistupy mnohdy formuji dopliujici

metody na zajisténi kazn€. Otazkou zustava, jakym zpisobem se konkrétni uzité ptistupy k
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nekazni projevi na postojich zdka ke kazni. Na tuto otdzku budeme hledat odpovéd v

praktické ¢asti diplomové prace.
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Il Prakticka ¢ast

Prakticka cast prace je zaméfena na vnimani nekazné z pohledu uliteli a 74kl na
prvnim stupni ZS. Vzhledem ke zvolenému tématu je Zadouci, aby bylo pfi vyzkumném
Setfeni pouzito kvalitativni metodologie, kterd umozni lépe zpracovat, ptipadné propojit
konkrétni pohledy. Nezanedbatelnou motivaci pro volbu kvalitativniho vyzkumu je i fakt, ze
pi1 samotné realizaci Casto dochdzi k ovlivnéni vyzkumnika. Téma prace je motivovano
predevsim kazeniskymi problémy z praxe zainajiciho ucitele, proto je zddouci, aby se badatel

stal soucasti vyzkumného Setfeni a mohl ziskané poznatky dale vyuzit.

1 Planovani

1.1 Cile vyzkumného Setieni

Cilem navrhovaného vyzkumného Setieni je zjistit, zda a jakym zpusobem ovliviiuji
uzité konkrétni vychovné styly ucitele reflexi nekazné jeho zakt. Vysledky zkoumani tedy
mohou blize poodhalit to, jakym zplisobem Zaci vnimaji kdzenn v zavislosti na tom, jakym
zpusobem je vyucuji a vychovavaji jejich ucitelé.

Vyzkumné Setfeni pfind$i vyznam zejména pro individualni potteby vyzkumnika a
jeho soucasnou ibudouci praxi, kdy mu mize pomoci ve volbé vhodnych budoucich
kazenskych prostfedk pii vyuCovani. Diraz bude kladen na takové prostfedky, které v zacich

péstuji pozitivni vnimani kazné pro jejich budouci seberozvoj.

1.2 Klicové koncepty

Vyzkumny problém, ktery zamyslime zkoumat, pfedstavuji vychovné styly uditele ve
vztahu k tomu, jakym zptsobem si Zaci uvédomuji svou nekazen. Vychovnymi styly ucitele
rozumime takovy souhrn chovani ucitele, ktery je ucitel schopen reflektovat. Vychovné styly
budeme zkoumat skrze komunikaci ucitele se zaky, kterou hodlame sledovat prostfednictvim
situaci, pfi kterych dochazi k poruSeni kazné. Tyto situace rozdélujeme na vyucovaci proces
a pfestavky. Ucitelem rozumime takového pedagoga, ktery ma tfidnictvi na prvnim stupni

zakladni Skoly. PoruSenim kazné€ pro dané vyzkumné Seteni rozumime takové chovani zakd,
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pii kterém dochazi k védomému poruseni dohodnutych tfidnich pravidel mezi pedagogy a

zaky.

1.3 Vyzkumné otazky

Hlavni vyzkumna otdzka vychazi z tématu naseho vyzkumného Setteni a zni:
Ovliviiuje uZiti konkrétnich vychovnych stylii ucitelu reflexi nekazné jejich zaka? Pokud

ano, Ize je konkretizovat a ty pozitivni doporucit jako priklad dobré praxe?

Na zaklad¢ vySe zminéného otazky jsme se rozhodli stanovit nasledujici dil¢i
vyzkumné otazky:
1) V ¢em se lisi jednotlivé vnimani kazné ucitelt?
2) Jaky je rozdil ve vnimani nekazné ucitelti pti vyucovani a o piestavce?
3) Jaké vychovné styly maji jednotlivi uéitelé?

4) Jakym zptisobem vnimaji zaci nekazen v jednotlivych tiidach?
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2 Vlastni prubéh vyzkumného Setieni

2.1 Pouzité metody

Ve vyzkumném Setfeni budou pouzity kvalitativni vyzkumné metody
polostrukturovaného rozhovoru, vychazejiciho z jiz predpfipravenych otazek. Rozhovory
budou nahravany formou audio zaznamu a nasledné¢ budou ptepsany do textové podoby.
Rozhovort se zacastni jak uéitelé, se kterymi bude probihat Setfeni na zaklad¢ individualniho
rozhovoru, tak i jejich zaci. Kvili nizkému véku tGcéastnikt z fad zakt jsme Vv jejich ptipadé
zvolili metodu skupinového rozhovoru. Ten se jevi pro tuto vékovou skupinu Zadouci, nebot’
74ci se citi bezpecnéji, jsou si mezi svymi spoluzéky jistéj$i a nemaji pocit mocenské pievahy
vyzkumnika (Svaticek, 2007).

Cilem rozhovoru s uciteli bude na zakladé¢ jejich odpovédi vyhodnotit:

- jak vnimaji kazen (nekazen),

- jaky pouzivaji vychovny styl.

Cilem rozhovoru s zaky bude zjistit:

- jejich vnimani nekazné.

Tyto odpovédi ndm pomohou zodpovédét dil¢i vyzkumné otazky. Porovnanim
pohledli na kazen v pfislusnych tfidach potom ziskdme odpovéd na hlavni vyzkumnou
otazku.

Rozhovory s uciteli budou doplnény dotaznikem zaméfenym na jejich postoje
k zakim a budou slouzit pro dokresleni jejich vychovnych styld. Jedna se o dotaznik pro
sebeanalyzu ucitele publikovany v zahrani¢ni literatuie (Petty, 2013).

Nezanedbatelnym zdrojem informaci budou i1 poznamky z vyzkumného deniku
badatele, které budou reflektovat rozhovory s zaky. Jelikoz se jedna o kvalitativni vyzkum, je
autortiv vhled rovnéz nezbytny.

Domnivame se, ze nam rozsah a rozmanitost zminénych metod umozni zachytit
autentické vypovédi ucastniki vyzkumného Setfeni, a tim nam zprostiedkuji Sirsi vhled do

dané problematiky.
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2.2 Struktura rozhovoru s uciteli

K ziskani dat bylo vyuzito polostrukturovaného rozhovoru s ptfedem pfipravenymi
otazkami. Jednotlivé odpovédi umoznoval tazatel dale rozvijet v pfipadé, ze se ucitel
rozhovotil o zajimavych tématech. Rozhovor obsahoval devatenact otazek, se kterymi se
ucitel mohl seznamit pfedem. Zamérem tohoto kroku bylo odbourat obavy uciteld.

Kromé otazek, pomoci kterych Ize zkoumat vyzkumny problém, zahrnoval rozhovor
v uvodu jesté n€kolik otdzek k navozeni piijemné atmosféry a divéry mezi vyzkumnikem
a ucitelem. Tyto otazky se zamétovaly na ucitelovu minulost, pribéh jeho praxe a spokojenost
s jeho praci. V zavéru byl ponechan ucitelim prostor pro doplnéni fakti a témat, kterd byla
pro n¢ dulezitd. Tento prostor byl do rozhovoru zatazen v pribé¢hu vyzkumného Setfeni na
podnét jednoho z ucastnikd.

Na zacatku vyzkumného Setfeni jsme vymezili kazen jako védomé poruSovani
dohodnutych tfidnich pravidel. Vnimani nekazné€ jsme tedy zkoumali v kontextu této definice.
Z tohoto diivodu se v rozhovoru zaméfujeme predevSim na psand i nepsana tfidni pravidla

a jejich diilezitost pro jednotlivé ucitele.

2.3 Struktura rozhovoru s zaky

Rovnéz vtomto ptipadé bylo pouzito polostrukturovaného rozhovoru s predem
piipravenymi otdzkami. S zdky probihalo Setieni formou skupinového sezeni, kdy se
vyzkumnik ptal na jednotlivé otazky a zaci postupné odpovidali. Tato metoda umoziuje
rozvijeni odpovédi zakt v mnoha smérech. Na druhou stranu se mize stat, ze u neprabojnych
zakl dojde k pouhému kopirovani odpovedi.

Rozhovor s zaky obsahoval deset otazek. Ty opét zahrnovaly uvodni otazky pro
navozeni divéry. Pti koncipovani otdzek jsme vychdzeli z domnénky, Ze pro zaky na prvnim
stupni bude velmi tézké reflektovat nekézen. Z tohoto ditvodu otazky zamétené na nekazen ve
tfidé zaménujeme za otdzky tykajici se porusovani stanovenych dohod a pravidel. V ptipadé

nepochopeni se doptavame na vnimani zlobeni déti.
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2.4 Dotaznik pro sebeanalyzu ucitele

Pro dokresleni vychovného stylu ucitele jsme pouzili jiz vytvofeny dotaznik (Petty,
2013), ktery ndm poskytuje informaci o tom, jaky postoj k zakiim ucitel ma. Dotaznik
obsahuje celkem dvacet Ctyii otazek. Ucitelé vyjadiovali souhlas ¢i nesouhlas s vyrokem
prostfednictvim skal, které nabyvaly ¢ty hodnot (urcité ano, spiSe ano, spise ne, urCité¢ ne).
Na zaklad¢ jejich odpovédi jim byly ptidéleny kladné i zaporné body dle referencni tabulky,
které urCovaly miru divéry v zéka a jeho schopnosti se ucit. Kladné body znamenaly kladny

vztah k zaktm.

2.5 Vybér ucastnikii a pribéh Setieni

Pfi vyzkumném Setfeni vychovnych styld uéitelt bylo vzhledem k cili a naro¢nosti na
¢as uréeno, ze bude studovano ptiblizné pét tfidnich uliteli a reprezentativni vzorek jejich
74kl z béZnych plné€ organizovanych zakladnich Skol.

Vyzkumného Setfeni se nakonec zacastnilo Sest téidnich uciteld a vzorek jejich zaka ze
dvou béznych zakladnich Skol méstského typu v Trutnové. Mésto a misto bylo zvoleno
s ohledem na mnoZstvi badatelovych kontaktt ziskanych v minulosti, nebot’ bylo snazsi ziskat
davéru v misté bydliste.

K vybéru ucastnikli jsme zvolili metodu zamérného vybéru.

Ucitelé byli voleni zejména na zakladé osobnich zkuSenosti vyzkumnika s pedagogy
(tfi ze Sesti ucitel) a ostatni byli zvoleni dle doporuceni od jejich feditelt. Dulezitym
kritériem bylo tfidnictvi daného ucitele na prvnim stupni zékladnich skol a ochota ucastnikii
poskytnout rozhovor.

Zaci byli voleni podle p¥islusnosti k dané t¥idé, podle etickych kritérii (tj. dodany
informovany souhlas od rodi¢l) a ochota zaki zucastnit se rozhovoru. Ve vétSin€ piipadi
vyzkumného Setieni s Zéky bylo kviili povaze skupinového rozhovoru a ¢asovych moznosti
zadouci vybrat mensi pocet Ucastniki, tj. od péti do desiti.

Z tohoto diavodu jsme byli pfipraveni i na variantu, Zze vySe zminé€na kritéria bude
splilovat vice zakl, neZ mizeme do vyzkumného Setfeni pifijmout. Abychom zamezili
subjektivnimu pohledu ucitele, volili jsme zaky nahodné. Tato situace vSak nastala pouze

V jednom ze Sesti piipadu.
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Tabulka 1 Ugastnici — t¥idni ucitelé

Délka Pocet
Jméno Délka Tiida s tiidnictvi | zZaki ve Datum
Vék Vzdélani
ucastnika praxe | tfidnictvim v dané tiridé rozhovoru
tiridé* (ch/d)
VS — 1. stupei + 24
Eva 50 20 3. 0,5 10. 2. 2015
vytvarna vychova (112/13)
VS — 1. stupei + 26
Véra 47 20 3. 2,5 10. 2. 2015
zaklady techniky (12/14)
VS - 1. stupeti + 28
Jifina 53 27 5. 4,5 11. 2. 2015
pracovni vyuc. (12/16)
VS — 1. stupeii +
Zdena 63 36 2. 1,5 10 (5/5) | 11.2.2015
télesna vychova
] 5 24
Nikola 49 VS — 1. Stupen 25 4, 1,5 11. 2. 2015
(14/10)
VS - 1. stupeti + 25
Anna 51 22 3. 2,5 13. 2. 2015
hudebni vychova (12/13)
ch...chlapcti; d...divek
Tabulka 2 Ugastnici — Zaci
Nazev tiidy | Celkovy
Pocet Pocet Prumérny Datum
dle ti'idniho pocet Trida
chlapci divek vék* rozhovoru
ucitele ucastniki
Ttida Jitiny 9 6 3 10 5. 11. 2. 2015
Ttida Véry 1 1 0 9 3. 12. 2. 2015
Ttida Anny 6 2 4 8 3. 12. 2. 2015
Ttida Evy 5 2 3 9 3. 13. 2. 2015
Ttida Nikoly 5 2 3 10 4. 13. 2. 2015
Ttida Zdeny 6 2 4 8 2. 13. 2. 2015

* zaokrouhleno na cela ¢isla
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2.6 Zaznam a prepis dat

Vsechny rozhovory provedené vrameci vyzkumného Setfeni byly nahrdvany na
diktafon a nasledné ptepisovany ve formé doslovné transkripce. Texty nebyly oprostény od

dialektu ani chyb ve vétné skladbé z diivodu zajisténi vEtsi autenti¢nosti (Hendl, 2005).

2.7 Casovy harmonogram

Zaii 2014 — prosinec 2015

Teoretickd priprava, nacitani odborné literatury.

leden 2015

Ptiprava podkladi, sestaveni rozhovoru, kontaktovani Skol a osloveni uciteld.

Unor 2015

Vybér ucastnikit vyzkumného Setieni a jeho realizace ve dvou vybranych zékladnich Skolach
V Trutnové.

Unor — duben 2015

Ptepis rozhovorti, zpracovani ziskaného vyzkumného materidlu, analyza vysledkli a jejich

interpretace, zapsani zjisténych poznatk.

2.8 Etika vyzkumného Setieni

Aby byla zajisténa divérnost vyzkumného Setfeni byla zménéna jména vSech osob,
které se na rozhovorech podilely. Veskeré citlivé tidaje o subjektech jsou tak zminény v
anonymnim kontextu, aby jednotlivé castniky nebylo mozné na zéklad¢ sdélenych informaci
dopatrat. Vzhledem k povaze rozhovora bylo na jejich etické vlastnosti nahlizeno jako na
samoziejmé. Informovany souhlas zdkonného zastupce byl nutnou podminkou pro Gcast

nezletilych 74kl na vyzkumném Setteni.
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3 Analyza dat

K tomu, abychom mohli odpovédét na naSe vyzkumné otazky, potfebujeme zjistit:
1) jak ucitelé vnimaji kazenskou situaci své tfidy,
2) jaké maji konkrétni ucitelé vychovné styly a postoje K Zakiim,

3) jak Zaci vnimaji kazenskou situaci své tfidy.

Vnimani kazenské situace uciteli zjiStujeme prostfednictvim analyzy rozhovort
a porovnavani odpovédi ucitelt mezi sebou.

K zjisténi vychovnych styli konkrétnich uciteld nam slouzi podrobna analyza
individualnich odpovédi uéitelii spolu s dotaznikem sebeanalyzy ucitele.

Abychom mohli odpovédét na hlavni vyzkumnou otdzku, musime zaroven analyzovat
rozhovory zakl a zjistit prevazujici ndzory jednotlivych tfid na nekazen.

Odpovéd’ na hlavni vyzkumnou otazku ziskdme vyhodnocenim vztahu mezi bodem

dva a tf1.

3.1 Analyza rozhovori s uditeli

Pfi analyze byly postupné srovnavany jednotlivé odpoveédi vSech uciteli na otazky.
V odpovédich jsme hledali vyjadieni, ktera méla podobny, rozdilny nebo vyjimecny
charakter. Pii analyze bylo vyuzito techniky primitivniho kdédovani, kdy byly tematicky

podobné odpovédi zarazeny do stejnych kategorii.

1) Jak byste popsala kazeinskou situaci ve Vasi tiidé (v porovnani s jinymi tiidami)?

Na prvni otazku vétSina uciteli odpovidd v pozitivnim duchu. P&t ze Sesti ucitelek
bylo spokojenych nebo spiSe spokojenych s kazetiskou situaci ve tiid¢. Pouze Nikola uvedla,
ze v porovnani s jeji minulou tfidou vnima svoji soucasnou jako ,,slabsi tridu“ a poukazuje
pfi tom na slabou diagnostiku poruch uceni. ,, Tady je... jestli jedna tietina takovych dobrych
deti, tak dalsi dvé tretiny jsou s minimalné néjakymi vadami. Oficialné 5 jich je Setrenych, ale
chtélo by to vic. Rodice nesouhlasili se Setrenim. *

Jifina sice uvadi, ze dostala na starosti ,,fakovou mimorddné hodnou tridu”, ale
zaroven se svéfuje, ze kazetiska situace se zhorsila ve tteti tfide, kdy ptibyli Zaci z rozpusténé

specialni tfidy a pozdé&ji 1 dalsi hyperaktivni zak. Pfipomina také, ze na Zaky po desatém roce
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zivota jiz nema jako pedagog takovy vliv: ,, Ta vékova kategorie uz proste... co nenaucite
dobre v prvni a druhy, uz nejde tak dobre. *

Zdena se zminuje o problematické minulosti v prvni tfidé, kdy bylo nutné détem
nastavit pravidla, ale o0 soucasné kazenské situaci se vyjadiuje kladné. Stejné tak i Véra
zdarazije vyznam tfidnich pravidel na vliv na kdzen: ,, Kdzernsky na tom nejsou uplné spatné,

«

protoze pravidla neustdle opakujeme. Cekam tak dlouho, nez se pravidla naplni. *

2) Reila jste nékdy zavaznéjsi pirestupek ve Vasi tidé? Jaky?

VétSina tcastnikl si nevybavuje zasadnéjsi kazenské prestupky z nedavné doby, ale
rozpomind se vice smérem do minulosti. Jifina relativné nedavno feSila kradeze Zacky ze
socialn¢ slabého prostifedi a jeji opakované Ut€ky z domova, kdy se na nalézani feSeni
spolupodili s psychologem i rodinou. Nepodafila se nalézt pfi¢ina nekazné ani feSeni. Dal§im
zavaznym piestupkem byla Sikana. ,...kupodivu takovy jako by navenek pekny holcicky
Sikanovaly jiny holcicky, Ze nejsou dost dobre obleceny az do stadia, Ze ty holcicky se baly
chodit do skoly." Jitina si cenila ptfedevSim ptikladné spoluprace s rodinami agresorti 1 obéti.

Nikola se od ostatnich liila tim, Ze za zavazné&jsi pfestupek povazovala 171 a zapirani
zaCky po prokazaném podvodu s testem. Situaci feSila uspesné s rodi¢i. Stejné jednala
I v ptipadé zacinajici Sikany, kdy zak pravidelné verbalné utoc¢il na dévce, které do néj bylo
zamilované. Spolupraci se Skolnim psychologem se podatfilo zjistit pii¢inu a odstranit ji a tim
i nezadouci chovani. Rodina kladla velké ambice na vykon zaka a tento tlak se podafilo otupit
tim, Ze se zak zaclenil do tymu stolniho tenisu, v disledku cehoz se zlepsila jeho kazen.

Anna uvedla jako vyznamny piestupek uték dvou zaku z vyuCovani, kdy utekli ze
spolecné tfidni prochazky. Oba pochazeli ze socialn¢ slabého prostiedi a Anna nema pocit, ze
by se sniZzenou znamkou z chovani jejich kézeniské povédomi zlepsilo.

Eva se zminuje 0 agresivité¢ zdka v ramci diagnozy ADHD , s agresivnéjsimi

poruchami chovani. “ Situace se vyfesila poté, co byl do tfidy pfifazen asistent pedagoga.

3) ZKusila byste stru¢né popsat neukaznéného zaka?
Odpovédi na tuto otazku se pomérné vyrazng liSily dle osobnosti ucastnikd.
Eva a Anna se v odpovédi do zna¢né miry shodly. Divaji se na kdzen prostrednictvim

pravidel, proto i nekazen vidi v tom, kdyz Zaci porusuji dana pravidla.
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Nikola vnimad neukaznéného zdka jako takového, ktery opakované nerespektuje
pokyny zadané ucitelem, coz bychom mohli interpretovat jako opakované nerespektovani
ucitelovy autority.

Véra se na véc diva z hlediska tiidy, zakt. Poklada tedy za neukaznéného Zzaka
takového, ktery rusi vyuku. ,, Da se tolerovat to, ze zdk kouka z okna, ale neda se tolerovat to,
Ze do néceho tuka a tim rusi celou tridu.

Jitina a Zdena popisuji neukdznéného zaka prostiednictvim vyctu jednotlivych
nezadoucich projevlii chovani, napf. nadmérné sebe prosazovani, vykiikovani, agrese ke
spoluzaktim aj. Jifina ptitom zduraziuje funkci rodiny jako zasadniho ¢initele, ktery ovliviiuje
jejich nekazen. ,, Neukaznény Zak neni nikdy sam od sebe neukaznénej, nikdy se nenarodi

«

neukazneénéj. Vzdycky je diisledkem téch pomeérit doma.

4) Zkusila byste stru¢né popsat ukaznéného zaka?

Ucitelky Eva a Anna odpovidaly na otazku opakem neukaznéného zaka, tudiz
takového, ktery respektuje dana pravidla.

Dle Nikoly je ukaznény zak takovy, ktery znd a respektuje svoje hranice.

Ostatni vnimaji ukdznéného zdka spiSe jako takového, ktery si pii jejich poruseni
uvédomi sviij pfedin a snazi se to napravit. Véra: , Zdk, ktery kdyz se zapomene a porusi
pravidla, tak mu to staci vici povSechné, on to pochopi a jde od toho.* lJifina: ,,...ja si
predstavuju ukdaznényho zdka tak, Ze se chova jako dité, ale kdyz mu reknu: ,, Prestan, “ tak
prestane. “ Zdena: ,,Kdyz si to uvedomi, Ze ted udélal néco Spatné, uvédomi si to, nebo
prebere v ty svy hlavé a prijde sam a rekne: , Asi jsem to nezvladl, udelal jsem to spatne,

pokusim se to nejak napravit. “ Sice je to cislo, ale uvédomuje si, kam az miize.

5) Co si myslite, Ze nejvice ovliviiuje kazen zaki pri vyucovani (jaké faktory)?

Vétsina ucastnikil (Ctyfi ze Sesti) se shodla, Ze kézen zaka nejvice ovliviiuje, jak moc
je ucitel dokaze vyukou zaujmout, aby se nenudili. Véra: ,, Pokud se nudéj, tak budou
zlobit...Oni to zatim neuméji dat najevo jinak, nez ze zacnou vyrusovat a podobné.* Zdena:
,,Jak se Fika: Kdo si hraje, nezlobi. *

Ucitelka Jifina zminila, Ze kéazen nejvice ovliviiuje uliteliv smysl pro humor
a dislednost ve smyslu méteni kazdému Zékovi stejnym metrem.

Vsech téchto pét uciteli pfiznava, ze kazen muize nejvice ovlivnit ucitel. Ucitelka
Anna si mysli, Zze kazenl ve vyuce nejvice ovlivituje rodinné klima a osobnost zakl. Na

dillezitost rodiny poukazuje ilJifina, kterd zdlraziuje nutnou spolupraci srodi€i, aby
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pochopili jeji moralni zasady a nebyli mezi sebou v rozporu. Domniva se, ze z nejednotného

pristupu uciteli a rodict vznikaji kézenské problémy zak.

6) Mate osvédcené (zarucené) zpiisoby, které Vam pomahaji zajistit kazen ve tridé?
Jaké?

Eva a Anna uvedly shodné jako hlavni trik propracovany hodnotici systém, kdy jsou
détem pridélovany body, pochvaly, razitka nebo bonbony jako motivace pro jejich budouci
zadouci jednani. Po urCitém casovém obdobi pak ucitel nebo sdm Zak hodnoti svou kazen.

Podobné¢ Zdena zavedla jako motivaci pro zdky funkci velitele tfidy, ktery ma urcita
privilegia. "Funkce velitele a sebehodnoceni se nam osvedcuje. Velitel hodnoti deéti a pak
kazdy zhodnoti sam sebe. On pochvadli Marusku, zZe pékné Cetla, atamhleta byla hodnd
a tenhle pekné pocital."

Z rozhovorl je také patrny diraz na vysvétleni prestupku, funkéni se jevi popsani
piirozenych disledki kézeniskych ptestupkl. Polovina tcastniki se rovnéz shoduje, Ze je
dobré meénit Cinnosti a v piipadé vyrazngjSiho vyskytu nepozornosti zatradit ,relaxacni
chvilku® nebo Uplné zménit styl vyuky. Naptiklad Ev€ funguje nasledujici postup: ,, My
mame, Ze kdyz se rekne slovo ,,slunicko“, tak deti, at’ délaji, co délaji, pisou, ctou, nebo maji
nejakou cinnost, tak si musi pékné sednout, dat obé rucicky nahoru, podivat se na mé a ten
posledni bod je, Ze se na mé musi usmat. Tim padem si udéelame i lepsi naladu. “

Do vyctu kazenskych prostfedkii mizeme zatadit tradicni pochvalu, motivaci, ale
i trest, poznamku, psani e-mailu rodi¢im, hlasité okiiknuti. Nikola uvadi, ze nejuc¢innéjsim
zpusobem je houknout, Eva zase klade diiraz na pochvalu a motivaci. Anna uvadi, ze se ji
osvédCuje vyuzivat riznych forem kézenskych prostfedka, podle situace a vzdy premysli, jak
tfidu nécim prekvapit.

Jako specialni trik na zajisténi kdzn€ uvadi Anna napiiklad zazvonéni nebo zacinkani
na hudebni nastroj, které pfitdhne zdkovu pozornost. Jifina zmifluje pouziti humoru jako
vyrazného prvku v komunikaci. Nikola vyuziva moznosti mit kazdy tyden tfidnickou hodinu,
kdy si bere pokazdé trochu jinou skupinu zaki. Dle své zkuSenosti ¢asto oddéluje chlapce
a dévcata a pracuje jako moderator jejich konfliktd. ,,Jd Fikdm napriklad: Holky si na vas
nestezovaly, i kdyz tam néjakd malickost byla. A najednou si prestali kluci stézovat taky
a wyresil se ten latentni konflikt, ktery tam byl ve tride. Takze ja jsem zmirnila jejich napéti,

malinko jsem zalhala, ale pro dobro veci."
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7) Jsou néjaké kazenské prestupky, se kterymi jste si nevédéla rady (nevédéla jste, jak je
resit)? Pokud ano, popiste je. Podarilo se Vam je vyreSit?

Ucitelé ve tfech pripadech uvedli, ze si nevédéli rady predevs§im s chovanim rodici
zakd. Kradeze, ut¢ky z domu nebo neustdld neptipravenost z domova jsou hlavnimi
kazenskymi prohfesky, na které ucitelky nenaSly recept. Nezaddouci rodinné prostiedi
figurovalo i1 v pfipadé utéku zaki z vyucovani, kdy Anna nezapomnéla zminit pozitivni
vychodisko z dané situace. Sice nevédéla, jak utc¢k fesit, ale vzala si ze situace ponauceni
aspolu s pani feditelkou vypracovaly postup, jak se pii podobnych situacich zachovat
v budoucnu.

Véra se zamyslela piedevS§im nad svoji nezkuSenosti v minulosti, kdy neméla
k dispozici dostatek metod, jak Celit nekazni. V soucasnosti vnima svoji situaci o mnoho lépe
nez pted absolvovanim konkrétnich Skoleni na zajiSténi kdzné€ ve ttide. ,,Na tom skoleni jsem

meéla opravdu pocit, Ze nds o tyhle konkrétni veci na fakulte ochudili.*

8) Mate ve tiidé stanovena pravidla chovani? Pokud ano, jaka?

Dvé ucitelky (Jifina, Nikola) na otazku zpocatku odpovidaji zéporn€, nakonec se
0 pravidlech rozhovoii. Je patrné, ze v jejich tiid¢ pravidla nemaji pisemnou podobu, ale spise
formu mravniho kodexu, ktery ucitelka prfedava zakim prostfednictvim osobnich pohovord.
Jitina: ,, Pravidla rozhodné na zadny dvere nenalepuju, nemam to rada, nelibi se mi to,
protoze ty déti ty pravidla stejné nectou, to je jenom predvadeni ucitelky, Ze je dobrd, ale
nepomiize to detem....samoziejmé musej dodrzovat bézné pravidla lidského Zivota. Musej se
Kk sobé chovat hezky, musej svacit, musi hledét na poradek, na svy véci...“ Nikola: ,,Ja nemdam
klasicky nastavena pravidla, prosté jsem od toho upustila. Misto toho si o tom povidame
a vysvetlujeme si pojmy. Je diilezité to proZivat...oni se tim musi stat a ne se naucit chapat, to
smim a to ne. Ten prozZitek je trvaly... Ale stale jim opakuji: neskdkej do reci, pockej, vydrz...
Z dal8iho rozhovoru s ucitelkou poté vyplyva, Ze zdkladnim pozadavkem Nikoly je, aby zak
neomezoval prostor druhého zaka.

Ostatni ucitelky maji ve tfidé stanovend pravidla Gstné i pisemné. Pisemnd pravidla
maji vyvésena ve t¥id¢é. Dle odpovédi Giéastniki bychom mohli pro tyto Gcely rozdélit pravidla
na ta, kterd zajiStuji Zaklim bezpeci (napf.: nebchej ve tiid€, neper se), komunikacni (napft.
mluvi ten, kdo mé slovo, hlasime se o slovo), etickd pravidla (napt.: zdravime, jsme k sobé
slusni) a organiza¢ni pravidla (napf.: kdy chodit do Skoly, pouZivani telefonl). VétSinou
vyvésena pravidla obsahovala vSechny zminéné kategorie, jen pravidla pani ucitelky Anny

a Zdeny neobsahovala pravidla organiza¢ni. Psana pravidla se pak lisila zejména v poctu (od
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Sesti do sedmnadcti), zpracovani (zapsana do libovolného obrazku, vypsand a vysvétlena
obrazkem nebo pouze vypsana) a jejich formulaci (napf. nevykfikujeme X mluvi jen ten, kdo

ma slovo).

9) Jak se Zaci mohou dozvédét o pravidlech chovani ve tridé?

Ve tfidach, kde jsou vytvofena psana pravidla, se zaci o danych pravidlech mohou
dozvédét jejich prectenim, nebot’ je maji vyvésené ve tfidé na viditelném misté. UCitelky vSak
uvadi, ze tfidni pravidla (psana i nepsand) s nimi projednéavaji i slovné¢ a Casto vysvétluji jejich
vyznam. Pani ucitelka Eva se domniva, Ze je zaci jiz maji zazité. , Tim, Ze nam to tak
vyplynulo z klima tridy a zZe jsme si je utvorili vSichni dohromady, tak je maji v sobé. *

Véra jeste uvadi jako dalSi moznost, jak se Zaci mohou dozveédét pravidla, prectenim si
Skolniho fadu na internetu. Zaroven vSak poukazuje na jeho nesrozumitelnost pro zaky.

Pravidla ve tfidach ucitelek Nikoly a Jifiny se zdci mohou dozveédét prostrednictvim
jejich osob a ndpodoby vzoru chovani. Jitina: ,,Pravidla se teda nedozvédi, na dverich je
nemdme, stale o tom mluvime. Snazim se je velmi ovliviiovat, pét let je ovliviiuju. “ Nikola
pravidla opakuje podle potieby jedince: ,,Bud to priste pochopi, nebo ne, a pokud to

nepochopi, tak znovu zopakuji. “

10) Jaké pravidlo si myslite, Ze je nejduleZitéj$i? Proc?

Eva a lJifina vidi jako nejdulezitéjsi pravidlo vzajemnou toleranci, respekt a
ohleduplnost.
0 nevykfikovani vychazi zpravidla byt kamarad. ..kdyz jsem kamarad, tak nebudu
vykiikovat... ““ ve smyslu, nebudu kamarada rusit pii jeho praci.

Zdena jako nejdiilezitéjsi vidi ochotu spolupracovat a komunikovat, zejména
S ucitelem.
pravidlo ,,prace na své osobni maximum®, které sice plati pro vSechny, ale zdroven umozni
uciteli jeho individualni posuzovani.
zivotnimu postoji, ktery by mél Zdk zaujmout. Jedna se o umeéni naslouchat. , Kdyz clovek
nasloucha, vidi toho druhého a slysi toho druhého, zklidni se tim. Jinak potom spolupracuje.

Dtlezitost pravidla Gi€astnici spatiuji ve tiech riznych thlech pohledu.
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Néktefi je vnimaji z pohledu sebe jako uclitele. Dodrzovani daného pravidla vidi jako
podminku pro to, aby mohli zaky né¢emu naucit (Anna, Zdena).

Dalsi je vnimaji z hlediska tfidy jako spolecenstvi, kdy diky dodrzovani pravidel
budou Zaci moci pracovat i ve velkém kolektivu, aniz by se vzajemné omezovali (Véra,
Jifina).

Posledni pohled je z hlediska samotného zéka, kdy ucitel dodrzovani pravidla vidi
jako nezbytny pro seberozvoj jedince a jeho dalsi fungovani ve spole¢nosti (Eva, Jifina).

11) Jaké pravidlo je podle vas pro Zaky nejobtiznéjsi dodrzovat a proc?

Z odpoveédi na prvni ¢ast otazky vyplynulo, Ze ve vétsiné pripadli je nejdalezitéjsi
pravidlo pro ucitele zaroven i nejobtiznéj$i na dodrzovani pro zaky.

Véra a Jifina uvadéji, ze problém zakl spociva zejména v hlidani sebe samého,
v sebekontrole.

Annina odpovéd’ neni jednozna¢na. SpiSe si stézuje na zhorSeni kazenské situace
V soucasnosti oproti minulosti. Jako pfi¢inu uvadi spoleCenské divody a vetsi
sebeprosazovani zaku na ukor ostatnich. ,, Hned reknou svij ndzor, at je to dospely, nebo

ucitelka nebo kdokoliv. Pripada mi to, Ze to v téch rodinach taky takhle funguje.

vvvvvv

vvvvvv

zéky pracovat soustfedéné a v klidu. Vzhledem ke specializaci jeji tfidy vyplyva problém

zejména Z vrozeného neklidu zakt a jejich diagnostiky.

12) Kdo se podili na tvorbé pravidel ve tiidé a kdo urcuje jejich kone¢né znéni? Mohou
je Zaci ovlivnit i béhem roku?

Ve tfidach, kde maji pravidla vypsand, vznikala dand pravidla spolupodilenim zaka
a uciteld. Anna stanovila pravidla, kterd stale plati, jiz na zacatku prvni tfidy, ke kterym
V soucasné tieti tfidé ptfidala pravidla ze Skolniho fddu. U Zdeny dana pravidla netvoftili
soucasni zaci, nybrz vznikly jiz z pfedchozich let. ,, ...povésili jsme to, to uz je spousta let, ale
porad je to aktudlni.

Ucitelé s vypsanymi pravidly také uvadéji, ze kone¢nou formulaci vét§inou stanovuji
oni. Tti ucitelky (Zdena, Véra, Anna) uvedly jeden z divodi nizky veék zakid. Zdena:

»-..kOnkrétni formu jsem tomu dala ja, protoZe to byli prvidci,...” Véra: ,, Treba v téch

1. rocnicich to musim udelat, ale jak uz se blizim paté tiide, tak uz vic iniciativy nechavam na
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nich. “ U¢itelim zalezi na tom, aby byla pravidla srozumitelna, nebo aby se neopakovala. Eva
uvadi, ze formulaci pravidel upravuje pouze v ptipad¢, kdyz jsou pravidla kostrbata.

Dle Zdeny, Véry a Anny maji Zaci moznost pravidla ovliviiovat, pfiddvat nebo ubirat,
avsak neuvedly, ze by Zaci sami pfisli s iniciativou néco zménit.

Eva jako jedina uvedla, Ze na zacatku roku si vysvétlili a vyvésili nékolik pravidel,
které vychazely pfedevs§im z jeji iniciativy, po pul roce si je stanovili zaci sami. ,, My jsme si
Jje uz rikali na zacatku roku a ted jsme si je dali do kupy, takze deti vidycky rekly néjaké
pravidlo, které u nas ve tride plati a které by bylo dobré dodrzovat. Ostatni to samoziejmé
odsouhlasili, popovidali jsme si o tom a zapsali jsme si ho.* Zaci mohou pravidla dopliiovat
(maji na seznamu pravidel misto na dopsani dalSich).

U Jifiny ve tfidé maji nepsana pravidla, kterd jsou urcena Skolnim fadem nebo je
vytvaii uditelka svymi zkusenostmi. Zaci se mohou k pravidlim vyjadiit. Tvrdi, Ze pokud od
zakd pfiydou piipominky, snazi se je vradmci mezi upravit. Ucitelka je tedy ta, kterd
rozhoduje, co je pro zaky vhodné a co ne.

U Nikoly ve ttid¢ je situace do jisté miry podobna, jako ve tfide u Jifiny. U¢itel je tedy
jediny, ktery urCuje, co je Spatné¢ a co neni. Jak tikd sama ucitelka: ,,Ja jsem vidycky tim
Fidicim a oni se uci, co je dobré pro jejich vztah a co neni dobré pro jejich vztah. “ U Nikoly
vSak Zaci nemaji dana zadna pravidla chovani a tudiz se na nich ani nemohou podilet.

., Tvorit pojmy je nefunkcni. Oni si to mohou Fict, ale stanovit pravidlo si nemohou, protoze
jeden rekne, domluvime se na tomto pravidle a nikdo to nerespektuje stejne. “ Pokud vSak Zaci
maji n¢jaky problém, mohou se ucitelce svéfit. Ta se pak snazi problémy zaki individualné
zmirnit ¢i vyfesit, a to zasahem svoji osobnosti (prostfednictvim svych zkuSenosti), nikoliv
komplexné pomoci pravidel. ,,U mé je cilem vytvorit hmotu, ktera bude mezi sebou

nekonfliktni. Bude se respektovat, kazdy bude znat sam sebe a prijimat druhého takového jaky

113

je.
13) M4 spolupodileni Zaka na pravidlech ve tfidé vliv na jejich dodrZzovani? Jaky?

Na tuto otazku odpovédelo pét ze Sesti ucitelti kladn€. Hlavni pfinos vétSina tcastnika
vidi v tom, Ze zaci pak pravidla vice pfijmou za vlastni, pochopi jejich vyznam a tim padem je
budou i vice dodrzovat. Zdena: ,,To mate jako, kdyz si zabali tasku, tak védi, co tam maj.
Véra vidi pfinos zejména vtom, Ze si Zaci mohou do pravidel zafadit, co jim vadilo
v predchozich roénicich. Tim odpovidaji pravidla poptavce samotnych z4kd. ,,Zdci maji
Z predeslych rocnikii v hlavé, co jim vadilo, co nechtéli, a to tam do tech pravidel chtéji davat.

Potom to miizZe fungovat. *
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Odpovédi na tuto otazku ukazaly, ze vétSina ucitell ptiznava vyznam spolupodileni na
pravidlech, avSak mira uziti v praxi je v rznych ttidach odlisna.

Rozdilny nadzor zastava Nikola, ktera vnima spolupodileni zakd na pravidlech jako
jeden z moznych puvodcu konfliktu ve tfid¢, a proto v tom nevidi pfinos pro samotné zaky.
., ...JjSem proti tomu, aby se Zaci podileli na tvorbé pravidel, protoZe potom se vytvareji
konflikty: ,,Ja jsem to dodrzel, ty jsi to nedodrzel. *“ Ja jsem proti tém pravidlum. Ja jsem ve

‘

t7idé pro dobré vztahy mezi détmi.

14) Jaka mate stanovena pravidla chovani o prestavce?

Pét uciteld klade o pfestavce diiraz zejména na bezpecnost zakli. Mezi psanymi
pravidly tak ve ¢tyfech pfipadech v n€jaké formé figuruje neb&hani po tfidé a Skolni chodbeé.

O ostatnich pravidlech se ucitelé s détmi spiSe bavi prostiednictvim pohovorl
a vysvéetlovani, co se kdy déla. Jedna se o piipady ,,bitky", poruseni pravidla kamaradéni,
hazeni predmétii po jinych Zacich, zbyte¢né béhani mezi patry a pravidla sluSného chovéani.

Véra na své Zaky klade rovnéz poZadavky ohledné spravného pohybu po Skole
0 riiznych piestavkach: ,, Na chodbu nebo do prostoru skoly se miize jenom o velké, mala by
meéla byt ve tridach. Jenom si odskocit a zase se vratit.

Jifina zminuje navic vliv osobnosti dozorujicitho ucitele na dodrzovani kézné:
,,..vetsinou  kazdy ucitel ma na ten dozor jiny pravidla, pokyny, ktery dodrZujou
0 prestavkach. Ale teoreticky nemaj zakazano nic, co jim neublizi."

Nikola tvrdi, Ze jeji Zaci ,,jsou volni*“ a o prestavce na n¢ neklade zadné naroky krome

v€asné piipravy na hodinu, kterou disledné vyzaduje.

15) Kde se o pravidlech chovani o prestivce mohou Zaci dozvédét?

Tti ucitelé maji pravidla chovani ddna pisemnou formou. Ctvrta t¥ida (Anny) ma
sepsana a vyvéSena pouze pravidla slusného chovani, ktera se vztahuji i na piestavku, ale
specificka pravidla typu ,,nebehej" si sd€luji ustné.

Jitina a Nikola kladou diiraz na permanentni vysvétlovani pravidel pti piestdvce. Jifina
navic pripomind, ze se zaci o pravidlech mizou dozvédét od dozorujiciho ucitele nebo
spoléha na komunikaci Zaki mezi sebou.

Anna a Eva uvedly jako zdroj informaci i Skolni fad, ktery maji vyvéSeny na nasténce.

Zdena klade diraz na spolupréci s rodinou pii informovani: ,, Pokud jim to rodice

nevstepuji do hlavy, tak asi neni jiny zpusob, jak se o tom dozvédet."
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16) Jaké porusovani pravidel o prestavce je dle Vas nejzavaznéjsi a proc?

NejzavaznejSimi prestupky jsou béhani a honéni ve tfidé. Mezi dalsi provinéni patii
vzajemné ublizovani. Zavaznost téchto prestupkll spatiuji ucitelé v ohrozeni bezpe€nosti
a zdravi zaki, Eva ptidava navic mozné materialni Skody. Jifina rovnéz zminuje dalsi profesni
hledisko:,, ... protoze je strasné komplikovanad administrativa, nehlede na to je to boli."

Nikola vnima jako nejzavaznéjsi poruseni kdzné omezovani prostoru druhého: ,,Tam
kde zacind svoboda druhého, konci moje svoboda. Cisi z ni snaha ovliviiovat zaky tak, aby
se s pravidlem ztotoznovali po cely pritbéh vyucovani. O prestavce vnima porusovani tohoto

[ 24

zivotniho pfistupu jako €astéjsi nez pi1 vyucCovani.

17) Jak reagujete na porusSovani pravidel o prestavce v porovnani s vyukou (prisnéji,
stejné ¢i benevolentnéji)? V ¢em je reakce jina?

Tt1 ucitelé pristupuji k postihlim prohieskl o ptestavce stejné jako pii hoding€, snazi se
dodrzet stejny metr rozhodovani.

Nikola a Véra se shoduji, ze jsou pii posuzovani piestupkii o piestavce
benevolentnéjsi. Véra postihuje nekéazen az v ptipadé neptiznivych dasledkt: ,,... nepovazuju
za tak zavazné, abych musela napsat poznamku, kdyz se nestane néco takového, Ze treba tece
krev... "

Zdena uvedla, ze je o prestavce v mnoha situacich pfisnéjsi nez o hodin€, protoze se

objevuje vice prostoru pro konflikty, které mizou mit zavaznéjsi disledky.

18) Co jesSté nezaznélo? Co by podle Vas mohlo zlepsit kazeniskou situaci Vasi tridy
(napf. ze strany Skoly nebo legislativy)?

Véra se zamysSli nad nedostatecnym prostorem Skoly, kde by se Zzaci mohli
0 prestavkach uvolnit, vylitat nebo se zabavit tak, aby se zbavili neZadouci energie. Dale by
vnimala pozitivné ziizeni funkce asistenta - pomocnika, ktery by mohl zabavit neukdznéné¢ho
zaka a jit se s nim projit mimo pozornost ostatnich: ,, S pribyvajicima détma a s pribyvajicima
zmenama chovani a pravidel ve spolecnosti, pristupu rodicii, je samotny ucitel ve tride tézka
vec. “ Podobné feseni napadd 1 Annu, ktera plsobi na stejné Skole. ,, Pomohlo by, kdyby byli ve
tridé ucitelé dva. Jeden by se staral treba o ty vychovné veci a druhy by se staral o ty
vyukové. “ Ptipojuje se 1 Jifina, ktera srovnava své soucasné pracovisté s minulym piisobenim
na malottidni Skole, kde byla vétsi moznost sportovniho vyziti o piestavce, a nebyly takové
naroky na pedagogicky dozor: ,, Zménilo by to, kdyby tady bylo vic sportovani a lidi, kteri

nejsou z ucitelskyho prostredi, protoze my toho mame dost, ktery by na to dohlidli. “
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Zdena, Nikola a Anna se snazi na situaci v oblasti kazné€ nahliZzet v souvislosti se
Spatnym rodinnym pisobenim na rozvoj zdka. Zdena ilustruje vliv Spatného rodinného
prostiedi na prikladu: ,, Mame tady ted to zaskolactvi, pozvete rodinu na vychovnou komisi
a oni neprijdou, proc¢ by chodili, resit néjaké probléemy.“ Anna dale vidi nedostatky systému
i v selhavani otci jako muzskych vzoru zejména pro chlapce. Vola po vEtsi angazovanosti
muzskych uciteld na prvnim stupni a v predskolnim vzdélavani: ,, Vidim, ze ty kluci jsou

Anna se globalné zamysli nad soucasnou situaci ve Skolstvi, kdy je na Skolu kladeno
¢im dal vice pozadavki: ,,Mné pripada, ze my jsme takovy vzdelavaci clanek pro ty deti
V jejich Zivote, ale vitbec s Zadnymi pravomocemi, jak to dité usmérnit.“ Stejné tak 1 Zdena
zminuje nedostatek pravomoci skoly, jak feSit vychovné problémy zaka: ,, Vsechno to je na
rodiné. Rodina rozhoduje, jestli dité bude chodit tam nebo sem. Kdyz navrhujeme rodiciim, Ze
dité by melo chodit do jinyho typu Skoly, tak reknou ne, proste ne... Vzdyt my jsme ta instituce,
kde to dité nejen vzdélavame, ale i vychovavame... Kolikrat je to bezmoc, mame svdazany
ruce.

Zdena 1 Anna se shodné pozastavuji nad poklesem vaznosti Skoly jako instituce. ,, Driv
pan kantor, to byla prosté osobnost, k nemu se vzhlizelo. Dneska ucitel, jeZiSmarja. Ale jak?
Jak to znovu vratit na to misto ve spolecnosti, kde to diiv byvalo. To je spolecenska zaleZitost,

I3

moznd i té legislativy, protoze kantorské povolani je ted’ hodné znevazované, si myslim.

3.2 Analyza vychovnych styli uciteli

Pti analyze rozhovoru s konkrétnimi uciteli byly v odpovédich na otazky hledany
projevy a vlivy autokratického, liberalniho a demokratického vychovného stylu. Primitivnim
kédovanim byly tematicky podobné odpoveédi zatazeny do téchto tii kategorii. Kodované
udaje spolu s vysledkem dotazniku sebeanalyzy ucitele a pozndmkami z vyzkumného deniku
vedly k vytvofeni profilti vychovnych styli jednotlivych uditelt.

U kazdého ucitele jsme zkoumali, jaky ma postoj k vyuce a k zakim. Dllezité pro nas
bylo, jakym zptsobem a jak Casto ucitelé kladou na zdky pozadavky, jaky vyznam ptikladaji
jednotlivym kazenskym prostiedkiim a jakym zptsobem uZivaji svoji autoritu. Na zavér nas
vzdy zajimalo, jakym zplsobem vznikaji tfidni pravidla a jakym pohledem ucitelé viibec

kazen vidi.
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3.21 Eva

Eva dosahla v dotazniku zaméfeném na uciteliv postoj k zakim jednoho z nejvyssich
skore (62 bodit). Také z rozhovoru byl patrny jeji kladny postoj k zakiim a samotné vyuce. O
svoji tfidé mluvi se zaujetim. Hned z kraje rozhovoru prohlasi, Ze jeji Zaci jsou trpélivi, citlivi

I3

a,,srdickovi“. ,, Také si myslim, Ze je diilezita duveéra deéti k uciteli, aby mu verily, védely, ze je
md rad. “

O vychovné strance pedagogického procesu Eva hodné¢ premysli a je patrné, ze ji
pfikldda mozna vétsi vyznam nez samotné vyuce. Zna cil svého pocinani, ale dokéze nechat
détem volnost v tom, jakou cestou k cili dospé&ji. V ptipad¢ feSeni nekazné o prestavce nabizi
détem velké mnozstvi ¢innosti tak, aby se zabavily a nezlobily: ,, Premyslela jsem, jak to
udelat, aby to nebylo néjaké ndasilné prikazovani. “

Ve ttidé Eva dba na disledné dodrZzovani pravidel a nevaha se k vysvétlovani jejich
smyslu uchylit 1 v pfipadé€, Ze musi pozastavit vyuku. Pfi tvorbé tfidnich pravidel dava Zakiim
velky prostor a ptisobi jako koordinator, ktery pravidla pojmenovava a pteskupuje. V prubéhu
roku maji Zaci moznost se k pravidlim vyjadiit béhem novée vzniklych situaci, kterd pravidla
nepostihuji., avsak pani ucitelka zdstava osobou, ktera rozhoduje o tom, zda a jakym
zpusobem se pravidla chovani maji zménit. ,, Ale treba pro tu Dagmarku to pomlouvani, viici
té kamaradce, bylo v tu chvilku dilezité, ale kdyz to vezmeme jako celek, tak jsme to tam
nakonec do pravidel nedali, ale urcité jsme si o nich povidali.*

Z pozice autority Eva vystupuje zejména v situacich, kdy je potfeba nalézt rychlé
feSeni v piipadech, kdy vystupuje jako soudce, nebo v situaci, kdy je tieba rychle jednat:
., ...kdyz vidim, Ze jsou unaveni, tak cinnost, at je jakakoliv, zastavim, a mame relaxacni
chvilku.

Eva v rozhovoru nékolikrat zminila vyznam pozitivni motivace a pochvaly, které jsou
jejimi hlavnimi zpiisoby na zajiSténi kédzné. Celkovy pozitivni pfistup k vyuce vyzaroval
i Z jeji osobnosti. K zaklim se snazi ptistupovat individualné a respektovat jejich individualni
potieby. Tvrdi, ze pro ucitelku je dilezité, aby byla ,,takova lidska “. Ze vSech osob, které se
vyzkumného Setfeni ucastnily, je Eva nejblize modelu demokratického (socidlng-
integracniho) stylu vychovy.

Nekézen vnima Eva piedevsim jako nedodrZovani spole¢né stanovenych pravidel, coz

se da interpretovat také jako neschopnost zakl podridit se spole€nym zajmam.
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3.2.2 Véra

Pani ucitelka Véra dosahla v dotazniku zaméfeném na uciteliv postoj k zaklim spolu
s Evou nejvétsich hodnot (63 bodt). Na zaky nahlizi jako na osoby, které se chtéji
zdokonalovat, a na sebe jako na toho, kdo jim v tom procesu pomaha. K vychovnym otazkam
se vyjadiuje spise racionaln¢ z nadhledu, o vztahu k détem se pfili§ nerozhovofi.

Véra se soustfed’uje predevsim na obménovani forem a metod vyuky, ptiCemz klade
diraz na skupinovou praci. Da se zjednodusené fici, ze vychovava zaky prostfednictvim
spravné volenych metod vyuky. Cisi z ni obrovské zaujeti pro svilj osobni seberozvoj a dalsi
vzdélavani. Védecky pfistup je znat 1 v jejich ndzorech na feSeni kézeniskych prohieski: ,, Nez
jsem se dostala k sociometrii a takovym metodam, tak jsem méla potize s tim, Ze trida jako by
nebyl kolektiv. Metody, které ve vyuce pouziva, jsou naro¢né na ucitelovu pfipravu, ale
umoziuji zakim na spoustu véci ptijit samostatné, maji tedy vyrazny socidln¢ integracni
charakter.

Pani uéitelka disledné kontroluje plnéni pravidel: ,, Cekdm tak dlouho, nez se pravidla
naplni. Nekdy teda musim cekat hodné dlouho. Na tvorbé pravidel se podili vSichni Zaci na
zaCatku kazdého roku préavé prostiednictvim skupinové prace. Véra klade diraz na to, aby
neukaznény zak chapal smysl pravidel: ,, Pravidla si zaci casto hlidaji sami, zejména kdyz je
ta skupinova prace, tak maji svoje role a je tam clovek, ktery hlida dodrzovani pravidel.

Vsechnu praci Véra zastituje svoji autoritou a nevaha pouzit i autokratické vychovné
prostiedky jako poznamku v zdkovské knizce, e-mail rodi¢iim nebo zvySeni hlasu. V jejich
hodinach se nicméné objevuje relativné dost demokratickych prvkia vychovy, jako je
pochopeni pro individualni odli$nosti zakti V komunikaci s zaky pusobi oteviené: ,, Nékdo
miize vyvolat diskuzi, my sedime hodné v kruhu a diskutujeme o spousté veci. “

Z rozhovoru je patrny ptfedevsim jeji vztah k ucitelské profesi, kterou vnima jako
poslani k sebezdokonaleni jejich zakl. Proto vnimé nekazen zakl pfedev§im jako zabranu
V rozvoji jejich dovednosti: ,, Da se tolerovat to, zZe Zdak kouka z okna, ale neda se tolerovat to,

¢

ze do neceho tuka a tim rusi celou tridu.

3.2.3 Jifina

Postoj Jifiny k Zaktim 1ze na zaklad€ dotazniku vnimat jako kladny (48 bodl). Uceni je
podle ni pro Zaky prospésné. Svou tfidu vnimala do tfetiho ro¢niku jako mimotadné hodnou,

poté nastaly kazenské problémy souvisejici s ptichodem novych Zzaki ze specialnich tiid: ,, Ale
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nemizu rict, ze by to byly néjaky hrozny déti, no proste maj jiny prostredi doma."
Z rozhovoru je v riznych situacich poznat jeji pochopeni pro nekazen déti v mirném kontrastu
s odsouzenim chovani jejich rodi¢u: ,, Vzdycky za to prosté miizou rodice.

Jifina plisobi tak, ze ve své tiid¢ pfili§ velkou iniciativu zakiim nedava a snazi se mit
aktivity vic ve své rezii. Ve svych vypovédich ptisobi ¢asto ambivalentné. Naptiklad zminuje
vyznam duslednosti ve smyslu rovného pfistupu ke vSem, ale v zapéti se sama usvédcuje
z nedodrzovani tohoto pravidla v ptipadé nové prichozich zakl: ,, Oni za mnou chodi
i doted’ka, proc oni maj lepsi zndmky, proc¢ tomu reknu nereknu. *

Co se tyce dodrzovani kdzn¢ pii hodin€, zmitluje se Jifina v rozhovoru hlavné
0 povinnostech zakt: ,, Musej se k sobé chovat hezky, musej svacit, musi hledét na poradek na
svy veci...“ To svéd¢i o vét§i mife pouziti dominantnich forem chovéani. Také se zmiiuje
0 ,,nuceni‘ zakl k sebekritice a jeho pozitivnim dopadu na jejich budouci rozvoj.

Jitina si nezaklada na sepsanych tfidnich pravidlech, Skolni fad se ji z tohoto thlu
pohledu jevi jako dostate¢né funkeni. ,, Pravidla rozhodné na zadny dvere nenalepuju, nemam
to rada, nelibi se mi to, protoze ty deti ty pravidla stejné nectou. Pii1 tvorbé pravidel se
spoléhd zejména na svoje zkuSenosti a sama piiznava, ze ,,...v téhle pravidlech je omezend
demokracie deti. To neni proto, Ze bych je nerespektovala, ale Ze néktery véci jesté
nepochopéj, ze jsou na to maly, proc to delaji. “ VEtsi iniciativu ponechala Jifina zakiim pouze
pii tvorbé pravidel uzivani pocitact v paté tiidé.

Kéazen vnima Jifina jako malo ovlivnitelny jev, jako piimy disledek rodinnych pomért
A ty ja nemiizu bohuzel napravit, ja miizu pouze prinutit... nebo ovliviiovat to dité ve Skole,

3

aby se chovalo ukdznene.

3.2.4 Zdena

Na zakladé dotazniku lze postoj ucitelky k zaktim hodnotit jako kladny (47 bodu). Z
rozhovoru se Zdenou je patrné, ze ma ke svym zakim vztah a dokdze s nimi sdilet i jejich
radosti a starosti mimo $kolni Zivot: ,, Mdme i rdno takovy chvilky, kdy si povidame a obcas to
sklouzne i do toho, kdo mé treba nastval.“ Kontrastné k tomu se obCas zaporné vyjadii ke
vztahu k nékterym rodi¢lim, ktefi nevénuji ditéti takovou pozornost, jakou by si dle Zdeny
zaslouZilo.

Zdenin styl vychovy vypadd na prvni pohled velmi autokraticky, kdy pted zaky vystupuje
hodné z pozice své zkuSenosti, klade na né¢ vice pozadavkl a zaroven je hodné kontroluje.

Zaroven ovSsem do vyuky zafazuje i vyrazné demokratické prvky vychovy jako je ranni

56



povidani nebo pievaha pochval nad trestanim zaku. ,, Osvedcilo se mi daleko lip pochvalit, nez
tady hulakat delej, deélej.”“ Sama Svoji kazenskou strategii oznacuje jako ,,Zeleznou ruku
V sametové rukavicce”. V pomyslném rozmezi stoji nékde mezi autokratickym a socialné
integracnim vychovnym stylem.

Pravidla, kterych Zdena ve tfidé vyuziva, byla vytvofena jinou tfidou, Zaci se na jejich
tvorbé tedy nepodileli. Zaci maji moznost pravidla ovlivnit prostiednictvim ranniho povidani,
ale samotnou zménu by musela pravdépodobné iniciovat ucitelka.

Zdena vnima kazen ve smyslu védomého dodrzovani pravidel a pokynt. Ukéaznény
zak podle ni neni ten, ktery nezlobi, ale ten, ktery kdyz porusi pravidlo, tak ,,...si to uveédomi,
Ze ted’ udélal néco spatné, uvédomi si to, nebo prebere v ty hlavé svy a prijde sam a rekne: asi
jsem to nezvlad.* Uvédoméni si smyslu pravidel vnima Zdena jako dilezitou sebereflexi

chovani, ktera je dtlezita pro budouci rozvoj ditéte.

3.2.5 Nikola

Postoj Nikoly k zakiim lze na zakladé odpovédi z dotazniku ohodnotit kladné (50
bodil). Zakéim nasloucha a je ochotna jim vénovat pozornost i mimo vyu¢ovani. ,, Mohou za
mnou kdykoliv prijit a 7ict ja mam probléem. A taky chodi.* Pti vyzkumném Setfeni se
n¢kolikrat rozhovoii o konkrétnich ptipadech nekdzné, které musela v posledni dobé tesit. V
prubeéhu popisu je schopna se do zaka vcitit.

Nikola dokéaze k zaktim pfistupovat individualné a ve vyuce se snazi sladit jejich
potieby tak, aby jeden neomezoval druhého. Diiraz pifi tom klade na svoji zkuSenost.
Vystupuje z pozice autority, ktera zaky provazi jejich zivotem a svym vzorem ovliviiuje jejich
jednani. ,, My si na tridnické hodine popovidame, jak oni to citi, co je ohleduplné, co je
neohleduplné a ja podporim v ten okamzik to, co je ohleduplné, co ne.” Na zaky se neboji
,, houknout“ nebo jim zakazat jejich oblibenou ¢innost, aby zajistila kdzen. Svoji zkuSenost
vyuziva k vhodnému kombinovani tresti s odménami v podob¢ pochval a bonbonti.

Nikola nema ve tfid¢ stanovend pisemna pravidla. Normy chovani pfedava zdkim az v
okamziku, kdy dojde ke konfliktu ,, Kdyz néco udélaji spatné, tak se to ihned resi, vysvetluje
se to. Kdyz ten druhy place, tak ten prvni musi videt, ze to udélal spatné.“ Prosttednictvim
konkrétnich prozitkl se snazi Zaklim vstépit zékladni mravni zasady. ,, U mé je cilem vytvorit
hmotu, ktera bude mezi sebou nekonfliktni. Bude se respektovat, kazdy bude znat sam sebe a

prijimat druhého takového jaky je.
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Zda se, ze Nikola podobné jako Eva v mnoha ptipadech upiednostiiuje vychovnou
stranku pedagogického procesu pfed vyukou. Na rozdil od ni vSak vychovny styl Nikoly
obsahuje vice autoritativnich prvka, kdy se ucitelka snazi svou osobnosti ovliviiovat zaky a
jejich rodiny tak, aby nedochazelo k nezddoucim projeviim chovani. Nevaha spolupracovat s
instituci $kolniho psychologa. O prestavce vykazuje Nikola prvky slabého fizeni, kdy znatelné
ustupuje ze svych narokii na kazen.

Kazen vnimd Nikola jako schopnost respektovat pokyny ucitele a hranice jim
stanovené¢ho spravného chovani. ,,Ja jsem vidycky tim rFidicim a oni se uci, co je pro jejich

vztah a co neni dobré pro jejich vztah. *

3.2.6 Anna

Ackoliv dosahla Anna v dotazniku na uciteliv postoj k Zakiim nejhorsiho vysledku (45
bodi), nebylo skore nikterak Spatné a predikovalo ji do tfidy primérné a lépe prospivajici
zéky. Rozhovor s Annou je veden spiSe ve filozofickém duchu, kdy se ucitelka nad danymi
otazkami Casto zamysli z nadhledu a komplexnég. Je proto velmi téZké posoudit miru jejiho
vztahu k zaktm.

Anna do vyuky zahrnuje jak demokratické, tak autokratické prvky vychovy, v
hodinach kombinuje udileni pochval i poznamek: ,, Pak se to musi stridat, ne se na né porad
zlobit, spis je chvalit. Je to takové stridaveé. Z rozhovoru vyplyva, ze Anna dava détem
prostor pro vyjadfeni, ale zarovenn si nad vétSinou rozhodnuti udrzuje kontrolu. S Zzaky
pomérné Casto komunikuje, ale rozhodujici slovo ma béhem vyucovani ona. Pokud se Anna
rozhovofii o svoji soucasné tfide, pouziva zdjmeno ,,my*, coZ svédc¢i o jejim zptisobu nahlizeni
kazn¢ ze spoleCenského hlediska. Trest uziva ve stejném kontextu, tedy jako spoleCenskou
odplatu. V prub¢hu rozhovoru si nékolikrat posteskne nad nedostatkem autorit ve $kolnim
prostiedi, které by pomohly k vétsimu zajisténi kazné.

Pravidla ve tfid¢ maji pisemnou formu s dopliujicim obrazkem. Na jejich vytvafeni se
v prvni tfidé podileji 1 Zaci. ,,Kdyz zhodnotime se vSemi detmi, ano, tohle bude pro nas
vSechny diilezité, tak si to zapisu a konecnou podobu tech pravidel sestavim pro deti.*
Ucitelka si ponecha rozhodujici slovo v tom, co do pravidel zaradit tak, aby bylo pozdé&ji (ve
treti tfid¢) moZzné propojit tiidni pravidla se Skolnim fadem, ktery ve tfid€ také visi na
viditelném misté. Zaci se mohou k pravidlim v priib&hu roku vyjadiit, ale pouze v piipads, Ze

pani ucitelka uzna, Ze je to pro ,, dobro tridy“.
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Kazen vnimd Anna jako dodrzovani stanovenych pravidel a uposlechnuti pokynt. Jako
neukaznéného zaka oznaci takového, ktery neodpovida jejimu hodnotovému systému. Piicinu
nekazné spatfuje hlavné v temperamentu zéki a rodinném prostiedi. ,, Ten praminek toho, jak

«

to tady ve Skole je, zacina doma. Déti to maji okoukané, odpozorované, to chovani. *

3.3 Analyza Zakovské reflexe kazné

Zaci odpovidali na deset predem ptipravenych otazek, které v piipadé zajmu mohl
vyzkumnik rozsitit o dalsi. Otazky byly nésledujici:

1) Chodis rad do skoly? Na co se t&si§? / Kvili ¢emu nechodis rad?

2) Jaka mate ve tfid€ pravidla, ktera musi§ dodrzovat pti vyucovani?

4) Myslis si, Ze je n¢jakeé pravidlo zbytecné a proc?

5) Které pravidlo se u vas ve tfid€ nejcastéji porusuje? (Jaké chovani nejvice vadi
tvoji pani ucitelce (za co vas nejvice napomind)?)

6) Jaké pravidlo je pro tebe nejobtizné;si (nejtézsi) dodrzovat a proc?

7) Jsirad, ze mate ve ttid¢ pravidla? Pro¢ ano/ne?

8) K ¢emu si myslis, ze jsou pravidla, ktera mate ve tfidé? (z jakého divodu je mate,
k cemu slouzi)

9) Jakéa mate stanovena pravidla chovani o piestavce?

S 24

Pti vyhodnocovani zdkovské reflexe nekdzné nas zajimalo, jaky maji zaci vztah k
vyuce a kamaradim, jakym zptisobem Zaci ptijimaji kazenské pozadavky jejich ucitela a jaky
smysl kazni pfisuzuji. Z pohledu vyzkumnika bylo dilezité sledovat, do jaké miry si zaci
uvédomuji dusledky kazenské situace.

Nésleduje vyhodnoceni Sesti tfid, kde kromé analyzy rozhovoru se zdky zmiflujeme
také specifika dané tfidy a badatelovy dojmy z prib&éhu rozhovoru. Tyto dopliiky nam

poslouzi k lepSimu pochopeni atmosféry a klimatu tfidy.
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3.3.1 Trida pani ucitelky Jifiny

Specifika tridy

Jedna se o béznou patou tfidu. Celkovy pocet zaka je dvacet osm. Chlapct je dvanact,
divek Sestnact. V prab¢hu tieti tfidy byli do této tfidy pfifazeni dva zaci ze zrusené specidlni
ttidy a v pribeéhu ¢tvrté tridy prisel zak s hyperaktivitou a poruchou pozornosti. Ttida je bez

asistenta pedagoga.

Poznamky vyzkumnika k pribéhu rozhovoru

Rozhovoru se zucastnili vSichni Zaci splitujici podminky ucasti na vyzkumném Setfeni
(viz vybér tcastnik vyse). Zakh tak bylo celkem devét. Tento vysoky podet se ukézal jako
nevhodny pro dané vyzkumné Setieni, nebot’ ¢as rozhovoru byl pfili§ dlouhy. Rozhovor se tak
musel po jedné vyucovaci hodiné pierusit a pokracovat v dalsi hoding, ¢imz jsme ptesahli
domluveny cas. Ke konci uz bylo na nékterych Zacich vidét, ze ztraceji pozornost. Na druhou
stranu, vétSina zakl projevila zajem v rozhovoru pokracovat, coz by se dalo chapat jako
zajem se vice vyjadfit k danému tématu.

Béhem rozhovoru panovala mezi G€astniky dobra nalada. Zdélo se, ze maji mezi sebou
dobré piatelské vztahy. Zaci se k odpovédim vyjadfovali hodné obsahle.

Rozhovor se odehraval v prazdné mistnosti, kde jsme nebyli ruseni. Z tohoto hlediska
se prostor jevil jako idealni. Konec vSak byl ruSen pifichodem jinych zaka, ktefi v dané
mistnosti méli druZinu.

V uvodu rozhovoru se zaci zminuji, ze se do Skoly t€si hlavné na kamarady, n¢kdo i na
pocitace. Jejich téSeni se do Skoly je ¢asto zavislé na poc¢tu a druhu vyucovacich hodin v dany
den.
volbu casto zdlvodiuji tim, Ze nechtéji dostat trest. O pravidlech chovani se s Zaky Spatné
hovoti, nebot’ maji tendenci neptiklddat jim vyznam. Na pravidla Casto pohlizeji skrze
konkrétni situace a skrze reakce pani ucitelky na né. Zmiiuji zejména vtipné reakce ucitelky
nebo reakce, které vnimaji vic¢i sob& jako nespravedlivé. Jejich vétsi kriti€nost ucitelova
chovani je pravdépodobné zplisobena vyssim ve€kem zakii nebo nemoznosti vyjadfovat se ke
kazenskym situacim pii vyuce. Pokud vidi v kdzni smysl, je jim vytvafeni podminek pro
spole¢nou praci.

Jako pravidla, ktera jsou nejobtiznéj$i dodrzovat, vidi zaci ta, ktera je omezuji v jejich

neodkladnych pottebach (napf. jidlo, odchod na WC, pohyb).
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Zaci pani uditelky Jifiny jsou za pravidla spise radi. Ctyfi zaci zminili, Ze jsou radi za
pravidlo ,, nervat“. Néktera pravidla by vSak zrus$ili. Téméf polovina zakd zminila, ze by
zrusili pravidlo o zakazu jedeni ve tfid¢, Casto kvili tomu, Ze nechédpou divod tohoto pravidla,
dva by zrusili pravidlo o zakazu chozeni na zachod. Jeden zak to naptiklad zdivodnuje tim, ze
se nemuze soustiedit na uceni, kdyz potiebuje clrat ,,...kdyz potrebujes na zdachod nutné a
nemiizes, tak myslis jenom na to curani a ne na uceni.” Dal$imu se nelibi, ze musi sedét
potichu, kdyz ucitelka vytizuje elektronickou korespondenci.

VétSina zaka vidi nejvétsi piinos kazn€ vtom, Ze se néco nauci (ve smyslu
vykonovém). Dalsi pfinos vidi ncktefi zaci napt. v ochrané majetku Skoly, ochrané pani
ucitelky. Dva zaci uvadi smysl pravidel v kontextu spole¢enské vychovy. ,.Byli bysme drzi i

¢

doma a jako bysme nebyli vychovani. *

3.3.2 Trida pani ulitelky Véry

Specifika tridy

Jedna se o béznou tieti tfidu o dvaceti Sesti Zacich. Chlapct je dvanact, divek je
trnact. Tiidu maji netradi¢nd uskupenou do ,hnizd“ po &étyfech Zacich. Zaci ¢asto pracuji
Vv téchto skupinach. Ucitel Casto voli netradicni vyukové metody.

Reditel dané $koly se k tomuto uskupeni vyjadiuje kladng, nebot’ se na druhém stupni
setkava s zaky, ktefi byli na prvnim stupni vyucovani pani ucitelkou VeErou. Zejména se

vyjadiuje k jejich samostatnosti a dobré spolupraci.

Poznamky vyzkumnika k pribéhu rozhovoru

V této trid¢ splioval podminky pro vybér ucastniki pouze jeden zédk. Divodem bylo
omezené pole plsobnosti vyzkumnika, nebot” vedeni rozhovoru mohlo probihat az po
vyucovani, kdy vétSina zak uz odchdzela domt hned. Dalsim divodem byl 1 nizky pocet
navratnosti informovanych souhlast.

74k byl danému rozhovoru otevieny, nevadilo mu, Ze se bude daného rozhovoru
ucastnit pouze sam. Pfi rozhovoru se zdal byt uvolnény, v odpovédich jisty. Nad otdzkami
pfemyslel, coz bylo znat i na zdkovych odpovédich. Projev byl plynuly a srozumitelny.

Prostor na rozhovor nebyl idedlni, nebot do mistnosti dolé¢haly zvuky z vedlejSich

mistnosti.
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Ackoliv je tento zak zastupcem dané tiidy, mize se jeho pohled na situaci ve tiidé lisit
od ostatnich zaki tfidy. Proto i vysledky vyzkumného Setfeni nemaji takovou platnost jako

u jinych tfid.

Analyza rozhovoru

74k se do 8koly spise t&i, zejména na kamarady.

Pti rozpominani se na pravidla si zak vzpomene zejména na pravidlo pracovat na svoje
osobni maximum a nevyruSovat. Ma dojem, Ze i tyto dvé pravidla Zaci nejCastéji porusuji a
sebe zahrnuje mezi né. Prvni pravidlo, prace na svoje osobni maximum, vnima zak jako
nejobtiznéjsi k dodrZeni. ,, Protoze nékdy ta pani ucitelka povidda, mé to moc nezajimd, takze
se na to vitbec moc nesoustiedim a délam, co bych nemél. Ze se na tu pani ucitelku
uvédomuje, co dané pravidlo znamena a jaké zjeho nedodrzovani plynou dusledky.
Protoze.... jestli se tam flakas prosté....tak potom budes propadlej pri pisemkach, dostanes
Spatny znamky, potom piijdes na vysokou, nepujde ti to. “

Za vyveésena pravidla ve tfidé je zak rad, protoze si to prectenim muize pfipomenout.
,Da se na to vic myslet, nez kdyz to mas jenom v hlave.“ Vyznam kazné zak vidi zejména
V tom, aby se nenicily véci Skoly, ale i z hlediska jeho vlastni bezpecnosti.

Na doplnujici otazku ohledné potieby tresti odpovida zak: ,,Jo, ale hodné zdlezi na
téch detech, jaky jsou. Ten clovék pitomec neni. Jenom mu musime pomoct a ten clovéek se

musi rozhodnout, jestli von to chce zménit nebo ne. Ty tresty, ho to asi moc nezmeénej. “

3.3.3 Trida pani ucitelky Anny

Specifika tridy
Jednd se o béZnou tieti tfidu. Celkovy pocet Zakl je dvacet pét, z toho dvanact

chlapct, tiinact divek.

Poznamky vyzkumnika k pribéhu rozhovoru

Rozhovoru se zlcastnilo Sest zZakt z dané ttidy, ktefi spliiovali kritéria pro vybér
ucastniki. Tento pocet Gcastnikll se zdal byt z hlediska casu a véku zakt vhodny. Rozhovor
probihal az po vyufovani, takze v pribéhu (pfiblizné¢ v poloving) dva zaci museli odejit,
nebot’ pro n¢ piisli rodice. Zbytku rozhovoru se ucastnili pouze Ctyfi zaci. Atmosféra

rozhovoru byla uvolnéna.

62



Zakam se pii rozhovoru piili§ nedafilo respektovat druhé Zaky a &asto si do odpovédi
vstupovali a vkladali do rozhovoru riizné situace, které probéhly ve tfidé. Zdalo se, ze zakim
tyto vstupy jinych zakl nevadily. Nékterym zaktim délalo problém se na rozhovor soustiedit,
m¢éli tendence délat v priubehu jiné ¢innosti, néktefi si v pribéhu Septali.

Prostory k rozhovoru nebyly idealni. Vyzkumné Setieni probihalo v télocviéné, kde
nebyla nejlepsi akustika. Navic se z vedlejSi mistnosti ozyvaly zvuky promitaného filmu,
obcas byli v télocviéné i zaci, ktefi se neucastnili rozhovoru a ktefi do rozhovoru obcas

zasahli.

Analyza rozhovoru

Z4ci se do $koly t&si, zejména na kamarady, néktefi i na matematiku a jiné predméty.
Problém jim dé€la zejména vstavani do Skoly.

NejdtlezitéjsSim pravidlem vybrali zaci nevyruSovani pii hodin€. Smysl tohoto
pravidla vidi ¢asto ve vytvoteni lepSich podminek pro praci. Jinak se zaci nad smyslem kazné
moc nezamysli, vidi je spiSe jako pifirozenou ucitelovu soucdst. ,, Srandovné to nemuzeme
komentovat, protoze kdyz pani ucitelka mluvi, tak abychom ji nerusili.” Mezi dalSimi
dalezitymi pravidly uvedli zaci pravidla slusného chovéni. ,, A4 taky nezvejkat Zvejkacku o
hodiné... Protoze je to neslusny, a kdyz je to dobra spolecnost, tak je to hodné neslusny. “
pii dodrzovani pravidla o nevykiikovani. Casto si nemohou pomoci.

Polovina ucastniki z tfidy pani ucCitelky Anny je rdda za pravidla ve tfidé zejména
kvili tomu, aby ve tfid¢ nebyl hluk a zaci se tak mohli soustfedit na uc¢eni. Druhd polovina za
pravidla spiSe rada neni, nevidi v nich smysl. Nechapou napiiklad to, pro¢ nemizou mit ve
Skole zapnuté telefony. ,, Treba na druhym stupni uz muzZou mit telefony. Kdybysme na prvnim
mohli treba jen na 5 minut o velky prestavce.

Zaci pani u¢itelky Anny nemaji jednotny pohled na funkci kdzng. N&kdo vidi vyznam
pravidel ve smyslu vykonovém, kdy jim pravidla pomahaji soustedit se na ucivo. Jedna
zakyné vidi vyznam ve vychovném hledisku. ,, Abysme védeli, co se déld a co ne. Abysme se
slusné chovali. “ Jind zdkyné na n€ zase pohlizi jako na svoji ochranu. Dals§i smysl pravidel

stézi chape. ,, Abychom néco neporusovali. Vetsinu treba dodrzime, ale 2 treba nedodrzime.
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3.3.4 Trida pani ucitelky Evy

Specifika tridy
Je to bézna treti tfida. Celkovy pocet zakl je dvacet Ctyii déti. Chlapct je jedendct,

divek tfinact.

PoznamKky vyzkumnika k pribéhu rozhovoru:

Rozhovoru se zicastnilo Sest ndhodné vybranych zaka dané ttidy, splitujici podminky
pro vyzkumné Setieni (viz vybér UcCastnikii vySe). Pocet Sesti zadkd se zdal byt idedlni
Z hlediska casu i samotného prib&hu, nebot’ Zaci vydrzeli udrzet pozornost po celou dobu
rozhovoru.

Zaci se k otazkam vétdinou vyjadfovali srozumitelnd. Rozhovor mél spad, Zaci
pohotové reagovali na otazky 1 na sebe navzajem. Zdalo se, ze s pravidly jsou sziti a
uvédomuji si jejich vyznam.

Rozhovor probihal v pfatelském duchu. Zaci méli radost, Ze se o né nékdo zajima, ze
chce nékdo slyset jejich nazor. Zaci jevili zajem pokracovat i po skondeni rozhovoru.

Prostor, kde se rozhovor odehraval, nebyl ideédlni. Probihal na chodbé Skoly
Vv relaxa¢nim koutku. V pribéhu se tak stalo, Ze nékdo na chodb¢ zavolal a tim zasahnul do

kontinuity rozhovoru a kvality zaznamu.

Analyza rozhovoru

Z rozhovoru s zaky byl patrny pozitivni vztah ke $kole. Vnimaji Skolu jako prostfedek
k nau¢eni se né¢emu novému. Zaci uvadéli, Ze se t&3i na pani uéitelku, na jednotlivé predméty
ve Skole 1 na domaci ukoly.

Odpovédi na nejdilezitéjsi pravidlo byly rozmanité. Kazdy zak jich ur¢il nékolik. Zaci
(napf. vzdjemnd slusnost, tolerance, ned¢lat si naschvaly). Dilezitou funkci vidi v téchto
pravidlech i ve smyslu svoji ochrany. ,, Mame vysmivani. To jsme neméli v 1. a 2. tride, to se
mi néekdo vysmival, zZe tFeba mdam ty zuby takovy krivy, a nebo to ublizovani.
Pokud Zaci uvadi zbytecnd pravidla, tak jen takova, kterd uz znaji a neciti potfebu je mit
napsand. ,, Nesvac pri hodiné, protoze to hodné déti vi. Tak kdyztak by ucitelka napomenula. *

Nejobtiznéjsi je pro Zaky nepovidat si se sousedem, nevyruSovat. Casto kvili tomu, Ze si

nemuZou pomoci.
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Zaci pani ugitelky Evy jsou za pravidla radi. Velmi asto konfrontuji sou¢asnou situaci
se situaci v prvni a druhé tfid¢, kdy méli jinou pani ucitelku. Soucasnou situaci vnimaji 1épe,
protoze vidi zlepSeni v chovani ve ttidé.

Vyznam kazné zaci vidi zejména ve smyslu vykonu, kdy diky pravidlim budou
pozorngjsi a tim se i lépe ucit. ,,Kdyz mame ty pravidla, tak vim, Ze se lip ucim.* Dalsi
zminéné hledisko vidi zaci 1 ve smyslu bezpecnostnim, kdy pravidla zajistuji, aby ve tfide
nedoslo k irazu a aby si Zaci vzajemné neublizovali. Zaci se pomoci pravidel rovnéz chtgji

zaClenit do spole¢nosti.

3.3.5 Zaci pani uéitelky Nikoly

Specifika tridy

Jedna se o ctvrtou tiidu se sportovnim programem. Ma celkem dvacet Ctyfi zak,
z toho &trnact chlapcl, deset divek. Pét zakl z této tiidy je Setfenych (specifické poruchy
chovani a uceni), ale dle tfidni ucitelky je v této tfidé podobnych zakl vice, rodice je vSak

nechtéji nechat vysetfit.

Poznamky vyzkumnika k pribéhu rozhovoru:

Rozhovoru se zucastnili vSichni Zaci, ktetfi spliiovali podminky vybéru ucastnikd.
Celkem se tedy vyzkumného Setfeni ucCastnilo pet zastupct dané tfidy.

Z rozhovoru jsem méla spiSe pocit, Ze zaci nejsou piili§ schopni (nebo ze nechtéji) se
zamyslet nad danym tématem. Pasobili nejisté, piilis se nerozpovidali. Nebyli moc iniciativni.

Prostory se jevily pro rozhovor jako vhodné. Rozhovor probihal v prazdné tiidé, kde

byli pouze ucastnici a vyzkumnik.

Analyza rozhovoru:

Utastnici ke $kole pfili§ pozitivni vztah nemaji, do $koly se spiSe neté&si, zejména kviili
Spatnym zndmkéam, kolim. T¢Si se vSak na kamarady.

Jako nejdilezitéjsi pravidlo pii vyu€ovani nejcastéji zaci uvadéji pravidlo hlésit se a
poslouchat pani ucitelku. Celkoveé Zakiim déla velky problém mluveni pfi hodiné s kamarady,
Casto také zminuji jako problém houpani se na zidli. Jako pravidlo, které je pro né

vvvvvv

je néjaké pravidlo zbyte¢né vétSinou nevédéli, jak odpoveédet.
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Z4ci jsou za pravidla spiSe radi. Piinos vidi v tom, Ze diky pravidlim se ve t¥idé tolik
nevykfikuje. Tuto situaci jedna zédkyné srovndva s piestavkou, kdy je kolem velky hluk.
., Protoze o prestavce se hodné ive a boli nas vsechny hlava. Nékteti vsak za pravidla radi
nejsou. Jeden zék za né neni rad z toho diivodu, Ze nemuize jist pfi hoding. Pti dotazu na smysl
trestu vétSina zakl nevédéla, jak odpoveédét. Lze usuzovat, ze mira uvédomeéni disledkt svého
chovani neni u zakt velika. Spoléhaji spiSe na radu svoji pani ucitelky.

Z odpovedi zakl je zfejmé, ze vyznam kazné zaci spatfuji ve vétSiné pripadi ve
smyslu vykonovém, kdy diky pravidlim davaji pozor, a tudiz pak nedostavaji Spatné znamky.
Jedna Zakyné uvadi, ze pravidla jsou prostfedkem udrzeni moci ucitele, jeho sily. ,, 4 taky nam
poslouzi k tomu, ze kdyz se bavime, tak na nas pani ucitelka miize zarvat, at’ poslouchame. “
Jedna Zakyné wvidi jejich smysl v bezpecnosti. ,, Souhlasim jesté s tim pravidlem o tom

I3

houpani, protoZze to je treba o bezpeci, Ze si miizem rozbit hlavu. *

3.3.6 Trida pani ulitelky Zdeny

Specifika tridy

Jedna se o druhou tiidu specidlni, integrovanou do hlavniho vzd€lavaciho proudu.
Celkovy pocet zaki ve tfide je deset. P&t chlapct a pét divek. Polovina téchto zakh vyzaduje
specialn¢ vzdélavaci potieby. Maji diagnostikovany napt. autismus, ADHD, vady feci aj.

Ttidé¢ je pridélen asistent pedagoga.

Poznamky vyzkumnika k pribéhu rozhovoru

Nekteti zaci této tiidy chybéli, a tak se tohoto rozhovoru zacastnili vSichni pfitomni
zaci, tudiz celkem Sest zaka. VSichni spliiovali kritéria vybéru ucastnikti. Pro rozhovor nam
pani ucitelka poskytla jednu z vyucovacich hodin.

Pti rozhovoru nékteti zaci odpovidali na svlij vék srozumitelné a vécné, jinym délalo
zna¢né problémy udrzet a spravné zformulovat svoji myslenku. Odpovédi téchto zaka byly
kostrbaté, zdlouhavé a zdanlivé odpovidaly mimo poloZenou otazku.

Rozhovor probihal v domovské ttidé zakl, kde jsme méli na rozhovor klid. Odpovédi
zakli mohla ovlivnit pfitomnost ucitele v u¢ebné po celou dobu vyzkumného Setfeni. Pro
vétSinu zakl se zdala byt doba rozhovoru vhodnd, jeden zdk mél vSak problém udrzet

pozornost, coz mohlo byt zptisobeno jeho diagndzou.

66



Analyza rozhovoru

Zaci se vyjadtili, ze do 8koly chodi radi. T&i se zejména na kamarady a na nékteré
predméty.

Jako nejdiilezitéj$i pravidla vnimaji zaci rGzné druhy pravidel zajistujicich jejich
bezpec¢nost. Je poznat, Ze ve specialni tfidé maji zaci nelehkou situaci se zvladnutim svych
emoci a afektivnich stavii. Mezi dal§imi pravidly je zmifovana nutnost poslouchat a davat
pozor. Zéci si uvédomuji, Ze jeding tak mohou ziskat nové dovednosti. Jedna Zakyné se
zamysli nad vyznamem pravidel pro sviij budouci rozvoj dovednosti i osobnosti. ,, Pro mé je
cist.

Z odpoveédi zakii pani ulitelky Zdeny je zifejmé, Ze mezi jedinci jsou velké
individualni rozdily. Zejména chlapci nejspiS nepochopili poloZenou otazku, nebo nedokézali
svoje pocity a myslenky spravné zformulovat. Na otazku, zda jsou radi za pravidla ve tiidé,
odpovidali néktefi, ze n€kdy ano, nékdy ne, v zavislosti na tom, jestli se mohou soustiedit na
vyuku (jeden zék je za né€ rad, kdyz se nemlze soustiedit, jeden je za né rad, kdyz se mtuze
sousttedit). VétSina zakh je vSak za pravidla rada. Jako diivod napiiklad uvadi, ze diky nim se
néco nauci. ,,Abysme se néco naucili, abychom pak sli do ty treti tridy, abychom nemuseli
vSechno opakovat.* Jedna zakyné také uvadi, ze jim zajiStuje bezpeci, coz je ve specidlni
tfidé nezanedbatelné hledisko. ,,Ja mdam rdada pravidla, protoze pak ty déti se tim pdadem
neskrtéj, nekopou se a jsou na sebe tim padem hodni. *

VétSina zaki vnima vyznam pravidel zejména ve smyslu zaclenéni do tadné
spolecnosti, kdy je vidi jako prostiedek, aby nezlobili, aby byli vychovanéjsi. Dalsi uvadéné
je hledisko vykonové, kdy zaci vidi smysl pravidel v tom, Ze se néco nauci.

Domnivame se, Ze ¢asto zmiflovany vyznam kazn¢ ve smyslu vychovy je uvadény
zejména z toho divodu, Ze zaci sami pocit'uji svoje Spatné chovani pfimo umérné se Spatnymi
vysledky ve skole. Je zde proto patrné, Ze svoje chovani chtéji zlepsit, aby mohli postoupit do
vyssi tfidy. Vnimaji pravidla svym zpiisobem pozitivné, jako prvek, ktery jim v postupu

pomaha.
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4  Odpovédi na vyzkumné otazky

Vyse zminénd analyza dat ziskanych z rozhovort vedla k stanoveni odpovédi na dilci

vyzkumné otazky a na hlavni otazku.

1) V ¢em se lisi jednotlivé vnimani kazné uciteli?

Ctyfi u¢itelé vnimaji kazeti jako dodrzovani stanovenych pravidel nebo uposlechnuti
pokynii ucitele. Zdena ptitom klade diraz na sebereflexi chovani zdka, Eva na podfizeni se
spole¢nym zajmim a Anna s Nikolou kladou diiraz na jejich vlastni hodnotovy systém. Véra
vnima kéazen jako prostiedek ke zdokonaleni dovednosti Zaki. Jifina ji vnima jako malo

ovlivnitelny jev a piimy dusledek rodinnych poméra.

2) Jaky je rozdil ve vnimani nekazné pri vyucovani a o prestavce?

Eva, Anna a Jifina ptistupuji k postihtim prohfeska o prestavce stejné jako pti hoding.
Necini mezi témito Skolnimi Useky rozdil. Nikola a Véra se shoduji, Ze jsou pii posuzovani
prestupkii o prestdvce benevolentnéj$i. Véra postihuje nekazen az v piipadé neptiznivych
dasledkt. Zdena je o prestdvce v mnoha situacich pfisnéjsi nez o hoding, protoze se objevuje

Nejvice postihovanymi piestupky o piestavce jsou ty, které mohou zaktim zpusobit
Gjmu na zdravi, zatimco ve vyuovani se uéitelé zaméfuji zejména na chod vyuky. Ctyfi
ucitelé maji pravidla chovani dana pisemné jak pro vyucovani, tak pro prestdvku. Jifina a

Nikola spoléhaji na dozorujiciho ucitele nebo kazenskou vyspélost zak.

3) Jaké vychovné styly maji jednotlivi ucitelé?

Prostfednictvim rozhovorti jsme analyzovali vychovné plsobeni ucitelek na zaky a
porovnali je mezi sebou. Jako klicové vlastnosti jsme identifikovali miru demokratickych
prvkid vychovy, zaméfenost na vychovnou stranku edukace a formu sdélovani a tvorby
pravidel. Tyto vlastnosti ptisoudime konkrétnim uciteliim.

Eva ma nejvétsi miru demokratickych prvka ve vychove, uptednostiiuje vychovu pred
vyukou a ve tfidé ma psand pravidla, na jejichZ tvorbé se Zaci podileli.

Véra je na rozhrani autoritativniho a demokratického vychovného stylu, klade velky
diiraz na vyukovou stranku edukacniho procesu a ve tfidé mé rovnéz psand pravidla, na

jejichz tvorbé se Zaci podileli.
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U Jifiny prevazuji autoritativni prvky vychovy. Diraz klade na vyukovou slozku
edukac¢niho procesu a pravidla v jeji tfidé maji pouze slovni podobu. Pravidla stanovuje
vétSinou sama.

Vychovny styl Nikoly je rovnéz spiSe autoritativni. Pravidla stanovuje stejné a
komunikuje stejné jako Jifina. Li$i se v pohledu na pedagogicky proces, kdy klade diiraz
predevs§im na vychovu. K zakiim ptistupuje individualng.

Zdena je na pomezi autoritativniho a demokratického vychovného stylu. Duraz klade
na vychovnou slozku edukace a pravidla zakiim tlumoci pisemné. Rozhoduje o nich sama.

U Anny ptevazuji autoritativni prvky ve vychové, upfednostiiuje vyukovou stranku

pedagogického plisobeni a pravidla ma pisemna se spolupodilenim zaki na jejich tvorbe.

4) Jakym zpiisobem vnimaji Zaci nekazen v jednotlivych tridach?

Ve tiidach Evy a Véry je patrnd dobrd spoluprace a sebejistota zakid. Nad smyslem
pravidel se dokdzou zamyslet. Kézeni ve tfidé vnimaji tak, Ze jim pomaha se zlepSovat. Ve
tfidé Evy navic zaci smysl kdzn€ chapou i tak, ze jim pomaha 1épe se zaclenit do spolec¢nosti a
zéaroven je chrani.

Smysl kazné vidi pozitivné i1 ve tfidé Zdeny, ve vnimani jsou vSak zna¢né individualni
rozdily zptisobené mirou uvédoméni zakd. Zaci specialni tfidy hodné vnimaji kazen jako
prostiedek k zaclenéni do spolecnosti a zaroven nechtéji byt pozadu oproti ostatnim.

Ve tridach Jifiny a Nikoly zaci spojuji kazen s konkrétnimi reakcemi pani ucitelky.
Smysl kazn¢ piili§ nevidi nebo se nad nim nedokazou zamyslet. U ucitelky Nikoly néktefi
vnimaji smysl kdzn¢ jako prostiedek k vytvareni lepSich podminek pro praci.

Zaci Anny vnimaji smysl kazné podobné jako Zaci Jifiny a Nikoly. Diraz ptikladaji

slu§nému chovani.

Odpoveéd’ na hlavni vyzkumnou otazku jsme ziskali diky kombinaci pfedchozich dvou

dil¢ich vyzkumnych otazek a nalezeni vztahli mezi nimi.

69



Ovliviiuje uziti konkrétnich vychovnych styli ucitelt reflexi nekazné jejich zaki?
Pokud ano, Ize je konkretizovat a ty pozitivni doporucit jako piiklad dobré praxe?

Ve vyzkumném Setfeni jsme pifi analyze rozhovort zakl zjistili, Ze jejich reflexe
nekazné je odlisnd. Podobné nazory na nekazen vykazovali zéci tfid, které byly vedeny
podobnymi vychovnymi styly.

Jako piiklad dobrého vnimani nekdzné lze stanovit velkou miru uvédoméni si svoji
vlastni nekdzn¢, ktera umoznuje zakovi védomy rozvoj svoji osobnosti. Takovéto vnimani
nekazné lze vypozorovat zejména ve tiidach Evy a Véry. Spojujicim ¢lankem jejich piisobeni
na zaky je dobry pfistup k profesi, vétsi mira demokratickych prvkli ve vyuce a zapojeni zaka
do tvorby tfidnich pravidel.

Svoji nekazen dobte reflektuji i néktefi zaci Zdeny. Pro jeji vychovny styl je dilezita
zaméfenost na vychovu, slusna mira demokratickych prvkl a vizualizace pravidel chovani.
Jeji styl vyvaZzovani miry autority a demokracie se zda byt vhodnym pro Zaky se specidlnimi

vzdélavacimi potfebami.
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5 Zavér

Ve svém vyzkumném Setfeni zkoumam rizné pohledy zakt na jejich vlastni nekazen
Vv prostiedi prvniho stupné zakladni Skoly a snazim se zjistit, zda na né¢ ma vliv zptsob, jakym

ucitel pristupuje k vyuce.

Ukazuje se, ze vychovné styly, které v sobé obsahuji vice socialné-integracnich prvkd,
jsou schopny naucit zaky lepSimu uvédoméni svych kazenskych prohfeskii. To mize mit
zéasadni vliv na formovani jedince jako svobodné bytosti, kterd je schopnd o svych ¢inech
premyslet. Zaci jsou v takovém piipadé 1épe schopni komunikovat svoje potize a identifikovat
svoje silné a slabé stranky. Zaci, ktefi se maji moznost vétsi mérou podilet na vyuce, rovnéz
vnimaji kdzen jako prostfedek ke svému zdokonaleni, tedy ptijimaji kdzeni jako pomocnika,

nikoliv jako skldce.

Moje vyzkumné Setieni mi rovnéz pomohlo analyzovat mij vlastni vychovny styl a
uzivané kazenské prostfedky v porovndni se zkuSenymi pedagogy. Zjistila jsem, Ze mij
vychovny styl je spiSe demokraticky se zaméfenim na vychovnou stranku vzdélavaciho
procesu. Zaroven vnimam pozitivné i moznost ovliviiovat kazen prostfednictvim rozmanitosti

vyukovych metod, na cemz hodlam ve svém budoucim vzdélavani zapracovat.

Z hlediska budouci kariéry zacinajicich uciteli je velmi dtlezité aplikovat ve
vyucovani takovy vychovny styl, ktery by nejlépe vyhovoval zasad¢ individudlniho piistupu
k zaktim. Proto by zacinajici pedagog mél dbat pfedevsim na to, aby vSechnu moc ve tiidé

nedrzel jen ve svych rukou, ale rozd¢lil zodpovédnost také mezi zaky.
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Seznam pouzitych zkratek

Ad. — a dalsi

ADHD - attention deficit hyperactivity disorder, porucha pozornosti s hyperaktivitou
Aj. —a jiné

MSMT — Ministerstvo $kolstvi mladeZe a télovychovy

Napft. — naptiklad

Tj. —to jest

ZS — zékladni $kola
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Piiloha ¢. 1

Fotky pravidel
Foto 1: Pravidla Evy (1/2)

Foto 2: Pravidla Evy (2/2)




Foto 3: Pravidla Véry




Fotka 4: Pravidla Anny (1/6)

RO —ZE SKOLNIHO RADU

rni chovani viiéi zaméstnancim skoly, krades,

Fotka 5: Pravidla Anny (2/6)




Foto 6: Pravidla Anny (3/6)




Foto 8: Pravidla Anny (5/6)

Foto 9: Pravidla Anny (6/6)




Foto 10: Pravidla Zdeny

b Béhal potiidé

| 5 \alel se PoA ze
6 Hazel s véemi
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DOTAZNIK PRO SEBEANALYZU UCITELE

Priloha €. 2

Vénujte, prosim, 5-10 minut svého ¢asu vyplnéni nasledujiciho dotazniku. Slouzi ke zjisténi toho, jaké

postoje zaujimate k zakiim, potazmo vyuce.

U kazdého vyroku uved’te, zda s nim souhlasite nebo ne.

rozhodné
ano

spiSe
ano

spiSe
ne

rozhodné
ne

Zaci chodi do koly spise neochotné

Pokud je schopny ucitel, vétSina zaki mize dosahnout pokroku

Predméty, které vyucuji, jsou uzite¢né a zajimavé

Zaci nebyvaji radi, kdyz ugitel jejich praci hodnoti

Zaky lze rozdélit do dvou skupin: na ty, ktefi se cht&ji néco
naucit a ty, ktefi chtéji Skolou jen prochazet tak, aby je to stalo
co nejmensi usili

Vétsinu zakt muze dobry ucitel motivovat

Kazdému zakovi se pracuje nejlépe, kdyz je chvalen a
povzbuzovan

Zaci nemaji piili§ velkou chut se uéit, pokud je k tomu nikdo
prisn¢ nevede

VétsSina zaka rada pracuje v pichledném, dobie fungujicim
prostiedi

Nadani Zaci jsou tézko zvladatelni

Je jen ptirozené, Ze se zaci snazi co nejméné pracovat

Vzdy existuje diivod pro chovani zaka

"K ¢emu mi to bude?" je opravnéna otdzka zakul, ktefi se maji
ucit n¢jaky predmét

Kdyz zaci nedélaji pokroky, jde o chybu ucitele, Skoly nebo
ucebnich osnov

Maji-li dobrého ucitele, zaci zpravidla pfi ufeni vyuzivaji
veskeré své schopnosti

Zaci chtéji néco jiného a uditelé chtéji také néco jiného, a proto
se spolu nemohou nikdy shodnout na vhodném pracovnim
tempu

Podpriimérna prace si zasluhuje kritiku

Ucitelé maji byt ptipraveni v pfipad¢ nutnosti ptitvrdit i za cenu
docasné neoblibenosti

Kdyz wucitel pomaha zakam, ktefi ho pfedtim poradné
neposlouchali, podporuje tim nepozornost

Ucitelé se maji prestat chovat pozitivné k zakim, o nichz védi,
ze nespolupracuji

To, co ucim, vyzaduje pfirozeny talent - bud’ to nékomu jde,
nebo ne

Pokud zaci nepracuji, je tfeba jim pohrozit trestem




Zaci skoro vzdy prijimaji konstruktivni kritiku, protoze védi, ze
se diky ni mohou zlepsit

Zaci vitaji praci, pokud maji nadéji na uspéch




Piiloha €. 3

Vazeni a mili rodice, zakonni zastupci,

ve Skole, kterou navstévuje Vase dité, budu provadét vyzkumné Setfeni na téma
Vnimani nekdzné v kontextu prvniho stupné ZS. Setieni bude probihat pod odbornou garanci
Mgr. M. Hutyrové, Ph.D a bude vedeno formou polostrukturovanych rozhovord. Rozhovory
budou nahravany formou audio-zdznamu. Cilem tohoto Setfeni je zjistit, jak tfidni pravidla
ovliviiuji chovani Zaku a jaky vyznam maji pro samotné zaky.

Veskera ziskand data jsou zpracovavana anonymné a bude s nimi bezpecné
nakladano v souladu se zakonnymi normami a etickym kodexem. Samotny program ve skole
nebude nijak narusen.

V duchu vysSe zminénych zasad se na Vas obracim s Zadosti o vysloveni souhlasu
s UcCasti Vaseho syna, Vasi dcery ¢i svéfence v tomto vyzkumném Setreni. Pokud souhlasite,
ponechte si tento dopis a podepsany souhlas (druhy list) prosim predejte zpét. V pripadé
dotazll mé nevahejte kontaktovat.

Dékuiji za spolupraci!
Se srde¢nym pozdravem
Vanda Kratka,
studentka oboru Ucitelstvi pro 1. stuperi ZS a specidlni pedagogika

ucitelka 1. tiidy v ZS Samotisky

E-mail: kratkava@gmail.com



mailto:kratkava@gmail.com

SOUHLAS ZAKONNYCH ZASTUPCU

Souhlasim s tim, aby se mUj syn / dcera / SVEFENEC .......cooeeeecevecireceeeieee et e *
zUcastnil/a vyzkumného Setfeni probihajiciho v Zékladni 3kole .....ccoviveeieerecnercireienne
....................................................................................... ** ve skolnim roce 2014/2015, které je realizovano
Vandou Kratkou, studentkou oboru Uc¢itelstvi pro prvni stuper ZS a specidlni pedagogika na
Univerzité Palackého v Olomouci, pod odbornou garanci Mgr. M. Hutyrové, Ph.D. Byl jsem

informovan o rozsahu ucelu a cilech tohoto Setreni.** *

Podpis zakonného zastupce

*Doplrite jméno a prijmeni
**Doplrite ndzev a adresu Skoly
*** iz informace v privodnim dopisu (prvni list)






Priloha ¢. 4

INFORMOVANY SOUHLAS PRO UCASTNIKY VYZKUMU

Byla jsem sezndmena s podminkami, cilem a obsahem vyzkumného projektu
Vandy Kratké s pracovnim ndzvem ,,Vnimani nekdzné na prvnim stupni zakladnich
skol“. Rozumim jim a souhlasim s nimi.

Souhlasim s ucasti na tomto projektu. Davam své svoleni vyzkumnici, aby
materidl, ktery jsem ji poskytla, pouzila za tcelem sepsani diplomové prace, popf.
odborného ¢lanku a pro jakékoliv dalsi odborné publikace a prezentace vychazejici
z tohoto vyzkumu.

Souhlasim se zplisobem, jak bude zachovavana divérnost a jak bude ma
identita chranéna béhem vyzkumu i po jeho skonceni.

Souhlasim s nahrdvanim mého rozhovoru s vyzkumnici a s analyzou
vysledného zvukového zidznamu a jeho piepisu. Davam souhlas k tomu, ze
vyzkumnice miize v odborné publikaci citovat informace, které ji poskytuyji.

Rozumim tomu, Ze pokud se v pribéhu rozhovoru objevi pro mne obtizna
témata, mohu odmitnout odpovédét na jakoukoliv otazku nebo kdykoliv ukoncit
rozhovor.

Rozumim tomu, Ze mohu odstoupit z tohoto vyzkumného projektu do sedmi
dnil od poskytnuti rozhovoru.



Priloha ¢. 5
Zaznam Cislo 1 (Eva):

Proc¢ jste si zvolila profesi uditele?

V prvni tfid€ jsem méla pani ucitelku, kterou jsem méla hrozné rada, a rozhodla jsem se, ze
budu také pani ucitelka. Takze Vas to takhle inspirovalo? No, opravdu, ja jsem byla
inspirovana pani ucitelkou, protoze se mi to hrozné libilo, méla jsem ji moc rdda. No a od té
prvni tfidy jsem si za tim §la. Ten vztah k détem. Prosté bavi mé to.

Jste spokojena se svoji praci u€itelky?
Ano, jsem.

Jak dlouho jste v praxi?
24 let.

Jak dlouho vedete soucasnou tridu?
Soucasnou tfidu mam od letosniho zati. TakzZe predtim méli jinou pani ucitelku? AnO.

Jak byste popsala kazenskou situaci ve tridé?

Ja bych tekla, Ze to je takové standardni. Kdyz je ptestavka, potiebuji se déti troSku uvolnit.
Myslim si, Ze v této Skole maji déti hodn€ moZznosti, protoZze mizou dole hrat fotbalek, o
velké prestavce muzou jit do télocvicny, kdyz je venku teplo, miizou jit ven. Maji tady 1
relaxacni koutek. To si myslim, ze je fajn. Ted’ jsem ve ttid¢€ fesila déti, které zlistavaji o
piestavce ve tfide a pottebuji také vymyslet né¢jakou tu lumparnu. Pfemyslela jsem, jak to
udé¢lat, aby to nebylo néjaké nasilné prikazovani. Dostali proto k Vanoctim velkou sadu her, je
jich tam asi padesat, a o piestavce maji moznost si tu hru vyndat a zahrat si tteba Damu nebo
Clovéde nezlob se. To je jedna véc a druha véc, maji ve tiidé malou knihovni¢ku s knizkami,
které jim piislusi, at’ to jsou pohadky nebo néjaké pribehy, které si tam miizou vzit, lehnout si
S tim na koberec, ktery maji vzadu, a tam si Cist. Na to jesté nejsou uplné zvykli, ale doufam,
7e si na to zvyknou. Zatim teda tuto moznost Zaci nevyuzivaji? Samoziejmé jsou rozdily mezi
détmi, takze n¢kdo se pijde radsi vylitat, a jsou i takovi, ktefi si uz vezmou tu knizku a tfeba
si tam s ni lehnou a ¢tou si. A ty hry se ujaly? Ur¢ité, ty se ujaly hned. To bylo o prestavcee, a
jak je to v hodiné s kdazni? Ja to mam od zacatku, co u¢im, nastavené tak, byt hodné pozitivni
a hodné chvalit, motivovat je pochvalou. Kdyz vidim, ze tfeba se mné¢ troSicku zacinaji..., tak
feknu, ze chvalim, ja nevim, tfeba Alenku a oni uz vidi: ,,Aha, chvali Alenku®, a tak se také
snazi a chytnou se 1 ti ostatni. Samoziejmé, ¢im ty déti jsou mensi, tak tu pozornost udrzi
kratsi dobu. Ttet'dci by uz méli vydrzet déle, ale i tak je potieba, kdyz vidim, Ze jsou unaveni,
tak Cinnost, at’ je jakakoliv, zastavim, a mame relaxacni chvilku. Otevieme okno, zacvicime
si, nebo vezmeme kytaru, zazpivame si. Prosté UpIné€ to najednou zastavit. A oni najednou
délaji néco jiného a pak zase pokracuji dal v té Cinnosti, kterou jsme méli. 4 funguje Vam to?
Funguje. Kdyz byste tu tridu porovnala s ostatnimi tridami, bud’ které jste ucila, nebo které
Jjsou tady ve Skole? Tim, ze u€im pievazné tuto tfidu, téZko bych porovnavala asi s ostatnimi
ttidami. Takze tieba spiS co jsem ucila. Ja bych fekla, Ze to je tak vSude hodné podobny. Vzdy
zaleZi na sloZeni tfidy. Tfeba ma urcité vliv, kdyz je tam vic hol¢ic¢ek nebo klukt. Jednou
jsem ucila tfidu, kde jsem méla osmnéct hokejisti klukti, takze ti byli takovi zivéjsi. Tohle je
takova empaticka, citliva t¥ida. Jsou srdickovi, fajn.

Resila jste nékdy néjaky zavazn&jsi piestupek, tieba ted’ ve Vasi tidé?

v v

spis se to vztahovalo k tomu, Ze jsem méla ve tfidé dét’atka ADHD s agresivnimi poruchami



chovani. S timto hosickem jsem se poprvé setkala sedm/osm let zpatky a v zivoté jsem se

s ni¢im takovym dfiv nesetkala, takze i pro mé to bylo strasné tézky, protoze ty déti, kdyz se
dostanou do afektu, jakéhokoli, a nastve je tieba to, ze jim mamka namazala ke sva¢iné
housku ale chleba, to jsme ptesné tuhle situaci zazili, tak oni se tak rozhodi, ze tteba vzal zidli
a hodil ji pted sebe s tim, ze by mohl nékomu ublizit. Nebo se sebral pti hodin¢ bez varovani
a chytil hosicka pted sebou a zatahal ho za vlasy, protoze ho momentaln¢ nécim §tval, ze
tteba mluvil potichu. Takze pak je to t€zky. Dalo se to néjak vyresit? To se tesilo, protoze tim
trpéla tiida i se hrozné tézko ucilo. I kdyz ten hoch, pak kdyz byl v klidu, tak se omluvil a byl
zlaty a vSechno fajn, ale tyto stavy mél. Tak jsme dostali asistentku do tfidy, coz bylo Gzasny,
protoze kdyz se do tohoto stavu dostal, tak ona ho vzala a odesli ze tfidy. On se zklidnil, pak
se zase mohli vratit. Takze to byla velka pomoc.

ZKkusila byste stru¢né popsat chovani neukaznéného zaka?

Ja bych tekla, Ze takovy, ktery nerespektuje viibec osobnost ucitele, autoritu. Nekteré deti

S tim trosku problém maji. Pak je opravdu tézky, co je neukaznény zak. Asi kdyz nerespektuje
néjaka ta pravidla, ktera si ve tfid€ udélame. TakzZe asi tak.

Jak byste popsala chovani ukaznéného zZaka?
To bych zas mohla fict, Ze respektuje ta pravidla, ktera jsme si dali. D¢€la, to co by mél bézné
zacek délat.

Co si myslite, Ze nejvice ovliviiuje kazen zaki pri vyucovani?

Zaujmout, udélat hodinu zajimavou, aby se déti nenudily. Ja se snazim to udélat tak, aby to
zéky bavilo, takze samoziejm¢ motivovat, povzbuzovat, chvalit. Hlavné kdyz vidim, ze jsou
unaveni, Ze se nesoustiedi, tak zastavit ¢innost a chvilicku dat uvolnéni a pak zas pokracovat
dal. Takze si myslite, Ze tu kazenskou situaci miize nejvice ovlivnit ucitel? Samoziejme zalezi
na slozeni tfidy. Nékdy ten ucitel neméa skoro zadnou praci a nékdy je ta prace daleko vétsi,
ale myslim si, Ze to ucitel ovlivituje hodné. Také si myslim, Ze je diillezita divéra déti

k u¢iteli, aby mu vétily, véd€ly, Ze je ma rad, ale na druhou stranu ho respektovaly, Zze kdyz se
néco fekne, tak to tak bude. Jak si tu ditveru v détech péstujete, co vam pomaha si tu ditveru
vybudovat? Ja si myslim, ze to, co chceme po détech, aby oni respektovali nas, tak i ja
respektuji je, jejich potieby. Samoziejme v mezich, abych ja byla ten ucitel, ktery tu hodinu
vede. Rekla bych, byt takova lidska.

Maite néjaké osvédcené (zarucené) zpusoby, které Vam pomahaji zajistit kazen ve tiidé?
Jak jsem uz tikala, j& hodn¢ pouzivdm pochvalu, relaxacni chvilky a motivaci. My mame
celoro¢ni projekt s Amalkou a s Rakosnickem, takze na konci dne nebo tydne déti dostavaji
bodiky a cestuji cestou k cily, kde bude poklad a tam dostanou né¢jakou odménu. To si
myslim, Ze je také svym zplisobem motivuje, ze se chtéji dostat co nejdal. Pak jak jsem tikala,
motivace, povzbuzovani, zajimava hodina, aby je to bavilo.

Jsou néjaké kazenské prestupky, u kterych jste nevédéla, jak je reSit?
V soucasné tiid¢ ne.

Jaka mate pravidla chovani ve tridé?

My jsme si vytvofili pravidla. Napsali jsme si je na papir, na ¢tvrtku. Tvofily je déti. My jsme
jije uz tikali na zacatku roku a ted’ jsme si je dali do kupy, takze déti vzdycky tekli néjaké
pravidlo, které u nas ve tfid¢ plati a které by bylo dobré dodrzovat. Ostatni to samoziejmé
odsouhlasili, popovidali jsme si o tom a zapsali jsme si ho. Tady madm nékteré napsané. Mam
rada toto pravidlo, které vymyslel Radecek: ,,Nebud’ smutny, vzdy se najde divod K tsmévu.*



To je takto zaci vymysleli sami? Ano. Konecné znéni si zdci také urcuji sami (jak to pravidlo
bude znit)? Pokud to neni opravdu hodné kostrbaté, kdy to upravim, tak vétSinou ano. Vy se
na tom domlouvate, jako Ze i tiida to musi odsouhlasit? Ano, ano. My jsme zacali na zacatku
roku. M¢li jsme tam takové listecky: neublizuj, bud’ kamaréad, bud’ tolerantni, bud’ uptimny.
Vysvétlovali jsme si i, co to znamena byt tolerantni a vSechny ty véci k tomu. Pak jsme fekla:
,,DEt1, zkusime si vytvofit pravidla pii hoding a o prestavce, kterd bychom méli plnit*....Také
tam bylo: ,,Nepomlouvej.“ To tam tfeba nemame napsané. To trapi tieba hol¢icky, které se
dostéavaji do toho v€ku kolem deseti let, tak maji takové to, ze kamaradi se dv¢, pak tii a pak
je ta jedna stranou. Docela Casto se to mezi hol¢ickami fesi. Kluci ne, ty si to vyfesi jinak, po
svém. Ale tieba pro tu Dagmarku to pomlouvani, vici té kamaradce, bylo v tu chvilku
dilezité, ale kdyz to vezmeme jako celek, tak jsme to tam nakonec do pravidel nedali, ale
urcité jsme si o nich povidali.... Neb&hej o prestavce ve tfidé ani po chodbé, mame
télocvicnu, aby byli v€as ptipraveni na hodinu, aby odevzdavali domaci tkoly. Aby méli
nastavena pravidla. Samoziejmé to neslo na zacatku roku. To jsme délali opravdu ted’, kdyz
uz jsou ta pravidla zajeta, jenom jsme je srovnali. A sepsali. Tak, tak... Mluvi ten, kdo ma
slovo, ostatni ho respektuji. To si teda fikdme potad, protoze ty déti maji tendenci, kdyz néco
vi, tak hned palit. Opravdu tohle potad opakujeme. My mame mimocitankovou cetbu, takze
ten kdo tam stoji a mluvi, tak si to piipravil, dalo mu to praci, tak my ho budeme respektovat,
budeme tolerantni a nechame ho, aby ndm vSechno fekl.

KdyzZ uz jsme se tu bavili o spolupodileni Zaki na pravidlech, Ze si je i tvoii, myslite si,
Ze to ma vliv na dodrZovani téch pravidel ve tridé?

Ur¢ité. To je jasné. V cem si myslite, Ze je ten hlavni prinos? Ze to déti nemaji prikazané, Ze si
to tvofi sami a tim padem maji vétsi chut’ to dodrzovat.

Vy jste Fikala, Ze se ta pravidla mohou Zaci dozvédét tak, Ze je mate nékde napsané. Je
jesté néjaky jiny zpisob, jak se Zaci mohou o tFidnich pravidlech dozvédét?

Tim, ze nam to tak vyplynulo z klima ttidy a ze jsme si je utvofili vS§ichni dohromady, tak je
maji v sobé. Maji je ve tfid€ nalepené a védi, ze tam jsou. KdyZz n¢kdo néco déld, co nema, tak
mu feknu: ,,A, asi si bude§ muset piedist pravidla. A #ikdte to jen vy, nebo se stavd, Ze i Zici
napomenou toho zacka? Opravdu ted’ to mame Cerstvé, protoze jste me tak i troSicku
inspirovala. VZzdycky jsem to s détmi délala a bylo to fajn, vzdy se to osvéd¢ilo....J4 si
myslim, Ze 1 oni sami se dokézou pohlidat.

Je néjaké pravidlo, které si myslite, Ze je z téch pravidel nejdileZitéjsi a proc¢?

Ja si myslim, ze to je ta tolerance a respektovat toho druhé¢ho ¢lovéka, nebo spoluzéka.
Myslim si, ze to je v tom utvateni toho ¢loveéka i do budoucna, aby se to naucil i do zivota. A
kdyz se tohle nauci, tak to ostatni z toho samo vyplyne, at’ je to slusné chovani, at’ je to
kamaradstvi, tolerance, pomahani, prosté vSechno, co tam mame.

Jaké pravidlo, které mate, si myslite, Ze je pro Zaky nejobtiznéjsi dodrZovat, a pro¢?
My méme zatim pofad problém se v€asnym odevzdavanim domacich ukold. Samoziejmé na
tom pracujeme. Zase jsou détiCky, které to maji vzorné, a vSechno to bude hned, ale mame
tam 1 par takovych hos$icki, ktefi s tim opravdu maji docela problém. Proc si myslite, Ze

ale to je momentalni, co zrovna ted’ aktudlné feSime....Mozna i troSicku z domova, to vedeni,
to je na téch détickach hodné znat.

Miyslite si, Ze je néjaké pravidlo zbyte¢né?



Kdyby bylo zbyte¢né, tak ho tam nemame. Tim, ze jsme si to tvofili sami, tak to, které by pro
nas bylo zbytecné, tak tam nemame. 4 zaznélo tireba néjaké pro vas zbytecné pravidlo? Ja
bych fekla spi§ samoziejmy. Tieba tam bylo jmenované, ze nepokiikujeme pii hodin€ na pani
ucitelku. To jsou takové ty jasné, které by méli védét. Ty ostatni jsou také jasné, ale tak aby je
méli potfad na ocich.

Mohou Zaci ovlivnit znéni pravidel béhem roku?

Urcité, to jsme si i fikali. A navic je mizou i dopliovat, takze kdyz se nam objevi n¢jaka
situace, tak si fekneme: ,,Hm, to bylo docela dobré.“ tak to tam ptipiSeme. Takze tam mate na
papire misto? Ano, ano.

Jaka mate stanovena pravidla chovani o prestavce?

O pfestavce tam je, aby si neublizili, aby byla v potadku bezpecnost. To znamena, ze nesmi
behat po tfid€. Proto to tam také, myslim, mame, Ze neb&hame po tfid¢ ani po chodbé, Ze na to
je télocvicna nebo ty prostory, které jsou k tomu vyhranéné. Aby si neublizili, aby se nikomu
nic nestalo, takze takové to nebéhani, samoziejme hazeni po sobé pfedméty apod. Tak to je
samoziejmost, to jsme ani nemuseli, tohle to.... Spi$ ty déti hodné Casto svadi se po t€ hoding
trosku vybit, zase ne vSechny, ale nékter¢, takze aby nebéhali po tfid€, nehonili se.

Kde se o téchto pravidel chovani o prestivce mohou Zaci dozvédét? To mate také nékde
vypsané?

To mame vSechno v téch naSich tfidnich pravidlech. 4 jeste néjak jinak? Samoziejmé to je ve
Skolnim tadu, ktery je vyvéSeny na ndsténce vzadu ve tfidé. Tam si to miZou kdykoliv
procist. Samoziejmée je s tim pani ucitelka na zacatku Skolniho roku seznami. Takze je vzdy na
zacatku roku prectete a pak Zaci uz vedi? Vi, nebo kdyz by doslo k tomu, ze by se néktery

Z toho nedodrzovalo, nebo Ze by se dé¢lo ve tiidé néco, co odporuje Skolnimu fadu, tak si
sedneme do krouzku a fekneme si to, zopakujeme si to, pfipomeneme si to.

Jaké porusSovani pravidel o prestavce je podle Vas nejzavaznéjsi?

Hm, co se tyka této tfidy, tak asi co nejCastéji feSime, potad to je stejny, to je béhani po tiide.
Oni si chtéji hrat na honicku, nebo si néco feknou a ted’ se za¢nou jakoby kockovat mezi
sebou. Proc je to nejzdavaznéjsi? Aby si neubliZili, aby si néco neudé€lali, protoZe jsou tam
lavicky. Aby byla zabezpecena bezpecnost.

Jak reagujete na porusovani pravidel o prestavce — prisnéji, stejné ¢i benevolentnéji nez
ve vyuce?

N¢jaka pravidla jsou pfi hodin€, néjaka pravidla jsou o piestavce. Ty pravidla v hodiné patii
k hoding, ty pravidla o pfestavce patii do piestavky, takze bych fekla, ze maji stejnou vahu.
Jestlize se porusi pravidlo o prestavce, tak je to stejné Spatné, jako kdyz se porusi pravidlo pti
hoding.

Napada vas jeSté néco k danym otazkam, co byste k nim jeSté chtéla Fict, nebo néco, co
nezaznélo a tyka se kazné?

J& od té doby co ucim, tak s kazni jsem nikdy velké problémy neméla. Je to hodné, jak jsem
fikala, o té pozitivni motivaci, ta pochvala u m¢ hodné funguje u mé hodn€. My mame, Ze
kdyz se tekne slovo ,,slunicko®, tak déti, at’ délaji, co délaji, piSou, ¢tou, nebo maji néjakou
¢innost, tak si musi p&kné sednout, dat obé ru¢icky nahoru, podivat se na mé a ten posledni
bod je, Ze se na m¢ musi usmat. Tim padem si udélame i lepsi ndladu. A funguje to.

Ode mé je to nyni v§e. Moc Vam dékuji za Vas ¢as i rozhovor.



Zaznam cislo 2 (Véra)

Proc¢ jste ucitelkou a jak dlouho?
Nahoda. Jsem spokojena se svoji praci. Vybrala jsem si dobie. Jsem 24 rokii v praxi.
Soucasnou tfidu vedu tfetim rokem.

Jak byste popsala kazenskou situaci ve tFidé (nap¥. oproti Skole, jinym tifidam)?

Kazetisky na tom nejsou uplné $patné, protoze pravidla neustéle opakujeme. Cekam tak
dlouho, nez se pravidla naplni. Nékdy teda musim ¢ekat hodné dlouho. Nékdy musim zvysit
hlas, ale zatim to funguje.

Resila jste uz nékdy néjaky zavazny kazeisky prestupek?

Neéco se preneslo z druZiny. Ty déti nechapaly, Ze tomu druhému ditéti ublizuji. Museli jsme
mu (tomu zékovi) potom vysvétlit spoustu véci. Nestdvalo se to opakované, ale kdybychom to
vcas nepodchytili, byla by to Sikana. Nevzpominam si, ze bych n¢kdy fesila néco
zévaznéjsiho, pravé mozna diky tomu, ze jsem na téch pravidlech Ipéla vzdycky od samého
zacatku. Jak s zaky, tak 1 s rodici.

Jak byste popsala chovani neukaznéného zZaka?

D¢la véci, které nejsou jeho naplni. To znamend, zZe nepracuje na tom, co by mél, ale dé€la jiné
véci a tim rusi ostatni. Da se tolerovat to, Ze zak kouka z okna, ale neda se tolerovat to, ze do
néceho t'uka a tim rusi celou tiidu. Nebo zak, ktery ndm naruSuje vyuku, kdyz jsme mimo
tfidu. Nedokaze se zklidnit a potom déla az nebezpecné véci. Mam tady jednoho takovyho,
ktery se nedokéze viibec ovladat uz ted’, nebavi ho to, a jesté ke vSemu je tam néjaka ta
vrozena lenost, z rodiny nabrand. Kolektivem se ovlivnit neda. Ostatni na n¢j koukayji,
upozornuji ho, ale tim vic on zlobi.

Jak byste popsala chovani ukaznéného zZiaka?

Ja bych si predstavovala, Ze to je zak, ktery plni instrukce, ktery se chova v ramci pravidel a s
kterym nemusim feSit nic navic. Nemusi se mu nic fikat individualné, staci mu, kdyz si
tikame véci pro viechny a on z toho vyvozuje pravidla. Zak, ktery kdyz se zapomene a porusi
pravidla, tak mu to staci fici povSechnég, on to pochopi a jde od toho.

Co nejvic ovlivituje kazen?

Nuda. Pokud se nud¢j, tak budou zlobit. Délame to vSichni. Pak to, Ze nezvladaji u€ivo, maji
dost prace, ale nevédi co s ni. To jsou signaly, Ze je néco Spatné. Oni to zatim neumg;ji dat
najevo jinak, nez e zaénou vyrusovat a podobné. Cinnosti se snazim st¥idat, ale jsou ¢innosti,
kde to pro nékoho nuda je, nebo ji ten dotycny nevydrzi délat déle. O nekterych takovych
¢innostech vim, takze davam zaktm krat$i praci atd., pfesméruju je na néco jinaciho.

Mate néjaké osvédcené zpisoby na zajiSténi kazné?

Nefunguje to dlouhodobg¢, neni to spravna véc... nékdy si to nedovedou piedstavit a nékdy jim



to je jedno, ti, kterym to fikdm tomu nevénuji pozornost... ale funguje mi, kdyz popisu, co se
bude dit, kdyz se v nekazni bude pokracovat a ty prirozené disledky, které z toho plynou.
Vétsinou dojde k néjakému zklidnéni. OvSem jsou Zaci, ktefi na to viibec nereaguji protoze
me vitbec neposlouchaji, k tém pak musim pfijit vzit si zdkovskou knizku a mit ji alesponl na
stole nebo tak. No a ted’ jsem pfisla na nejlepsi zplisob: neroz¢ilit se, zrovna sednout k
pocitaci a napsat e-mail rodicim. A to je klid. A zabralo to? Pomohlo to jen na chvili.

Jsou kazenské prestupky, s kterymi si nevite rady?

Nez jsem se dostala k sociometrii a takovym metodam, tak jsem méla potize s tim, ze tiida
jako by nebyl kolektiv. Uméla jsem to popsat, ale viibec to nefungovalo. Mohla jsem to tomu
¢lovéku zopakovat, ale nic se nestalo. Vadilo mi, kdyZ ptislo piesazeni do skupiny a vyjevy
typu ,,s timhle j& nepudu‘ a neuméla jsem si s tim poradit, az jsem zjistila, Ze jsou urcité
metody, které na to pouzit jdou. Rozbit tu hierarchii tfidy a nechat je tam vymachat. Mnohdy
sta¢i jeden zak a zméni to atmosféru celé tiidy. Bylo to $koleni, ktery dava naméty, jak situaci
fesit a fundovany ¢lovék mi dal nadvod, jak situaci feSit. Mam ti1 metody, jak situaci vyftesit.
Funguje to, ale je to dost Casove narocné, ale musi se to dotdhnout do konce. Jak se to
nedotahne, tak Clovek zjisti, Ze to neni tak, jak si mysli, Ze to bylo vyfesené.

Na tom Skoleni jsem méla opravdu pocit, Ze nas o tyhle konkrétni véci na fakulté ochudili.
Tyhle konkrétni véci my jsme méli videt, vidét konkrétni pripady, které se fesily, méli jsme si
néco takového... jsme si méli vyzkousSet na sob€, to nam chybi, to neumime. To je pro praci se
zvétSujicim se kolektivem a s tim, Ze ty déti ¢im dal tim min z rodin ptijdou pfipraveny, to je
prosté... to je chyba. Neporadime si bez toho.

Jaka mate pravidla chovani?

My vétSinou na zacatku roku vypotime pravidla znovu. Vybereme ty nejdulezitéjsi a vyvésime
si je.

Letos mame cely rok motivovany hlemyzdém, tak jsme si je v konecné verzi sepsali do
hlemyzd’i. Psala jsem to ja, aby to bylo k ptecteni. Jsou tady a ja na n¢€ tukam, abych
upozornila, ze tohle je jinak, nez by mélo byt. Nejvetsi hlemyzd' (nejvétsi pravidlo) je prace
pravidlo, které chrani vSechny ostatni, tzn. Jak se chovat pfi vyuce, Jak pouzivat hlas, kdyz je
skupinova prace, kdyz je zadavani instrukci ucitelem, pak samoziejmé, co si smim a nesmim
dovolit o piestavce a potom tam jsou zasady slusnosti, kdy pozdravit, jak pod¢kovat.
Samoziejmé pravidlo o tom, kdy mam byt ve tfid¢ a co rdno ud¢lat a jak v ¢as (ranni ritual).
Provozni véci - telefony, chovani viiéi §kolnimu vybaveni. Sikana je véc, kterou v Zadném
ptipadé trpet nebudeme a pii prvnim poruSeni tohoto pravidla okamzité nasleduje kézenisky
postih — napomenuti nebo dutka. Se Sikanou jsem se zatim nesekala.

Je jiny zpisob jak se miiZzou déti o pravidlech dozvédét?

Na internetu je Skolni fad, ale to jim moc nepomtiZe, protoze jim neporozumi. My se k
pravidlim dostadvame neustéle, kdyz vidim, Ze to nefunguje, kdyz se néjaké pravidlo porusuje
Casto.

Pravidla si Zaci Casto hlidaji sami, zejména kdyz je ta skupinova prace, tak maji svoje role a je
tam Clovek, ktery hlida dodrZzovani pravidel.
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Pravidlo osobniho maxima. Protoze kdyz ¢loveék bude pracovat na svoje osobni maximum,
tak nebude obtézovat a otravovat ostatni a tim vlastné nebude potiebovat zadné dalsi pravidlo.
Takze se snazim jim tohle pravidlo vStépovat, coz je dulezité i pti jakékoliv dalsi praci v
zivot€. Proto je i ten SneCek vEtsi nez ostatni.

Je nékteré z uvedenych pravidel zbytecné?

Dlouho jsem si myslela, ze je zbyte¢né tikat o telefonech tabletech a takovych vécech, ale
zatim to tam musime pofad mit.

Jaké pravidlo je nejobtiznéjsi dodrzovat?

Jak u koho, ale vétSinou prace na osobni maximum. To je pro nékoho nefesitelna véc, protoze
neni zvykly pracovat, délat cokoliv souvisle, aniZ by nad nim nékdo sed¢€l. Pro né€koho je
opravdu obtizné hlidat sdm sebe. Je spousta déti, které toho nejsou schopny. Kolikrat je
musim probrat, protoze ani netusi, ze tady nécim... pravitkem... do kovovy ¢asti stolu nebo
zidle mlatéj a Ze ten zvuk je nepfijemnej a oni si to viibec neuvédomujou... ve svym jinym
svéte. A pak jsou ty nase pravidla k nicemu. Ale jak tohle oSetfit, kdyz je tolik déti ve ttide, to
je taky tézka otazka. Je jasny, ze kazdej ma narok na to, aby né¢kde chvili byl, ma potize, néco
na néj leze, je nevyspalej, ale jak to ud€lat, aby si uvédomovaly, Ze jsou mezi lidma, aby ty
jejich stavy neovliviiovaly okoli.

Kdo se podili na tvorbé pravidel?

Podili se na ni zaci. Ale s tou kone¢nou formulaci pomaham, aby to bylo jasny. Tieba v téch
1. ro¢nicich to musim ud¢lat, ale jak uz se blizim paté tfide¢, tak uz vic iniciativy nechavam na
nich. Pomaham, aby se néco neopakovalo, aby to bylo formulované tak, ze tomu kazdy
rozumi, aby to nebyla dlouhé slozita véta.

Ma spolupodileni Zakta na tvorbé pravidel vliv na jejich dodrZovani?

Urc¢ité ma. Nékdo si samoziejme pamatuje, ze to tam zaradil a vadi mu, Ze mu to nékdo
porusuje. Zaci maji z predeslych ro¢nikd v hlavé, co jim vadilo, co nechtéli, a to tam do téch
pravidel chtéji davat. Potom to mize fungovat.

Na pravidlech pracovalo n€kolik skupin, néktera si je udélala az do konce, napsali to,
zjednodusili, udélali to poradné. Nekteré skupiny se hodné hadali a nebyli schopni vybrat
jedno, to nejdulezitéjsi pro celou skupinu. Co ja vzdycky vkladam, je pravidlo o osobnim
maximu. V prvni druhé tfidé na to Zadna skupina nepfisSla. Ve treti tfidé byly ndznaky, ale
musela jsem to doformulovat. Ale uz védéli, ze je to dilezité.

Mohou béhem roku Zaci pridat pravidlo?

MtZou, nebranim se tomu. Nékdo miize vyvolat diskuzi, my sedime hodné€ v kruhu a
diskutujeme o spousté veci. VéEtSinou to trosku iniciuji ja, tak na to udélam néjakej projekticek
a ono nam to z toho vyplyne.

Jaka mate stanovena pravidla o prestavce?

To je problematicka véc. Na chodbu nebo do prostoru $koly se miiZze jenom o velké, mala by
méla byt ve tfidach — jenom si odskocit a zase se vratit. Pak je tady ta véc, Ze se nékdy ve



tfid¢ strhne néjaka honicka nebo bitka a to ¢lovék muze potad dokola opakovat, ze tady se
pohybujem pomalu, to opravdu nefunguje. Zas na druhou stranu vim, ze se potiebujou
uvolnit, odreagovat se, a jak to udé¢lat, kdyz ten prostor je zde maly, nemame kam jit. V 1ét¢ je
to tfeba lepsi. Kdyz je hezky, tak bez pfezouvani chodime do atria, kde se mizeme pohybovat.
Pak je to znat, Ze se zaci trosku jinak uvolni.

Pravidla tu mame zapsané, visi ve tiidé. Ve skole jinde nevisi.

Jaké poruSovani o prestavce je nejzavaznéjsi?

Ten pohyb je zivelnéjsi, pak nam tady dochazi ke zranénim — rozseknuté hlavy a takové véci,
které plynou z toho, Ze bézim a zakopnu o tasku a dojde k nekontrovatelnému padu. Je to
dilezité kvili bezpecnosti.

Jak reagujete na nekazen o prestavce?
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pravidlech lpim daleko vic. Jsem benevolentnéj$i v tom, Ze nepovazuju za tak zavazné, abych
musela napsat poznamku, kdyZ se nestane néco takového, Ze tieba tece krev, Ze musime néco
oSetfit. Kdyz se to obejde bez takovych nasledki, tak to vétSinou nezapisuju.

Co nezaznélo?

Pomohlo by nam, abychom méli mista a prostory, kde miizeme pracovat s tim, aby ti zaci se
uvolnili, uklidnili, vylitali nebo si tam sedli a ¢etli si. Pomohl by ndm asistent, ktery by mohl
vzit zaka, ktery je uplné¢ mimo a jit s nim na deset minut ven. Daleko lip by se pracovalo.
Prostory myslim tieba i pti hoding, kdy je dit¢, ktery to naprosto cely chce zkazit a je to na
ném vidét, ze on ted’ prosté nebude a ty slabsi se k tomu piidaj, aby byli taky v kurzu, a kdyz
se to cely takhle rozsype, tak je konec. To znamena mit néco, kde by takovyhle dit¢ mohlo na
chvili jit pry¢, ostatni by se nemohli nakazit a vyuka by probéhla tak, jak by méla. S
piibyvajicima détma a s piibyvajicima zménama chovani a pravidel ve spole¢nosti, ptistupu
rodictl, je samotny ucitel ve tfide t€zka véc. Bylo by dobré, kdyby se pocitalo s tim, kdyby
n¢kdo takovy... jeden pro prvni, jeden pro druhy stupen napiiklad... byl volny s takovymi
vécmi, aby ten ucitel toho nemél na svych bedrech tolik, protoze pak to fesi mnohem
nervozngéji, je to prosté bludny kruh.



Zaznam cCislo 3 (JiFina)

Proc¢ jste ucitelkou, jak dlouho?

Od 14 let jsem pracovala v riznych détskych organizacich, napliiovalo mne to, tak jsem to
chtéla zkusit jako zaméstnani. Jsem spokojena, v praxi 33 let. Zacala jsem pracovat jako
nekvalifikovana. Myslim si, ze pedagogické fakulty byly v dob¢ studia zaméteny spis
teoreticky. Hodné jsem Cerpala z metodickych ptirucek, byly velmi dobte zpracované.
Myslim si, ze to dnes studentim chybi. Mam ttidt pataki od prvni tiidy.

Jak byste popsala kazenskou situaci ve tFidé (nap¥. oproti Skole, jinym tifidam)?

J& jsem dostala takovou mimotadné hodnou ttidu, nebyly tam zadné problémové déti, takze ta
prace byla jakoby dokonala s nima, jakoby v pohodg¢, ale rozpustili tady specialni tfidu z
personalnich diivodi a pfiSlo ndm kazdému do té paté tfidy par déti z té specialni tiidy a tim
se mi ta prace trochu narusila, protoze to jsou déeti ze socidln€ slabych rodin a nemaji ty
navyky a chybélo jim i to vzdélani pfedchazejici. Ty mi naruSily kazen a jesté loni mi ptisSel
jeden velmi hyperaktivni zak, ktery taky trochu tu kazen rozhodil a ty déti to poznaly a neni to
uz tak idedlni, ale ve vysledku si nemiazu stézovat. Ty ze specialky mi ptisly do treti tiidy.
Loni mi pfiSel ten jeden zak, ktery byl na jiné Skole a tam mél problémy s kézni, tak zménil
Skolu. Ale nemuzu fict, Ze by to byly néjaky hrozny déti, no prosté maj jiny prostifedi doma.
Od té doby se to zlepsilo, protoZe ty déti, jak jsou hodny, tak se snazej ty ostatni jakoby
pfevychovat a maji na né¢ dobrej vliv, ale ta vékova kategorie uz proste... co nenaucite dobie v
prvni a druhy, uz nejde tak dobfe. Je to problematicky, ale urcité se to zlepsilo.

Resila jste uz nékdy néjaky zavazny kazeisky prestupek?

No pravé jsem fesila, pravé ty déti socialné slaby. Za prvy se k sobé nechovaj hezky, sprosté
si naddvaj, pomlouvaj si rodice, jakoby hodnot¢j svy socidlni situace a pak jedna z nich krade
a utikd z domova. Ani za pomoci psychologii, my zvySeny péce se nam to stale nedati
odstranit, tak krade a utikd potad. A pak jesté kupodoivu takovy jakoby na venek pékny
hol¢icky Sikanovaly jiny hol¢icky, Ze nejsou dost dobie obleceny az do stadia, ze ty hol¢icky
se baly chodit do Skoly, to je dalsi prestupek, ale velmi dobrou spolupraci s rodicema jsme to
déti dokazou fesit majetkovy poméry. Resili jsme to s rodi¢i, rodi¢e si s détma velmi dislednd
promluvili a zlepsilo se to. Vyborna spoluprace s rodicema a opravdu se to vyplati, kdyz ty
rodiCe spolupracuji, protoze jsme to velmi rychle vyiesili. Kdyby rodice se téch déti zastavali
a fikali, ze to neni pravda, tak by se to natahovalo. Tim, Ze mi rodi¢e okamzit¢ vérili,
okamzité zasahli, tak to bylo bezvadné vyieSeny. A s tou hol¢ickou, co bere ty véci, tak ta
maminka taky velmi dobfe spolupracuje a nevime, kde je pticina.

Popiste chovani neukaznéného zaka:

To je komplikovany. Neukaznény zak je vétSinou tehdy, kdyz nemd doma dobry prosttedi.
Neukéaznény zak neni nikdy sdm od sebe neukdznénej, nikdy se nenarodi neukaznéne;.
Vzdycky je disledkem téch pomérti doma. A ty ja nemizu bohuzel napravit, j4 mizu pouze
pfinutit... nebo ovliviiovat to dité ve Skole, aby se chovalo ukdznéné, ale tfeba mam
neukdznéného zaka, ktery je neukdznény z toho, Ze jeho sourozenec je upfednostiovan, tak
muzu opatrné s rodi¢i o tom mluvit, ale bohuzel je nemizu ovliviiovat, do rodiny nemiizu uz
mluvit, nemam na to pravo.

Neukaznéni Zaci na sebe upozoriuji, tzn. vykiikuji na sebe, vstavaji nebo jsou hrubi na ostatni
spoluzaky a to délaji pravé z domova. Jesté jsem nenarazila na dité, ktery by bylo neukaznény
a nemélo to disledky z domova. Vzdycky za to prosté miizou rodice. Ale ti rodice to ned¢laj



naschval, to nemtizu fict, oni nevédomky. A ted’ zdlezi na tom, protoZe ja tu praxi piece jenom
mam, tak to dokdzu odhadnout, jestli ti rodice chtéji na tom se mnou spolupracovat nebo
nechtéji. Nékdy chtéji a nemaj silu nebo povahu. Nebo neveédi jak na to? Védi jak na to, ja jim
poradim. Ja jim dokdzu poradit a oni... prost¢ je to komplikovany byt rodicem.

Popiste chovani ukdznéného Zika:

Ukaznény zak neni zak, ktery dokonale sedi a na v§echno reaguje, protoze normalni dit¢ neni
takovy, to ani nechceme, ani o to nestojime. Mam tieba dokonalou zakyni ve tfid¢, ale ona se
neraduje ze Zivota, takze ja si predstavuju ukdznényho zéka tak, ze se chova jako dit¢, ale
kdyz mu feknu: ,,Prestan,* tak ptfestane. Vi, kdy mize a kdy ne. Mam jednu dokonale
ukaznénou zakyni, a kdyZ jsem mamince fekla, Ze by se mohla chovat jako dit¢, Ze by taky
mohla mit radost ze Zivota, tak jsem narazila, mamince se to nelibilo. Jeji dité ma radosti ze
zivota dost. Bohuzel nemazu ovlivnit.

Co nejvic ovlivituje kazen?

Diislednost a déti milujou humor. Jestlize jim to fikate vesele, tak oni to ptfijmou lip, ale ted’ je
otazka, Ze kdyZ vy se k nim vesele chovéte, tak oni miiZzou 1 k vdm. Neplati pravidlo, ze mé si
srandu miize$ d¢€lat, ale ja z tebe ne. To by neproslo. 4 ta diislednost? Musite dodrzovat
pravidla, ktery date a nemuzete jednomu ditéti fict ty se budes chovat tak a ty tak. Prosté kdyz
vam je to dité sebemilej$i nebo sebemin milé, musite se piemoci stejné. Oni jsou dokonale
naladény na to, ze to musi byt disledny. Jen tak mimochodem mé napadlo, ze mé déti v
ptedchazejicich ro¢nicich upozornily, Ze kazdymu ditéti fikam jinak. Tteba Petro a Simonko,
pro¢ jim tak ¥ikdm. Ze mam ty ndktery radsi. Tak jsem nad tim ptemyslela a od té doby uz
détem vysvétluju, ze se vam to mize stat proto, Ze se vam to slovo lip vyslovuje. Néktery
slova, tfeba Elisko: Jak to zjemnite? Muzete fict Eli. Simona, to je takovy tvrdy, ale to taky
nechcete tikat, tak fikate Simonko a pfizpisobujete to ty vyslovnosti a ne oblibenosti u déti. A
oni jsou hrozné citlivi, a jestlize nékterym détem musim ud¢lat ulevu, protoze maj poruchy,
tak jim to musim vysvétlit. Osvédcilo se mi to vysvétlovat, aby nefekli, Ze jim nadrzuju.
Tteba u téch poruch jim to musim vysvétlit, ale zase je to pofiderni, jak jim to vysvétlit,
abyste to dité, ktery ma tu poruchu neurazila. Musi to bej jakoby strasn¢ opatrny. Ale védét to
musej, oni by to nepochopili, pro¢ jako on ma lepsi znamky. Oni za mnou chodi i dotedka,
proc€ oni maj lepsi znamky, pro¢ tomu feknu, nefeknu. Musim jim to opatrné vysvétlit a
nemiiZu fict, Ze bych tfeba neudélala chybu pii tom vysvétlovani, to je mozny. Tak ale snazim
se to d¢lat podle svyho, ale jestli to dobfe dopada, tak to netuSim.

To s téma jménama mi fekla cela tfida. Ja myslim, ze to nastalo ve Ctyfce. To uz je par rokd.

Mate osvédcéené zpiisoby na zajisténi kazné?
Humor a dtslednost.

Jsou kazeniské prestupky, s kterymi si nevite rady?

Prave to byly ty kradeze, protoze jsme to nedokézali zjistit u ty divky proc. Pani psycholozka
fikala, Ze se jesté nesetkala s kleptomankou v tomto véku, ale Ze asi to bude k tomu. Ono to
souvisi s tim, Ze je ze socidlné slabsiho prostiedi a plno véci nema, takZe po nich touzi. Ale 1
jiny déti jsou ze socialné slab$ich prosttedi. Ty rodice ji asi nevedou k tomu, Ze ma ty véci
brat, Ze jo. NetuSime, proc¢ to déla, nevime, pro¢ utikd z domu. Nedokdzala jsem to vyresit
zatim. Pfitom uZ ji mam tfeti, ¢tvrtou, patou a stale ten problém trva a nevim si rady. S
maminkou to fe$im, s psychologem, s kuratorem, s policii, s Iékafem a zatim se ndm nic
nepovedlo zjistit, velmi ¢astymi rozhovory. Ona fekne, Ze se nedokéze ovladnout. Nerozumim



tomu piipadu, délam, co mizu, ale nevim, co bude dal. Druhou véc, kterou nedokézu uplné
vyresit, je, kdyz maji déti neklid z diivodu néjaké vyvojové poruchy, tak taky tézko se to
ovliviiuje, prosté ten neklid v nich je. MiZete je napominat a vS§echno mozny, ale to dité to v
sob¢ prosté ma.

Jaka mate pravidla chovani ve tridé?

Vlastné se vratim k tomu, ze se ke vSem musim chovat stejné¢ a pokud dam ulevy, musim jim
to dobie vysvétlit. Nejsem si jista, jestli to v§ichni dobie pochopi, jsou to déti. Pravidla
rozhodné na zadny dvete nenalepuju, nemam to rada, nelibi se mi to, protoze ty déti ty
pravidla stejné nectou, to je jenom predvadéni ucitelky, ze je dobra, ale nepomuze to détem.
To, ze tam ma 15 pravidel jak se maji déti chovat jim nepomize, ale tisickrat vic jim pomiize,
kdyz je mate radi. Ty pravidla tedy.. Pravidla, ktera mame, jsou prosté ty uéitelsky pravidla, o
kterych musite s détma denné mluvit, denné opakovat, pokud je porusi, musite o tom hovofit.
Asi to neni spravny, ale v téhle pravidlech je omezend demokracie déti. To neni proto, Ze bych
je nerespektovala, ale 7e néktery véci jesté nepochopdj, Ze jsou na to maly, pro¢ to délaji. Ze
nemiizou behat, protoZe si ublizej. My mame ttidy, ktery byly postaveny pti rekonstrukci na
mensi pocet déti. Protoze mnozstvi déti stoupa, tak tfetina tfidy byly koberce, ale protoze ta
tfida uz je plna, protoze tam ptibyla dalsi fada lavic, tim padem ¢4st na relaxaci zmizela a oni
ted’ nechapou, pro¢ nemizou v té tfidé radit... nemiZou mit takovou volnost, jakou by chtéli,
protoze ta tfida je nacpana. No a samoziejmé musej dodrzovat bézné pravidla lidského Zivota.
Musej se k sob¢ chovat hezky, musej svacit, musi hledét na potadek na svy véci, no, a protoze
jsem starsi, tak sina ten potradek potrpim.

Jak se miiZou Zaci o téchto pravidlech dozvédét?

Pravidla se teda nedozvédi, na dvetich je nemdme, stale o tom mluvime. Snazim se je velmi
ovliviiovat, pét let je ovlivituju. Nektery pravidla maj tak vzity z domova, Ze je neovlivnim ja.
Velmi se mi osvéd¢ila spoluprace s rodi¢i. Rodie nejdiiv protestuji, ale pak to pochopi. Ze,
jestlize se ve velkym mnozstvi shodneme, tak ty déti to poznaji a jsou hodnéjsi pak. A jeste
teda to nevim, jestli k né¢emu je, ale déti nesnasi, kdyz rodice osklivé mluvi o jejich pani
ucitelce, z toho je taky ten neklid a nekazen, protoze oni musi fict taky doma néco jinyho a ve
Skole néco jinyho. A oni at’ jsou, jaky jsou, tak ucitelka je s nima furt, takze oni ji maj radi a
ted’ nevédi, jestli maji fict, Ze je hodna nebo blba, podle toho, jak chtéji ty rodice. A kdyz se s
téma rodicema dokonale neshodnu, tak détem délam rozpor a pak jsou z toho ty kazenské
problémy. Snazim se vzdycky ty rodice piesveédcit, ze at’ délam, co d€lam, ze to s téma détma
myslim dobfe. OvSem ¢im je Clovek starsi, tak tim vic pochybuje o svy ¢innosti. Pokud to
dobte délate tu praci, tak tim vic jste pokorngjsi a tim mift mate pocit, Ze tém lidem miiZete
mluvit do Zivota. Ale snazim se ovliviiovat, abychom se shodli, a myslim si, Ze za téch 5 let se
mi to podafilo a Ze se nestalo, ze by nékdo z rodicl protestoval. Tém détem to velmi prospélo,
kdyz vidéj, ze se domluvim s rodici na pravidlech chovani nebo néjakych véci a oba mluvime
stejné, tak déti se polepse;.

vvvvvv

Urcité ohleduplnost jeden k druhymu, bez toho netizeme existovat v tom obrovskym
kolektivu, co jsme ted’. Coz pro ty déti je t€Zky dodrzovat a je to svym zplsobem té€Zky i pro
toho ucitele, kdyz je néjaky neklidnéjsi dité, tak uz ta ohleduplnost jde trosku stranou, ale neni
to spravny, nemélo by to byt. Ale vSichni jsme lidi, Zejo. A pak jakoby slusnost k sobé a
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sob¢ hezky, nedokazou se chovat spravné k sob¢€. A déti hrozné radi kritizuji vSechny ostatni,
ale ne sebe. Tak je donutit i k sebekritice. Ale je to tézky. Proc si to myslite? Protoze to je
vychod z toho, aby mohli studovat, mohli dobfe vyjit. Bez tolerance a ohleduplnosti se
nemuzou postavit k tomu uceni tfeba ani, ze jo. Sebekritika, tu potfebujou k tomu, aby vedéli,
kde je jejich slaba stranka a o co se maji v tom uceni opfit.

Jaké pravidlo je nejobtiznéjsi dodrzovat?

Prave asi to, Ze ja jsem soucast kolektivu a ze musim zacit od sebe. To bych fekla, ze je
nejhorsi pro nd. Ze stra$né §patné se presvédéuje, Ze nejvic musim srovnat sam sebe a pak
miizu rovnat druhé. To je tak od pfirody. VSichni vidime a radi pozorujeme ty kolem a sami
sebe nechceme vidét, protoZe nas to boli. Ja taky nerada slySim kritiku, protoZe v prvni chvili
se zaviete a potom teprve az o tom premyslite.

Kdo se podili na tvorbé pravidel?

Ja st myslim, ze ty hlavni pravidla jsou ve Skolnim fadu a zna je kazdej ze Skolstvi, tak je
nepotiebuju psat na dvete, kdyZ se o nich stale mluvi. Pravidla z vétsi ¢asti vytvaiim ja svou
zkuSenosti, ale rozhodné piijmu od déti n€jaky piipominky a snazim se to upravit podle nich,
samoziejme v ramci.. ja nevim, no... to je takovy komplikovany.. v ramci toho, aby se jim nic
nestalo, aby se nikdo nezranil v ty tfid€. V rdmci toho, Ze oni jesté vSemu nerozumi a nékdy je
lepsi fict to ned€lej nez jim to vysvétlovat. Oni to pochopi tfeba az za rok, jim to vysvétlim.
Zasédhnout do toho (tvorby pravidel) mizou.

Ma spolupodileni Zaku na tvorbé pravidel vliv na jejich dodrZovani?

Ur¢ité ano. Pokud si je vytvoii sami, dodrzujou je lip. Ted’ jsme dostali novy pocitace do tiidy
pro déti. Diky tomu, ze jsem je nechala, aby si vS§echny pravidla vytvofili sami, protoZe jsou
uz v paty tridé¢, tak aby si to natrénovali. TakZe jsem je jenom lehce nasmérovala a vytvofili si
je sami. My jsme si 0 nich promluvili, nechala jsem jim nejprve trochu volnosti v ty tvorbg,
jenom jsem na to tak jako z dalky dohlizela. Samoziejmée oni nedokazali vSechny pravidla
sami vytvofit, tak jsem je tak jako nat'ukla, ale pravidla pouzivani pocitace si tak z devadesati
procent udélali sami a zatim je dodrzuji. Mame ty pocitace Ctrnact dni, ale zatim jsem
spokojena.

Je néjaké pravidlo zbytecné?

J& si myslim, Ze to nikdy neni zbyte¢ny, protoZe déti jsou déti. Oni to zapomenou nebo si to
vyloZej podle svyho, takze urcité neuskodi potad dokola ty pravidla opakovat i po péti letech.
Porad feSime néktery pravidla znova. Viz tfeba Sikana téch hol¢icek navzajem, tak vlastné€ to
feSime celejch téch pét rokil. Protoze kdyz ptisli v prvni t¥idé, tak se nehadali hol€icky, ale
jejich maminky a vlastné to v nich ziistalo a pofad to feSime a potad jim to pfipominam.

Jaka mate stanovena pravidla o prestavce?

Pravidla chovani o prestavkach jsou samoziejmée uréené Skolnim fadem, ale znova vzhledem
k tomu, Ze ty tiidy jsou pfeplnéné, tak se musi ty pravidla upravovat. Nesmi mnoho fadit,
sleduji. Nikdo nesmi nikoho ohrozovat, nesmi mu nic délat. Oni teoreticky maji i pravidla
pohybu o prestavkach. A musi dodrZovat Skolni pravidla a pokyny... vétSinou kazdy ucitel ma



na ten dozor jiny pravidla, pokyny, ktery dodrzujou o ptrestavkach. Ale teoreticky nemaj
zakazéano nic, co jim neublizi. Jednotna pravidla pro celou skolu nemame, to se neda fict. Spis
jim Skola doptava pohyb. Miizou mit pohyb, pokud chtéj, tak miizou byt na pocitacich a
nemyslim si, ze tady je néjaky fad: to musis, tak chodime... tak to nemaji. Zalezi na uciteli,
ktery ma dozor na tom, jak si je srovna. Ale zadny z téch ucitelii nema extrémné divna
pravidla. Je tady docela takovy demokraticky systém.

Kde se miiZou Zaci o pravidlech o prestavce dozvédét?
Jim to musite vysvétlit jako ucitel, plno véci si feknou mezi sebou, kdo jaky pravidla ma. No,
vétSinou s dozorujicima ucitelema a mezi sebou.

Jaké poruSovani o prestavce je nejzavaznéjsi?

Kdyz si navzajem ublizuji nebo kdyz si zpisobi n¢jaky traz. Protoze je strasné komplikovana
administrativa, nehledé na to je to boli. Kviili bezpec¢nosti, protoZze déti je hodné, musi na sebe
brat ohledy.

Jak reagujete na nekazen o prestavce?
Reaguju stejne. Dlislednost musi byt stejna o piestavce jako pii hoding, protoZze ty déti to
poznaj.

Co ohledné kazné jesté nezaznélo?

Kazeiiskou situaci by zlepsilo to, kdyby ty déti méli vic pohybu, coz je technicky nemozny.
Skoly by musely najmout n&jaky hlidace, ktery by o piestavce umoznili détem rizny
sportovni aktivity. Oni tfeba miiZou v lét¢€ na hiiste, ale tam je dozor, ktery je neplaceny za ten
dozor, tam jsou jenom tfeba 5 minut, protoze se musi ptipravit atd. Kdyby tady nékdo hlidal,
tak by tam mohli byt celou dobu, nebo by mohli byt pted skolou celou dobu. Nebo by mohli
do vsech télocvicen. Prosté podle mé chybi détem aktivita sportovni. Kdyz jsem ucila ve
VI¢icich na maly skole, tak tam bylo tfeba jen 40 déti, méla jsem udélané vyucovani tak, ze
jsme svacili diiv a tu dal$i pfestavku jsme byli venku, a nebo mohli v télocvi¢nach, a tak dale,
mohla jsem si je dozorovat. A tieti hodinu, ktera uz je kriticka, déti byly Sikovny, protoze byly
vybity a vyhovovalo mi to. Hrozné to détem prospivalo. Ale v dnesSni dob¢ situace netesitelna.
Zménilo by to, kdyby tady bylo vic sportovani a lidi, ktefi nejsou z ucitelskyho prostiedi,
protoze my toho mame dost, ktery by na to dohlidli.



Zaznam Cislo 6 (Zdena)

Proc¢ je ucitelkou?

Vyplynulo to z toho, Ze vyrustala bez otce a hodné tihla k détem, hlavné k t€ém malym.
Vypomahala sousedce. Je spokojend, v praxi je 40 let. Ma druhou tfidu, druhym rokem (od
prvni tfidy).

Jak byste popsala kazenskou situaci ve tfidé (napf¥. Oproti Skole, jinym tfidam)?

Zpocatku, v prvni tfide, to byl boj, viceméne kdo z koho. Déti nebyly zvyklé na néjaky rezim,
pravidla, ale béhem prvni tfidy jsme si je néjak srovnali, nastavili jsme pravidla, ktery jsou
tady vyvéSeny, a jsou hodny, vice méné bezproblémovy, az na par drobnych vyjimek. Je to
dobra tfida, co se tyce kazenskych prohieski.

Resila jste uz nékdy néjaky zavainy kazeiisky piestupek?

Co se tyce déti ne. A za dobu praxe? Netykalo se to déti, ale spis rodict. Bylo tam tyrani. Ja
vét§inou ucim v té prvni druhé tiidé, uz 1éta, a to jsou jeSté maly déti a tolik v tom nejedou,
kdyzZ pak poslouchdm ty zvésti, co se déjou na druhym stupni, tak se nestac¢im divit.

Popis chovani neukaznéného Zaka:

Tady spiS se jednd o nekazen zavinénou neklidem. PfiSerny psychomotoricky neklid. Neustale
se musi pohybovat, Skrabat, dupat, piskat, zpivat. A to hrozné rusi potom ty ostatni déti. Ale
jinak potom asi ne. To Ze n¢kdo zira z okna misto toho, aby koukal na tabuli, tak to ne.
Nekazei spi§ zalozenim. Mé psychomotoricky neklid nebo ADHD tady byva dost ¢asto. Ale
vSechno se to da v rdmci moznosti alespoii na chvili¢ku zkrotit, slovné nebo dotykem, prosté
sklidnite si to dit¢.

A obecné? To se tyka hlavné neposlouchani, protoZe oni nemaj nastaveny ty pravidla, ktery by
méli dodrzovat, tzn. Oni si rostou jak dfivi v lese, jak chtéj. Nic je neomezuje. Ja si chei ted’
malovat, a ze pani ucitelka chce néco jinyho, co ja bych poslouchal. Prosazovani sama sebe,
takova ta zabejCenost, urputnost. Ublizovani spoluzaktim.

Popis ukaznéného zaka:

Soustiedi se, poslechne, nevycniva piilis, je to takova Sedd myska. A taky to ale neni dobry.
Uplné vzorny dité se svatozati pak v zivoté trpi. Je potfeba malinko lokty. Takovy to zdravy
zlobeni. Pani uditelko, ja jsem to ted’ ptesvihl, ale ja uz to vickrat neudélam. Kdyz si to
uvédomi, ze ted’ udélal néco Spatné, uvédomi si to, nebo piebere v ty hlave svy a pfijde sam a
fekne: asi jsem to nezvlad, udélal jsem to Spatné, pokusim se to néjak napravit. Sice je to
Cislo, ale uvédomuje si, kam az mize. To jsou prima déti, tyhle.

Co nejvic ovlivituje kazen?

Jak moc je ucivo zaujme. Jak se fikd: Kdo si hraje, nezlobi. Kdo se u¢i a zajima ho to, bavi ho
to, néco mu to prinasi, tak se do toho vrhnou ty déti po hlavé a nemaj potiebu zlobit. Kdyz
tohleto neni, néjakej ucitel je k tomu ptitdhne, namotivuje je k tomu, tak se téSej i ze svych

vysledkli. Miize to ovlivnit ucitel svou vyukou.

Zpisoby na zajiSténi kazné:



My jsme kdysi pfed léty zavedli funkci velitele. ProtoZe tenkrat to byla tfida vesmés
chlapecka, byla tu jenom jedna hol¢ina. No a ty kluci, to jsou ¢isla. Oni byli takovy chytlavi
na sebe. Byl tady velitel, ktery pomahal uciteli, velitel jde vzdycky prvni vSude, takze odpadl
boj o prvni misto. Nebylo co fesit — velitel je prvni a neni co fesit. Krasné si na to zvykli a
nervali se u dvefti, nervali se tady u tabule, kdo bude prvni. Potom na konci dne hodnotime
prabéh dne, hodnotime chovani, hodnoti to praveé ten velitel. Pak se déti sami pochvali,
napomene. Je fakt, ze to zebere tak 5 minut ¢asu, ale viibec toho nelituju, protoze ty déti maj
takovou jakoby sebereflexi. Tohle jsem ud¢lal dobfe, tak pro¢ bych se nepochvalil, tohle jsem
udélal Spatné, ptisté si ddm pozor. Nebo kdyz napomene velitel, tak to berou trosicku jako
vyzvu, aby to ptisté nebylo. Ale jsou déti, kterym to je Sumafuk. Tady mam toho jednoho,
kteryho miiZou napominat denné¢ a ono je mu to jedno. Funkce velitele a sebehodnoceni se
nam osveédcuje. Velitel hodnoti déti a pak kazdy zhodnoti sdm sebe. On pochvali Marusku, ze
p€kné Cetla a tamhleta byla hodna a tenhle pékné pocital a potom se ptame: kdo se chce jeste
pochvalit mimo to, co fekl velitel. A ja jsem dnes dostal jednicku z diktatu. A zaroven potom,
co se jim nepovedlo. Ja jsem dnes dostal ¢tyrku z matematiky, budu se snazit to napravit.
Tohle se ndm vyplaci a tdhneme to tady uz nékolik let.

Jsou kazenské prestupky, s kterymi si nevite rady?

Nebylo to vinou ditéte, ale rodict. Letos taky, ale je to nahravany, tak to neteknu. Nelibila se
mi jednani rodict vici ditéti a viici mné. Kluk je teda bezvadnej, kluka mam hrozn€ rada, ale
nema jednoduchy postaveni v rodiné a je to kluk, kterej ma mladsiho a star$iho bratra, je
viceméné opomijene;.

Jaka mate pravidla chovani ve tiidé?

Mame je tady vyvéseny. Co mizu a co nemizu délat. Tak vzdycky je to: hele, béz si precist
pravidlo, pravidlo ¢islo sedm. A tak uz jim to docela pfislo do krve, ze teda by se neméli
honit, ze by si neméli ublizovat, ze si maj pomahat. Néco mi spadne, nebo ditéti, tak to
seberu, 1 kdyz to neni moje. Tamhle lezi papir: to neni maj. Tak tohle odbouravat, v§imat si.
Takovou n€jakou empatii tu budovat, tak to si myslim, ze docela funguje. Mame i rano takovy
chvilky, kdy si povidame a ob¢as to sklouzne i do toho, kdo mé tieba nastval. Rekni, kdo t& v
posledni dobé nastval, co ti udélal, nebo komus udé€la radost. Mamince, tatinkovi. Kdo tobé
udé¢lal radost. Takovy vypovidani, protoze kolikrat se ty déti vic vypovidaj ve Skole, nez aby
se sveétovali rodi¢tiim. Jeden fekne: mama mée sefezala, protoze a hnedka ten dalsi: ja jsem taky
byl bit. A takhle to ze sebe dostanou a uvolné€j se. Maji pocit bezpeci, Ze to mizou fict a
nendasleduje trest nebo néco takovyho. Myslim si, ze fakt se jim ulevi, kdyz se z toho
vypovidaj.

Jak se miiZou Zaci o téchto pravidlech dozvédét?

Jsou vyvéSena a je fakt, ze my si to povime. Seznamime se, popovidame si o tom, co miizem,
co nemiZzem. Do jakych mantinelii se dostanem. Hodné to mam na bezpecnost, spolupraci,
takovy souziti. Aby ndm tu ve tfidé bylo dobfe, budeme se chovat tak a tak a zapomeneme na
to. Nebudeme si ubliZovat, protoze ani nam se nelibi, kdyZ ndm n€kdo ubliZi. Co nechces, aby
nékdo d¢lal tobg, nedélej nikomu ani ty.

vvvvvv



Ochota spolupracovat. Ano, ja chci tady byt, chei se tady néco naudit, a proto musim néjakou
spolupraci vyvinout. Nemtizu tady sed¢t jak diivi v lese a jednou néco délat a jednou nedélat.
Ochota komunikace. Protoze kdyz ty déti nechtéj d€lat a nechtéj s vama spolupracovat, tak
jste tady marnd. Ja jsem jim vzdycky fikala: pokud se chce$ néco naudit, tak poslouchej, co ti
fikam. Kdyz nebudes chtit, tak moje prace je zbyte¢na. Kdyz to dité nechce, tak vy se tu
muzete rozkrajet a je to zbyte¢na prace. Musi chtit. Musi to vychéazet z nich. Mizeme to
navolit, pfipoutat je namotivovaat, ptitdhnout k praci, nabidnout jim. I kdyz ta nabidka tomu
ditéti nic nefika, tak to dit€ nebude dé€lat.

Nemame zadny donucovaci prostiedky k tomu, aby sedlo a psalo. Nebudu, tak nebudu. Jesté
je fakt, ze my kdyz jsme byli v téch Skolnich lavicich na druhy strané hiisté, tak s ndma ucitel
zaklepal, zafval, zadupal, dostali jsme na zadek a uz jsme jeli. To uz ted’ka vibec nejde. Ja
vzdycky fikam mam jenom slovo. A fikdm to i rodi¢iim: ja nemam zadny jiny donucovaci
prostfedek nez slovo a vy, kdyz mi nepomiizete, tak je to marny. Protoze doma ted’ka mizou
déti vSechno, ja vim, jak to chodi. Dfiv jsme cvakali jak hodinky.

Jaké pravidlo je nejobtiznéjsi dodrzovat?

Myslim, Ze spousté déti déld problémy pracovat soustiedéné a v klidu. Takovy ten neklid.
Ted’ka budeme psat pisemku, ale ja si chcei jit ofezat tuzku nebo si jit zazpivat. Musim se
napit, na zachod. Takovy to soustiedéni. Ano ted’ka budu pracovat, a pak si pijdu sednout
dozadu a pak si néco povime, ale zase to musi vychazet z toho ditéte. Oni to ty déti nedodrzi.
Co vam na to funguje? Aby nechodili treba? Mame takovy pravidlo, Ze tu préci prosté¢ musis
ude¢lat. Nechce se ti ted’, tak bude§ muset asi jindy. Ale mné se to tady nestava, ze by se
zabej¢ili a fekli ja to délat nebudu. Rikam, Ze tyhle déti jsou na to je§té maly. Tyhle déti jests
vicemén¢ chtéj. Jé hura. J& feknu, budeme psat petiminutovku. V paty tiidé provésej brady a
tady hurd. Takze tyhle déti az tak velky kazensky piestupky nemaj. Ale zase sem tieba chodi
déti ze druziny a ty uz vidim. I mezi téma prviidkama druhdkama, Ze jsou opravdu pekny
ofisci. A pojedou si po svym, i kdyby se nékdo rozkréjel a budou zlobit a budou zalovat a
budou...

Kdo se podili na tvorbé pravidel?

Vymysleli jsme to s détmi. Co miizu a co nemuzu, ale konkrétni formu jsem tomu dala ja,
protoze to byli prviiaci, povésili jsme to, to uz je spousta let, ale potad je to aktualni. Podivej
se na pravidlo ¢islo jedna, podivej se na pravidlo ¢islo dve¢.

Ma spolupodileni Zaku na tvorbé pravidel vliv na jejich dodrZovani?

J& si myslim, Ze jo. To mate, jako kdyz si zabali taSku, tak védi, co tam maj. My si sestavime
pravidla, tak vime o ¢em to je.

Miizou Zaci ovlivnit pridavani pravidel v prubéhu roku?

Mizeme, miiZzeme tam pridavat, miZeme tam tfeba n¢jaké pravidlo vySkrtnout, protoze uz
neni tieba jim ho vstépovat. Spi§ jsme pridavali a ted’ tam mame vice méné vSechno. Jak to
muzZou Zaci ovlivnit? Kdyz si o tom povidame, ty nase ranni hovory, tak do toho miiZeme
zasahovat. Jako tohle pravidlo uz si myslim, Ze jako..., fikdm: ,,Dobfe, jestli ho mate v krvi,
miiZeme ho vyskrtnout.* Ale zatim se to nastalo. Tfeba tekli: ,,My bysme chtéli pravidlo ¢islo
5. Ptecti si ho.*



Je néjaké pravidlo zbyte¢né?

Jsou to druhéci. Musela bych si je zvednout. Mozna tu osmicku. Co nebudu. A co budu, bych
tam nechala vSechno. Hodné¢ tady funguje pravidlo ¢ekat. ProtoZe oni jsou spontanni a dejme
tomu ve chvili, kdy my si tady povidame, né¢kdo pftileti a prosazuje sebe ja ja ja, prosazuje
sebe. Rikam poc¢kas. Musej se tohlento nauéit, jo, nemtizou hrr do vieho. Skékat do fe¢i a
takovyhle véci. Pockas. Jesté do toho to gesto takovy, kolikrat staci jenom gesto.

Proc jste vybrala tu osmicku? Co nebudu: brat, co neni moje. To si tam déti daly, kdysi. Sli po
ttide, prenesli tuzku nékam jinam. Myslim si, Ze to neni nutny zas az tolik tady, protoze se
kazdej stara o tu svoji hromadku. Um¢;j si to korigovat. Myslim si, i ze to Skrceni, ta trojka.
Neustale aktudlni je ¢tyika. To lhani se ndm taky moc nevyskytuje. VEtSinou na zacatku
skolniho roku si to pfipomeneme, a pak uz jenom sta¢i se na né odkazovat. Cerny, zeleny, bz
se podivat. To uklizeni konkrétné taky déla problémy. Potom staci: ,,Déti skladame, nékdo je
prvni, chvalim Elisku, nefikdm za co.“ A v tu chvili se vSichni snaZej daleko vic. Osvéd¢ilo se
mi daleko lip pochvalit, nez tady huldkat délej, délej. Okamzité se chytnou. Za¢ina hodina a
povidam: chvalim Nelu. Oni se podivaj, pro¢ a vidéj, Ze Nela stoji. V¢era tieba bylo asi za
minutu osm a oni tady stali v pozoru. Rikdm, co se d&je? No ono uz bude zvonit. Bylo to
hrozné ptijemny, protoze i takova ta sebekéazen ve tfidé uz je znat po tom roce a pil. Zelezna
ruka v sametové rukavicce, jak fika manZel. Ale myslim, ze jim to néco dava. Musej mit
vymezeny hranice. Myslim si, Ze sou€asna spolecnost velice rozvolnila hranice a neni to
dobry. Tak jak tady se pise, ze dit¢ mize vSechno, je to mozna vliv jinyho svéta. Vyrustali
jsme s prisnéj$i vychovou a myslim si, Ze nikdo netrpél néjakou jmou. Kézenn musi byt.

Jaka mate stanovena pravidla o prestavce?

No o pfestavce samoziejme to, co nebudu. Skute¢né dbam na to, aby ty déti tady nebéhaly.
Jsou tady maly prostory a to zranéni fakt hrozi. Oni spis sedi, maj tady kolo na Slapani, maj
tady mice. Pohybuji se tam vzadu, ale fakt tady nemiizou litat. Hrajou si hry, maj karty, maj
knizky, Clovéce nezlob se, spis takovy klidny. J& vim, ze dé€ti ze sebe potfebujou dostat enerii,
tak my to aplikujem pii hoding, Ze se neustale posunujem n¢kam, zahrajem si, zacvi¢ime si,
ale skutecné nejsem zastance toho, ze by museli déti o prestavce litat a fvat. Aby ten Cas tady
prozivali vicemén¢ v klidu s tim, ze tu energii tady ze sebe néjakym zplisobem taky dostanou,
ale litat a fvat mé tady nebudou. Tohlecto nepreferuju. Vim, ze z hlavni budovy chodéj do
télocvicny na hlavni piestavku nebo pak béhaj venku, ale pfece ta energie se da ze sebe dostat
1jinym zptisobem.

Kde se miiZou Zaci o pravidlech o prestavce dozvédét?

Jsou vyvésena. Pokud jim to rodiCe nevstépuji do hlavy, tak asi neni zptsob, jak se o tom
dozvédet. Zalezi taky na tom, kdyZz my jsme chodivali do Skoly, tak ndAm maminka fikdvala:
,»Nezlob.“ Tak nevim, jestli to tak je i dnes. Ale ja skutecné preferuju takovej ten klidné;jsi
pribéh celyho dopoledne. A je to dobry, protoze téch déti je tady ted hodné malo, ted’ka téch
10, a daj si fict, daj se ukocirovat.
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Béhani, protoZe fakt tady mate ty lavice, tady jsou ty rohy lavice. Ne nemam to rada. Je to
zbyte¢ny. VZdycky fikam ubliZi§ si. Mame tady pravidla, tak je dodrzuj, protoze kdyz si
ublizis, tak to boli tebe, m¢ i maminku. Chovej se tak, abyste si neubliZzili, ta bolest za to
nestoji.

Jak reagujete na nekazen o prestavce?
O piestavce pokud nékdo zapomene, tak si jde sednout. B&z si sednout, zklidni se.



Benevolentnéjsi asi nejsem. Pii vyucovani nemusime fesit tolik kazeiiské problémy. Spis se to
tyka vyuky. Nevi, kde ¢teme, nedava pozor: ,,Béz se na chvilicku zklidnit, rozdejchej to a
ptijd’.« Ale v tom ptipadé, kdyz nékoho poslu, aby se sklidnil, tak nechadvam otevieny dvefte,
abych na n¢j vid¢la.

Jsem ptisnéjsi. Holky tady litaj po tfid¢, tak jim feknu: ,, Tak a ted’ si bézte sednout.” Hodné se
jich ptam pro¢€. Pro¢ si ted’ nesmiS hrat s détma? Proc¢ si musis jit sednout? Kdyz si to
uvédoméj, tak si béz hrat. Porad se snazim, aby to vychazelo z nich. To poznani proc¢?

Co nezaznélo, co by pomohlo zlepsit kazeniskou situaci Skoly?

Léta uz rikdm: nejdiiv vychovat rodice, aby rodi¢e vychovali déti, protoze ja je tady mam
ucit, nemizu je prevychovavat. Tady ve Skole né, to si myslim, Ze to mame osefovany docela
dobfte. A viibec ve spole¢nosti postaveni toho kantora. Dfiv pan kantor, to byla prosté
osobnost, k nému se vzhliZzelo. Dneska ucitel, jeziSmarja. Postaveni. Ale jak? Jak to znovu
vratit na to misto ve spole€nosti, kde to diiv byvalo. To je spoleCenska zalezitost, mozna i té
legislativy, protoze kantorské povolani je ted’ hodn€ znevaZzované, si myslim. Myslim si, Ze
pred t€émi 20-25 lety ten ucitel opravdu néco znamenal. Taky mél troSiCku oteviengjsi ruce.
My nemtizeme vibec nic. My mame problém se zaSkolactvim, tak my neméame zZadny paky na
to, abychom donutili rodiCe, aby to dité do Skoly posilali. A zase je to zalezitost rodiny. A my
nemame nic v rukou, nemizu tam vlitnout a udélat tam cirkus, pro¢ nechodi do Skoly. Ja si
muzu zavolat doktorce, jestli je dit€¢ nemocny a dozvim se, ze neni. Ale nechodi do $koly, ale
pak to ma od rodi¢e podepsany. Diiv psali doktoti omluvenky s razitkem, dneska uz to neni.
J& jsem sice méla s pani doktorkou domluvu, ale po roce fikala, ja to nebudu dé€lat. To neni
moje povinnost, dat do zakovsky knizky ten Stempl a napsat, ze byla nemocna. VSechno to je
na rodiné. Rodina rozhoduje, jestli dit¢ bude chodit tam nebo sem. KdyZ navrhujeme rodic¢iim,
ze dité by mélo chodit do jinyho typu Skoly, tak feknou ne, prosté ne! Taky tady feSime
takovy problém, ty déti jsou stras$n¢ slaby a tento nas typ skoly jim to neni schopny vic
pomoci, nez jim pomahame. Potiebovali by jiny typ Skoly. Rodice feknou ne. Spolecnost,
rodina. My mame jen ty feci. Mame tady ted’ to zaSkolactvi, pozvete rodinu na vychovnou
komisi a oni nepiijdou, pro¢ by chodili, fesit néjaké problémy. Pak se toho tieba ujme
socialka, ale Skola uz nema zpétnou vazbu, co se tam déje, jak postupujou, to by taky nemélo
bejt. Kolikrat se to dostane az k soudu a my nezndme rozhodnuti soudu, my se to nedozvime,
pro¢. Vzdyt my jsme ta instituce, kde to dité nejen vzdélavame, ale i vychovavame, protoze ta
vychova mutze bejt. Kolikrat je to bezmoc, mame svazany ruce.

Spoluprace skoly a rodiny drhne. Jen pokorné dodrzovat svoje pravidla.



Zaznam cislo 13 (Anna)

Proc¢ je ucitelkou?
Ma rada praci s détma, asi uz od 15. méla pocit, ze se tam bude realizovat. 22 let v praxi. Tteti
ttidu vede od prviack.

Jak byste popsala kazeniskou situaci ve tfidé (napi. Oproti $kole, jinym tiidam)?

Jsou to déti Sikovné, sportovné zalozené, z dobrych rodin, ktery jim umozniujou rtizny
aktivity, vylety do zahrani¢i. Je na téch détech znat, Ze jsou takové spokojené, takové akéni,
hodné upovidané, sebevédomé, sebejisté. To chovani je nékdy az takové soutézivé az divoké.
Na téch druhych hodné vidi néjakou chybu... ty mas ud¢€lat, ty mas udélat, ale na sob¢€ nevidi,
ze porusuje pravidla. Myslim, ze to je celkoveé spokojenosti téch rodin, jsou to vétSinou
spokojeni rodice. Jsou to vétSinou spokojeni rodice, a nebo rodice, ktery fesej néjaky zdsadni
neshody v roding, s partnerem a to se pak n¢jak projevuje na téch détech.

Resila jste uZ nékdy néjaky zavazny kazensky prestupek"

Zatim ne. Ze by nékdo nékomu zpiisobil tiraz nebo tjmu. Resime takovy to vyk¥ikovani pii
vyu€ovani, zapominani véci. Ale u n¢kterych déti je to takovy to bezbiehy vykiikovani a
vyruSovani kazdou hodinu, deno denné¢. Je to takové inavné. I kdyz je napomenuty, rozeberu
s nim tu situaci, vysvétlim mu, Ze se to ned¢€la, je to nevhodné, tak stejné se to stale opakuje.
Za svoji praxi? Méla jsem tiidu, kde byly problémy vétsiho razu. Ty déti pochazely ze
socialné slabych skupin, tam to nefungovalo viibec, n¢jaky dohled doma, vedeni, pravidla.
Pak to pferostlo 1v to, Ze jsme byli na prochdzce, méli jsme praci na louce v piirodé, dva
kluci se nepohodli a utekli iplné z vyucovani, nékam odesli, tu hodinu tam nebyli. Pak jsem
pockala, az ptijdou zpatky, fesilo se to s témi détmi, které to vidély, co se stalo, proc se to
stalo, kdo za¢al a jak to je mozny. Resili jsme to s tdmi détmi, které byly nejbliz, mohli tu
situaci popsat. Pak kdyz se ty déti vratily plus jsme pozvali rodice, tak jsme to fesili s détma, s
rodici, vysvétlovali, Ze je to zavazny, mohlo dojit k urazu, mohlo dojit k ijm¢e na zdravi téch
déti. Je to porusovani skolniho fadu, pravidel. Vysvétlovat, vysvétlovat. Dostali postihy na
chovani, coz je maximum, co pro to Skola mtze ud¢lat. Oba jsou vedeni na socialni péci,
takZe jsme volali i tu pani a rozebrali s ni tu situaci a nahlasili to tam. Pomohlo to? Viceméné
ne.

Popis chovani neukaznéného zika:

Ditg, které poruSuje pravidla. Rekla bych, Ze to za¢ina pravidly slu§ného chovani. Bud’ je dit&
neslyselo, nebo je po ném doma vitbec nevyzaduji a tak piijde sem do kolektivu, kde musi
piekonavat neptijemné situace nebo musi zvladat inavu z préace, nebo to, ze tu pracuje hodné
déti kolem a ted’ vyktikuje, chodi z mista, nema ptipravené véci, kdyz dostane pokyn,
ptipravte siucebnici. Bud’ ji nema, nebo v pribchu prace zjisti, Ze ji zapomnél. O prestavkach
litd po chodbach, neumi dodrzet pravidlo, Ze chodime, kamaradime spolu, Ze si nenadavame,
ma vSechno takovy posunuty az zastieny, ta pravidla.

Popis ukaznéného Zika:

Opak toho. Je to vidét na détech z rodin, kde ta pravidla funguji a kde ta pravidla maji, aniz
by tomu tieba fikali pravidla. Za prvé se k sobé hezky chovaji vSichni ¢lenové rodiny, ale taky
od téch déti néco pozaduji. Aby si dokazalo samo pohrat, samo uklidit véci, samo si pfipravit
véci. Takové dité pak ptijde do kolektivu a umi vychéazet se spoluzaky, protoZe umi i narocné
situace fesit klidn€, ne hned vyskocit, nékomu nadavat nebo si vynucovat, Ze tuhle véc chei ja.
Ty déti jsou takové kamaradské. Vydrzi sedét uréenou vyucovaci dobu. Nemaji potfebu o
prestavkach nékde litat, nékomu nadavat, na nékoho kiicet. Dokazou druhym détem ptinést



néjakou drobnost, bonbdny, obrazky, dokazou si s détmi pohrat, mluvit o sob¢, co délaly
doma, jak si zahraly, jak se jim tam libilo. Nebo i po té hoding ptijdou a tohleto se mi libilo a
tohleto bych chté¢l zkusit. Jsou i takové vnimavé k tomu, co se tady déje. Takové déti at’ jsou
kdekoliv, tak jsou klidné a nemaji potfebu necekané situace, ze nékdo piijde, néco se stane,
nemaji potiebu fesit jeCenim, kiicenim, litAnim né¢kam.

Co nejvic ovliviiuje kazen?

Celkove¢ klima v té roding, osobnostni temperament. Kazdy mame néjakou osobnost, néjak
néco zvladame, néco na nds pasobi. Ale tam, kde v té rodiné funguji i takové ty bariéry, ze
kdyz je stres, ze se to zvlada a fesi se to rozumnym zptisobem. To dité umi vyuzit i takového
toho, ze si napoc¢ita do deseti nebo jde malovat, uklidni se. Ten ma zlost, je rozc¢ilenej,
vystavenej tlaku, tak to dokdze od sebe odrazit, dokaze to preménit do néjaké jiné ¢innosti
smysluplné, ale ne, Ze by nékomu ubliZilo, néco znicilo. Ten praminek toho, jak to tady ve
Skole je, za€ind doma. D¢t to maji okoukané, odpozorované to chovani.

Zpisoby na zajiSténi kazné:

Mame tady hodnotici systém, kazdy tyden hodnotime chovani. Déti, které zvladli tyden bez
problému, bez toho, aby byly zI¢€ na jiné déti, aby jim dé€lali nepfijemné véci, nezapominaji
svoje veci, tak ja odménuji pochvalou, razitkem, bonbonem. Pak jsou tady déti, které si musi
zhodnotit chovani tim, Ze si oteviou zdkovskou knizku, tam maji napsané to svoje: zapomina,
vyrusuje. Ted’ si to rozebereme, jaky ten tyden byl, pro¢ se vyrusuje a co je na tom to Spatné.
To pomiize uz star§im détem, které si uvédomuyji ty svoje vlastnosti a chovani. Ve 3. tid¢ o
tom mtizeme alespont mluvit. Protoze jsou tady 1 jiné déti, tak dostavaji slovo, jak to vadi tém
druhym.

Funguje mi zvySeny hlas, zazvonéni, zacinkani na hudebni nastroj, to mi taky funguje, oni
zpozorni. Pak se to musi stfidat, ne se na n¢ potad zlobit, spis je chvalit. Je to takové stiidavé.
Vyuzit riiznych forem, protoze kdyby mél lovek jenom jednu, tak ty déti by za chvilku
znecitlivély a nevnimali by to. Vzdycky premyslim, jak je ptekvapit. To musi byt Clovek asi
hodné¢ kreativni, aby vymyslel pofadd néco nového.

Jsou kazenské prestupky, s kterymi si nevite rady?

Ten utek z toho vyucovani, to jsem v tu chvili nevédéla, co s tim, to jsme s pani feditelkou
rozkliCovali az tady ve Skole, jak to vyfesit. Ono to neni jenom o tom, Ze se potrestaji vinici,
ale vzdycky jesté vzor toho, jak se to bude fesit, kdyby se to stalo znovu. Resit by se to mélo
podobné. Nejsou zletilé, abychom volali policii, takze musime pouzit prostfedky, které mame.
MiiZzeme to hodnotit jako nekdzen ve vyuCovani a nasledn¢ k tomu postihy na hodnoceni
chovani, ale nemame jiné instituce, o které bychom se mohli opfit. Vy vlastné nemtzete
opustit ty zaky, které mate. Za druhé byste ani neméla tspéch v tom, je dohonit, kdyz oni
b&haji docela rychle a vy tam mate je§té rozdélané pomiicky. Takze to nejde, honit déti. Casto
si fikdm hlavné zachovat klid. V tom klidu si rozmyslet, co ¢lovék asi udéla nebo kam piijde
nebo jak ty ostatni déti uchrani od dal§iho zmatku nebo hysterie. Nenechat se tim rozlozit, ze
tu hodinu nebo den ¢lovék nedokonci.

Jaka mate pravidla chovani?

Mame. Dali jsme siuZ v prvni tiid¢€, obrazkova, aby se to t€m détem Iépe piedstavovalo.
Takze maji tady: nevykiikujeme, pak hlasime se o slovo, kdyZ chceme mluvit, nepereme se,
neb&hame, kamaradime se, zdravime dospélé. A ten obrazek jim napovida, co asi tak by méli
délat nebo nedélat. U toho behani si vysvétlujeme, Ze nejsme na hiisti, venku, tam se mize
behat, ale tady jsme ve skole, je tu malo mista, hodné kovovych materiald, nasténky, hrozi
nebezpeci tirazu, n¢jakych véci. Takze vysvetlujeme, pro€ to nedélame, protoze chranime



sebe 1ty druhé. To jsme si dali v prvni tfid¢, na téch pravidlech jsme postavili druhou ttidu, ze
jsme si je zopakovali, mame je tu potfad vyveésené. K tomu se pak tieba piida, ze kdyz zvoni
nakonec hodiny, tak neni pro ty déti firr z lavic a prestavku, ale ze dokon¢ime to, co mame
rozdélané a pak je teprve volno., prestavka. Dalsi pravidlo se tyka toho, jak se fedime na
télocvik. Takova pravidla, kterd jsou pro nase dobro, abychom veédéli, kam si davat ubory, kde
se prevlikame, kam si ddvame véci a tak. To uz fesime slovné, aby toho nebylo moc. Zjistila
jsem, ze kdyz je téch pravidel moc, tak se v nich ty déti ani nevyznaj a ani si je nepamatujou.
Hlavnich pravidel mame Sest a je dulezité je dodrzovat.

Je jiny zpisob jak se miiZzou dozvédét?

Jsou vyvésena. Na zacatku Skolniho roku délame komunitni kruh a tady si opakujeme, jaka
dualezita pravidla budou letos, jestli jsou uZ ta lofiska vyfeSena, protoze jsme tu tfeba méli
pravidlo chodit v¢as kvili dvéma détem, které chodily pozd¢. Ale to jsme vyftesili. Pochvalili
jsme ty déti, jsou rady, Ze uz chodi v€as, ony jsou rady, tak uz to pravidlo neopakujeme. Ale to
béhani a vykiikovani musime pfipominat potad.

Jaké pravidlo je nejdulezitéjsi?

Ja bych fekla tieba kamaradime se, ale pro ty déti je to ptilis tézké, protoze ony jak jsou malé,
tak takového klidného kamarada to je pro n€ jako dobry kamarad, to je jasny. Jsou tady
takové hol¢icky dobré kamaradky, nebo néktefi kluci, ktefi zvladnou neprat se a nevyruSovat.
Ale myslim si, Ze zasadni je nevykiikujeme. Ono to v tom kamaradéni je taky, kdyz jsem
kamarad, tak nebudu vyktikovat, ale to je pro n¢ hrozn¢ tézky. Nékdo to ani nebere a jak jsem
zjistila z neddvného Setteni, tak kdyz to nékdo vtipné komentuje ve vyuce, tak oni ho berou
jako Ze je zabavny, ale Ze uz nedavaj pozor a ned¢€laj to cvi¢eni dobfe, protoze jim to utece, to
uz oni v tu chvili nevédi. Oni jsou vtipni, oni jak jsou z téch rodin takovi... dobfe... maji
pristup k mnoha riiznym moznostem vyuziti ¢asu, tak pouzivaj mobily, pocitace, tablety a hry
a slovni zdsobu maj takovou, ze jim dochazi dvojsmysl, ironie, okamzité se tomu zasmejou,
pochopg¢j to. I kdyz ¢teme Déti z Bullerbinu nebo dneska jsme Cetli o svatcich a tam byla
takova basnicka, tak se tomu smali, protoZe je to pobavilo. Je tam legrace, je to jinak.

Je nékteré z uvedenych pravidel zbyte¢né?

Vstavani, v prvni tfidé bylo dilezité chodit vcas. Pro ty dveé déti bylo brzo, kdyz ptisly za dvé
minuty osm. Pak jsme si vysvétlili, Zze ve Skole je to trosku jinak, Ze za 5 minut 8 zvoni
poprve, aby se déti piipravili na hodinu. TakZe je potfeba posunout to svoje vstavani o tu dobu
diiv. Na tom se pracovalo, dneska uz je to vyfeSeno, dneska uz to uméji, takze jsou pasaci a
uz jsme to mohli vyradit. Vyradila jsme 1 uklizime si po sob¢, protoze vétSina tiidy to zvlada.
Jsou tady 2-3, ktefi ty svoje véci odkladaji, kam se jim to povede, ale vétSina tiidy uz to
zvlada. Takze tohle pravidlo uklizime si po sobé&, vime, Ze uklid patii k té praci, kterou jsme
zrovna zacali.

vvvvvv

Myslim to vykiikovani, alespoil v poslednich letech. Asi to souvisi s temperamentem s
celkovou takovou, Ze dnes se ty déti tolik neboji téch autorit, protoze vétsinu ucitelll znaji z
jinych zajmovych ¢innosti, z krouzkl, maminky se znaji s pani ucitelkou. Chodi spolu do
cviceni na jazyky, do jinych odvétvi. Déti pokud znaji toho dospé€lého, tak se ho tolik neboji,
neostychaji se. Dneska jsou ty déti takové asertivni. Hned feknou sviij nazor, at’ je to dospély
nebo ucitelka nebo kdokoliv. Pfipadd mi to, Ze to v téch rodinach taky takhle funguje. Je tam
trosku jiny ten rezim vychovy, jenom si nemliZzou uvédomit, kdy je ¢as mluvit a kdy je ¢as byt
zticha a nerusit. To jim nejde oddélit jedno od druhého. Vazit slova a taky hodnotit slovnik,
védeét, co zpusobim, kdyz mluvim.



Kdo se podili na tvorbé pravidel?

Kdyz jsou ty déti ipIn€ malg, v prvni tfidé, tak premyslime spolecné ja a déti, jaka pravidla,
aby se nam tady dobie pracovalo, zilo a libilo. N¢kdo z déti tfeba uz vi, tak o ném spole¢né
mluvime, a kdyz se to libi nebo kdyz zhodnotime se v§emi détmi: ano, tohle bude pro nas
vSechny dilezité, tak si to zapiSu a kone¢nou podobu téch pravidel sestavim pro déti,
abychom jim rozuméli, aby to bylo jasné a abychom se je mohli ucit dodrzovat. Ta pravidla
vychazeji ze zasad slusného chovani, to by méli déti umét jesté nez jdou do Skoly. A pak taky
je charakterizuje, ma je v sobé Skolni fad. Mame tady skolni ¥ad, Frimlovo devatero, to se
vylozené specifikuje na chovani, tam je, jak se to chovani hodnoti, ty pfestupky a stupnice
toho hodnoceni. V prvni tfid€ je to i pfiprava na to, aby déti védé€ly, Ze dalsi pravidla
nasleduji. Ze to nejsou jina pravidla, ale Ze vychazeji z téch zasad slu§ného chovani, z toho,
7e jsme kamaradi. A 1 mezi kamarady plati pravidla a nemaZu fict kdykoliv cokoliv svému
kamaradovi, byt’ 1 nékomu, koho neznam, vidim ho poprvé. To je takova nase dlouhodoba
prace s témi pravidly. No a ve tfeti tfid¢ jsme si fekli, Ze existuje 1 Skolni fad a musime s tim
seznamit i rodi¢e, mame to na webovych strankach. Takze si rodi¢e mtizou piecist, jakd mame
pravidla ve S8kolnim fad¢, co se od téch déti vyzaduje, aby vidéli, jak s nima pracovat i doma.

Ma spolupodileni Zakt na tvorbé pravidel vliv na jejich dodrZovani?

Urcite€. Je dilezité, aby se na tom podileli. Aby to nebyla pravidla, kterd jim nékdo da, aby
prosté tim, Ze si to feknou, Ze si o tom mluvi, Ze si to vysvétlujeme, aby pochopili, Ze se jich
to tyka a Ze ta pravidla jim pomiizou, aby jim tady bylo dobte. To je takovy cil toho, pro¢
délat pravidla s détmi, ale Skoda je, ze n¢které déti viibec ten dosah toho, ze je to pro jejich
dobro viibec nepochopi. Nevim jak jinak si vysvétlit, Ze to porusuji. Podileli se na tom, sami
fekli, ze je to dulezité a sami to porusuji.

Mohou béhem roku Zaci pridat pravidlo?

Pokud by to bylo pro dobro tfidy, tak urcité neni problém, co se tyce naSich pravidel. Co se
tyka skolniho fadu, tak tam ne, tam jsou dana. O tom hlasuje pedagoicka rada a jeSté to musi
odsouhlasit na mésté skolska rada, takze do toho se nevstupuje. Pokud by se na Skole vyskytlo
néco takového velkého, tak by se to do pravidel Skolniho fadu vsune a zase se to musi
odsouhlasit. Pokud je to nase tfidni pravidlo, tak se to mize operativné rychle pfidat nebo se
to miize dokonce odebrat. Uz se vam to stalo, Ze by prisli a chtéli zménit pravidla? V téhle
tfid€ si nevzpomindm, Ze by néco. Sice vzdy byly ty pfipominky, ze nevyktikujeme, ze se
hlasime, ale vzdycky tady byl n€kdo, kdo ty pravidla porusoval.

Jaka mate stanovena pravidla o prestavce?

Zakladni pravidlo neb&hame po t¥idé ani po chodbé. Ustn& jsme si pak doplnili, co se o které
piestavce déla. O malé prestavce se toho moc nestihd, vétSinou prvidcei jsou jesté zvykli
svacit, tak jsme si zavedli, Ze prvni piestdvku se trosku najime, dvakrat si kousneme nebo ¢ést
ovoce. Pak uz se zvoni a je potieba zacit. To si fikdime, nemame to tady pisemné. VéEtSinou
plati pravidlo kamaradime se, nestrkdme se, nebéhame po Skole, neopoustime zbytecné tady
tu chodbu, nebéhame z patra do patra. Zdravime dospélé.

Kde se o pravidlech o prestavce miiZou Zaci dozvédét?
Ze skolniho tadu. Ustné



Jaké porusovani o prestavce je nejzavaznéjsi?

Honéni neboli béhani, protoze détem se chce béhat. Na chodbé maji skakaci panaky, tak
mohou skakat. To béhani je nebezpecné v tom, zZe jeden do druhého vrazi nebo ho stréi, oni se
muzou zranit, nékoho zranit, néco zni¢it. Byl tady i uraz. Druhy pravidlo je kamaradime se,
takze nestrkame do sebe, nékde na zachodg¢, to jsou takovy mista, kam ten ucitel neptijde tak
Casto.

Jak reagujete na nekazen o prestavce?

Stejné dasledné jako ve vyuce s tim, ze ptehlidnu to, Ze vybéhne na zachod ze tfidy. Vyb&hne
— ptib&hne, nic se nestalo. Nebo kdyz si bézej pro svacinky do jidelny, tak to beru jako
soucast jejich uvolnéni, jejich pohybu, potfebujou se uvolnit, protdhnout. Kdyz by to bylo
neustale, ptes napomenuti, tak stejné¢ disledné. Opakuju maximaln¢ dvakrat. Kdyz mu to
nepomuze, jdu si sednout, stale nepomiize, tak si vezmu zdkovskou, necham si ji tady
vystrazné€ na stole. Pak ¢ekam, jestli se polepsi nebo ne. KdyZ to zabere, tak je to dobfe,
domluvim mu, Ze se to nesmi a pro¢ se to nesmi. Kdyz mu to nepomtize, tak mu to napisu.

Co nezaznélo?

M¢ ptipada, ze my jsme takovy vzdélavaci ¢lanek pro ty déti v jejich Zivoté, ale viibec s
z4dnymi pravomocemi, jak to dit¢ usmérnit. My je tady nemiizeme placnout, nemame tady
ucitele, ktery by tady mél volné hodiny a mohli bysme ho tam pteposlat, ktery by ndm

tam pracoval v klidu a my taky v klidu. Na to nejsou penize lidi ani pravidla v ustanovenich,
kdo to vymysli nékde na ministerstvu. V tomhle sméru jsme takovi, Ze tu nemame Zadné
paky, ze se nas ty déti ani moc neboji nebo maji z nas legraci. Rodice si ¢asto ani nedokdzou
piedstavit tu realitu ve skole, takze nas taky nepodpoii. Ani v téch rodinach pravidla nefunguji
nebo je to tam slozité. Pak v tom kolektivu tiidy je vyzadovani dodrzovani pravidel tézké.
Pomohlo by, kdyby byli ve tfid¢ ucitelé dva. Jeden by se staral tieba o ty vychovné véci a
druhy by se staral o ty vyukové. Jak to zase zatidit? Penize, vzdélani atd. Potfebovali bychom
vic muzskych do Skoly. Opravdu takovejch s tou autoritou, ze kdyz néco fekne, tak to bude.
Protoze méli jsme tady besedu s dopravnim policistou, byli jsme u hasi¢i, tak to jsou ty
chlapi, u kterych ty kluci maj zavieny ty pusy, sed¢j, koukaj, ted’ je to zajima vSechno. Byla
by to zména v tom pfistupu, jak jsou ty déti nauceny od mali¢ka: doma je maminka, ve Skolce
je pani ucitelka, ve skole je zase pani ucitelka. Téch muzskejch tady oni zase tolik nezazijou,
nevid¢j. Na druhym stupni byli aspon néjaky fyzikari, télocvikari, chemikaii. Ted’ je toho
hodn¢ malo a vétSinou ta zena je citliva, samoziejm¢e jsme na to nastaveni, takze my tfikrat
promineme, nez potrestame. U téch muzi je to jinak a je to dobie, ze to je jinak, aby se to
doplnovalo. Vidim, ze ty kluci jsou vylozené¢ opustény. Tam nejsou ty tatové a nefungujou,
Nejsmutnéjsi na tom je to, ze ty pravidla si miizeme potad vysvétlovat, vypisovat a v
kone¢ném zhodnoceni toho vseho je, Ze kdyz se to doma nedrZi stejné, tak jsme ve Skole
uplny chudéci. To je takovy smutny na tom pro me. Zbyte¢ny to neni, ale aby to bylo vidét za
rok na tom ditéti, mozna mu to dojde...v tom zivota béhu, Ze tenkrat

Celkove¢ takova ta vaznost k institucim je pry€ a to mi je trochu lito. ProtoZe tady se miizou
dozveédét 1 zajimavy véci. Ale oni to tou ubreptanosti Gplné zrusi. To k nim nedojde, aby si o
nééem popremysleli, aby pfisli na kloub n&jakymu problému, to mé je lito. Clovék je musi
potad umraviiovat, odvadi to pozornost a zdrZuje to, rozptyluje. Viibec neni Sance, aby se
nékteré déti zamyslely, a zjistili, jak to je.



Ptiloha ¢. 6
Zaznam Cislo 4 a 5 (Jifina - Zaci):

Chodite radi do Skoly? Na co se téSite?

AN: Obcas kdyz vstdvam, tak jsem mrzutd a nechce se mi do Skoly, ale nékdy jo. TéSim se na
oblibeny hodiny a hlavné na kamarady.

AD: Moc ne, kdyz rano vstavam, tak se mi viibec nechce vstavat, ale kdyz ptijdu do Skoly, tak
toho nelituju. Mds kamarddy? Jo, hodné.

N: Docela jo. Mam rada VV, HV.

T: Jak kdy. Od ty doby, co tady mame pocitace, tak se do ty Skoly t€sim vic. Jen trosku ale.
Vstavani mi nevadi.

D: Jako AD. Mam to tu rad. Mam tady hodn¢ kamarada a bavi me to s nima.

M: Nékdy jo, ale n¢kdy, tieba kdyz piSem velkej test, tak to ne.

TO: Vétsinou rad chodim v patek, protoze konci §kola a vétSinou nerad chodim v pondé€li,
protoze za¢ina. Ve stiedu spis ne, kvili po¢tu hodin.

L: Zalezi na tom, co ucitelka vymysli. Tfeba nam n¢kdy fekne: DéEti, budeme chodit kazdou
stfedu na plavak. Tak ja jsem upln¢ St’astnej, t€Sim se na sttedu, a jakmile to skonci, tak si
fikam no zase nudnd stfeda. Bavi mé ty hodiny, kdy nds musi ucitelka ucit tim zpisobem, Ze
nas to bavi... kdyz tfeba kreslime pii uCeni.. takovy zdbavny uceni.

A: Jenom nékdy, tfeba kdyz jedem na n¢jakej vylet, tak nemtizu spat a rano vSechno udélam.
Tteba kdyZz piSem test, tak se mi nechce. Taky dobry je, kdyZ jdu v patek nebo ve Ctvrtek,
protoze to uz bude kon¢it Skola.

Jaka mate ve tridé pravidla, ktera musi§ dodrZovat pri vyucovani?

AN: nesmime tam moc kfi¢et a nesmime hrat vybiku, protoze diiv jsme ji tam hrali, ale bud’
jsme néco shodili nebo rozbili. 4 pri vyucovani nebo v hodiné? Nesmime si radit, nesmime
opisovat a... jako kdyz nékdo dopiSe, tak nesmime rusit, protoZe tieba jeSté nékdo pise.

AD: Nesmime pii hodin¢ jist, ale ja jidlo miluju, takZe je to se mnou docela tézky, takze jim
skoro kazdou hodinu. Kdyz kii¢ime, tak nam ucitelka da trest, néco napsat, opsat, n¢jaky
¢lanek, atd.

N: Nesmime kticet, a kdyz pani ucitelka néco fika a my rusime, tak ndm da test nebo se nas
zepta co jako fikala a kdyZ to nevime, tak nam da poznamku do zakovské.

T: Pi vyucovani nesmime jist, kiicet. Nesmime opisovat, radit, ale polovinu téch pravidel
nikdo nedodrzuje. Jsem mezi nima. Nesmime hrat taky na mobilech. Cim to je, Ze nikdo
nedodrzuje? U mobill to je asi zavislosti, u téch ostatnich ale asi ne.

D: Nesmime jist, kiicet, radit atd. Ale ja je taky nedodrzuju, takZze n€kdy jim, s mobilem si
nehraju. Nekdy o prestavkach.

M: Pani u¢itelce nesmime skékat do feci, jako déla Tobik, nesmime zlobit ani si moc povidat
nahlas, a taky radit.

TO: Asi uz se vSechna fekli. Nesmime o hodinach na po¢itac. Jen kdyz potfebujem najit néco
k vyuce.

L: Ani mé& nic nenapada. Ale jak tady vSichni fikali ty pravidla, tak oni skoro neplatéj, protoze
skoro kazdej je porusuje, ale ucitelka je na nas jakoby moc hodnd. Kazdej ty pravidla poruSuje
a nic z toho neni. Ona nechce, abychom méli trapeni, ale n€kdy by mohla pfitvrdit, protoze to,
co se tam n¢kdy déje je taky straSny.

A: Nemiizem si chodit po tfid€ a délat si, co chceme, kdyz ndm pani ucitelka néco vysvétluje.
Mohla by byt pani ucitelka prisnéjsi? Jo

AN: MozZna troSku, protoze nékdy kdyz na mé fve, tak prosté fve a na Sim¢u skoro nikdy



nezatve, protoze nékdo jen néco udélad malinkyho, na ni fekne néco jinac¢iho a na mé¢ potrad
k¥ici.

AD: U jidla ne, ale jindy jo.

N: Mohla by byt pfisnéjsi na ty, co k ndm ptisli novy, protoze kdyz néco provedem, tak nam
napiSe poznamku a jim fekne, aby to uz prestali délat, a neni na né dost ptisna.

T: Pani ucitelka by opravdu mohla bejt malicko (asi tak) pfisnéjsi a taky na ty novy déti je
min pfisnd nez na nas. Kdyz Simona zapomene ukol, tak poznamku napiSe pani ucitelka malo
kdy a kdyz ji zapomene n€kdo z nas, tak bud’ napiSe poznamku, nebo musime ten kol udélat
a udélat jeste néco novyho. Je to tim, Ze pani ucitelce je ji lito, je na né moc hodna. To bude
asi tim.

N: Ja si myslim, Ze to je spi$ tim, Ze se moc dobie neuce;j.

AN: ja st myslim, Ze tfeba si jesté moc nezvykli na tu tfidu. Na ten kiik. Mné vadi, ze kdyz
zapomeneme ukol, tak to musime délat doma a k tomu jesté néjaky dalsi cviceni a jim prosté
da jenom poznamku a dal uz nic nedéla;.

D: no mohla by byt piisn&jsi k tomu udeni, abychom se posunuli rychlejc. Agko jako hodng
postoupilo a asi toho berou vic nez my, uz berou zdjmena a my jsme kvtli t€m novejm zakim
zustali pozadu, takZe ted’ jsme teprv zacali.

L: Oni nam dali ty zéky, kteti nejsou tak chytfi. Polovina z nich je z décka, jednoho vyhodili
ze Skoly, takze tam mame samy takovy ty s tim mensim 1Q. Pani ucitelka se spi§ zaméiuje na
ty Zaky a na nas uz pak nema cas.

M: N¢ekdy by méla byt pfisnéjsi, tieba kdyz cela tfida fve, ale n€kdy zase ne. Tteba ti novi.
Kdyz si da pani ucitelka sraz s jejich rodiCema a domluvéj se néjak, tak 3 dny jsou v pohodg,
ale pak zase néco délaj. Tfeba Simona ta viibec nenosi ukoly, viibec.

T: M¢€la by byt ptisnéjsi, ale me to nevadi, alespont miizu délat vic blbosti. Taky si myslim, Ze
by ty novy déti se mohli vic ucit doma, aby nas dohnaly.

vvvvvv

AN: Abychom nevyruSovali pfi hodin€. Protoze n¢kdo jednou vyrusoval ve tiid€ a pani
ucitelka néco popletla, takze nam pak dala jiny cvi¢eni nez méla. Nékdy se spletem i my.
Posledné jsme psali néjaky cviceni a ja jsem napsala Spatné slovo.

AD: Abysme se neradili. Abychom neopisovali, protoze kdyz né¢kdo od n€koho opisuje, tak
tfeba ten druhy to mize mit Spatné a ostatni pak opisujou od tamtoho a vSichni to maj Spatné a
vsSichni maj stejny chyby, takze to pani ucitelka pozna.

N: Taky bysme neméli opisovat, protoze ten, od kteryho to opisujem, by to nemusel mit dobie
a ten druhy mtze dostat kvtili tomu 1 Spatnou znamku.

T: No nesmime fvat pti hoding, vyrusovat. MliZze se néco poplist ndm, mtize se néco pani
ucitelce, vSechno se poplete a budeme popleteny.

D: Taky abychom nekficeli, protoze pak to hodné vyruSuje a pani ucitelka nam d4 hodné
trestil. Kdyz nekficime, tak je to pro nas lepsi. Nemusime psat hodné cviceni.

T: Jak David tikal, kdyZ fve ptlka jedny fady, tak pani ucitelka d4 trest vSem a né jen ty jedny
casti, to mi vadi. JesSté chci fict kdy je pfisnd a kdy ne, takZe ono je to podle toho... tteba kdyz
Kuba ji vytoci, tak ona uz je v takovy blby nalad¢, Ze on neposlouchd, tim padem jakmile
nékdo malinko zazlobi, tak uz to bere vadznéjc nez diiv.

M: Opisovani, protoze nékdo se nasprta a ten druhej od néj mize opisovat a nema zadnou
praci.

TO: To fvani, psat se mi nechce ty tresty. Aby pani ucitelka nebyla ve Spatny nalad¢.

L: To snad neni skoro Zadny. KdyzZ je n&jaky fakt dilezity pravidlo, tak minimaIné 5 déti ho
porusi. Tteba ti, co fikali to fvani, ti jakoby nejvic fvou. Tfeba on ik, Ze vyruSujou a ptfitom
on sam vyrusuje.

D, T: Asi je to tak, nékdy jo. Kdyz fveme a mame télocvik, tak pani ucitelka fekne: dokud



nepiestanete fvat, tak budem tady a budem opisovat a kdyz fvem na télocviku, tak jdeme do
ttidy a opisujeme tam néjaky cviceni.

L: Jinak asi to fvani. N¢kdy kdyz fakt ja nefvu, ale fvou ty ostatni, tak mi je docela
nepiijemny, ze jen feknu Péje: Nevis, co je tady napsany? VSichni tam fvou a potom ucitelka:
Leosi, pro¢ se tam bavis? Ja jsem totiz docela ukecanej, furt néco melu, tak asi proto.

A: m¢ jeste napadlo to pravidlo, jak chodéj ty déti po tfide tieba se vysmrkat, tak mé to vadi,
protoze kdyz tteba sedim u stolu a nékdo mi drkne a pisu, tak udélam tieba pies celej sesit
caru.

N: Jak tika Leos, tak my si tfeba s kamaradkou vedle sebe povidame, pani ucitelka ndm
nefekne nic, co mame délat, tak si povidime a vSichni fvou a napomene zrovna nas.

A: Asi to fvani. Potom tieba kdyz pisSeme velkej test, tak kdyz n¢kdo opisuje a ma to spravné
a ten druhej taky, tak pani ucitelka da trest tieba tomu spradvnymu a to mi vadi. Stava se to
nekdy.

L: Nékdy se stava ze nékdo to ma se sousedem uplné stejn¢ napsany, ale viibec nemuseli
opisovat, Ze jo a jednou méla Anezka a Natka stejny. Natka je jasny, Ze se uci, protoZe pani
ucitelka je zna, ja nevim, co se pak stalo. Muze se stat, ze nemusela opisovat. Jak byste to
vyresili? Mozna dat tém lidem, kazdymu samotnymu, otazky z toho, a pak by se to vyftesilo.
M: Ze by si to tfeba napsali znova a kazdej v jiny lavici.

Je néjaké pravidlo zbytecné?

AN: Asi ne.

AD: Nejist pfi hodiné, protoZe kdyZ ma n€kdo hlad, tak se musi najist, jinak by umtel hlady.
N: Kdyz si pani ucitelka tfeba piSe mejly nékomu, tak je takovy nespravedlivy, Ze musime
sedét a koukat do zdi, Ze si nemizeme povidat nebo néco takovyho.

T: Nejist pfi hoding. Tteba kdyz to nestihnu o pfestavce, mam celou dobu zacpu a jsem na
zachodg, no tak to nestihnu a chtél bych se najist, jenze je hodina, piijde pani ucitelka,
nemiizu si dat housku a jsem v depresi. Mam hlad.

D: taky to jidlo. Nechéapu, pro¢ bysme nemohli jist pii hodin€, kdyz to stejné€ nic ned¢la.
Kdybysme jedli nad pocitacema, to chapu, ale nad lavici, kde to miizeme zamést, to nechapu.
M: Pro m¢ asi neni, protoze vSecky dodrzujou autoritu pani ucitelky.

TO: Trochu vSechny, protoZe je nikdo nedodrzuje. Jidlo by se asi mohlo povolit, kdyby méli
lidi hlad, tak by mysleli na jidlo a ne na uceni.

L: J& si myslim, ze by se mé¢lo jist o téch prestavkach, protoze piSeme test a nékdo by nad tim
jedl, a kdyby tam mél n¢jaky cviceni zaSpinény, uSmudlany a tak. U nds by nemélo byt zadny
zbytecny, protoze vSechno se porusuje, tak by mé¢lo byt kazdy zbytecny. Kazdy to jakoby
nedodrzuje.

A: Asi to jidlo, ponévadz kdyz na némcin¢€ piSem velkej test, tak ndm pani ucitelka povoli jist,
tak mame lepsi znamku. KdyZz mame velkej hlad a zbyva jesté 15 minut do ptestavky, tak se
modlime: At uz zazvoni, at’ uz zazvoni a nesoustiedime se.

Které pravidlo se nejcastéji porusuje?

AN: Kficeni a jedendi jidla.

AD: Asi chozeni po tiidé¢ a to kiiceni a vyruSovani. A DRRRzost Tobiku.

N: To jidlo a vzdycky Kuba skace pani ucitelce do feci.

T: vSecko. Opisovani je nejminl Casty. Potom se hodné porusuje chozeni po tfidé€, jezeni.

D: chozeni po tfid¢ a chozeni na zachod. To jidlo moZna taky a vyruSovani a vykiikovani jesté
mozna vic nez to jidlo. No n¢kdy, kdyZ se zeptame, miiZeme jit na zdchod, ale ne na zacatku
hodiny. Pani ucitelka pak posle tfeba jednoho za den. Ty novy totiz hodné chod¢j na zachod,
protoZe se nechtéj ucit a jsou tam tfeba celou hodinu.

N: pani ucitelka pusti tfeba 5 déti a potom tfeba uz nikoho nepousti.



M: To kti¢eni, jezeni pii hodin€ a chozeni na zachod. J4 jsem byl za téch 5 let asi jenom
ttikrat o hoding, asi pétkrat, ale nékdo jde tieba 5x za den, tfeba Ondra. Ten pfiSel tenhle rok.
T: Chozeni po tfid¢, fvani. VSechno se porusuje.

L: Tak né&jak upln¢ vSechno. N¢&jakej den kazdej potiebuje v jednu chvili na zachod, druhej
den kazdej za¢ne tvat, bavit se. Dals§i den ma polovina déti opisovaci ndladu. Nékdy to je
podle nalady, tteba Nik¢u vytoci jeji mladsi sestra a ma blbou naladu a chee si pokecat s
kamoskama.

A: asi to s tim kecanim, chozeni na zachod taky. Nékdo nékoho urézi, tieba se popere, to taky
pani ucitelka nema rada. Ale nejvic to fvani.

Porusili jste nékdy néjaké pravidlo, jak na to uditel reagoval?

AN: KdyZ jsem byla mladsi, tak jsem jedla pti hodin€ a ucitelka na to reagovala tak, Ze fekla:
Dobrou chut’, Anezko!

AD: Jezeni, samoziejme. A ucitelka udélala to stejny jako Anezce. Nebo mi fekla, Ze mi to
vyhodi z okna.

N: Taky to jezeni. Kdyz jsme chodili asi do druhy tfidy, tak v bufetu prodavali takovy
zmrzliny a lizatka a to pani ucitelka ndm vzdycky vytrhla z ruky a vyhodila ndm to z okna.

T: Ja jsem porusil vSechny pravidla, co miizou byt. Jezeni, chozeni po tfidé, ale nejvic
porusuju pravidlo drzost, jsem opravdu hodné drzej. Nékdy mi da trest, nékdy mi vyhrozuje,
ze to fekne mamce. Nékdy nemlizu o prestavce na pocitac. Podle ceho ty tresty voli? Zalezi
jak moc jsem drzy. Kdyz tteba nékdo zaklepe na dvete a neni to legrace, tak ja jsem zvyklej z
tabora fikat dale. A nemtizu si to odvyknout a vzdycky pani ucitelka na me¢ zatrve. Ale kdyz
jsem drzej, tieba kdyz néco tika, to uz mi vyhrozuje s maminkou.

D: Ja jsem za téch 5 let asi porusil vSechny. Nejvic asi to jidlo a kficeni ve tfid€. Pani ucitelka
jde tieba pryc¢, jde néco vytisknout nebo nevim, tak hodné lidi fve a ja jsem si jednou takhle
povidal s Tobikem a ja jsem u toho tval, tak pani ucitelka ptisla, vSichni ztichli, j& jsem se
potad bavil, tak fikala: Pojd’ sem a néco mi fekla. Kdyz je to Tonda, kdo zlobi ze srandy, tak si
ho posadi na klin a fika: Ahoj miminko! Nebo kdyz jsou 2 a nemuze to vyiesit, tak fika:
»Pojd’te sem,“ohne si je a placne je po zadku a tika: ,,Jeden za osmnact, druhej bez dvou za
dvacet.” To je docela dobry.

AD: Kdyz dva se bav¢j, tak je posle na chodbu, at’ se bavéj tam. Nebo kdyz n¢kdo zlobi, tak
fekne, at’ se jde projit po chodbé a kdyz potka pana feditele, tak at’ fekne, ze zlobil. Uz se to
stalo? Co jste rekli? T: Ja jsem fekl dobry den. Netekl jsem, ze jsem zlobil.

M: J4 asi taky vSechny. Kdyz se nékdy s Aldou bavime, tak se nas pani ucitelka zepta: bavite
se dobfe? A my hned musime ptestat. Nebo taky chozeni po tfidé, to si jdu dat seSit na kupku.
Libi se mi to, ale kdyz uz nam da trest, tak to neni dobry.

TO: Uplné viechno, co kdy pani u¢itelka zavedla. Pani uéitelka vétsinou reaguje tak ndjak
vtipn€ nebo ndm da trest. Jednou mi dala trest a téma bylo, pro¢ se pani ucitelka zblaznila. Je
to lepsi nez néco dlouhyho opisovat.

AN: Jednou, kdyz Tonda zlobil, tak nakreslila drticku a jakoby Tondy, toho panacka, jako Ze
tam skocil a druhej obrazek, ze byl na cucky.

L: Uplné viechno. I to, co nikdy nezavedli. Ale j& néco porusim, i kdyZ nechci. Jeden as
jsem musel sedét s Kubou, nevim pro¢. Prosté mi ho tam ucitelka posadila. On je takovej
agresivni, je schopnej ¢lovéka i zabit, uz na nas jednou vytahoval i niizky, nebo se skrtil. AN:
Po mé hodil zidli. L: No a on se naStval a po mné hodil penalem. Tak ja jsem zakficel a
odbéhl jsem od néj. A ucitelka na me: ,,Leosi, co vyrusujes.

A: Asi vSechny. Pani ucitelka vétSinou je hodnd a trest nam odpusti, ale nékdy ndm da tieba 1
cely tfid¢ néjaky cviceni, kdyZ zlobi jenom n¢kdo. Radé&ji bych byl po skole.

Whovovalo by to vam ostatnim, byt po Skole?

AN: Tak troSku, protoze jednou jsem se s kolem trapila asi 2,5 hodiny doma.



AD: Ja ne, protoze ja domi jezdim autobusem a to bych tfeba musela i 2 hodiny ¢ekat na
autobus.

N: ty tresty jsou lepsi. Kdyz je to lehky tak to mam tteba za piil hodiny a po Skole by ¢lovek
mohl byt i 2 hodiny.

T: Zélezi, jakej by to byl den. Patek by mé hodné nastval, ale pondéli misto hudebky by mi to
nevadilo.

D: M¢ by to hodné¢ vadilo (hodné krouzki).

M: Pro mé jsou lepsi tresty, protoze pro me jezdi mamka autem a taky mam nékdy krouzky.
T: V pondé¢li bych byl radsi na po skole, protoze bych pfisel o krouzky, to by mi nevadilo. V
utery radsi trest, atd.

L: Asi radsi trest. Doma mi mamka poradi, na poskole mas néco a musis to udélat.

Napada vas trest, ktery by na vas fungoval?

AD: Tyden bych musela umyvat zachody, to by mi vadilo.

N: Kdyby nam pani ucitelka zrusSila télak, to bysme asi nezlobili.

T: Kdyby mi pani ucitelka zakézala o prestavce jit na pocitac. Tak to by mi vadilo vic nez
psani.

D: Mn¢ by to taky vadilo.

M: Na m¢ by fungovalo néco z matiky nebo télocviku. Tteba padesat nebo sto diepu.

TO: Asi nejhorsi by bylo, kdyby mi zakéazala pouzivat elektroniku.

L: Kdybych se musel néco nauéit nazpamét'.

A: zakazat pocitac nebo tak.

vvvvvv

AN: Ze si nesmime radit, protoZze Bara vzdycky do mé hu¢i a ja j musim poradit, jinak mé s
tim bude otravovat celou hodinu, nékdy se tam rozbreci. Bara potrad chce poradit. Ona potad:
jak se d¢la tohle a jak udélas toho smajlika, a to to to to to. Vzdycky feknu: ,,Ach jo, Baru,
proc si prosté neporadis od ucitele.“

AD: Jidlo. Mam ho rada.

N: Kdyz jdu o pfestavce do haly a nestihnu se najist tak potom musim o hoding¢.

T: Nebyt drzy. Ja jsem uz od narozeni takovej. Je to pro mé tézky, nemtizu si pomoci.

D: Chozeni, nikam nechodit, vydrzet sedét. Poslouchat a nejist.

M: Pro m¢ asi taky to chozeni po tiidé, kdyz si tfeba pottebuju odlozit sesit. Nebo to radéni
n¢kdy tieba nevim, jakou si mam najit stranku, protoze to neslySim.

T: Pro mé¢ jsou to UpIn¢ vSechna pravidla. DEti nemaj radi pravidla, ty by radSi mély vSechno,
co cht¢;j, ale to bohuzel nejde.

L: to je asi kazdy. Ja se to snazim dodrzovat, pak to n¢jak dodrzim, ale nevim jak. Pak mi
ucitelka fekne: ,,LeoSi, néco jsem ti fikala.* A ja si fikdm: ,,Co? Co jsem provedl?“ A pak se
mi to stava, ze tteba n€kde sedim, kouknu se n¢kam, moje sousedka se koukne k oknu a
ucitelka fekne: vy se tam bavite. Ja to nékdy nedodrzuju a ani o tom nevim, Ze to nedodrzuju.
A: Bavit se, stat na misté a poslouchat. Ja se nékdy zasnim a nevim, jakou mame stranu, ktera
to je strana. A pani ucitelka na mé: ,,Aldo, bud’ ticho, a tak.*

AN: Jak jsem mluvila o ty Bare, tak se na ni oto¢im a pani ucitelka na mé: co ji to tam hucis,
davej pozor sakra! A vynadd mé nez ji.

Kde se miiZete dozvédét o pravidlech ve vyucovani?

AN: U ty ucitelky, kdyZ jsme novy, nebo u ty nasténky, tam mame taky pravidla, davej si ruku
pted pusu a takovy. A kdyZ jsme tieba novy, tak od starSich lidi, ktefi tam chodi dyl.

AD: Asi mozna v feditelné je nasténka a tam je mozna Skolni fad. Ale kdyZ jsem byla v prvni
tfide, tak jsem neuméla Cist tak dobte, takze jsem se musela poradit od pani ucitelky nebo od
starSi ségry.



N: Ja nevim.

T: Tam jak n¢kdo tikal z holek. Tam jak jsou ty ndpisy, od pani ucitelky a od starSich.

D: U feditelny a pani ucitelky.

M: Na internetu, na nasich strankach. Spole¢na pro celou skolu.

TO: Mam zpiisob, kterej by asi nikdo necht&l. Ze si na to ptijdou sami. KdyZ néco udélaj,
kdyz to bude Spatn¢, tak jim dé pani ucitelka trest a budou védét, ze to je zakazany. VétSinou,
kdyz ja néco udélam Spatné, tak si to uvédomim, ale pani ucitelka je na nds hodna, takze mi to
ani moc nevadi.

L: Ja si ty pravidla uvédomuju, ale zalezi jak kdy.

A: Zeptat se ucitelky nebo kamaradl nebo v ty nasténce. Taky od starSich.

Jste radi, Ze mate ve tiidé pravidla?

AN: Jak kdy. Kdyz tam je pravidlo nevyruSovat, tak jsem docela rada. Spi$ ano.

AD: VSechny méam rada, krom toho jezeni. KdyZ néco piSem a kolem mé n€kdo projde a otie
se o lavici a cely do toho drkne, tak tieba udélam ¢aru pres celej sesit.

N: Podle toho jaky pravidla. 50 na 50

T: Jak ktery. Tteba jezeni bych zrusil, ale tieba bych nechal, Ze se nesmi o hodiné fvat. Potom
bych taky nechal, Ze se nesmi chodit o hodin€. Kdyz tieba déti f'vou, mizu si to splist, nebo
kdyz n€¢kdo chodi po tfid¢, tak mé mize kopnout do tasky, ja zapomenu, kde jsme cetli,
ztratim fadek a musim to hledat.

D: ja bych nechal to chozeni po tfidé. Vim, Ze to rusi, ale zase kdyZ potiebujes na zachod
nutné a nemizes, tak mysliS jenom na to ¢lrdni a ne na uceni. Za pravidlo nefvat jsem rad:
my to nevydrzime, pani ucitelka to nevydrzi, pak jsme upln€ mimo. Taky bych zrusil to
pravidlo o jezeni, protoZe nechipu pro¢. Vim Ze kdyz ji§, tak mizZes ten seSit ponicit, ale mas
hlad, tak...

M: Jo, ale tfeba to chozeni na zachod, kdyz tieba nutné potiebujes a nemtizes to vydrzet, tak
té pani uCitelka nepusti, protoze to né¢které déti vyuzivaji k tomu, aby se neucili.

T: kdyz zlobim, tak za to rad nejsem. Kdyz zlobi n€kdo jinej, tak docela jo. Jsou uzitecna, ale
zas si nemuzu délat, co chci.

L: Jsem z an¢ rad. Kdyby kazdej zlobil a zddny pravidla tam nebyly, tak by si délal kazdej, co
chce a pak by tam byl takovej chaos, Ze bysme ticba dé¢lali test a polovina tiidy by fekla: Ja to
nechci délat a prosté by to ned¢lali.

A: Ty pravidla by se mohli zrusit, ale jsou diilezity. Rozhodn¢ bych zrusil tfeba s tim jidlem,
ale asi bych dal jako vazné;si pravidlo s tim fvanim, to je docela Casté.

K ¢emu jsou pravidla ve tridé?

AN: Aby si tam kazdy nedélal, co chtél a aby... Kdybysme tfeba o piestavce v télocvicné
nerespektovali, co mame d¢lat, tak by tam za chvili nebyla ani télocvi¢na.

AD: To tvani a chozeni ve tfid€ tam je kviili tomu, aby se z toho pani ucitelka nezblaznila.
Jsou diilezity, ale neni to Uplné ta nejvic dilezita véc.

N: Kvili tomu, abychom se néco naucili.

T: Ja si tak fikam, Ze z poloviny jsou na nic. Ale z druhy poloviny, kdyby nebyly, tak z ty
Skoly nebude $kola, ale blazinec. Kazdy by si délal, co by chtél a mohli bysme si hrat s
gymnastickym natadim.

D: K tomu, abychom se usili. Mohli bychom si délat, co chceme, mohli bychom si hrat
vybiku a vSechno, co chceme. Pravidla jsou dobry, ale n¢kdy n€ékomu vadé;.

M: Kdybysme pani uéitelku neposlouchali, tak by viibec neméla autoritu. Neposlouchali
bysme ji.

T: Jsou hodné€ uzite¢nd. Jsou tam, abychom se néco naucili. Do Skoly se chodi proto, abychom
néco méli v hlavé a ne abychom se tam vytadili. Je to dobré proto, abychom se vic nau¢ili.



A: Asi k tomu uceni, asi by se potom uz ta budova ztitila. Byli bysme drzi i doma a jako
bysme nebyli vychovani.

L: Ty pravidla se fakt hod¢j, protoze je tady fakt velkej blazinec, i kdyz tady ty pravidla jsou.
To musim fakt pfiznat. NasSe tfida je asi fakt nejhlasité;jsi, ale vidél jsem tfidu, kde jsou
nejvetsi blazni zase. Taky myslim, ze ty pravidla jsou dobry taky, ze tieba nevim... davat si
ruku pred pusu, kdyz kaslu, Ze vas to i vzdéla, hodi se vam to i do zZivota.

Jaka mate pravidla o prestavce?

AN: Nesmime tam litat, protoZe nestihneme zabrzdit a mtizeme si zlomit nohu nebo vyvratit
zabradli a néco si udélat.

AD: Nelitat. Ve vestibulu mame automat na ¢okoladu a kdyz tfeba nékdo jde dal a vezme si tu
cokoladu a jak vSichni béhaj, tak do néj miizou vrazit a on to vylije.

N: Béhani.

T: Nesmime behat. Nesmime hazet mi¢em, jist nad pocitaCem. Nesmime b&hat na chodbé,
nesmime se prat u pocitac.

D: U pocitach mdme hodné novych pravidel. Tfeba 1 béhani na chodbé.

L: Hlavné s Tondou a Adamem, protoze ten Tonda straSné¢ provokuje, tak Ze se nesmime rvat.
T: My mame pted tfidou takovej malej kumbalek, hraje se tam ping pong a vétSina sporta.
Tam mame pravidla, Ze nesmime davat rany, abychom nic nerozbili. Nesmime se rvat, kiicet,
kdyZ ndm néco fekne dozor, tak musime poslechnout, nesmime odmitat.

A: Kdyz chodime do télocvi¢ny, tak nemiizeme chodit s jidlem. Ani tieba na pocitaci, aby se
nenadrobilo do klavesnice. Jesté tfeba kdyz je nékdo u toho pocitace a ten druhej k nému
jakoby pftijde a otravuje ho, tak pak nemame Zelovat a pani ucitelka to nema rada a jesté to
Casto fesi.

M: Na pocitac¢ich miizeme stravit ¢as, bud’ kdyz ptijdem do Skoly na zacatku, nebo jednu
prestavku, aby tam jeden, kterej to ma blizko, nebyl celej den.

vvvvvv

AN: nelitat, protoze né¢kdo miize jit s Cokoladou, hodil tam 10 korun, nese si ¢okoladu nékdo
do n¢j drkne, je to na zemi, ptijde o Cokoladu o desetikorunu. Potom jakoby, abychom do sebe
nestrkali u téch schodu.

AD: Tieba to rvani, protoze to je 1 nebezpecny, mohl by se n¢kdo zranit.

N: Tteba kdyz nékdo béha a tieba ma ,,bad luck* a potom se mizou i srazit a mit traz.

T: Pro mé¢ asi to nejdilezitéjsi je, ze se nesmime prat. Kvili tomu, Ze my tady z klukt vSichni
Adama v lasce nemame a zvlast’ ja s Dejvem a Casto se s nim perem.

D: Taky si myslim, ze to prani a taky to béhani.

L: fakt to litani, protoze jsem vidél kluka, kterej bézel, kouknul se za sebe, vidél tam né€jakyho
prviidka, straSné€ rychle do néj napalil a fekl: Hmmm, méls uhnout.

T: Uz vSichni néco fekli. Budou tam 2 béhat, vrazej do sebe, zrangj se, zlomé;j si ruku, nohu,
rozbijou si hlavu.

A: Litani, ponévadz uz jsem nckolikrat vidél, Ze velkej vrazi do malyho a on pak spadne.

M: Souhlasim, Ze do sebe muze né¢kdo narazit, taky se mi to stalo jednou.



Zaznam Cislo 9 (Véra - 7ak):

ChodiS rad do Skoly? Co té bavi?
No, podle toho kdy. V patek se tésim, to mame cloveéka. A jiny dny? No....jo, nékdy, jo
chodim rad. Mam tady kamose ve Skole. Tam kde bydlim, nemam.

Jaka mate ve tiidé pravidla, ktera musi§ dodrZovat p¥i vyucovani?

Pracovat na své osobni maximum, nevyrusovat, na dalsi si uz nevzpomenu, jenom tahle dva.
Jaké pravidlo je podle tebe nejdileZzitéjsi a pro¢?

Pracovat na své osobni maximum (odpovi jisté). Protoze.... jestli se tam flakas prosté....tak
potom budes propadlej pii pisemkach, dostanes Spatny znamky, potom ptijdes na vysokou,
nepuyjde ti to.

Myslis si, Ze je néjaké pravidlo zbyte¢né? Proc?
Ne.

Které pravidlo se u vas ve tiidé nejcastéji porusuje?

Ony jsou tam dv¢. Prace na své osobni maximum a vyrusovani. Jak to vypada, prace na své
osobni maximum? Povida si s kimoSem, nedava pozor, koukd z okna na srnky, jak ndm tam
behaj. Neposloucha pani ucitelku, kouka se apln¢ jinam. A kdyz jsme pied tabuli, tak si
neotoci Zidlicku, je potad takhle.

Porusil jsi nékdy néjaké pravidlo? Jak na to ucitel reagoval?

Rozhodné ty dve. Jak na to ucitelka reagovala? Jednou jsem za to dostal poznamku. Nekdy
na nas tve, ale ona se to snazi hlidat, ale n¢kdy ji to prosté ujede. My jsme si na to ud¢lali, ze
ji to budeme hlidat, ze kdyz zatve, Ze ji fekneme, ze si to ma hlidat. My ji mame upozornovat,
ale zatim to nedélame. Proc¢? Protoze jsme na to asi zapomnéli. Jak ses po poznamce citil?
Spatné. Porusil jsem to druhy nejdilezitéjsi pravidlo a délal jsem, co jsem nemsl.

Jaké pravidlo je pro tebe nejobtiznéjsi dodrzovat a proc?

Préace na svoje osobni maximum. Protoze nékdy ta pani ucitelka povidd, m¢ to moc nezajima,
takZe se na to viibec moc nesoustiedim a délam, co bych nemél. Ze se na tu pani ugitelku
nesoustredim, no tak.

Jsi rad, Ze mate ve tiidé pravidla? Pro¢ ano/ne?
Jo, protoze nam pani ucitelka n¢kdy fika, at’ se na to jdeme podivat, kdyz to porusujeme, at’ si
to pfipomeneme. D4 se na to vic myslet, nezZ kdyZ to mas jenom v hlavé.

K ¢emu si mysliS, Ze jsou pravidla, ktera mate ve tridé (z jakého diivodu je mate, k ¢emu
slouzi)?

K tomu, aby se tam nedé€lalo to, co se nesmi. Tfeba nepomalovavali lavice, nenicily se ty
knizky pijceny, ucebnice, a abychom se tam neprali, nelitali, abychom si tam ned¢lali, co
chceme.

Jaka mate stanovena pravidla chovani o prestavce?
Nesmime o maly chodit ven, jenom o velky mizeme. Nesmime litat ve tiid¢, ale to se docela

porusSuje. Nesmime se tam prat, mluvit sprosté a tak.

Jaké poruSovani pravidel o prestavce je podle tebe nejzavaznéjsi a pro¢?



No. To litani, protoZze my jsme tam uz me¢li jednu roztrZzenou hlavu, tak asi to. Aby se ndm
hlavné nic nestalo.

Mélo by se trestat poruseni pravidel?

Jo, ale hodné zalezi na téch détech, jaky jsou. Ten cloveék pitomec neni. Jenom mu musime
pomoct a ten Clovek se musi rozhodnout, jestli von to chce zménit nebo ne. Ty tresty, ho to asi
moc nezmeéngj.

Co by fungovalo na tebe?

Na mé by fungoval ¢lovek, kterej by mé netrestal, ale vzdycky by mé na to upozornil a fekl
by mi: ,,Ne, to nedélej, to je Spatny!*“ Ale n€kdy bych tu poznamku uz mél dostat, kdyz uz je
to vazngjsi.



Zaznam Cislo 10 (Eva - Zaci):

ChodiS rad do Skoly? Co té bavi?

T: Ano. Na pani ucitelku.

D: Ze se néco nau¢im

M: Mam rad DU. Té$im se na pani ucitelku, na matiku a cestinu.

K: Mam nejradsi vytvarku. TéSim se na pani ucitelku a kdyz mame domaci ukoly.

Jaka mate ve tridé pravidla, ktera musi§ dodrzovat p¥i vyucovani?

T: Pomahej, bud’ vlidny, nemluv. Bud’ hodnej — takovy to slunicko.

D: My mame byt tolerantni, nepouzivat vulgarni slova, byt slusni a dat prostor tomu, kdo
mluvi, mame dodrzovat v§echno, co fiké ucitelka, a na slunicko musi v§ichni poslechnout,
jinak si musime jit precist pravidla. Jaky je to byt tolerantni? Respektovat ostatni déti — byt
potiSejc.

E: Nevyktikovat, nemluvit se sousedem. Kdyz se bavime se sousedem, tak si mame precist
pravidla, ale kdyz se bavime potad, tak dostaneme poznamku.

D: Nesmime délat doméaci ukoly ve skole. Kdyz zapomeneme tkol, tak ho pti vyucovani
nesmime ud¢lat (béhem vyucovani).

M: Ur¢ité nemiizeme pouzivat mobilni telefony, musime mit vypnuté zvonéni, aby nas to
nevyrusovalo pfi hoding. Urc€ité musime byt tolerantni.

K: Nemame si hrat pti hodin€ s pastelkama, abychom davali pozor. Nemlizeme si hrat s pitim.
Kdo si hraje s lahvi, tak ji musi dat dozadu a napit se az o piestavce.

D: Jenom chci dodat, ze mame takovyho protivnyho spoluzaka, takze mame takovy pravidlo,
ze nesmime vSechny provokovat a musime k nim byt hodny. Neni to jen kvtili tomu
spoluzédkovi, ale hodn¢ déti jsou takovy, ze kdyZ ma nékdo z pétiminutovky pétku nebo
trojku, tak zacnou délat takovy zvuky nenormalni a potom jeden kluk bude mit napomenuti.
Ttinact poznamek.

vvvvv

vvvvvv

T: Vulgarni slova, protoze jsou sprosta a netikaji se, aby se to vSude neopakovalo.

D: Byt k sob¢ slusni a neubliZzovat si, aby se ndm potom néco nestalo a aby tieba ucitelka
nesla potom za to do basy, ze nas nehlidala.

E: Nepsat tfeba ptiklady naschval Spatné, protoze bysme za to mohli dostat Spatnou znamku.
Pani ucitelka by na to mohla 1 pfijit, Ze to délame naschval. Mohli bysme dostat poznamku, jit
za dvefe. Tteba 1 opisuji. Je dlleZité, aby nikdo nic nedélal naschval. Nechcei, aby nékdo
dostaval furt jenom poznamky, nechodil tfeba jen za dverte.

D: Jenom chci fict, Ze ted’ka ve 2. tfid¢ se hodné stavalo, ze n€ktery déti posilali papirky,
néjaky pomluvy o néjakych spoluzacich. Je to nehezky a potom se to rozsituje, az to piijde k
tomu spoluzékovi, o kterym to je.

K: Pani ucitelka na to potom stejné pfijde. Stalo se to i v prvni tfid¢. Stalo se to i u nas. Kluci
dostali domaci tikol navic.

M: Nikomu neubliZovat a byt tolerantni. KdyZ se n€kdo snaZi tfeba Cist ctenarsky denik, tak
aby ho nikdo nevyruSoval.

K: Mné se to stalo. Oni se tomu hihnali a dostala jsem o stupen hiif. Ke konci jsem koktala. A
pravidla? Abysme byli tolerantni k sob€. Abychom nemluvili a poslouchali se, kdyz pani
ucitelka néco fika, néjaky déti by povidali.

T: Mame vysmivani. To jsme neméli v 1. a 2. tfidé&, to se mi nékdo vysmival, Ze tteba mam ty



zuby takovy kfivy, a nebo to ublizovani. M¢ jeden kluk skrtil jakoby.

E: J4 toho kluka zndm. On to je nas skoro soused, my se zndme skoro uz od mali¢ka a on byl
vzdycky takovej zlej, on ma jesté brachu Vasila a ten chodi do 3.C. Je takovej zlej. My jsme
Sli s Vercou a Kristymkou plavat a Vasil nas furt dirigoval, furt ndm fikal, at’ jdeme pry¢ z ty
ttidy. A George mi naschval hodil mi¢ do obli¢eje. Oni uz chodi do paty ttidy.

Myslis si, Ze je néjaké pravidlo zbyte¢né? Proc?

T: Kazdy pravidlo by tam mélo bejt. Nic proti tomu nemam.

D: Nesvac pii hodin¢, protoze to hodné déti vi. Tak kdyztak by ucitelka napomenula.
E: Nevyktikuj pii hoding, protoze vSichni z tyhle Skoly védi, Ze pfi hodiné se nikdy
nevyktikuje. Takze to by tam nemuselo byt ani napsané.

M: VSechny by tam méli byt.

K: J& si myslim, Ze vSechny jsou v potadku.

Které pravidlo se u vas ve tridé nejcastéji porusuje?

T: Hlavné pti hodiné si Radek potad n¢kdo hraje s flaSkou, tak ji musi odnést, nebo s
pastelkama, s tuzkama, s vécma. Nebo zZe se vykiikuje.

D: Bavit se se sousedem nebo posilat papirky pii hoding, kdyZz nam tika ucitelka néco
dilezitého.

E: Nekii¢ pti hodin€ ani o ptestavce. Néjaka pani ucitelka, kterd ma dozor, miiZze napomenout,
muze té postavit i ke zdi celou piestavku. To se poruSuje spiS pii piestavce.

M: To s tou poskolou ??? (Spatné€ rozumét) Baveni se se sousedem se poruSuje hodné Casto.
K: Abysme nevykiikovali a neopisovali.

vvvvvv

T: Ja ted’ nevim. Asi zadny moc. Je to dobry vSechno.

D: Ja jsem takova povidalka, takze asi povidani a vyrusovani v hodin€. Povidani se sousedem.
E: Ja sedim s dagmarkou a obcas tam brebentime. To je pro nas docela tézky dodrzovat,
protoze vzdycky si néco vymyslime, a pak si spolu poviddme a pani ucitelce to vadi. Kdyz se
pani ucitelka obrati na celou tfidu, tak kazdej kouké k sousedovi. Soused miize zaujmout toho
druhyho. Hodné se otacime dozadu za ostatnima, ktery na nas kiici, musime se zasmat. Kdyz
to zjisti ucitelka, tak je priser.

M: Asi zadné.

K: Kdyz vzdycky pani ucitelka fekne slunicko, tak my vzdycky udélame tohle, a pak n¢kdy si
hrajeme.

Jsi rad, Ze mate ve tiidé pravidla? Pro¢ ano/ne?

T: Stras$né moc. UZ je to lep$i néjak. Aspon se tam moc nekfi¢i, déti se moc neotacej, tak jako
predtim.

D: Jsem, protoze to taky souvisi s tim, Ze kdyz je n&jaké otazka, tak se skoro celd tfida hlasi a
potom vydavaj zvuky jako zvifata, Ze to chtéj. A potom tieba Ze dodrZzujeme, Ze se nekfici a
nepovida se pi1 hodiné mockrat. KdyZ si madme pfipravit, tak jsme pfipraveni v€as na hodinu a
ucitelka je pak s tim spokojend od zacatku roku.

E: Ja proti tomu nic nemam, protoZe ted’ se tam nikdo nepere moc, nikdo nebéha. Kdyz jsme
neméli ty pravidla, tak to tam bylo hrozny, kiicelo se, bé¢halo po chodbéch, hadalo se na téch
polstarich, kdo jich ma vic. Nejvic mé na tom Stvalo, Ze tohle nebyla ta Skola, kterou jsem si
predstavovala. Je to hrozné lepsi.

M: Jsem réad, o hodné se to zlepsilo.

K: Jsem. KdyZ tam pravidla nebyla, tak jsme furt néco d¢lali a ted’, kdyZ mame ta pravidla,
kdyz n€kdo néco d€la, tak pani ucitelka ndm fekne, Ze si mame precist a potom je dodrzet.



D: Ja jsem chtéla, ze kdyz jsme neméli ty pravidla, tak dochazelo hodné Casto k uraziim a
hodné déti brecelo, kdyz se néco stalo.

K ¢emu si myslis, Ze jsou pravidla, ktera mate ve tfidé (z jakého diivodu je mate, k ¢emu
slouzi)?

T: Hlavn€ jsme neméli uraz, neprali se neublizovali by si. Vypadalo by to jako ... zvirata...
jako n¢kde v ZOO.

D: Ze jsme potom pozorndjsi a davame vic pozor a potom jsme vic nadangjsi v tom ucivu.

E: Jsou k tomu, Ze se budem lip ucit, nebudem zas az tolik zlobit jako kdyz jsme byli v 1. a 2.,
ze se tady furt nékdo predvadél. Ty pravidla slouzi k tomu, aby tady nebyl zadny uraz.
Abychom se nevytahovali. Kdyz mame ty pravidla, tak vim, Ze se lip u¢im.

M: Aby se nevykiikovalo, aby se to zlepSilo.

K: To samy jak tikal Marta.

Jaka mate stanovena pravidla chovani o prestavce?

T: No tak nekficet, nebéhat. Nebrat nikomu véci, neposmivat se nikomu. Byt tolerantni,
nepouzivat vulgarni slova, nebyt takovy zly a nebat se.

D: Ja si myslim, Ze si mame dojit na zdchod, abychom nepotiebovali pfi hodin€, nasvacit se,
vytadit se kdyztak v télocviéné. A kdyz by se nechtélo, Ze bysme si mohli poprosit, kouzelna
slova pouzivat. Taky abychom nebyli drzi na dozor a k ostatnim détem, ktery jsou mensi.
Néktery déti tady uz z téch 6., 7. tfid vSem vyhroZujou. M¢ furt fikaj n&jaky... ja jsem si na
obéd¢ polozila tasku, kolem mé plna kupa tasek, ptriSel tam jeden sedmak nebo Sestak,
rozkopal mi tasku a fekl n¢jaky sprosty slova.

E: No, kdyz tfeba jsme neklidni, tak si zajit do knihovny, néco si tam precist, zahrat si tam
né¢jakou hru. I ve tfidé si miiZzem zahrat hru, akorat tam neni takovej klid na to... Ja si myslim,
ze ta knihovna nam taky prospiva na tu prestavku, kdyz jsme neklidni, tak se uklidnit.

D: Ja mam takovyho souseda, je to patak a on mi hodnékrat vyhrozoval s tim, ze kdyz tteba
néco feknu malickyho rodic¢iim, tak on mé tady nékde zmlati s klukama a ze potom budu
n¢kde v nemocnici a bude mi jesté vic kazit???

M: neublizovat, nebéhat.

K: abychom furt nebéhali, neublizovali.

wewr

T: Behani, kiiCeni, mlaceni o piestavce, vulgarni slova. Protoze by se neméli délat, méli by se
spiS tolerovat ty pravidla.

D: Pokouset ten dozor. Ten dosahne toho, Ze nas da nékde do koutu na ,,hanbu®. A pokouset se
n¢koho nastvat, tfeba Ké4ja minule fekl jedny nejhodnéjsi hol¢icce z jiny tiidy, ze prej je opila
a prej to myslel ze srandy a ona potom pfisla s ucitelkou do tfidy a tedy se to tam vytidilo
pied tabuli a potom uz odesli.

E: Kdyz tfeba jdem jenom po chodbé¢ s kamarddkama, se pfed nima moc nevychloubat,
predvadét se, protoze pak z toho miize byt prasvih. Tieba vytahovat se, ze néjaky maly
hol¢i¢ce nebo klukovi feknete, Ze sem nepatfi, Ze ho hodite z okna ven, at’ si jde po svych
domil a on by to nejradsi udélal, ale fekne to pani ucitelce a s tou pani ucitelkou toho zéka,
kterej to ud¢lal by si to s nim vytidila. Mohl by z toho byt velky priSvih a nedalo by se s tim
nic ud¢lat.

M: Neublizovat. Protoze se miize stat néco zdvazného a ten druhy, kterému se néco stane
kvili jinym miZe lezet tieba i v nemocnici.

K: Ze tieba kdyz n&kdo béha v chodbé, mohlo by se néco stit.

Otazka navic:



Mélo by se trestat poruseni pravidel?

T: Jisté. Kviili tomu Ze by to nebylo neslusny a mélo by se to trestat, protoze pravidla jsou
pravidla a co tam da pani ucitelka, tak to se musi dodrzovat.

D: Mélo by se to trestat, protoze ty pravidla si potom ty déti nezapamatujou a budou to dé¢lat
dal a dal. A jesté si za to néco odpykaj a tieba i jejich rodice za to mizou jit do basy.

E: Nékdo tfeba nékoho naschval skrti, mize nékoho zranit, mizou rodice i zaplatit, ze jejich
dit¢ ublizilo jiné rodin€, to by se nemélo takhle ublizovat.

D: Kdyby to bylo vazny, tak by mohlo dojit k amputaci a to dité by potom az do stafi mohlo
mit takhle useklou ruku.

v v

K: Ur¢ité.



Zaznam Cislo 11 (Nikola - Zaci):

Chodite radi do Skoly? Na co se téSite?

D: Ja moc ne. Tenhle tyden jsem mél nejblbé&jsi. Dostal jsem pétku a Sel jsem k Dité a nemél
jsem domaci ukol. Ale ptilrok byl lepsi. T¢sim se tak na pil. TéSim se na to, Ze nedostanem
domaci ukol.

S: Moc ne. Moc dobie se neu¢im, mam Spatny znamky.

E: Jo chodim. T¢$im se na kamarady.

A: Ja moc ne, protoze se rano nevyspim a taky mé¢ stvou domaci ukoly. Té$im se na
kamarady.

D2: Jo. Ze si miizu hrat na tabletu o piestavkach. Ze miizu ukézat n&jakou hracku.

Jaka mate ve tfidé pravidla, ktera musi§ dodrZovat pri vyucovani?

D: Hlasit se a nevyktikovat. Jsou pro vsechny stejny? Jo. Jesté si nehrat s né¢im pod lavici.

S: Nevim.

E: Ze kdyz sedime v krouzku a povidame si o né¢em, tak kdyZ nékdo nechce mluvit, tak
nemusi. Ze nesmime pii hoding jist a pit. Je to ve $kolnim fadu.

A: Nesmime si povidat mezi sebou, kdyz pani ucitelka néco vysvétluje, jinak by nas rozsadila.
D2: Nehoupat se na zidli.

A: To déla Terka. Vzdycky se takhle houpe a jednou se takhle sklouzla. A Adam dneska
spadnul, Ze jo.

A plati pro vsechny ty pravidla? Jo

vvvvvv

D: Hlasit se a poslouchat pani ucitelku, protoze jinak bychom se nic nenaucili a neuméli
bychom pocitat.

S: Nevim.

E: Souhlasim s Danem, jinak bysme se nic nenaucili.

A: Hlasit se a nepovidat si pti hoding, poslouchat pani ucitelku. Abychom nepftisli domt a
maminka se nas bude ptat, tak co ses naucila, a my: ,,J4 nevim®.

D2: Nehoupat se. Protoze ucitelka tikala, ze kdyz uc¢ila minulou tfidu, tak se jeden chlapecek
houpal a rozbil si hlavu. Kvili bezpeci.

MysliS si, Ze je néjaké pravidlo zbytecné? Proc?
D: Ja nevim.
S: E: Taky ne, E: VSechny jsou potfebné. D2: Nevim

Které pravidlo se u vas ve tridé nejéastéji porusuje?

D: To houpani. Tteba ta Tereza se porad takhle houpe pii hodinach.

S: Mluveni pti hodinéch.

E: Ze se nehlasime, vykiikujeme pii hodindch. Nékdo mluvi prvni a nepiihlasi se.
A: Nekdy nevniméame pani ucitelku, ona se nas na néco pté a nikdo nevi.

D2: Ja bych se vS§ema souhlasil.

vvvvvv

D: Hlasit se, ja jsem potad vykiikoval, ale ted’ uz je to lepsi. Bylo to pro mé tézky, protoZe
jsem to védél a pani u€itelka vybirala potad hlavné z tady téch dvou tad. Tim, Ze ses presadil
se néco zménilo? Jo, uz je to lepsi.

S: D: Jak sedéla Sara tamhle, tak zacala lip pracovat sama od sebe. Je to tak? Hmmm,
nedavala jsem tam tolik pozor.



E: Mluvit se sousedem a houpat se. M¢ se vzdycky soused zeptd na né¢jakou otazku, a kdyz
odpovim, tak pani uc¢itelka natape mé. 4 to houpani? A diiv jsem se hodné houpala, a kdyz
pak pfijde pani ucitelka, tak nam nadéava, ze se houpeme, ze pak musime celou hodinu stat.
A: Mluvit, protoze se Sarou sedim v lavici a my si vzdycky poviddime. My tfeba nemiizeme
néco vypocitat a chceme si o tom i popovidat.

D2: Souhlasim s Eliskou. To houpani a to mluveni. Protoze se skoro vzdycky houpu. A to
mluveni? Ja sedim tdmhle a v té posledni lavici sedi miij nejlepsi kamos, tak si s nim
povidam.

Jste radi, Ze mate ve tiidé pravidla? Pro¢ ano/ne?

D: Ja ne, protoze nevim. Nechtél bych, aby tady byly pravidla.

S: Chci mit pravidla. Pro¢? Nevim. Protoze o prestavce se hodné fve a boli nas vSechny
hlava.

E: Jo, kdybychom se nehlésili, tak by nas vSechny bolela hlava. Souhlasim jesSté s tim
pravidlem o tom houpani, protoZze to je tfeba o bezpeci, Ze si tieba mizem rozbit hlavu.
D2: Nejsem. Tteba by byla posledni piestavka, nékdo by musel donyst prazdnej box od
svaciny a Ze bysme to mohli snist pti hodin€. To, Ze nemuizu jist pii hodin¢.

K ¢emu si myslis, Ze jsou pravidla, ktera mate ve tfidé (z jakého duvodu je mate, k ¢emu
slouzi)?

D: Abysme jako poslouchali ucitele a davali pozor. Abychom nedostavali Spatny jako znamky.
Samy pétky kazdej den z toho. Z toho, Ze porusujete pravidla? Jo.

S: Nevim.

E: Souhlasim s Danem.

A: Abysme néco viibec véd¢li, abysme nebyli ipIné hloupi. A taky nam poslouzi k tomu, Ze
kdyz se bavime, tak na nas pani ucitelka mize zatvat, at’ poslouchame. Takze jako Ze ta pani
ucitelka ma diky pravidliim néjakou pravomoc do toho zasahnout? Ze by jinak tu moc
neméla? Neméla.

D2: Asi souhlasim s Danem v tom, Ze bysme nedéavali pozor a neméli bysme dobry znamky.

Jaka mate stanovena pravidla chovani o prestavce?

D: Neb¢hat jako na chodbé, to bysme méli dodrzovat, protoZze my jsme uz ¢tvrtaci, oni jsou
prviiaci a nemaj trochu rozum.

S: hrat si na zdchodé nesmime, protoze oni tam furt né¢jaky holky béhaj. Né&jaky kluci je hon¢j
a ty holky béhaj rychle na zachody.

E: Méame zavirat dvefe a mame byt ve tfid¢ o prestavce, aby nas nebolela hlava, kdyby
vSichni fvali.

A: Souhlasim s Eliskou, aby se tady neb&halo a aby se nékomu neublizilo nebo aby se nékdo
nesklouzl.

D: Ze se nesmi na zachodech pielejzat kabinky. Kdyz tam nékdo téeba je, tak to kluci
pielezou.

wewr

D: Nevim. S: Taky nevim.

A: Prelejzani zachodt, protoze kdyby si ubliZili, a spadli by, tak si miiZou rozbit zuby.

D2: Nebé&hani po chodb¢, protoZe kdyZ jsem byl prvidk, tak se mi Casto stalo, Ze jsem se s
nékym srazil.

Kde se miiZete o pravidlech dozvédét (v hodiné a o prestavce)?
D: Pani u¢itelka ndm to v prvni fekla, nez odesla na jinou Skolu. 4 fed”? Pani ucitelka ndm to



ve treti tfide taky fekla. Ve ¢tvrty ndm to trochu pfipomina.

S: Miizem se to dozvédét z tabule, mélo by to tu nékde viset D: Ne. Nemame to tu, tady zadny
nemame. (nejsou tam — diiv tam visel skolni fad)

A: Od feditele nebo od ucitelky

D: U feditelny jsou nasténky a tam je ten Skolni fad vyvéSeny, tam se miize kazdy kouknout.
Wuzivate toho?

D: Ja ne, ja nevim ani, kde je.

S: Ja se taky nekoukam. E: ja jsem se tam parkrat byla podivat, ale uz tam nechodim.

D: Taky ne.

Takze se to dozvidate hlavné od pani ucitelky. Staci vam to? Jo (vSichni jo).

Meélo by se poruseni pravidel trestat?

D: Jo, kdyZ tieba n¢kdo vykiikuje pti hoding, tak dostane poznamku, a za Sest nebo za kolik
poznamek tfidni ditku. Ostatni: N¢é, za dvacet nebo za patnact, za Sest. D: Za Sest dostaneme
tfidni a za 12 dostaneme feditelskou. A pak, kdyz dostaneme dalSich Sest, tak uz je dvojka z
chovani. 4 pro¢? Nevim.

S: Mélo, ale nevim.

E: Nevim, ale souhlasim s Danem.

A: Ano, tfeba kdyby ptelizali zdchody a tam né¢kdo ¢iiral nebo kakal a vidél by ho, tak on to
mize potom fict panu uciteli, pani ucitelce a oni ho miiZou potrestat.

D: Jak se prave pielizaly ty zachody, tak jsem vidél, jak nékdo rozbil zachodovy prkynko, tak
to by se taky mélo trestat. 4 kdyz nékdo treba vykiikne pri hodiné? Tieba jo. No, ze to je
jakoby neslusny, kdyz se n¢kdo hlasi.

S: Kdyz n¢kdo néco udé¢la, tak se to fekne uciteli, ten mu da poznamku, a pak se to nauci
neudélat.



Chodite radi do skoly? TéSite se do Skoly? Na co?

P: Ne, protoze to mam daleko a jedu autobusem radsi. Kdyz ted’ pouzivas autobus, je to lepsi?
Jo. A je néco, na co se do skoly tésis? Ze ptjdu do tieti tfidy. Budu se snazit, aby sem se tam
dostal.

E: Jo. A na co se tfeba t&é$iS? Nejvic na kamarady a na matematiku.

N: Tésim. Na matematiku, na télocvik, na hudebku a na vytvarku...a jesté....no vlastné
vSechno mé bavi.

N: Jo. T¢Sim se na kamarady a taky na vSechny hodiny.

V: Jo. Ja se té8im na vSechny predm¢éty.

L: Jo. Na vSechny hodiny a na kamarady.

Jaka mate ve tridé pravidla, ktera musite dodrzovat p¥i vyucovani, v hodiné?

P: Poslouchat a délat co nam pani u¢itelka da. Nesmime bé&hat po tiid€. Pri vyucovani? Ne,
vibec. Nic zly véci, jenom hodny. Jaké jsou zly véci, které nesmite délat? Kopat déti, fvat,
béZet ve tiid¢ a mlatit déti. . .to je vSecko.

E: Musime nahlas mluvit a nesmime viibec na sebe kficet a taky musime davat potad pozor.
N: Nesmime se valet po lavici, musime poslouchat pani ucitelku, nemizem si délat, co
chceme a kdyz by tady nebyla pani ucitelka, tak musime poslouchat pani ucitelku.

N: Musime byt hodni. Jak to vypada? Musime poslouchat pani ucitelku, musime davat pozor
na to, co pisSeme a....a musime poslouchat pani ucitelku a asistentku, nemtzeme si délat, co
chceme. A...a musime stat, kdyz za¢ne hodina.

V: Nemame lhat, a madme se pti hoding a poslouchat pani ucitelku, co nam tikéa, abychom se
néco naucili. A musime stat u tabule. Kdy? Tieba kdyZ délame matematiku a uz to mame
hotovy a mame tieba psat, tak musime davat pozor na ty ostatni, co tieba piSou.

L: Nekopat déti, netahat si za triko a ani se neschovavat pod lavici, kdyz je hodina a
nesmime...uZ nevim co.

N: Jesté nesmime si Sahat do kapsy pti hodin€ ani o pfestavce, protoze pak nemiizeme psat.
L: Nesmime S$lapat na lavici ani skékat na pani ucitelku. Takové mdte pravidlo, plati to pro
celou tridu? Ano. A pro¢ na ni nemizete skakat? Abychom ji neublizili a abychom ji
neublizili. A to plati jen na pani ucitelku? Na vSechny.
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P: Skakat na pani ucitelku, aby se pani ucitelka nebouchla o zem a jesté abychom si neublizili
a jeSté abychom neskocili na zem a nebo nesklouzli.

E: Poslouchat a davat pozor, protoze bysme se vliibec nic nenaucili a museli bysme opakovat
ttidu.

N: Nesmime kopat do déti a nesmime je Skrtit. Protoze takhle bychom mohli ublizit tém
détem a pak by se na nds mamky mohly zlobit a jesté by nas mohli vyhodit za to ze Skoly.

N: Asi se prat, protoze pak bysme si ublizili, mohli jsme spadnout a pak by si néco udélat.
nenaucili poradné Cist.

L: Pro mé€ je nejdulezitéj$i Ze musime poslouchat a zabrat a hezky psat, abychom se toho
hodné& naucili.

P: Abychom se neprali, aby nam netekla krev a nemuseli jsme do nemocnice.

Miyslite si, Ze nékteré z téch pravidel je zbytecné?

P: V8echna dillezit4 a...a nejvic diileZité je si neubliZovat ani skakat z mi¢e na mi¢ ani Z mice
Na zem.

E: Zadny.



N: Zadny neni zbyteény, protoZe viechny jsou pravda, protoZe jinak bysme si takhlen ublizili,
kdyby nebyly ty pravidla.

N: Taky.

V: To stejny.

L: To stejny.

Které pravidlo se u vas ve tridé nejcastéji porusuje?

P: Nékdy zlobeni. Jak to vypada? Ze si délas co chees a nebo se hybes a nebo mluvis do feéi.
E: J4 myslim, Ze se u nds nejvic porusuje to lhani, protoze n¢kdy tady Patrik zalze trochu a
jesté myslim ...a to je vSechno.

N: To valeni po zemi. Behem hodiny? Béhem moc ne, ale n¢kdy Patrik si déla takovou
srandu, Ze spadne ze Zidle a zaCne se valet po zemi. Hodné to déla Patrik. 4 co vsichni
porusuji? Béhani po tfid¢€ a prestavce. A V hodiné, napada té néco? Ne.

N: Béhani po tfid¢€, kdyz je tady hodina. Kdyz piSeme a n€kdo to uzZ ma a n¢kdo tady tteba
jeste pise a nékdo tady beha a vyrusuje.

V: tak béhani, protoze n€kdy tak...tak nékdy béhadme, 1 kdyZ tam mame napsany, co neni
dobry a co jo...ja si myslim, Ze nejvic to béhani.

L: Ze ja neposloucham, délam to co Pat’a a uz zadny pravidlo. I P4ta naposloucha.

Jaky pravidlo je pro vas nejobtiznéjsi dodrzovat?

P: Néco vSechno a néco nic. Co je tezky dodrzet? Jako, ze se vymknu kontrole v psani a nebo
napisu to $patné. Vymknout se kontrole v psani, jak bys to popsal? Ze by sem to napsal §patné
a ze jsem si to Skrtnu a...zkusil napsat to stejny...ale stejny jako na tabuli, kdyz to tam je
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je otevieny a tam to je napsany, tak to nevidim a pak tam napiSu omylem velké nebo maly.

E: Z4dné neni nejt&Zsi.

N: Zadny

N:Taky ne.

V: Zadny.

L: Mg jo, protoze ja pak...kdyz ke mné¢ Vendulka kouka, jak piSu a to pak ja délam chyby, jak
se ke mné kouka. TakzZe je pak teézko dodrzet to pravidlo o soustiedeni se, je to tak? Jo.

Jste radi, Ze ve tridé mate pravidla?

P: Trochu jo, trochu ne. Kdy ne? Kdyz mé to rusi pii psani, tak se mé to rozzlobi ta hlava a
kdyZ mé to nemluvi do psani, tak jsem rad...kdyz mé to nemluvi z hlavy. Kdyz na mé

Vv mozku mluvi, tak se nemuazu sousttedit, kdyz mé nemluvi v mozku, tak to znamena, ze mam
vyplej a sousttedim se. A kdy jsi za ty pravidla rad? Kdyz pises, nebo kdyz nepises? Kdyz
mam vyplej mozek.

E: Jsem, abych se mohla dostat do tteti ttidy. TakZe jsi za né rada, aby ses néco naucila a
dostala se pak do treti tiidy? Pochopila jsem to spravné? Jo

N: J4 mam rada pravidla, protoze pak ty déti se tim padem neskrtéj, nekopou se a jsou na sebe
tim padem hodni. Ale jsem za to rada, protoZe pak vic postupuje do tieti tfidy. Kdyby nebyly,
tak se nepostupuje.

N: Jsem rada. Abysme se néco naucili, abychom pak §li do ty tteti tfidy, abychom nemuseli
vSechno opakovat.

V: Jsem rada, protoze kdyby nebyly, tak bysme si mohli délat, co chceme, neposlouchali
bysme riizny véci... takZe jsem rada, Ze jsou takovyhle pravidla, protoZe bysme taky nemohli
postoupit tfeba do devaty.

L: Nékdy ne, protoZe mé taky pak v matematice mluvi mozek a mam ho vyplej a pak kdyZ ho
mam zaplej a kdyz mi mluvi, tak jsem rad, kdyZz mam pravidla. Jak to vypada, kdyz ti mluvi
mozek? Ze mé& ve psani v Matematice otravuje a pak kdyz pisu, tak mé neotravuje.



K €emu si myslite, Ze jsou pravidla ve tFidé?

P: Abysme neblbli a neud¢lali jsme tady nepotadek a nebo abysme na stil nedali zidli a pak
bysme vylezli...a aby sme si neublizili.

E: Abysme se néco naucili a abysme ned¢lali neplechu.

N: ProtoZze si myslim, ze kvili tomu, abysme poslouchali pani uc¢itelku, abysme se
neposlouchali sami sebe a aby sme se vychovali lip, nez abychom tady fidk blbli o hoding.
Abychom byli hodnéjsi.

N: Abysme poslouchali, abysme byli hodni a... abysme védéli, co se déje.

V: Pro mé ty pravidla jsou spravné, protoze kdyby tady nebyli, tak bysme dé€lali co nemame a
nenaucili bysme se viibec nic.

L: Ze se nemiize béhat, skakat z lavice. 4 proc tu jsou ta pravidla? Abysme nezlobili.

Mate néjaké pravidla, ktera musite dodrZovat o prestavce?

P: Ze kdyz je prestavka a kdyz zazvoni, tak musime k lavici. 4 béhem prestavky? Tak si
muzeme hrat.

E: Nesmime béhat po cely tfid¢, nekficet a hlidat ostatni, co d¢la;.

N: Nemizeme brat n€ékomu véci bez dovoleni a nemtiZzeme hdzet vécmama.

N: Abysme nebéhali po tfid¢ a na chodbé.

V: Musime dodrZovat vSechny.

L: Nevim.
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P: KdyZ mluvime o pfestavce a mame takhle pfed nim ruku ...musime to fict pani ucitelce,
aby to mohla zastavit. Jak to myslis? Jako kdyz nékoho skrti? Jo. Proc je to nejhorsi? Abysme
ho neusrtili a aby mohl dychat.

E: Kdyz si délame co chceme, mluvime osklivé. 4 proc¢? Protoze kdybysme mluvili osklive,
tak bysme dostali poznamku.

N: Nejhorsi je pro me, kdyz odejde pani asistentka a pani ucitelka a zacne nékdo o nich
mluvit hnusné. To je pro mé nejhnusnéjsi. Proc? Protoze délaj, Ze je maj radi a pak jim
nadéavaj a to je tak hnusny. To ud¢lal jednou Patrik, Ze pani ucitelka odesla a on fekl, ze ho

Z pani ucitelky jeho boli hlava.

Na: Tteba kdyz pani ucitelka tady neni a jsme tady s pani asistentkou, tak tfeba Vojta tieba
tady minule nadaval pani ucitelce, Ze je moc zla. 4 proc je to nejhorsi? Nevim.

N: Ja vim pro€. Pro mé to je nejhorsi kviili tomu, Ze ji mam rada.

V: Pro m¢ je nejhorsi, ze taky odejdou obé dvé a my jsme tu sami, tfeba, a pak si tieba
povidame, kdyz méme....nemame nic fikat a stat. Ale jen velitel to mtze tikat, kdyz nékdo
déla ty kraviny jako Patrik. To je pro me nejhorsi. Proc¢? Protoze pak mé se to vitbec nelibi,
co tfeba n€kdo déla.

L: Ze m& nékdo potad zlobi, tieba Pata ze déla porad ramus. Pro¢? Protoze mé to pak rusi ve
psani. 4 o prestavce, to taky pises? Maluju. A on pofad nepfestane a to me pak rusi.
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