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Anotace

Bakalatska prace se zabyva efektivitou metody Sfumato pii vyuce Cteni zakt
s vyvojovou dysfazii, ale také ontogenezi détské feCi a vymezenim terminu narusena
komunikac¢ni schopnost. Dale pak vyvojovou dysfazii z hlediska etiologie,
symptomatologie, diagnostiky, terapie a prognézy. Nasledné¢ také vymezuje pojem
Ctenaiska gramotnost a vénuje se jednotlivym metodam ¢teni, jejich kladim i zaportm.
Prakticka ¢ast je zamétfena na vyuku ¢teni pomoci metody Sfumato u zakl s diagnézou
vyvojova dysfazie v Soukromé matetské Skole, zékladni skole a stfedni Skole Slunce, 0.
p. s. ve Stochove, kde byl uskutecnén rozhovor s tfidni ucitelkou, probéhlo pozorovani

zakl v hodinach ¢eského jazyka a nasledné byly vyhotoveny jednotlivé kazuistiky.
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syntetickd, metoda Sfumato, metody syntetické, naruSena komunikacni schopnost,
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Annotation

Bachelor thesis deals with the effectiveness of the Sfumato method in teaching
reading of pupils affected with developmental dysphasia, but it also deals with
ontogenesis of children's speech and with the definition of the term communication
disorder. Developmental dysphasia in this work is judged from aspect of etiology,
symptomatology, diagnosis, therapy and prognosis. Consequently it defines the term of
reading literacy, compares particular methods of reading and shows their pros and cons.

Practical section of my work is focused on using the Sfumato method when
teaching reading of pupils with developmental dysphasia in the private kindergarten,
primary school and in the high school of Slunce, o. p. s. in Stochov. The case
interpretations have been made upon the conversation with the class teacher and

observing of students during their Czech language lessons.

Keywords

Analytical methods, analytic—synthetic method, case interpretations, communication
disorder, developmental dysphasia ontogeny of speech, reading literacy, Sfumato
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UVOD

vvvvvv

$kolni dochazky osvojuji. Radime jej mezi zékladni aktivity kazdého &lovéka, nebot’ nam
zprostiedkovava fadu informaci prostiednictvim tiSténého textu a je nasim privodcem na
cest¢ za poznanim. Soucasna moderni, pfetechnizovana doba klade na ¢lovéka stale vyssi
naroky a je charakterizovana prudkym nartistem informaci. Vzhledem K této skute¢nosti
je velmi dilezita schopnost dobfe porozumét ¢tenému textu a umet S nim pracovat.

Zaci se specificky narusenym vyvojem fe¢i neboli s vyvojovou dysfazii mivaji
zpravidla s porozuménim ¢teného textu a ¢tenim obecné potize. Tato skute¢nost muze
mit zasadni vliv na skolni vysledky v mnoha vyucovacich predmétech, které jsou na praci
s textem zavislé. Zaci postupné ztraceji zajem nejen 0 vyhledavani informaci, ale také
0 zdokonalovéni svych ¢tenatskych dovednosti.

Bé&hem pedagogické praxe V Soukromé matefské Skole, zakladni Skole a stiedni
Skole Slunce, 0. p. s. ve Stochov¢, kde autorka zastava pozici asistentky pedagoga, méla
moznost pracovat Schlapcem se specificky narusenym vyvojem feci, ktery se ucil
prvopocate¢nimu ¢teni pomoci analyticko-syntetické metody. Béhem dvou let se ukazalo,
Ze tato metoda nebyla pro chlapce vhodné zvolena, ve Cteni se stale nedafilo zvladnout
naroky Skolniho vzdé€lavaciho planu, piestoze mél chlapec vypracovan individudlni
vzdélavaci plan. Vzhledem k této situaci byl zak piefazen do jiné téidy, kde se zacal spolu
s ostatnimi dysfatiky ucit ¢ist pomoci metody Sfumato. Autorka prace se zajimala
0 pribéh vyuky, méla moznost pozorovat hocha i jeho spoluzaky pii vyucovani a byla
mile pfekvapena jejich vykony, zejména pak pozitivnim pfistupem K vyuce ¢teni.

Z tohoto dtivodu cil bakalaiské prace zaméfila na zjisténi efektivity metody
splyvavého ¢teni u zakt S vyvojovou dysfazii ve vyse jmenované Skole a na porovnani
vysledk, kterych Zaci doséhli ve vyuce ¢teni V prvnim pololeti $kolniho roku 2016/2017.

Bakalarska prace je c¢lenéna na teoretickou a praktickou cast. Teoreticka Cast
obsahuje tfi zakladni kapitoly v€etné podkapitol. Prvni kapitola je vénovana ontogenezi
détské fe€i obecné, zahrnuje vSak také zakladni informace 0 jednotlivych jazykovych
rovinach a narusené komunikacni schopnosti. Druha kapitola se zamétuje na vyvojovou
dysfazii. Vymezuje etiologii, symptomatologii, diagnostiku, terapii a prevenci tohoto

postizeni. Treti kapitola definuje pojem Ctenarska gramotnost a zabyva se jednotlivymi



metodami vyuky &teni v Ceské republice, spolu s jejich vyhodami a nevyhodami. Ctvrta
kapitola tvoii praktickou ¢ast. Osahuje cil prace, pouzité metody vyzkumného Setteni,
charakteristiku $koly, vlastni Setfeni, zpracovani vysledku a jejich komparaci.

Touto praci chtéla autorka vypozorovat efektivitu splyvavého ¢teni u zaku se

specificky naruSenym vyvojem feci a priblizit tuto metodu ostatnim pedagogtim.
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TEORETICKA CAST

1 VYVOJ RECI OD NAROZENI DO ZAHAJENI SKOLNI
DOCHAZKY

Lidskou fec¢, kterd je povazovana za typickou biologickou vlastnost ¢lovéka, 1ze
povazovat za vysledek miliony let trvajictho vyvoje. Pfedstavuje slozity systém
nejruznéjSich znakii a symbold, prostiednictvim kterych je jedinec schopen prenasSet
informace, sdélovat sva pfani, pocity a myslenky. Tato schopnost nam vSak neni vrozena
a dispozice, které si pfindSime na tento svét, rozvijime az béhem verbalniho styku
s mluvicim okolim.

Rozvoj teci je slozity proces, ktery neprobihd samostatné, ale je ovliviiovan
vyvojem senzorického vnimani, motoriky, mysleni a socializaci jedince a délime jej na
pripravna stadia, tzv. prediecové obdobi, a stadia vlastniho vyvoje fe¢i. Tento proces,
tedy ontogeneze teci, probihd ukazdého ditéte individualné, je nutna urcitd ¢asova
proménlivost apodléhda mnoha wvnéjSim a vnitinim faktorim. (Klenkova, 2006)
K vngj$im faktoriim, které se jednoznacné podileji na rozvoji feci, patii vliv socidlniho
prostiedi jedince, zejména pak puisobeni rodiny, Skoly a Vv neposledni fadé¢ také zptisob
jeho vychovy. Diilezitou roli zde hraje také dostatecné mnozstvi ptimétenych feCovych
podnétt i spravny feCovy vzor. Mezi vnitini faktory fadime celkovou fyzickou, ale také
psychickou vyzralost jedince, ktera se projevuje vV podobé vrozenych piedpokladi pro
rozvoj feéi, ve funkci sluchového a zrakového analyzatoru, v kvalité mluvnich organd, ve
funkénosti feCoveé-motorickych zoén v mozku ataktéz v kvalité¢ dalSich kognitivnich
funkci, pfedev§im paméti, mysleni a pozornosti. (Bendova, 2011) Vlastni vyvoj feci
zacina U intaktniho ditéte zhruba kolem prvniho roku Zivota. Jak ale upozorniuji autorky
Klenkova, Boc¢kova a Bytesnikova (2012, s. 26) v jedné z publikaci ,, je treba si uvédomit,
ze dialog jako dominantni prvek existuje jiz U deéti V nejutlejSim véku. Uz pocatecni, a to
nejen hlasové, ale také mimické a gestikulacni reakce ditéte Ize klasifikovat jako pocatek
dorozumivaciho procesu. Dité nezacinda mluvit pouze proto, Ze mu to piisobi radost, ale
také proto, zZe ma praktickou potiebu dorozumivat se se svym okolim.* A pravé tato

zékladni potfeba se U ditéte objevuje jesté diive, nez se U ného vyvine vlastni fec.
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1.1 Predrecové obdobi

Ptipravné obdobi se vyznacuje zejména nezamérnou komunikaci a je typické pro
prvni rok Zivota ditéte. Jedinec se v tomto stadiu u¢i podstatnym dovednostem a navykam
(sani, polykani, zvykani), které¢ jsou v budoucnu dulezité pro dalsi rozvoj feci. Z hlediska
feCového vyvoje je mozno vesker¢ tyto aktivity povazovat za ,,procvicovani® mluvnich
organt.

Mezi jednotliva stadia vyvoje feci vV tomto obdobi patii: prvni hlasova reakce —
ktik, broukani, pudové zvatlani, napodobujici Zvatlani a stadium porozumeéni feci.

Prvni hlasova reakce — kiik

Kiik patii mezi prvni komunikac¢ni projev ditéte. Timto hlasovym reflexem se dité
hlasi na svét, reaguje na zmény prostiedi, teploty okoli nebo krevniho ob&hu. Po prvotnim
vdechu prichéazi vydech, jenz je provazen hlasem. Nejprve ma kiik negativni charakter,
je kratky a jednotvarny. Piestoze novorozenec nedokaze zamérné¢ pozménit ton svého
hlasu, matka velmi brzy rozezna riizné kvality kiiku vlastniho ditéte. Nejinak je tomu ze
strany novorozence, ktery reaguje na hlas matky fyziologickymi reakcemi. Jedna se tedy
0 hlasové vyjadreni citl a chovani ditéte.

Broukani

Pocatecni nediferencovany kiik zacina byt kolem Sesté¢ho tydne mnohem
intenzivnéjsi. Dité jim reaguje na rizné situace. Zpocatku ma kiik tvrdy hlasovy zacatek
aslouzi ditéti k vyjadieni nespokojenosti. Okolo tiettho mésice dochazi K jinému
zabarveni hlasovych projevll. Kiik ditéte ma meékky hlasovy zacatek astava se
prostfedkem, ktery slouzi K uspokojovani akutnich potteb. V tomto obdobi zacina dité
vydavat i rizné hrdelni zvuky.

Pudové Zvatlani

Tato faze ve vyvoji fe¢i plynule navazuje na stadium kiiku s broukénim. Dité si
»hraje® s mluvidly, vykonava obdobné pohyby jako pfi pfijmu potravy a doprovazi je
hlasem. V tomto obdobi neexistuje védoma sluchova kontrola, proto se pudové zvatlani
vyskytuje u vsech déti, véetné neslysicich.

Napodobujici Zvatlani

Toto obdobi nastupuje mezi Sestym a osmym mésicem zivota ditéte. Jde o velmi

dilezité stadium z hlediska rozpoznani sluchovych vad, jelikoz napodobujici Zvatlani
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mizeme zaznamenat pouze U slySicich jedinct. Dochazi k zapojeni sluchové i zrakové
kontroly, dité imituje zvuky, které samo vydava, sleduje pohyby mluvidel ostatnich lidi,
napodobuje hlasky matefského jazyka. Opakovani hlasovych skupin béhem zvatlani se
nazyva ,,fyziologicka echolalie®.

Rozuméni reci

Jedna se 0 posledni stadium ptedfecového obdobi, které nastupuje zhruba okolo
desatého meésice. Dité reaguje na souhrnny zvukovy obraz toho, co uslysi ve spojeni
s celkovou konkrétni situaci, kterda se mnohdy opakuje. Nereaguje tak na obsah
jednotlivych slov, ale zejména na zmény vV melodii mluvniho projevu, na mimiku véetné
gestikulace mluvici osoby. Zacind kopirovat melodii a rytmus feci, poté napodobuje
jednotlivé hlasky — vesSkeré samohlasky, nckteré souhlésky, slabiky. Velmi pozorné
sleduje okolni osoby béhem komunikace. (Klenkova, Boc¢kova a Bytesnikova, 2012)
.,V tomto obdobi je velmi diilezité poskytnout ditéti dostatek kontaktii S ostatnimi lidmi.
Snazime se mluvit S ditétem jen 0 tom, co prave vidi. Dité vV tomto obdobi vyvoje vstoupilo

do stadia ,rozumeni ‘ reci. “ (Klenkova, 2006, s. 36)

1.2 Vlastni vyvoj feci

Vlastni vyvoj fe¢i zacina zhruba okolo prvniho roku véku ditéte vyslovenim
prvnich slov. Tak jako pfipravné obdobi probihd v nékolika postupné na sebe
navazujicich zakladnich etapach.

Stadium emocionalné-volni

Stadium emocionéalné-volni nastupuje pievazné okolo prvniho roku Zivota, kdy
dité zacina pouzivat zakladni jednoslovné véty, které vznikaji opakovanim slabik a jsou
nesklonné (napf. tata, mama, baba). Tato prvni slova vyjadfuji pocity, pfani, emoce ¢i
vuli, odtud nazev tohoto stadia. Ze slovnich druhii vyuziva dit¢ predev§im podstatna
jména, zvukomalebna citoslovce, pozdéji slovesa. AvSak pasivni slovni zasoba prevlada
nad aktivni.

Egocentrické stadium

Tato etapa, okolo roku a pul az dvou let, se vyznacuje nastupem prvnich otazek
(Co je to? Kdo je to?) austupem détského Zzargonu. Jedinec objevuje mluveni jako

zajimavou aktivitu, hraje si se slovy, sam opakuje a snazi se napodobovat fe¢ dospélého
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jedince. Zacina spojovat dvé jednoslovné véty, a utvari tak véty dvojslovné, v nichz vedle
sebe spojuje podstatna jména, omezen¢ slovesa a pridavna jména. Tyto véty vSak jesté
nemaji spravnou gramatickou stavbu. (Klenkova, Bockova a Bytesnikova, 2012)

Stadium asocia¢né-reprodukéni

Vyse uvedené obdobi miizeme U déti pozorovat piiblizné okolo druhého roku
Zivota. Re¢ je stale jestd na prvosignalni Grovni, nebot’ jednotliva slova slouZi k ozna¢eni
konkrétnich osob ¢i jevil a stale zastavaji funkci pojmenovaci. ,, Vyrazy, které dité slyselo
ve spojitosti s urcitymi jevy, prendsi na jevy podobné, reprodukuje tak jednoduché
asociace. Jde 0 prendseni (transfer) oznaceni na jevy analogické. “ (Klenkova, 2006, S.
36)

Stadium rozvoje komunikacni Feci

S etapou, Vv niz dochazi k rozvoji komunikacni feci, se setkavame mezi druhym
a tretim rokem. Dité prostfednictvim feci usiluje 0 dosazeni drobnych cili a velmi brzy
rozpoznd, ze se pomoci feci daji ovlivnit osoby V jeho blizkosti. Lechta (2003) ve své
publikaci upozoriiuje na fakt, Ze dit¢ v tomto obdobi uptednostituje verbalni komunikaci
a zacina tvofit i viceslovni véty. V piipadé komunikaéniho netspéchu je frustrované,
velmi téZce nese, Zze mu ostatni nerozuméji nebo nemaji ¢as S nim komunikovat.

Stadium logickych pojmi

Pfiblizn¢ okolo tietiho roku zivota ditéte dochazi k pozvolnému piechodu na
druhosignalni uroven, coz znamena, ze se slova dfive spojena s konkrétnimi jevy, stavaji,
prostfednictvim abstrakce, vSeobecnymi pojmy. Jednd se 0 velmi sloZitou zaleZitost,
ktera souvisi S 0svojovanim naro¢nych myslenkovych operaci. U déti tak mtze dojit
k vyskytu riznych vyvojovych obtizi v feéi, jako je napiiklad opakovani hlasek, slabik,
slov, neplynulost a podobné.

Slovni zasoba se vV tomto stadiu pohybuje pfiblizné kolem jednoho tisice slov, dité
umi fici svoje jméno a piijmeni, ovlada vyslovnost zhruba 2/3 samostatnych souhlések,
chape svou ulohu komunika¢niho partnera, chape pojmy ,,jd — moje, maly — velky“,
rozumi ¢asovym pojmim ,,den — noc“ a dokaZe pojmenovat zékladni pfedméty denni
potieby. (Lechta, 2003) ,, Celkovy postoj ditéte ke komunikaci je suverénnéjsi, nejenze
zvlada konverzaci navadzat, ale projevuje 1 usili ji udrzovat — rec¢ ditéte ma osobity

charakter.* (BoCkova, 2011, s. 16)
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Stadium intelektualizace Feci

Jedna se 0 posledni stadium ve vlastnim vyvoji feéi, které nastupuje zhruba okolo
¢tvrtého roku zivota ditéte a trva az do dospélosti. V tomto obdobi dochazi k vyvoji feci
pifedevSim po strance rozumové, jedinec rozliSuje jak pojmy konkrétni, tak pojmy
abstraktni, roz$ifuje svoji slovni zdsobu, upeviiuje si gramatiku a celkové zkvalitiiuje sviyj

fecovy projev. (Klenkova, Bockova a Bytesnikova, 2012)

1.3 Jazykové roviny V ontogenezi ieci

Jak uvadi Klenkova (2006) ve své odborné publikaci, rozeznavame vV ontogenezi
feci Ctyii zakladni jazykové roviny, které se vzajemné prolinaji, a jejich rozvoj probiha
Vv jednotlivych ¢asovych tidobich soucasné.

Foneticko-fonologicka rovina

., Tato jazykova rovina zohlednuje zvukovou stranku reci, diferenciaci zvukove
stejnych a rozdilnych slov, analyzu a syntézu veét, slov (slabiky, hlasky na zacatku slova),
intonaci, hlasitost Fecového projevu, tempo feci, spravnou vyslovnost.“ (Klenkova,
Bockova a Bytesnikova, 2012, s. 34)

Jelikoz jiz po sedmém tydnu Zivota ditéte dochazi k pfechodu z pudového Zvatlani
na zvatlani napodobujici a postupnému zaclenovani souhlaskovych zvukd, mizeme tuto
jazykovou rovinu zkoumat nejdfive. Pfechod od neartikulovanych zvuk
Kk artikulovanym hlaskam je pozvolny, vzdy zavisi na individualnich schopnostech
jedince avlivech socialniho prostiedi. Dité nejprve vyslovuje hlasky artikulacné
nejprve kK upevilovani samohlasek, kdy se jako prvni fixuje vokal a, nejpozdéji vokal i.
Po stabilizaci artikulace vsech vokalt dochazi k upeviiovani dvojhlasek au, eu, ou.
Nésledné ptichazeji na fadu retné souhlasky a hlasky hrdelni. (Klenkova, 2006) Podrobné
znalosti tykajici se poradi upevnéni vyslovnosti jednotlivych hlasek jsou velmi dulezité
pro logopeda, nebot' z toho vychazi pii diagnostice anapravé dyslalie. (Klenkova,

Bockova a Bytesnikova, 2012)
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Lexikalné — sémanticka rovina

., Lexikalné sémanticka rovina V sobé zahrnuje pasivni a aktivni slovni zasobu,
porozumeéni vyznamu slov vztahujicich se na konkrétni predméty, cinnosti a vlastnosti,
casové, pricinné a prostorové vztahy a souvislosti. “ (Klenkova, Bockova a ByteSnikova,
2012, s. 32)

Individualni slovni zésoba nartistd nerovnomérné, U jednotlivych déti je odlisna.
Obecn¢ vsak lze fici, ze prvni slova zac¢ina dit€ uzivat okolo prvniho roku Zivota a ve
druhém roce pouziva piiblizné tfi sta slov. Poté nasleduje prudky nartst slovni zasoby,
kdy ve tfech letech dité zna a pouziva témét jeden tisic slov. ,, Slovni zdsoba roste
a zpresnuji se vyznamy slov do té doby, dokud je clovéek schopen prijimat nové informace
a ucit se.” (Tamtéz, s. 32) Z tohoto diivodu se jedna 0 jedinou jazykovou rovinu, jejiz
vyvoj nemiizeme vymezit vékem.

Pragmaticka rovina

., Pragmaticka rovina je zameérena na samostatnost pri realizaci komunikacnich
zameéru (vyZadani si informace, ozndmeni informace, vyjadieni vztahu, pociti,
usmérnovani a reakce na socidlni interakce, konverzacni schopnosti).* (Tamtéz, s. 35)
Viktor Lechta (1990) uvadi, ze ,, pragmaticka rovina predstavuje rovinu socialni
aplikace, socidlniho uplatnéni komunikacni schopnosti, do popredi vystupuji socialni
a psychologické aspekty komunikace. “ (In: Klenkova, 2006, s. 40)

Mezi aspekty, které vystupuji do poptedi v pragmatické jazykové roviné fadime
pfedevSim schopnost ucastnit se konverzace vcetné¢ zachovani pravidel dialogu,
schopnost porozumét a pfiméfené reagovat na nonverbalni komunikaci, schopnost
zachovavat zakladni mysSlenku rozhovoru, schopnost aktivné pouzivat neverbalni
komunikaci souvisejici s komunikaéni situaci a schopnost adekvatné pouZzivat pfiméfené
styly komunikace i zptisoby chovani vii¢i komunika¢nim partnerum.

Aby byla vzajemna komunikace efektivni @ méla vyznam, je tfeba dodrZzovat jista
pravidla, mezi kterd nalezi: ,, vyjadrovani pravdivych informaci, neodbocovani od tématu
rozhovoru, vyhybani se pouzivani dvojsmyslnym vyraziim, respektovani optimalni
kvantity. “ (Klenkova, Boc¢kova a Bytesnikova, 2012, s. 36)

Morfologicko-syntakticka rovina

Jak poukazuji Klenkova, Bockova a ByteSnikova ve své publikaci (2012, s. 33)

»Sledovana jazykova rovina zahrnuje uplatnovani gramatickych pravidel v mluvnim
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projevu, pouzivani slovnich druhii, gramatickou spravnost slov, vet, slovosledu, rodu,
c¢isla, padu atd. *

Tuto gramatickou jazykovou rovinu je mozno zacit provéiovat teprve okolo
prvniho roku, az v dobé samotného vyvoje feci. Prvni slova, ktera dit€¢ pouziva, jsou
neohebnd, nesklofiuji se ani necasuji. Ze slovnich druhti se jednd 0 zvukomalebna
citoslovce, podstatna jména uzivana v prvnim padé¢, slovesa V infinitivu, rozkazovacim
zpusobu, ptipadné ve 3. osobé. K rychlému rozvoji feci z hlediska uzivani slovnich druhi
dochdazi v rozmezi mezi druhym a tietim rokem. V tomto obdobi se stale Castéji uplatiuje
pouzivani pfidavnych jmen a osobnich zijem. Nejpozdé¢ji dit¢ aplikuje cislovky,
predlozky a spojky. V tomto ¢asovém obdobi za¢ina jedinec jiz sklonovat, tvofit souveti
arozliSovat jednotné i mnozné Cislo. Po dosazeni ¢tyt let v€ku by méla byt fe¢ ditéte
Z hlediska gramatiky spravnd. V piipad¢, Ze tomu tak neni a Vv teci ditéte pretrvavaji

dysgramatismy, muze se jednat 0 narusenou komunikaéni schopnost. (Klenkova, 2006)

1.4 NaruSena komunika¢ni schopnost

NaruSend komunikac¢ni schopnost patii mezi zdkladni terminy soucasné
logopedie. Vymezuje pfedmét tohoto védniho oboru, a proto je velmi dulezité tento
termin co nejptfesnéji definovat, coz neni samo 0 sob¢ nikterak jednoduché. Za velmi
komplikované 1ze povazovat samotné vymezeni hranice ,,normality* v oblasti mezilidské
komunikace.

NaruSenou komunikaéni schopnost jedince je nezbytné vnimat Vv celém jejim
rozsahu. Nelze se zaméfovat pouze na zvukovou stranku feci, je nutno brat v tivahu
i ostatni jazykové roviny, véetné jazykovych zvlastnosti. (Klenkova, 2006) Odbornik
diagnostikujici problémy v komunika¢ni oblasti nesmi opomenout fadu kritérii, mezi
ktera fadime: kritérium vyvojové — urcuje, zda stavajici uroven jazyka odpovida, ¢i
neodpovida ptisluSnym jazykovym normam; kritérium fyziologické — zjistuje, zda
zpiisob hovoru je ¢i neni fyziologicky spravny; kritérium terapeutické — rozpoznava, zda
feCovy projev vyzaduje ¢i nevyzaduje logopedickou intervenci; kritérium lingvistické —
stanovuje, zda konkrétni mluvni projev odpovida nebo neodpovida jazykovédnym
normam daného jazyka; kritérium komunika¢niho zdméru — definuje, zda doty¢né osoba

dokéze nebo nedokaZe bez obtizi naplnit sviij komunikacni zdmér. (Bockova, 2011)

17



Existuji dva zékladni zplsoby, kterymi je mozno naruSenou komunikacni
schopnost definovat. V prvnim ptipadé ji 1ze vymezit jako odchylku od ustalené jazykové
normy Vv urcitém jazykovém prostfedi, nebo je mozno pfi jejim definovani vychdzet
Z komunikacniho zdméru jedince. Jelikoz je prvni vychodisko velmi vazéno na dané
jazykové prostiedi, mohla by byt definice jen ¢aste¢na a neméla by vSeobecnou platnost.
Z tohoto diivodu je vymezeni narusené komunikacni schopnosti na zakladé druhého
zpusobu mnohem piesnéjsi. (Lechta, 2003)

Definice, kterou uvadi Lechta (2003, s. 17) ve své publikaci Diagnostika narusené
komunikacni schopnosti akceptuje veskeré pozadavky na urceni predmétu logopedie:
., Komunikacni schopnost clovéka je narusena tehdy, kdyz néktera rovina jeho jazykovych
projevit  (prip. nékolik rovin soucasné) pusobi interferencné vzhledem K jeho
komunikacnimu zameéru. “

Naru$eni komunikaéni schopnosti je zpiisobeno odchylkami ve vyvoji jedince.
Ptic¢inou tohoto naruseni je poskozeni centralni nervové soustavy Vv obdobi prenatalnim,
perinatalnim i postnatalnim, ale také v prubé&hu celého zivota. Diivodem vzniku narusené
komunikacni schopnosti mohou byt genové mutace, aberace chromozom, poskozeni
sluchového i zrakového analyzatoru artzna poskozeni mluvnich organt. (Klenkova,
Bockova a Bytesnikova, 2012)

Naru$eni komunikaéni schopnosti byva trvalé, nebo prechodné, miize se projevit
jako vrozena vada feci, eventualné jako ziskana porucha feci. Setkavame se S naruSenim
uplnym ¢i ¢asteénym, jedinec si jej mize, ale nemusi uvédomovat. V celkovém klinickém
obraze dominuje, nebo je ptiznakem jiného dominujiciho onemocnéni, postizeni ¢i
naruseni. (Lechta, 2003)

Klasifikace NKS neni jednoduchd av odborné literatuie se mulZeme setkat
s riznymi hledisky jejiho tfidéni. Pro potieby této bakalaiské prace vyuZijeme tiidéni,
které je uvedeno V publikaci Klenkové, Bockové a Bytesnikové (2012, s. 59).
,,Z nozologického hlediska se rozlisuje vicero zakladnich druhii narusené komunikacni
schopnosti, které se Vramci Mezinarodni klasifikace nemoci (MKN, 1993) deli na
konkrétni diagnozy:

e vyvojovd nemluvnost — naruseny vyvoj reci,
e ziskand organova nemluvnost — afazie,

e ziskand psychogenni nemluvnost — mutismus, elektivni mutismus,
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naruSeni zvuku reci — huhnavost, palatolalie,

narusent plynulosti reci — koktavost, breptavost,

naruseni clankovani reci — dyslalie, dysartrie,

poruchy hlasu — dysfonie, afonie,

kombinované vady a poruchy reci — soucasny vyskyt vice druhii narusené
komunikacni schopnosti,

symptomatické poruchy reci: naruSend komunikacni schopnost pri jinych,
dominujicich, narusenich, postizenich, onemocnénich — napr. sluchové postizeni,
mozkové obrne,

naruseni grafické stranky reci — agrafie, alexie, akalkulie, dyslexie, dysgrafie,
dyskalkulie.
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2 VYVOJOVA DYSFAZIE

Vyvojova dysfazie neboli specificky naruseny vyvoj feci je narusend komunikaéni
schopnost a fadime ji kK vyvojovym porucham. Projevuje se mnoha symptomy, z nichz
nejnapadnéjsi je vyrazné opozdény vyvoj jazykovych schopnosti v oblasti sémantické,
syntaktické, ale také gramatické. Nejedna se 0 loziskové postizeni centralni nervové
soustavy, nybrz 0 difuzni organické poSkozeni mozku, které vznikd V prenatdlnim,
perinatalnim ¢i rané¢ postnatdlnim obdobi, tzn. do jednoho roku véku ditéte. Jednd se
0 velmi rozSifenou komplikaci détského vyvoje (min. 3 %), kterd postihuje predevsim
chlapeckou populaci, kdy pocet chlapci a divek je udavan v poméru 4 : 1. (Neubauer,
2010)

V odborné literatuie se setkdvame S terminologickou nejednotnosti tohoto pojmu,
nebot’ definovat naruSeny vyvoj feci neni snadné a odbornici z rtiznych védnich oboril
nahliZeji na tuto problematiku neshodné. Pii studovani odborné literatury se mizeme
setkat naptiklad s pojmem sluchonémota, ktery ve svych publikacich vyuzivali Hala se
Sovakem. Pro sluchonémotu se také pouzival nézev alalie. Pozd¢ji se v odborné literatute
zacal objevovat termin dysfazie. Ritz-Radlinsky doporucoval termin afémie, ktery se vSak
u odborné vefejnosti neujal. (Skodova a Jedli¢ka a kol., 2003)

V nejnovéjsich publikacich je naruseny vyvoj feci oznacovan terminem vyvojova
dystazie, ktery soucasna klinicka logopedie vymezuje jako ,,specificky naruseny vyvoj
reci, projevujici se ztizenou schopnosti nebo neschopnosti naucit se verbdlné
komunikovat, i kdyz podminky pro rozvoj feci jsou primérené.” (Skodova a Jedlicka
a kol., 2003, s. 106)

S odlisnou definici specificky naruseného vyvoje feci se mizeme setkat v pracich
Mikulajové a Rafajdusové, které uvadéji, Ze se jedna 0, naruseni komunikacni
schopnosti, ke kterému dochdzi poskozenim rané se vyvijejici centrdlni nervové soustavy
a jez se miize projevovat neschopnosti nebo snizenou schopnosti verbalne komunikovat,
| kdyz podminky pro vytvoreni této schopnosti jsou dobré (nevyskytuji se zdvazné
neurologické nebo psychiatrické nalezy, inteligence je primérend, nevyskytuje se zavazna
porucha sluchu, socialni prostiedi je stimulujici, poskytuje dostatek podnéti).” (In:

Klenkova, 2006, s. 68)
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Sovak (2000, s. 24) definuje vyvojovou dysfazii jako ,,vyvojovou vadu veci
riizného stupné. Re¢ se bud viibec nevyvine (nemluvnost), nebo se vyviji pomalu
a opozdene, popr. ustrne na nizsim stupni, takze neodpovida vyvojovému stupni reci deti
Jinak zdravych. *

Problematice dysfatikii se mimo jiné také vénuji Dlouha a Cerny, jeZ ve svych
publikacich uvadé¢ji nasledujici terminologické vymezeni tohoto problému: ,, vyvojova
dysfazie je porucha recového vyvoje zpitsobena poruchou percepce reci riizného stupné,
kterd se ddle prezentuje riznymi formami postizeni jazykovych struktur a deli se podle
symptomii na prevazné receptivni, expresivni ¢i smisenou formu.* (In: Vitaskova a kol.,
2015, s. 58)

V praxi rozliSujeme dysfazii motorickou, senzorickou a smisenou. Motorickou
vyvojovou dysfazii fadime mezi expresivni poruchy feci. Mezi typické znaky nalezi
napiiklad opozdény vyvoj feci, potize ve verbalnim vyjadfovani, tzv. ,,mluveni v kruhu,
kdy dité nemé vytvoteny dostateny slovnik a aktivni slovnik je nizs$i nez pasivni. Dité
s timto typem dysfazie si velmi dobfe uvédomuje své nedostatky, ztraci zajem verbalné
komunikovat a ve zvySené mife vyuziva prostiedky neverbalni komunikace. Naproti
tomu senzorickou vyvojovou dysfazii fadime mezi receptivni poruchu feci. Slovnik
téchto jedincii je bohaty, ale v kone¢né podob¢ témét nesrozumitelny, objevuji se obtize
VvV porozuméni feci, velmi Castd je echolalie. Déti S touto diagndézou neudrzi pozornost,
neprojevuji zajem 0 mluveny jazyk a mivaji obtiZe v osvojovani si slovnich a ¢iselnych
posloupnosti. (Bendova, 2011)

Nedostatky projevujici se u dysfatikli jsou patrné nejen ve vyslovnosti, gramatice,
slovni zasob¢, ale iV jemné motorice, grafomotorice, paméti a pozornosti. To vSe se
nepochybné odréazi pfi osvojovani si zédkladnich Skolnich dovednosti, velmi ¢asto byva
narusena schopnost ucit se ¢ist a psat. Vyrazné potiZze mivaji Zaci pii vyuce ciziho jazyka.
Vzhledem Kk tomu, Ze byvaji tyto déti Casto unavitelné, ovliviiuje naruseny vyvoj feci také
jejich zajmy, traveni volného Casu a v neposledni fadé také vybér budouciho povolani.

(Neubauer, 2010)
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2.1 Etiologie vyvojové dysfazie

Etiologie vzniku vyvojové dysfazie neni zcela jasna, nazory odborné vetejnosti se
rizni a neustale dochazi k vyvoji novych poznatkii. Stanoveni pti¢in tohoto postiZzeni neni
jednoduché, nebot” rodice si neuvédomuji okolnosti raného vyvoje svého ditéte a jsou
nedostate¢né¢ informovani 0 moznych genetickych souvislostech poruchy. (Klenkova,
2006)

Dysfazie patii k vyvojovym porucham a jako pii¢iny jejiho vzniku se nejéastéji
udavaji problémy Vv oblasti centralniho nervového vyvoje. Jedna se zejména
0 nerovnomérné dozravani nervovych drah, nezralost ¢i drobny neurologicky nalez.
Mnoho dysfatiki mé& projevy lehké mozkové dysfunkce avjejich anamnéze byva
uvedeno i rizikové t€hotenstvi, nizka porodni vaha, dlouhy a komplikovany porod nebo
priduseni. (Kutalkova, 2011)

Z foniatrického hlediska je vyvojova dysfazie fazena mezi vyvojové fecové
poruchy, které vznikaji na zdklad€ poruchy percepce feci, a vétsina soucasnych autort ji
povazuje za disledek poskozeni centrdlniho zpracovani fecového signalu. Mezi
odborniky existuje predpoklad, ze se jedna 0 difuzni postizeni centralni nervové soustavy,
nikoli loziskové. (Skodova a Jedli¢ka a kol., 2003)

Vseobecné se etiologické faktory déli na genetické, vrozené a ziskané, mnohdy
dochazi K jejich kombinacim. Friel-Patti poukazuje na skute¢nost, ze ma etiologie
naruSen¢ho vyvoje fte€i multidimenziondlni charakter, adiky tomu dochazi ke
spolupiisobeni nékolika Cinitelti ve slozitych interakcich. Jako piiklad této domnénky
uvadi matky z nizSich sociokulturnich vrstev, U kterych je pfedpoklad rizikové gravidity,
nedostate¢né komunikace s ditétem Vv raném stadiu vyvoje, nebo pozdéjsiho vyhledani
pomoci odbornikd V pfipad¢, ze ji dit¢ potfebuje. Soudi také, ze jsou genetické
predpoklady poznavacich schopnosti jejich déti nizsi. (Klenkova, 2006)

Zajimave, ale ne vZdy pfili§ objektivné prokazatelné, je hledani pficin Vv socialni
interakci a komunikaci ditéte S nejbliz§im okolim v raném détstvi. ,, Bez biologické
predispozice by vSak tyto faktory samy specifické poruchy jazykovych dovednosti
nevytvorily. “ (Vitaskova a Peutelschmiedova, 2005, s. 43)
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2.2 Symptomatologie vyvojové dysfazie

Vyvojova dysfazie se projevuje nerovnomérnym vyvojem osobnosti a mnoha
pfiznaky jak Vv oblasti feCové, tak iV dalSich oblastech nefeCovych. NejnapadnéjSim
symptomem je naruseni verbalniho projevu, ktery neodpovida intelektu a neverbalnim
schopnostem ditéte. (Klenkové, 2006)

Skodova alJedlitka (2003) ve své publikaci Klinickd logopedie rozlisuji
symptomatologii v fe¢i a v dalSich oblastech.

Piiznaky Vv Feci

Rec¢ové obtize postihuji povrchovou i hloubkovou strukturu. Vnéjsi piiznaky se
nam mohou jevit jako patlavost, nesrozumitelny projev nebo uplnd nemluvnost, ale
zasadnim ptiznakem byva vzdy opozdény vyvoj feci.

V hloubkové struktuie feci se mohou symptomy vyskytnout v oblasti sémantické,
syntaktické, ale i gramatické. Dochazi napiiklad k pi¥ehazovani slovosledu, uzivani
nespravnych koncovek pfi ohybani slov, vynechavani nékterych slov, slovni zasoba je
omezena a dité redukuje stavby véty na jednoslovné, maximalné dvouslovné.

V povrchové struktute fec¢i dochazi k porucham fonologického systému na trovni
rozliSovani znélosti — nezné€losti, zavérovosti — nezaveérovosti a kompaktnosti —
difuznosti. Re¢ je na poslech patlava, dochazi k zaménam hlasek nebo slabik ve slové,
fecovy projev byva nesrozumitelny. V nékterych ptipadech se nejedna 0 opozdény vyvoj
te€i, ale 0 odchylny vyvoj feci.

Piiznaky v dalSich oblastech

e Diskrepance mezi verbalnimi a neverbalnimi schopnostmi — verbéalni projev

e Nerovnomérny vyvoj — nesoulad mezi slozkami ptetrvava i n€kolik let.

e NaruSeni zrakového vniméani — potiZze se projevuji zejména V kresbé, u tézké
poruchy byvé kresba jedinou moZznosti ke stanoveni diagndzy.

e Naruseni sluchového vnimani — narusena schopnost rozlisit jednotlivé prvky feci
pomoci sluchu. U déti je patrna porucha vnimani, zapamatovani si melodie

a rytmu.
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e Naruseni pamétovych funkci — , Nizka uroven paméti miize svedcit pro
deterioraci rozumovych schopnosti na bdzi organického poskozeni mozku.
(Skodova a Jedli¢ka, 2003, s. 108)

e NaruSeni orientace V Case iprostoru — u ditéte dochazi ke Spatné orientaci
Vv prostoru, Vv ¢ase i ve vlastnim télesném schématu, neorientuje se ve vztazich
mezi rodinnymi piislusniky.

e Naruseni motorickych funkci — jednd se o poruchy jemné ihrubé motoriky,
motoriky mluvidel a koordina¢ni obtize.

e Lateralita — u dysfatikd se velmi ¢asto vyskytuje nevyhranéna, zkiizena lateralita,

eventualné souhlasné levostranné uptednostiiovani ruky a oka.

2.3 Diagnostika vyvojové dysfazie

Vyvojova dysfazie se projevuje velkym mnozstvim symptomd, a diky tomu byva
Casto zaménovana za jiné poruchy. Z tohoto ditvodu je sprdvnd a v€asna diagnostika
nezbytnosti pro dalsi terapeuticky postup, ktery je u kazdého jedince ryze individudlni.
Jednd se o0 tymovou spolupraci odbornikii z oblasti mediciny (foniatr, neurolog),
psychologie a specialni pedagogiky (specialni pedagog, logoped). V ramci diagnostiky
se posuzuje vyvoj feci Vv §irsim kontextu jeho psychosocialniho vyvoje. (Klenkovéa, 2006)

Foniatricka diagnostika

Diagnostiku provadi 1ékat — foniatr, ktery ma odpovidajici kvalifikaci.
., Zdkladnim vySetienim je vySetreni vSech slozek reci (podrobné percepce 1 exprese),
vySetieni sluchu a ve spoluprdci S dalsimi nelékarskymi obory vysetieni ostatnich sloZek
vyvoje osobnosti. * (gkodové a Jedlicka, 2003, s. 109)

Neurologicka diagnostika

Diagnostiku provadi neurolog se zkuSenostmi V této problematice. V nekterych
ptipadech se objevuje nélez na EEG, ale mnohdy byva neurologické vysetfeni negativni.
Z vyse uvedené¢ho vyplyva, Zze postizeni fe¢i nemusi byt v souladu s neurologickym

postizenim.
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Logopedicka a specialné pedagogicka diagnostika

Tato diagnostika je nezbytna pro doplnéni diagnostiky Iékatské, dotvari celkovy
obraz schopnosti ditéte a urcuje rozsah opozdéni jeho vyvoje. Tuto diagnostiku provadi
kvalifikovany klinicky logoped, ktery se zamétfuje na nejtypictéjsi deficity, kterymi jsou
mimo jiné napi. orientace V Case a prostoru, sluchové a zrakové vniméni, poruchy
motoriky, fe¢, grafomotorika, pamét’, koncentrace pozornosti a dalsi.

Orientace v prostoru a ¢ase — diagnostika je zaméfena na prostorové vztahy,
pravolevou orientaci, vinimani a chapani casovych vztahl. Vysetieni byva uskutecnovano
béhem individualni nebo skupinové terapie.

Lateralita — vySetieni je realizovano pomoci standardniho testu laterality, ktery
orienta¢n¢ urcuje i lateralitu oka a ucha.

Motorické funkce (taktilni a kinestetickd gnoze) — v ramci spravného stanoveni
diagnozy si musime pii vySetfeni v§imat pohybové aktivity a pasivity jedince, koordinace
pohybi koncetin a mimickych pohybtli, nebot’ urovein celkové motoriky uzce souvisi
s motorikou mluvidel. Béhem vySetfeni motoriky je dalezité vyloucit tkoly vyzadujici
intelektudlni vykon. V souasnosti se pouzivd Ozeretského test, jehoz tkoly jsou
rozdéleny podle veku i pohlavi a ktery zjistuje koordinaci hornich a dolnich koncetin
vcetné pravolevé orientace. Jedinci S vyvojovou dysfazii, détskou mozkovou obrnou nebo
mentalnim postizenim mohou mit pii diagnostickém vySetfeni za pomoci tohoto testu
znaéné potize. Velmi casté jsou U dysfatickych dé&ti poruchy motoriky mluvidel
a koordinace pohybu mluvidel, jako je naptiklad nedostatecny ¢i nepiesny pohyb jazyka,
rth nebo tvari, jedinec nedokaze naSpulit rty a poté se usmat. K vySetfeni motoriky
mluvidel se pouziva test aktivni mimické psychomotoriky podle Kwinta, ktery je uréen
pro vékovou skupinu 4-16 let, zjistuje presnost pohybu jednotlivych casti obliceje
a urcuje tak stupen motorického opozdéni.

Sluchové vnimani — ,, Dité md poruchy akusticko-verbalnich procesii (percepce
azpracovani slovnich podnétu, jejich uchovani V paméti avybavovani vcietné
pamétového uceni.) (Skodova a Jedli¢ka, 2003, s. 111) K vysetfeni sluchového vniméni
se pouzivaji dva standardizované testy. Pro déti predskolniho véku je to test hodnoceni
fonematického sluchu u ptedskolnich déti a pro déti mladsiho Skolniho véku se uziva tzv.

zkouska sluchové diferenciace.
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Zrakové vnimani — Ke zji§tovani stavu zrakové percepce se uziva nékolika
testovych metod, ale mezi nejrozsitenéjsi patii tzv. vyvojovy test zrakového vnimani,
ktery je uren pro déti ve véku 4-8 let, pro déti s téz8im postizenim i vV pozdéjsim veéku.
Tento test je urCen na hodnoceni urovné vizualni percepce, ale také senzomotorické
koordinace a manualni zru¢nosti.

Re¢ — porucha fedi zasahuje percepéni i expresivni oblast, déti s vyvojovou
dysfazii maji horsi troven jazykovych schopnosti. Pro vySetfeni fec¢i se uzivaji jak
standardni, tak nestandardni metody.

Grafomotorika (kresba) — pro déti s vyvojovou dysfazii je typické nespravné
drzeni psaci pomicky a porucha vizuomotorické koordinace. Kresba je velmi dilezita pro
orientacni odhad vyvoje rozumovych schopnosti, iroveil vizudlni paméti ¢i predstavivosti
a patii mezi zékladni diagnostické prvky. ,, Kresba dysfatickych deti je zcela typicka
a ndpadnd. “ (Skodova a Jedlicka, 2003, s. 113) Téméf v kazdém piipadé se setkavame
s deformaci tvard, chybné zobrazenymi ptimkami, uhly a kiivkami, nebo nepiesnym
napojovanim car. Neobvyklé¢ je také rozvrzeni jednotlivych obrazki na plose papiru, déti
kresli tésn¢ vedle sebe nebo pres sebe, velkou ¢ast papiru nechavaji nevyuzitou.

Cteni, psani, po¢itani — tyto funkce jsou téméf vzdy opozdény a vySetiuji se
standardnimi i nestandardnimi postupy.

Pamét’, aktivita a koncentrace pozornosti — jedinci s vyvojovou dysfazii maji
narusenou kratkodobou pamét’, nepamatuji si zakladni pokyny, nezvladaji opakovat delsi
slova nebo véty, nepamatuji si kratkou fikanku, neptekresli jednoduchy obrazek podle
predlohy. Ani pii jednoduché hie si nezapamatuyji stale se opakujici pohyby. Pti vySetieni
téchto deéti se zamétujeme na schopnost adaptace na nové podnéty a celkovou troven
pozornosti.

Psychologicka diagnostika

.,V ramci psychologického vysetireni se zjisti uroven intelektovych schopnosti.
(Klenkova, 2006, s. 73) Jak upozoriiuje Skodova a Jedlicka ve své publikaci (2003),
vykazuje psychologicky nalez u dysfatickych déti difuzni postizeni centralni nervoveé
soustavy. Intelekt mize byt utéchto déti zcela neporuseny, V nékterych piipadech
dokonce nadprimérny. Soucasti psychologického vyseteni byva také kresba a zkouska
obkreslovani. Kresba je zafazovéana vzdy na zacatku vySetfeni, nebot’ ulehcuje navazani

vzajemného kontaktu s ditétem. Kresba postavy ma u dysfatiki velmi nizkou uroven.
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Postavy plisobi neziveé, vétSinou nemaji detaily obliceje nebo nékteré casti téla. ,, Vykon
ve zkousce obkreslovdni svédci 0 virovni motoriky a zrakové percepce obecné. * (Skodova
aJedlicka, 2003, s. 115) Vétsina dysfatickych déti ma v této zkousce velmi Spatné
vysledky.

Diferencialni diagnostika

Vyvojova dysfazie byva velmi Casto zaménovana S vyvojovou dysartrii, vadou
nebo poruchou sluchu, opozdénym vyvojem feci prostym, opozdénym vyvojem feci pii
mentalnim postizeni ¢i tézkou dyslalii. Z tohoto divodu je tfeba toto postizeni
diagnostikovat jako celek aneopomenout zadné jeho projevy, protoze opozdéni
jednotlivych slozek osobnosti jSou nerovnomeérna. Pro potieby diferencidlni diagnostiky
je pouzivan standardni Heidelbersky test vyvoje teci, ktery je ur€en détem od péti do
deviti let a rozliSuje fecove-lingvistické a fecoveé-pragmatické hledisko. Touto zkouSkou
nediagnostikujeme foneticko-fonologickou jazykovou rovinu a také se nejedna se 0 test
inteligence. (Skodova a Jedlicka, 2003)

2.4 Terapie vyvojové dysfazie

V minulosti byla terapie vyvojové dysfazie zaméfena na rozvoj fe¢i a upravu
vyslovnosti. ,,V dnesni dobé je podstatou rozvoje komunikacnich dovednosti a schopnosti
U vyvojové dysfazie oproti jinym poruchdam reci zaméreni na celkovou osobnost ditéte,
aniz by byla zduraznovana slozka reci. (gkodové a Jedlicka, 2003, s. 117) Celkova
terapie tak zahrnuje rozvoj zrakové a sluchové percepce, mysleni, paméti a pozornosti,
motoriky, schopnosti orientace, grafomotoriky a v neposledni fad¢ také feci. Jednotlivé
schopnosti a dovednosti vSak nelze cvicit oddélené, musi dochazet ke kombinaci
rehabilitaénich, edukacnich i reedukaénich postupti, aby dité co nejvice vyuzilo toho, co
jiz umi. (Skodové a Jedlicka, 2003) Usp&sna terapie vzdy zavisi na tymové spolupraci,
kdy je tym tvofen logopedem, pediatrem, foniatrem, neurologem, psychologem,
vSak ptredstavuje rodina a jeji spoluprace s vyse uvedenymi odborniky. (Klenkova, 2006)

V ramci terapie vyvojové dysfazie byla stanovena fada zasad, mezi které patii:
zasada napodobovani normalniho vyvoje fteCi; zasada komentovani — za pomoci

jednoduchych slov neustale komentujeme Cinnosti a situace, ve kterych se dit¢ nachazi;
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1

zasada ,,provokovani® ke spontannimu feCovému projevu a zasada uptfednostiiujici

obsahovou stranku feci pted vyslovnosti. (Klenkova, Bockova a Bytesnikova, 2012)

2.5 Prognodza vyvojové dysfazie

Vzhledem Kk nerovnomérnému vyvoji osobnosti ditéte a znaéné symptomatologii
této narusené komunikaéni schopnosti je uspe€sna terapie dlouhodobou zélezitosti, kterd
trva né€kolik let aje ovlivnéna celou fadou okolnosti. JelikoZz se jedna 0 vyvojovou
poruchu, dochdzi postupnym zranim centralni nervové soustavy, ale také diky vhodné
logopedické péci a celkové rehabilitaci ke zlepSeni urovné jednotlivych slozek osobnosti.
, Ubyvd ndpadnych projevit  hyperaktivity aimpulzivnosti v chovani, zlepsuje se
koncentrace pozornosti. Dité postupné zvlada | zakladni pohybové dovednosti.*
(Skodova aJedlicka, 2003, s. 137) Dochazi také ke zlepSeni percepce, pamétovych
procest, déti 1épe zpracovavaji slovni podnéty, coz ma za nasledek zkvalitnéni i mluvniho
projevu. (Neubauer, 2010)

Nezastupitelnou roli v uspé$né terapii hraje intelekt jedince, jeho vychova,
rodinné prostfedi a socialni faktory. Bez dobré spoluprace srodinou a adekvatnim
$kolnim zafizenim neni uspdch terapie zarueny. (Skodova a Jedlicka, 2003) ,, Vétsina
deti se pri dostatecné logopedické péci a vytrvalé snaze rodiny mluvit nauci, chodi do
béznych skol a je i dost uspésna — tyhle déti se totiz naucily vytrvalosti, naucily se ucit. *
S pomoci asistenta pedagoga, vyuzivaji pomiicky rozvijejici jejich problematické oblasti,
nekteré navsStévuji specialni Skolu. Mnoho rodict také voli odklad povinné Skolni
dochazky, nebot’ kazdé dité, i dysfatické, musi byt na skolu ptipravené, tzn. osobnostné
i socialné zralé. (Kutalkova, 2011) Ale i pies specialni pé¢i kon¢i podstatné procento
zakd Skolni dochazku s podprimérnym prospéchem, pretrvava U nich motoricka
neobratnost a nizka koncentrace pozornosti, coz omezuje vybér vhodného povolani.
(Skodova a Jedlicka, 2003)

Pomineme-li psychosocialni faktory, pohlavi a pfidruzené symptomy, zavisi
progndza vyvojové dysfazie také na typu konkrétni poruchy. Za nepfiznivou je

povazovana pritomnost smiSené¢ho typu. V tomto piipadé pietrvavaji jednotlivé projevy
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az do dospélosti a v mnoha ptipadech byvaji zaménovany se specifickymi poruchami

Skolnich dovednosti. (Vitaskova a Peutelschmiedova, 2005)
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3 VYUKA CTENI V CESKE PRIMARNI SKOLE

Pro zivot v 21. stoleti, kdy zazivame dobu tzv. informacéni exploze, jsou nezbytné
vysoce rozvinuté schopnosti ziskavat a zpracovavat jednotlivé informace. U¢inna prace
s nimi vyzaduje dovednost pracovat S textem, vyhledavat v ném dulezité udaje, kriticky
je posuzovat a vyuzivat pii zvladani kazdodennich situaci, coz piedstavuje zna¢nou
uroven funkéni a ctenarské gramotnosti.

Z hlediska historické¢ho vyvoje mlizeme V pojeti gramotnosti zaznamenat urcity
posun, ktery odrazi pfeménu spole¢nosti V oblasti kultury, védy iekonomiky.
V pivodnim vyznamu pfedstavoval tento termin schopnost Cist a psat, postupem doby se
tyto dovednosti rozsitily i 0 dovednost vykonavat zakladni matematické operace. Ve
srovnani S minulosti je vSak Vv soucasné dob¢ na tuto problematiku nahlizeno mnohem
obsirngji, nebot’ zahrnuje pozadavky kladené na €love€ka pocatku tretiho tisicileti. Obecné
je gramotnost chapana jako sociokulturni fenomén, ktery ptispiva k akulturaci jedince

a ovliviluje uroven jeho vzdélani. (Wildova, 2005)

3.1 Vymezeni pojmu ¢tenarska gramotnost

Jednim z druhti funk¢ni gramotnosti (gramotnost dospélych po ukonceni povinné
Skolni dochazky) je tzv. gramotnost Ctenatska. Prestoze se touto problematikou zabyva
mnoho odbornikli a v pfislusné literatufe se setkavame S velkym mnoZstvim rGznych
definic, neexistuje stabilni vymezeni tohoto pojmu, které by bylo pouzivano plosné.
Jednotlivé definice se shoduji v dil¢ich vyznamech, ale lisi se pfedevs§im Vv chapani Sife
pojmu, jelikoz dochazi neustale Kk rozsitovani jeho obsahu. (Vykoukalova, Wildova,
2013)

Pro potieby této prace budeme vychézet z podkladit VUP Praha, ktery definuje
¢tenaiskou gramotnost jako ,, CelozZivotné se rozvijejici vybavenost clovéka védomostmi,
dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potiebnymi pro uZivani vsech druhii textii
V riiznych individudlnich i socidlnich kontextech. Ctendrskou gramotnost tvori nékolik

rovin, z nichz zdadnd neni opominutelnd.* (In: Svrékova, 2011, s. 14)
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Velmi dilezitym ptredpokladem pro dosazenti jisté urovné Ctenarské gramotnosti
je rozvinuté ¢teni nejen na urovni tzv. ,techniky®, kterou zajistujeme kvalitu i kvantitu
Ctenafského vykonu, ale zejména na stupni schopnosti pracovat S textem, vyhledavat
nebo vyhodnocovat jednotlivé informace a vyuzivat je v dalSich ¢innostech.

Podstatna ¢ast rozvoje prvopocatecniho ¢teni probihd v pribéhu prvniho ro¢niku
primarni Skoly. Tato etapa je povazovana za obdobi, ve kterém se sice rozviji pfevazna
ast pocateéniho &teni, ale tento rozvoj jestd neni ukonden (Wildova, 2005). Ukolem
vyuky prvopocatecniho cCteni je rozvoj dovednosti Cist spravné prislusné texty,
pfiméfenym tempem a s porozuménim. Dilezitym cilem je péstovani pozitivniho vztahu
ke ¢teni a utvaieni ndvyku vyuzivat ¢teni jako prostfedek komunikace s okolnim svétem.
Pti uskuteciiovani tohoto cile je nezbytné zajistit optimalni podminky vyuky, kam fadime
pfedev§im pozitivni atmosféru, variabilni metodické postupy a formy vyuky, zplsob
hodnoceni, individudlni ptistup a efektivni spolupraci S rodi¢i a dal$imi partnery. Ve
vSech etapach rozvoje ¢teni je upiednostiovan aktivni ptistup zaka, diraz je kladen na
jeho prozitek, ktery je povazovén za nenahraditelnou motivaci a zéroven praktickou

zkuSenost. (Wildova, 2002)

3.2 Metody vyuky pocéatecniho ¢teni

Dobr¢ a rychlé Cteni je zavislé na zvolené metodé. Kazdé dite, které prichazi do
prvni tfidy je odliSné, jinak se vyviji a ma rozdilnou Groven rozumovych schopnosti.
Z tohoto divodu je velmi obtizné nalézt univerzalni metodu, ktera by byla idealni pfi
frontalni vyuce ve Skole a zaroven vyhovovala v§em détem. Proto je velmi dalezité, aby
se ucitelé seznamili S riznymi metodami vyuky ¢teni a ke své praci piistupovali tvofive.
., Od roku 1990 nejsme zavisli na omezeném vybéru metod. Demokraticka Skola dava
prostor i pro rozvoj dalsich metod pocatecniho cteni a psani. “ (Santlerova, 1995, s. 5)

Postupy slouzici k vyuce prvopocatecniho c¢teni v Ceské primarni Skole lze
roz€lenit na dvé zakladni skupiny — metody syntetické a analytické. Tteti, samostatnou
skupinu tvofi analyticko-synteticka hladskova metoda, ktera unéas byla celostatné

zavedena ve druhé polovin€ dvacatého stoleti. (Wildova, 2005)
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3.2.1 Metody syntetické

Jedna se 0 metody historicky nejstarsi, které pouzivali jiZ staii Rekové a Rimané.
Charakteristicky je pro n¢ postup skladani (syntézy) od jednotky k celku. V ramci této
kategorie rozliSujeme dvé podskupiny — metodu slabikovaci a metodu hlaskovaci.
(Svrekova, 2011)

Metoda slabikovaci

Touto metodou, jinak také nazyvanou pismenkovou — abecedni se V naSich
zemich ucilo od pocatku 19. stoleti. Vychazi z prvki psané podoby feci, kdy se déti
nejprve ulily nazvy atvary jednotlivych pismen celé abecedy, diraz byl kladen na
pamétné uéeni. (Svrékova, 2011) Pii vyuce &teni postupovali Zaci tfemi zakladnimi
fazemi: etapou abecedaiu, slabikanti anominalisti. Nejprve jednotlivd pismena
oznacovali jménem (pismeno ,,b* — jménem ,,bé*“ atd.), které mélo (az na ypsylon)
formalné tvar slabiky. Nasledné pak z jednotlivych jmen skladali celé slabiky (napf. ,,ma‘
Cetli jako: ,,em — 4 — ma*) a v kone¢né fazi Cetli jiz cela slova. (Wildova, 2005)

Osvojit si ¢teni touto metodou bylo velice obtizné, Zaci se ucili ¢ist déle nez dva
roky, nebot’ odpismenkované slovo se nepodobalo mluvenému. Dé&ti se pfi vyucovani
velmi ¢asto nudily a uchylovaly se k bezduchému odiikavani a vyslovovani slabik beze
smyslu. Ufedné byla U nés tato metoda zakazana v roce 1872. (Santlerova, 1995)

Metoda hlaskovaci

Ptestoze prvni pokusy 0 zavedeni této metody sahaji jiz do 16. stoleti, K jejimu
SirSimu prosazeni zacalo dochéazet v Evrop€ az na ptrelomu 18. a 19. stoleti. V naSich
zemich se 0 jeji rozsifeni zaslouzili pfedevsim A. Schindler a K. Vinaticky, ktery v roce
1839 vydal slabikat ,,Cesk4 abeceda aneb malého &tenafe knizka prvni®. Postupy pii
vyuce ¢teni nevychazely ze slabikovani, ale ze ¢teni pismen hlaskou. V pribéhu ¢teni zak
nejprve rozlisil pismeno zrakem, a nasledné vyslovil jeho hlasku. (Wildova, 2005) S vyse
uvedenou metodou se mizeme setkat U n€kterych konkrétnich metodickych variant,
jakymi jsou metoda naslovnych hlasek, metoda fonomicka (normalnich hlasek), metoda
fonetickd, metoda skriptologicka, metoda normalnich slabik, metoda Petrakova, metoda
slabikova (souhlaskova).

Z hlaskovacich metod vSak nelze opomenout metodu genetickou (zapisovaci),

ktera byla povazovédna za vrchol syntetickych metod a Vv soucasné dob¢ je nékterymi
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uciteli velmi preferovana. Autorem ptivodni metody, ze které Cerpala Jarmila Wagnerova,
autorka soudobého pojeti, byl Josef KoziSek. Soucasna vyucovaci technika je postavena
na principu tzv. ,,jedné narocnosti“, kdy se dité v jednotlivych obdobich Skolniho roku
seznamuje s urcitymi tvary pismen. Vychazi tak z ptirozeného vyvoje vnimani pismene
Vv pfedSkolnim véku a vyuziva toho, ze se vV tomto obdobi dité u¢i samo. Nejprve se Zaci
seznamuji S velkymi tiskacimi pismeny, ptaji se, co znamenaji, v dalsi fazi se snazi jejich
zapis napodobit. Poté jiz dochazi naslednou syntézou ke Cteni a stavbé slov. Ve druhém
obdobi se pfidavaji tvary malych tiskacich pismen, a posléze psaci tvary pismene. Toto
Ize povazovat za zékladni odliSnost od analyticko-syntetické metody, nebot’ co déti ¢tou,
to také hilkovym pismem pisou. (Svrékova, 2011) Diky této metodé Zaci rozvijeji
fonematicky sluch, velky daraz je kladen na porozuméni textu. V nevyhod¢ jsou vSak
zaci, ktefi maji problémy s hlaskovou syntézou. Stava se, Ze hlaskuji bez porozuméni
textu, mohou zacit ¢ist dvojité. (Krchova, 2015)

Mezi hlaskovaci, avSak alternativni metodu prvopocatecniho ¢teni fadime tzv.
splyvavé ¢teni. Metodu Sfumato zavedla ucitelka a zpévacka Maria Navratilova jiz
vroce 1974, pfesto je pro znacnou c¢ast pedagogli metodou neznamou. Jednd se
0 syntetickou metodu, pfi niz dochazi ke spojovani hlasek ve slova aje zalozena na
koordinaci zraku, hlasu asluchu. Oko sleduje pismeno, hlaska se drzi, dech se
ptizptsobuje pfirozené expozici hlasky, a ¢teni se tak stava plynulé. Duraz je kladen na
zafixovani a védomé zpracovani vyslovovaného textu. Velmi dilleZita je motivace, ktera
probiha prostfednictvim obrazkd, zpévu a hry.

Metodou Sfumato postupuji zaci pomaleji nez pfi ¢teni jinymi technikami
a postup nacviku ¢teni trva u zakt béznych zakladnich Skol po dobu prvni tfidy. Toto
obdobi je nazyvdno samotnou autorkou obdobim OSBUA a Zaci vnimaji tyto hlasky
vSemi smysly. Pfed samotnym ¢tenim slabik déti postupné trénuji expozici hlasek v tomto
potadi: O (hlasku volaji), S (hlasku syci), B (hlasku tlaci), U (hlasku volaji), A (hlasku
volaji).

Po uplném zvladnuti jednotlivych hlasek OSBUA dochéazi k prvnimu stupni
syntézy, nastupuje Cteni slabik, ne vsSak slabikovéni, ale imyslné protahovani prvni
hlasky, aby ji oko i prst zafixovaly a nasledné protazeni hlasky druhé. V tomto obdobi se
zéci postupné uci hlasky LMEIL PNT, KVD a spojuji je ve slabiky. Poté nasleduje druhy

stupent syntézy, déti zacinaji Cist tfipismenné spoje. Nejprve takové, které sami 0 sobé
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nedavaji zaddny smysl, posléze jednoslabi¢na slova. V kone¢né fazi nécviku cteni
metodou Sfumato ¢tou zéci plynule jednoduché véty ve slabikari. Rozumi obsahu ¢teného
textu a snadno se v ném orientuji. Dodrzuji vétnou melodii a ¢teni je velice bavi.

Tak jako kazda metoda nacviku prvopocate¢niho ¢teni, ma i metoda Sfumato sva
uskali, kterymi jsou zejména prestup zdka na jinou Skolu, dlouhodoba absence
(v nemocnicnich Skolach se nevyucuje). Problém také mize nastat u velmi stydlivych
zakl, nebot’ se jedna 0 Cteni hlasité, volné az zpivané. Nékteii zaci zpocatku nenajdou
dost odvahy, aby touto metodou cetli ,,naplno.* Takové Zaky je tfeba vhodné motivovat,
chvalit, vyvolavat je ke Cteni ve dvojici a zapojovat je do hromadného ¢teni. (Krchova,

2015)

3.2.2 Metody analytické

Tyto metody se zaCaly postupné rozsifovat do Skolni praxe na zacatku prvni
poloviny 19. stoleti. ,, Vychdzeji 7 opacného postupu. Od celku K castem, od analyzy véty,
slova na slabiky a hlasky s cilem porozumét ctenému. ** (Mrazova, 2000, s. 16)

Mezi nejzndmgéjSi patii metoda globalni, jejimz zakladem byla tvarova
psychologie, podle které zak vnima slova jako celek. Autorem této metody byl belgicky
Iékat Ovide Decroly abyla urcena predevsim détem mentaln¢ opozdénym, zakim
s problémy sluchové diferenciace a détem piedskolniho véku. U nas byl velkym
zastancem této metody Vaclav Piihoda, ktery ji dale metodicky propracoval a upravil.
(Mrazova, 2000)

Z hlediska techniky nacviku ¢teni délime u nas vyuku do péti zakladnich etap:
piipravné obdobi — dochazi k rozvoji feci, smysla, paméti pozornosti a piedstavivosti;
pamétné obdobi — Z4ci si béhem nckolika mésicli zapamatuji n€kolik desitek slov jako
celkll, aniZ by znali jediné pismeno; obdobi analyzy — Zaci se uci poznavat jednotliva
pismena a ¢asti slov (pfedpony, koncovky); obdobi syntézy — Zaci sklddaji ze zndmych
pismen nova slova, ktera se nasledné uci ¢ist; obdobi zdokonalovani teni — béhem tohoto
stadia dochazi Kkrozvoji Ctenarské gramotnosti prostfednictvim riznych, zakim
pfitazlivych a zajimavych textd. Pravé vyuzivani smysluplnych textovych materialii bylo
zastanci této metody vnimano jako podstatné pozitivum.

Pfestoze méla globalni metoda mnoho odptrcti a jeji Sifeni bylo zastaveno ve

druhé poloving 20. stoleti ploSnym zavedenim analyticko-syntetické metody, lze ji
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povazovat za metodu, kterd velmi obohatila ¢eskou metodiku pocatecniho ¢teni. Pokusila
se zmeénit praktické postupy pfi vyuce pocatecniho Cteni, protoze za nejucinnéjsi
prostiedek povazovala hru a zdlraziovala vyznam porozuméni ¢teného textu. (Wildova,
2005) ,, Nevyhody globdlni metody jsou spatroviny NV tom, Ze se Zdaci nauci ¢ist povrchnim
zplisobem, zameénuji slova, domysli si slova, tézko rozlisuji graficky podobna pismena

apod. “ (Mrazova, 2000, s. 16)

3.2.3 Metoda analyticko-synteticka

Analyticko-synteticka metoda byla poprvé Vv ¢eské primarni Skole vyuzita
Vv polovin¢ minulého stoleti, a i pies vzestup obliby metody genetické zlstava hlavni
metodou vyuky Cteni iV soucasnosti. Principem této techniky je rozkladani slov od
nejjednodussich elementi feci — hlasek. Poté co déti dospéji od hlasky ke slabice, dochazi
K postupnému skladani slabik do slov, a nasledn¢ také slov do vét. Podstatnym znakem
této metody je vzajemny vztah ¢teni a psani.

Vyuka c¢teni touto metodou probihd ve tfech zékladnich etapach, mezi které
fadime jazykovou pfipravu, slabi¢né analytické ¢teni a plynulé ¢teni slov €i vét.

Etapa jazykové pripravy

Piipravné obdobi, tzv. predslabikaiové

Délka této etapy je rtizné dlouhd, v priméru trva piiblizné Sest tydnt a zavisi
zejména na individualnich schopnostech a konkrétnich dovednostech ditéte. Zaci se uéi
pracovat se slovem z hlediska jeho zvukové stranky, osvojuji si prvni pismena a postupné
se pripravuji ke zvladnuti analyzy a syntézy. ,, Rozviji se uroven vyjadiovani, mysleni,
zraku, pozornosti, paméti a predstavivosti. Vyuzivanim prirozenych metod rozhovoru,
vypraveni, poslechu se dité uci pokladat otazky, odpovidat celou vetou, vypravet viastni
zazitek, dokoncit pribéh. Zarovern se uci vnimat to, co ostatni deti rikaji.* (Nastoupilova,
Skalova, 2014, s. 10)

V ramci vhodné vybranych cinnosti ze strany ucitele dochazi u zaka
k prohlubovani pozornosti (shody, rozdily, detaily). V soucinnosti s motorikou ruky se
rozviji zrakova percepce. Déti vybarvuji, krouzkuji, podtrhavaji a skladaji. Dochazi také
K procvicovani sluchu, které zac¢ina opakovanim slov a vét. Déti se uci diferencovat rizné
typy zvuk, jejich zapamatovanim rozvijeji nejen svoji sluchovou, ale i zrakovou pamét’.

(Nastoupilova, Skalova, 2014)
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V piipravném obdobi zaci dale poznavaji souhlasky s, I, m, p, a samohlasky a, e,
I, 0, U, ato dlouhé i kratké. Cvi¢i analyzu a syntézu slabik sloZzenych z téchto hlasek,
slabiky velmi peclivé procvicuji a uvédomuji si, ze jsou soucasti slova. Déti se uci slabiku
vyslovovat naraz, aby se nevytvofil navyk artikulace jednotlivych hlasek, ktery se pozdéji
velmi tézko odstraiuje a znemoznuje rozvoj plynulého ¢teni. Ucitel musi také dbat i na
to, aby zaci nevyslovovali hlasky Septem, ateprve poté nahlas — tzv. dvojité Cteni.
(Santlerova, 1995)

Etapa slabi¢né analytického ¢teni

V tomto obdobi se predpoklada, ze maji zaci dostatecné osvojenu techniku ¢tend,
proto se pfistupuje ke ¢teni po slabikach. Stale se rozSifuje fonematicky sluch a cvici se
analyza a syntéza slov. Zaci uréuji pocet a poradi slabik ve slové a hlasek ve slabice, aby
se predchazelo zamén¢ a piehazovani pismen. Pozndvani pismen abecedy (malych
velkych, psacich, tiskacich) se postupné automatizuje. (Santlerova, 1995)

Cteni po slabikach se déli na ¢tyfi zakladni faze:

Cteni otevi'ené slabiky ve slovech

Jedna se 0 slabiky typu souhlaska — samohlaska (ma, te). Po zvladnuti prvnich
samohlasek a souhlasek se Zaci postupné seznamuji S jejich syntézou do otevienych
slabik a procvicuji si tak zrakovou a sluchovou analyzu a syntézu. Jednotliva slova
rozkladaji na slabiky a hlasky (pismena), a naopak.

Spojovanim otevienych slabik vedeme déti K tomu, aby zacaly Cist prvni slova —
mama, tata, teta. Slabiky skladame do slov, vytleskdvdme, znazoriiujeme graficky,
oblouckem naznacujeme vazanost.

Poté nasleduje ¢teni slov se samohlaskou ve funkcei slabiky na zacatku slova (Ola,
Ema, Ota). Nacvik ¢teni téchto slov za¢ina ur€ovanim poétu a druhti slabik ve slové.

Cteni zavi'ené slabiky na konci slov

Zavienymi slabikami jsou oznaCovany slabiky typu souhlaska — samohlaska —
souhlaska. Pfi nacviku €teni vychdzime ze sluchové analyzy a syntézy slabiky typu tam,
jel. K oteviené slabice — ta — pfipojime hlasku m. Nedélame mezi nimi mezeru.

Cteni otevi'ené slabiky trojpismenné a slova se dvéma souhldskami uprostied

Zacina se rozkladem slov na jednu otevienou slabiku se dvéma souhldskami na
zaCatku (sto, stoji) apocatecni slabiky stejného druhu u slov viceslabi¢nych (taska,

myska, babicka). Po rozkladu se tato slova op¢t skladaji.

36



Cteni slov se slabikotvornym r, I (krk, vIK), slova s pismenem & (dé, té, né, bé, pé,
ve) a se slabikami di, ti, ni

Nejdtive pouzivame vyrazy, kde je slabikotvorné r, | na konci, nasledné pak
uprostied slova. Vzhledem K tomu, Ze vyvozujeme napiiklad: pletla — pletl, Petra — Petr,
je tieba dikladna sluchova analyza.

Poté nasleduje ¢teni slov se skupinou dé, t&, n€, bé, pe, vé. U téchto skupin pismen
nezdaraznujeme piedchozi hlaskovou analyzu.

Jako posledni se zaci uci Cist slova se skupinami di, ti, ni. Tyto skupiny se uci Cist
jako celky, nezduraznuje se hlasovy rozklad (d-i). K zapamatovani tvrdé a mékké
vyslovnosti je mozno vyuzit pomucek z tvrdého a mé€kkého materidlu (dfevéna kostka,
houbicka).

Etapa plynulého ¢teni slov a vét

Nastup etapy plynulého cteni je zcela individudlni, odpovidd moznostem
a schopnostem kazdého ditéte. Predpoklada se vSak, ze by méla vétSina zakl v zavéru
prvni tiidy piejit K plynulému ¢&teni celych slov a mluvnich celkt. (Nastoupilova,
Skalova, 2014)

Analyticko-synteticka metoda je pfedmétem fady kritik, jez upozorfiuji zejména
na dlouhotrvajici upeviiovani ¢teni slabik, coz vede ke snizeni zajmu 0 ¢teni a celkovému
zhorSeni vykont V této, pro ¢lovéka nezbytné dovednosti. (Wildova, 2005) D¢l potize
zejména détem, které maji problémy se syntézou, analyzou a zrakovou diferenciaci.
NezkusSeny pedagog muze klast diraz vyhradné na mechanické procvi¢ovani slabik, na

ukor porozuméni ¢teného textu. (Krchova, 2015)
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PRAKTICKA CAST

4 ANALYZA ANALYTICKO-SYNTETICKE METODY
A METODY SFUMATO PRI VYUCE CTENIi ZAKU
SVYVOJOVOU DYSFAZII

4.1 Vymezeni hlavniho cile, dil¢iho cile, vyzkumnych otazek a metod

Setreni

Hlavnim cilem vyzkumné ¢asti bakalaiské prace je zjisténi miry efektivity metody
Sfumato pfi vyuce ¢teni zZakl s vyvojovou dysfézii na prvnim stupni zékladni Skoly.

Dil¢im cilem vyzkumného projektu je vzijemné porovnat uroven ctendiskych
dovednosti zakd se specificky narusenym vyvojem feci, ktefi se ucili ¢ist metodou
Sfumato a analyticko-syntetickou metodou.

Vymezeny hlavni idil¢i cil praktické casti bakalaiské prace byl zjistovan
prostfednictvim kvalitativniho vyzkumu Vv Soukromé matetské Skole, zékladni Skole
a stiedni Skole Slunce 0. p. S. ve Stochové

Stanoveny byly tyto vyzkumné otazky:

1. Jaka je mira efektivity metody Sfumato pri vyuce ¢teni Zakd S vyvojovou
dysfazii na prvnim stupni zakladni Skoly?
2. Je tempo a plynulost ¢teni U Zaki vyucovanych metodou Sfumato vyssi nez

u zakua vyucovanych analyticko-syntetickou metodou?

3. Je chybovost (zaména pismen, domySleni a vymysleni slov) béhem ¢teni niZsi

u déti vyucovanych metodou Sfumato, nebo u zaka vyucovanych analyticko-

syntetickou metodou?

4. Rozumi Zaci vyufovani metodou Sfumato lépe ¢tenému textu neZ Zaci
vyucovani analyticko-syntetickou metodou?
5. Dokazou Zaci vyucovani metodou Sfumato precteny text lépe reprodukovat

oproti Zakim vyucovanym analyticko-syntetickou metodou?
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2016.

Béhem kvalitativniho vyzkumu byly pouzity nésledujici vyzkumné metody:
analyza odborné literatury,

analyza dostupné zdravotni a pedagogické dokumentace zakd,

dlouhodobé pozorovani zaki v hodinach ¢eského jazyka (sledovana Kkritéria:
tempo a plynulost ¢teni, chybovost — zdména pismen, domysleni a vymysleni
slov, ¢teni S porozuménim a nasledna reprodukce precteného),

konzultace s pedagogickymi pracovniky (tfidni ucitelka, asistentka pedagoga).
Harmonogram vyzkumného Setieni

Vyzkumné Setfeni vCetné studia odborné literatury bylo zahdjeno na jafe roku

Vlastni vyzkum probihal vradmeci béZné vyuky Vv Soukromé mateiské Skole,

zakladni Skole a stiedni Skole Slunce, 0. p. S. ve Stochové v ¢asovém rozmezi od zaii do

prosince 2016. Béhem této doby bylo nashromdzdéno dostate¢né mnozstvi materialu

pottebného pro zpracovani teoretické i praktické ¢asti prace. Vyhodnoceni vlastniho

vyzkumného Setfeni a jeho zpracovani probéhlo pocatkem ledna roku 2017.

Kvéten 2016:

vybér skoly pro realizaci vyzkumného Setieni,

osloveni vedeni skoly.

Kvéten a Cerven 2016:

osloveni pedagogickych pracovniki skoly a pracovnikii SPC,
osloveni rodi¢ vybranych zak.

Cervenec a srpen 2016:

ptiprava podkladi pro vyzkumné Setfeni (studium odborné literatury, studium
zdravotni a specialné pedagogické dokumentace).
Zari—prosinec 2016:

vlastni vyzkumné Setfeni na vybrané Skole.

Leden 2017:

zpracovani a vyhodnoceni vysledki Setfeni véetné vytvotfeni vlastniho zavéru.
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4.2 Charakteristika Skoly vzdélavajici cilovou skupinu

Soukromé matetska skola, zakladni Skola a stiedni Skola Slunce, 0. p. S. plisobi
Vv kladenském regionu od 1. zafi 1991, a Vv letoSnim roce tak oslavila 25 let od svého
zalozeni. Skola je obecng prosp&snou spoleénosti, jejimz zakladatelem je soukroma osoba
a statutarnim organem je feditelka Skoly. V prosinci 2004 se stala fakultni Skolou
Univerzity Karlovy v Praze, Pedagogické fakulty. Je ¢lenem Sdruzeni soukromych $kol
Cech, Moravy a Slezska v ramci Unie §kolskych asociaci CR a ¢lenem OHK Kladno.

Po celou dobu své existence zajistuje denni komplexni péci détem a zakim se
specialnimi  vzdélavacimi  potiebami. Krom¢ vychovné vzdélavaciho procesu
zabezpeCuje také rehabilitaci, 1ékafskou, logopedickou i psychologickou péci, jejiz
relaxacni plavani, pobyt ve vifivé vané a terapie orientovana na pracovni, vytvarné ¢i
sportovni ¢innosti. Skola diisledné dba na dodrzovani individualnich potieb svych zaki.
Veskeré vyse uvedené aktivity probihaji v budové feditelstvi Skoly ve Stochové a dale
pak na tfech odlouc¢enych pracovistich v Unhosti, KySicich a Hornim Bezd&kové.

V Kysicich a Hornim Bezd&kové je provozovana matefska Skola. Obé budovy
jsou zatizeny tak, aby vyhovovaly détem predskolniho véku. Najdeme zde uspokojivé
mnozstvi odpovidajicich hrac¢ek a didaktickych pomicek véetné sportovniho vybaveni.
V ptipadé pekného pocasi vyuzivaji déti Skolni zahrady a multifunkéni hiisté. V obou
matefskych Skolach pracuji s détmi pedagogové s odpovidajici kvalifikaci, v matetske
Skole v Kysicich navic také asistent pedagoga, jelikoz je zde zfizena tiida pro déti se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

Zakladni skola sidli v budovach ve Stochové a v Unhosti. Vyucovani zde probiha
od 9:00 do 15:00 hodin apocet zaka ve tiidach se pohybuje v rozmezi 4 az 10. Pii
zatazovani zaku do tfid je ptihlizeno K psychickym a 0sobnostnim zvlastnostem kazdého
ditste. Skola se tak snazi napliiovat sviij stézejni cil, kterym je integrace zaki s riznym
druhem a stupném postizeni. Ve vSech tiidach pracuji kvalifikovani specialni pedagogové
a asistenti pedagoga. K hodnoceni vychovné vzdélavaciho procesu je vyuzivano slovniho
hodnoceni, pro které jsou pfesné stanovena pravidla ve Skolnim fadu. Na vyucCovani
navazuje Skolni klub a skolni druzina. Specifickou sluzbou jsou kazdodenni svozy

arozvozy zaki.

40



Do skoly v Unhosti dochazeji studenti stfedni Skoly. V rdmci Praktické Skoly
jednoleté a Praktické skoly dvouleté jsou ptipravovani na vstup do samostatného Zivota.
U¢i se peCovat 0Svoji 0sobu i0domacnost aziskdvaji zde potifebné dovednosti
k vykonavani jednoduchych zaméstnani. Také zde pracuji pedagogové a pedagogicti
asistenti s odpovidajici kvalifikaci.

Pti Skole je ztizeno Specialné pedagogické centrum Slunce, jehoz plisobnost se
vztahuje na nékolik region ve Stfedoceském kraji. Nabizi bezplatné sluzby rodicim
ajejich détem od narozeni az do ukonceni $kolni dochazky, eventualné i pozdéji.
Zajistuje svym klientim psychologicka vysetieni, logopedickou pomoc i poradenstvi
Vv socialn¢ pravni oblasti. Pro rodice, ale také pedagogické pracovniky porada rtizné
pfednasky, zaptjcuje odbornou literaturu ¢i didaktické akompenzacni pomicky.

(Soukroma matetska skola, zakladni $kola a stfedni Skola Slunce 0. p. s., 2016)
4.2.1 Pracovisté Skoly ve Stochové

Skola ve Stochové ma ve $kolnim roce 2016/2017 &tyfi tiidy, ve kterych se
vzdélava 28 zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Jedna se 0 déti rizného veku
S mentalnim, télesnym, smyslovym a psychickym postizenim V riznych stupnich
a kombinacich. Z diagnéz zde mtizeme najit napiiklad DMO, Downtliv syndrom, Apertiv
syndrom, Prader-Willy syndrom, poruchy autistického spektra, jednotlivé druhy narusené
komunika¢ni schopnosti vcetné¢ vyvojové dysfazie, specifické poruchy Skolnich
dovednosti, ADHD, epilepsie, sluchové i zrakové vady a mnoho dal$ich. Rada 7aka
komunikuje pouze nonverbalné.

Vzdé&lavani zaki je realizovano na zakladé SVP Slunce sviti viem | pro zakladni
vzdélavani, SVP Slunce sviti viem IV/A pro zaklady vzdélavani 74k se stiedné tézkym
mentalnim postizenim a SVP IV/B pro zéklady vzdélavani zaka s tézkym mentélnim
postizenim a zadkd se soubéZznym postizenim vice vadami. N&kteti Zaci maji ucivo
upraveno individualnim vzdélavacim planem. Vzhledem K témto skute¢nostem nemohou
vzdy pedagogové piesné dodrzovat Cas vyuCovaci hodiny, jednotlivé pfedméty jsou
spojovany, zaci se vyucuji V blocich. Ucitelé neustile stfidaji jednotlivé Cinnosti,
uplatiiuji nové vzdélavaci metody, zatazuji projektové dny i relaxacni chvilky. Striktné

dodrzuji individudlni potfeby svych zakid. Rodi€e se mohou pfijit na vyuku kdykoli
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podivat, Skola je povazuje za své partnery, vzdy se zabyva jejich problémy, pfipominkami
¢i podnéty. Tato skute¢nost prispiva K dobrému klimatu $koly.

Materialni vybaveni a technické zazemi

Prostory, v nichz Skola provozuje svoji ¢innost jsou majetkem mésta Stochov.
Zvenku pusobi stavba ponckud zastaralym dojmem, avSak vnitini prostory jsou ucelné
zafizeny a odpovidaji potfebam déti. Jednotlivé tiidy jsou uzptisobeny individualnim
pozadavkim zéaku, tudiz v nich nechybi vySkové nastavitelny nabytek, didaktické c¢i
kompenzacni pomiicky, jako jsou invalidni voziky, choditka, vertikalizacni stojany,
polohovaci lehatko, pifebalovaci lehatko, zinénky, rehabilitacni a polohovaci vaky,
mickovy bazén, vifivd vana, interaktivni tabule, pocitaCe, tablety, televizory nebo
magnetofony. Skola ma k dispozici dostateéné mnozstvi pomticek pro vytvarné, hudebni,
pracovni i sportovni aktivity, rizné druhy stavebnic, spoleéenskych her, pohadkovych
knih véetné naucné literatury.

Vzhledem k tomu, Ze se jedna 0 budovu byvalych jesli, chybi ,,Slunci vlastni
télocvi¢na. Tuto skutecnost tesi feditelstvi Skoly dlouhodobou spolupraci S ostatnimi
vzdélavacimi institucemi ve mésté, vyuzivd bezplatného prondjmu jejich vnitinich
prostor a venkovnich sportovist’.

Skola disponuje péknou a udrzovanou zahradou s novymi hernimi prvky a tfemi
zakrytymi terasami. Tato mista jsou V pfipadé pékného pocasi vyuzivana K vyuce,
relaxaci nebo naopak k pohybovym aktivitam. Manipulaci S imobilnimi zaky usnadfiuje
pedagogim vytahova plosSina nebo njezdové rampy.

Svym zaktim zajistuje Skola celodenni stravovani a pitny rezim podle platné
legislativy. Svaciny a obédy jsou pfipravovany ve Skolni kuchyni, kterd je soucasti
budovy. Ke konzumaci stravy slouzi dvé jidelny pro déti, kam je jidlo dopravovéano

jidelnim vytahem a jedna jidelna pro zamé&stnance skoly.
4.3 Specifikace cilové skupiny

Pro potfeby vyzkumného Setfeni byli vybrani Ctyii stejné stafi Zaci S vyvojovou
dysfazii (smieny typ). Vsichni nav§tévuji 4. roénik a vzdélavaji se podle SVP Slunce

sviti vS§em pro zakladni vzdélavani, v nékterych pfedmétech pracuji podle individualniho

vzdelavaciho planu a s pomoci pedagogického asistenta.
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Aby byl naplnén hlavni a dil¢i cil bakalaiské prace, existovalo kromé zakladni
diagnozy a stejného rocniku jesté dalsi kritérium pro vybér vyzkumného vzorku, ato
metoda vyuky prvopocatecniho Cteni. Na zaklad¢ tohoto pozadavku byli zvoleni dva zéci
vyucovani analyticko-syntetickou metodou a dva Zaci vyu¢ovani metodou Sfumato.

Ve tfid¢, kde probihalo samotné vyzkumné Setfeni formou dlouhodobého
pozorovani je spoleéné vzdélavano sedm zakl rozliénych ro¢nikt (zékladni Skola — 1.
a 4. rocnik, zakladni skola specialni — 3. a 5. ro¢nik). Ve tfidé pracuje specialni pedagog

spolu s asistentem pedagoga.

4.4 Pripadové studie zvolenych zaku

Kazuistika ¢. 1 (Zzak DH)
Pohlavi: chlapec | Vék:11let [ Ro¢nik: 4, Rok PSD: 4. Metoda: A-S |

Ziakladni diagnéza: Vyvojova dysfazie — smiSeny typ, ADHD, obezita

Podstatné pocatecni informace

Vzhledem ktomu, Ze chlapec nenavstévoval predskolni zafizeni, nemél pfi
nastupu do prvni tfidy, kam nastoupil po fyziologickém odkladu, zadnou socidlni
zkuSenost se svymi vrstevniky ani S fizenou ¢innosti. Tato skutecnost, ale zejména pak
chlapcova diagnéza vedla ke stupiiujicim se problémiim, zejména V pfistupu ke
spoluzékim. Hoch se vii¢i nim projevoval agresivné, byl nepfizplsobivy, nedokazal se
adaptovat na Skolni prosttedi, se spoluzédky nekomunikoval. Z tohoto diivodu byla chlapci
navrzena zména zékladni Skoly. Poradensti pracovnici doporucili rodi¢lim zafizeni, ve
kterém se zohlediuji individualni potfeby kazdeho ditéte, pouZzivaji se specialni
vzdélavaci postupy a ve tfidach je snizeny pocet zakl. Na zaklad¢€ tohoto doporuceni se
rodice obratili na pracovniky Specidlné¢ pedagogického centra Slunce a pozadali je
0 pomoc. Prvni tfidu dokoncil hoch v misté¢ svého bydlisté, od druhé tfidy zacal

navstévovat Soukromou matetskou, zdkladni a stfedni Skolu Slunce, 0. p. S. ve Stochové.
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Rodinna anamnéza

Matka (41 let) ma stiedoskolské vzdélani zakoncené vyuénim listem, obor
Kuchai-¢isnik a v soucasné dobé pracuje jako prodavacka v supermarketu. Otec (45 let)
nezije s rodinou, se synem neudrzuje zadny kontakt. Sourozence chlapec nema.

Socidlni anamnéza

Biologicti rodice se rozvedli, kdyz byly chlapci 4 roky. Od té¢ doby S nim otec
neudrzuje zadny kontakt, 0jeho prospéch se nezajima, Skolu zatim ani jednou
nekontaktoval.

V soucasnosti zije chlapec s matkou a jejim druhem (46 let) v mensim rodinném
domé na vesnici. S nevlastnim otcem vychazi velmi dobfe, oslovuje jej ,.tati“. Rodice Ziji
ve skromnych ekonomickych podminkach, ale 0 chlapce se ptikladné staraji. Kazdy den
ho vozi do Skoly, kterd je od jejich mista bydlist¢ vzdalend 40 km, hradi veskeré
pohledavky (Skolné, stravné) vici Skole a se skolou velmi dobie spolupracuji. Zajimaji
se 0 veskeré déni, pravidelné dochazeji na pripravované akce a plni veskera doporuceni
pedagogickych pracovnikd.

Osobni anamnéza

Prvni téhotenstvi, porod komplikovany, klestovy (3005 g / 50 cm), silna
poporodni Zloutenka, kojen velmi kratce. Po porodu chlapec zna¢né neklidny, plactivy,
poruchy spanku, obtize pfi pfijimani potravy. Pocatecni psychomotoricky vyvoj opozdén
— vynechana faze lezeni, sed v 10 mé&sicich, samostatna chiize v 16 mésicich, pozdéjsi
nastup feci (prvni slova aZ okolo 3. roku Zivota).

Chlapec je v péci foniatra — dg. vyvojova dysfazie, jeho fe¢ je mirn¢ dyslalicka,
z tohoto divodu navstévuje logopedickou poradnu. Dale je v péci neurologa — dg.
ADHD, medikovan (Ritalin).

Ze Skolniho dotazniku, zavéry vySetieni SPC

V letosnim Skolnim roce je chlapec Zakem 4. ro¢niku a je vykazovan jako zak
svice vadami. Je vzdélavan podle SVP pro zékladni vzdélavani, u¢ivo &eského
a anglického jazyka jakoz i matematiky ma upraveno IVP, pracuje S pomoci asistenta
pedagoga.

Komunikace, spoluprace — socialni kontakt je bez obtiZi, ochotné spolupracuje,
snazi se podat maximalni vykon. Ke konci byla patrna tinava, psychomotoricky neklid,

pracovni tempo bylo velice pomalé.
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Re¢ — verbélni projev je pro okoli srozumitelny. Artikulaéni obratnost mluvidel je
snizena zejména U delSich slov. V fe¢i jsou patrné dysgramatismy. Tempo feci je
V norme¢, mluvni apetit ma dobry.

Zrakova percepce — skladani obrazku z osmi ¢asti bez zrakové opory probéhlo bez
obtizi. Rozezna figuru na pozadi, ur¢i odliSny obrazek v fad€. M4 oslabenou kratkodobou
zrakovou pamét’. Test reverznich tvart plni vV plném rozsahu.

Sluchova percepce — test sluchové diferenciace dvojic bezvyznamovych slov, test
sluchové analyzy a syntézy plni zédk Vv celém rozsahu. Kratkodoba auditivni pamét’ je
oslabena.

Diktat — diagnosticky diktat slov a kratkych vét piSe v pomalejSim tempu. Psaci
nacini drzi v pravé ruce, uchop je vyssi. Psaci linie je spojitd, pohyb po podlozce je
brzdény. Béhem diktitu nedodrzuje hranice tadku, tvary grafémi se snazi dodrzet.
V diktatu byly patrny chyby specifického charakteru — diakritika, spojeni piedlozek se
slovy.

Hlasité ¢teni — ¢teni neznamého textu provede vV pomalém tempu. Plynulost ¢teni
je naruSena slabikovanim dlouhych slov, s ¢asem slabikovani pfibyvé a ¢teni je sekané.
V reprodukci postfehne zakladni dé€jovou linii, detaily zodpovi pomoci navodnych
otazek.

Matematika — orientuje se v ¢iselném oboru do 100. Pamétné s¢itani a od¢itani do
20 provede spravné i s prechodem pies deset. Pamétné nasobeni a déleni provede bez
obtizi U nasobkl 1-5, vyssi ndsobky nema4 jesté zcela upevnéné.

Pedagogicka diagnostika tfidni uc¢itelky a asistentky pedagoga

DH je velmi snazivy zak, u kterého diky diagnéze dochazi k ¢astym vykyvim
nalad, coZ souvisi s jeho Skolnimi vysledky. Pokud je chlapec v negativnim rozpoloZeni,
neda se pfimét k zadné praci. Nutit jej K néjakému vykonu nema zcela zadny vyznam,
lepsi je zaradit jakoukoliv relaxaéni Cinnost. V opaéném piipad€ je hoch v hodinach
pracovity, snazi se podat dobry vykon, avSak jeho pozornost je velice ovlivnitelna
vedlejSimi podnéty. Také tento stav je nutno V ramci vyucovaciho procesu zohlednit,

nebot’ patii K projevim ADHD.
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Zavéry dlouhodobého pozorovani v hodinach ¢eského jazyka

V hodinach ¢eského jazyka pracuje DH podle individualniho vzdélavaciho planu,
jehoz vystupy odpovidaji 3. rocniku zékladni Skoly. Béhem vyucovacich hodin se ucastni
vSech aktivit, preferuje skupinovou praci pied samostatnou ¢innosti.

Pfi psani, pokud neni ur¢eno jinak, uptednostiiuje zak tiskaci pismo. Psaci pismo
pouziva velmi nerad, je mrzuty, praci odbyva. Je velmi tézké jej motivovat, domluva nebo
pochvala se miji G¢inkem. Zak pozitivné reaguje pouze na odménu ve formé tabletu
a hrani pocitacovych her. Tuzku drzi v pravé ruce, ichop je vyssi se silnym piitlakem na
podlozku. Podle tfidni ucitelky se chlapec ve psani zna¢né zhorsil. Nedodrzuje tvary
pismen, ned€ld mezery mezi jednotlivymi slovy, text je jednolity. V ptipadé piepisu
i opisu vynechava a zaménuje jednotliva pismena (plést — psést, mlynaf — mylnar),
neuziva diakritiku — vySe uvedené souvisi Sobtizemi ve ¢teni. Délka textu je mu
upravovana na kratsi useky. Diktaty chlapec nepise.

Prvopocate¢nimu ¢teni se zak ucil analyticko-syntetickou metodou. Proto na tuto
metodu navazali pedagogové i v nové Skole. Tempo ¢teni je pomalé, sekané, dochazi ke
slabikovani dlouhych, neznamych ¢i neobvyklych slov. Béhem ¢teni zdiiraziuje chlapec
prvni pismeno, piizvuk dava také na vyrazy, které se mu Gtou obtizné. Cteny text je pro
posluchace méné srozumitelny, nebot’ chlapec spojuje jednotliva slova dohromady, text
je kompaktni. Dochazi k vynechavani jednotlivych pismen, zejména uprostied slova,
taktéz k prehazovani jednotlivych hlasek. Ctenému textu zak rozumi a dovede jej

uspokojivé reprodukovat (viz ptiloha A).
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Tabulka 1: Uroveti ¢étenatskych dovednosti chlapce DH

Pocatecni metoda vyuky ¢teni: analyticko-synteticka

Chlapec DH Tempo a plynulost
4. ro¢nik Cteni Chybovost Reprodukce piecteného
1. minuta — 32 slov
Vstupni 2. minuta — 52 slov , . ) )
vySetfeni | 3.minuta—84slov | slabikovini | S4™ Postiehne zakladnl
SPC , dlouhych sloy | OVOU TNt Cetaly zodpovl
(05/2016) tempokpor{lale, pomoci navodnych otazek.
sekané
1. minuta — 38 slov slabikovani
2. minuta— 60 slov | dlouhych slov,
3. minuta — 87 slov piehazovani
Vlastni pismen (pfevést bez problémii dokaze
v vy x prevést), | prevypravét zakladni déjovou
?83:321/2016) tempo pomalé, ¢teni | vynechavani linii; u textu, ktery jej bavi,
neni plynulé — pismen (otevira postichne i detaily,
o v chlapec se zadrhava X otvird), Vv ostatnich piipadech velmi
Egg:g{n © a slabikuje (zhorseni chybuje dobie reaguje na dopliujici
y pfi déletrvajicim | zejména V méné a navodné otazky
cteni) znamych
a delsich
slovech
1. minuta — 36 slov
Kontrolni 2. minuta — 56 slov o
vySetieni 3. minuta — 87 slov pretr‘vavajr e sam postiehne zakladni
— - slabikovani oy ey o
SPC pretrvava pomalé dlouhych slov déjovou linii vCetné detaill
(11/ 2016) tempo, ¢teni je
sekané
ZlepSeni NE NE ANO
Chlapec si osvojil ¢tenai'ské dovednosti v pomalém tempu. Cteni
neni plynulé, dochazi ke slabikovani dlouhych a neznamych slov.
Vysledky P¥i Cteni delSiho textu je slabikovani ¢etnéjsi. Chybovost béhem
dosaZené ¢teni je patrna zejména ve vynechavani a prehazovani pismen.
uvedenou Hoch ma chybné zafixovano ¢teni mékkych a tvrdych slabik.
metodou Precteny text dokaZe celkem uspokojivé reprodukovat. Hlasité

¢teni mu necini obtiZe, pred tfidou se neostycha, ¢teni je dostatecné
hlasité se Spatnou intonaci, méné srozumitelné.

Zdroj: Autorka prace, 2017 (vlastni Setfeni)
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Kazuistika ¢. 2 (Zakyné NJ)
| Pohlavi:divka | Vé&k:11let | Ro¢nik: 4., Rok PSD:4.| Metoda: A-S |

Zakladni diagnéza: vyvojova dysfazie — smiSeny typ, vyrazné dysortografické

a dyslektické obtize, nesocializovana porucha chovani s afektivnimi zéachvaty,
intelektové schopnosti V pasmu $irSi normy

Podstatné pocatecni informace

Do prvni tfidy zékladni Skoly nastoupila divka po fyziologickém odkladu v misté
svého bydlisté. Jiz béhem prvniho pololeti se U ni vyskytly problémy zejména Vv socialni
oblasti. Velmi tézko se prfizplisobovala Skolnimu prostfedi, vici spoluzakiim byla
odtazitd, neméla mezi nimi kamarady. S pedagogy nespolupracovala, jejich pokyny
ignorovala nebo na n¢ reagovala vztekem ¢i pla¢em. Tato skute¢nost se samoziejme
odrazila také na Skolnich vysledcich. Rodice se proto rozhodli pfefadit dceru do jiného
prostiedi. Od druhého ro¢niku dojiZzd¢la divka do okresniho mésta, kde navstévovala
logopedickou tfidu tamni zakladni Skoly. Bohuzel i zde se situace opakovala. Z tohoto
diavodu se matka po porad¢ s otcem divky a na doporuceni pracovniklt SPC rozhodla pro
opctovnou zménu vzdélavaci instituce. Treti rocnik zahajila NJ v Soukromé matetské,
zakladni a stfedni Skole Slunce, 0. p. S. ve Stochové.

Rodinna anamnéza

Matka (45 let) ma stiedoskolské vzdélani zakoncené vyucnim listem v oboru
Prodavacka, v soucasné dob¢ pracuje jako délnice. Otec (45 let) nezije s rodinou, udrzuje
s divkou telefonicky kontakt, osobni navstévy omezuje na dobu prazdnin. Ze strany
matky a otce ma divka nékolik vlastnich i nevlastnich sourozenct. Jejich vek se pohybuje
v rozmezi od tii do dvaceti let.

Socialni anamnéza

Biologicti rodice se rozvedli, kdyZ bylo divce 5 let. Byt udrzuje otec s divkou
prevazné telefonické spojeni, pravidelné kontaktuje Skolu a zajimé se 0 jeji prospéch.

V soucasné dobé obyva zakyné se svou matkou, jejim druhem (45 let) a péti
sourozenci mensi rodinny diim na vesnici a jejich ekonomické podminky jsou velmi
skromné. Presto se rodice snazi zajistit svym détem dobré podminky pro jejich dalsi
rozvoj. Dévce chodi do Skoly cCisté, ma potiebné pomicky a vybaveni. Matka hradi
zévazky vici Skole (Skolné, stravné), se Skolou spolupracuje, snazi se plnit doporuceni

pedagogickych pracovnikd.
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Osobni anamnéza

Tteti t¢hotenstvi, porod byl nekomplikovany, v terminu, (3200 g / 48 cm), nebyla
kojena. Po narozeni byla neklidna, s nizkou potiebou spanku. Se stoupajicim vékem byla
vzdorovita, vztahovacna, méla velmi Casté zachvaty vzteku, pii nepochopeni instrukce
byva placétiva. Prvopocatecni psychomotoricky vyvoj byl opozdén, obtize ma v oblasti
grafomotoriky a jemné motoriky, nastup feci byl pozd¢jsi (prvni slova byla cca v 38
mésicich).

Divka je v péci foniatra — dg. vyvojova dysfazie av péci neurologa — dg.
nesocializovana porucha chovani s afektivnimi zachvaty.

Ze Skolniho dotazniku, zavéry vySetieni SPC

V letoSnim Skolnim roce je divka Zakyni 4. ro¢niku a je vykazovana jako zdkyné
s vice vadami. Je vzdélavana podle SVP Slunce sviti viem | pro zakladni vzdé&lavani.
Ucivo Ceského jazyka, anglického jazyka a matematiky mé upraveno individualnim
vzdélavacim planem a ve vSech predmétech pracuje S pomoci asistenta pedagoga.

Komunikace a fe¢ — verbalni projev divky je pro $irsi okoli srozumitelny. Tempo
projevu je pomalej$i — hledd slova, horsi vybavnost pojmil. V feci se vyskytuji specifické
asimilace a mluvidla jsou artikulaéné mén¢ obratna. Vyjadiuje se ve vétach jednoduchych
I souvétich.

Sluchova percepce — divka spravné rozd¢li slova na slabiky a urci prvni hlasku ve
slové. V testu sluchové diferenciace bezvyznamovych slov chybuje v mékéeni a u slov
se znélymi — neznélymi souhldskami. V testu sluchové analyzy a syntézy je chybovost
patrna u slov se shluky souhlasek. Kratkodoba sluchova pamét’ se jevi v normé.

Zrakova percepce — spravné slozi obrazek z ¢asti bez zrakové opory, pozna
odli$ny obrazek vitadé afiguru na pozadi. Test vizudlni diferenciace plni Vv celém
rozsahu, zrakova pamét je na dobré tirovni.

Diktat — diagnosticky diktat slov a vét piSe divka pravou rukou, ichop je spravny.
Tempo psani je pramérné, vyuziva pouze tiskaci pismo. V diktatu jsou patrny chyby
specifického charakteru — chybi diakritika, mékceni, spodoba slov, spojuje piedlozky se
slovy. Znalost gramatického uciva je primérna — rozezna tvrdé a mékké slabiky, S pomoci
umi vyjmenovana slova.

Cteni — tempo &teni neznamého textu je pramémé, bez piirozené intonace.

S ¢asem klesa vykon a dochazi ke slabikovani u dlouhych slov. Ve ¢teni jsou patrny
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chyby dyslektického charakteru (vymysleni a domysleni slov). V reprodukci postiechne
nepiesné zékladni déjovou linii, 1épe ji zodpovi pomoci ndvodnych otazek.

Matematika — orientuje se v oboru do 100. Pamétné sé¢itani a od¢itani v oboru do
20 divka ovlada, zvlada pamétné nasobeni a déleni nasobki 1-5, u déleni s delsi casovou
prodlevou. Pisemné sc¢itani ovlada, od¢itani provede S pomoci druhé osoby.

Lateralita — souhlasna, pravostranna.

Pedagogicka diagnostika tiidni ucitelky a asistentky pedagoga

NJ patii mezi snazivé zaky, avSak diky své diagnéze ma problémy
S porozuménim, pokyn Svice ukoly neni schopnd zpracovat, reaguje pouze na
jednoduchou instrukci. Z vyse uvedenych divodi preferuje slovni zadavani uloh i Gstni
ovéfovani znalosti. Jelikoz necte S porozuménim, pisemnym ukolim dostatecné
nerozumi, nedokaze je vypracovat, vztekd se nebo place. ProtoZze nemd dostatek
sebevédomi a obava se selhani, potiebuje neustdlou motivaci a psychickou podporu ze
strany pedagogickych pracovnik.

Velmi casto lze udivky pozorovat zvySeny egocentrismus, je sebestfedna,
neustale na sebe poutd pozornost, za kazdou cenu se snazi byt ve stfedu déni, neumi
prohravat. Mnohdy manipuluje s nékterymi spoluzaky, je vychytrala a umi zneuzit jejich
slabé stranky, ptesto je mezi détmi veelku oblibena.

Zavéry dlouhodobého pozorovani v hodinach ¢eského jazyka

V hodinach ¢eského jazyka pracuje Zadkyné podle individualniho vzdélavaciho
planu, jehoz vystupy odpovidaji ucivu tietiho ro¢niku zakladni Skoly. Pfestoze se divka
ucastni veSkerych aktivit, upfednostiuje individudlni praci pted skupinovou. Potiebuje
neustalou podporu ze strany asistenta pedagoga, ustavicné se ujistuje, Ze zadany ukol plni
spravné. Pied ostatnimi détmi je ostychava, velmi nerada odpovida na kladené otazky,
obava se selhani a svoji neznalost maskuje ,,Saskovanim®. Pokud na néjaky kol odpovi
chybné, nese tento fakt se znacnou nevoli. AvSak velice zajimavé bylo zjisténi, ze se tato
ostychavost netykd hlasitého cteni. PovsSimla jsem si, ze svij ¢tenafsky vykon hodnoti
divenka jako nejlepsi a nejrychlejsi.

Pti psani, pokud neni urceno jinak, upfednostiiuje NJ tiskaci pismo. Psaci pismo
vyuziva pouze V ramci piepisu, a to velmi nerada. Pfi této ¢innosti ma K dispozici sesit se
Sirokymi linkami a tabulku psaciho pisma, jelikoz nema fadn€ osvojeny tvary nékterych

grafému (napt. F, K, L, S, T, G). Tuzku drzi v pravé ruce, uchop je spravny, se silnym
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ptitlakem na podlozku. V ptipadé volného pisemného projevu pise vyhradné tiskacim
pismem, ve slovech kombinuje tvary velkych a malych grafémt (KOGiCKa), v ramci
jedné véty opakuje né€ktera slova (Maminka méla méla novy Satek Satek.) a vynechava
diakritiku. Diktaty divka nepiSe, jeji gramatické znalosti jsou oveéfovany formou
dopliovacich cviceni nebo testli a her na interaktivni tabuli.

Prvopocate¢nimu ¢teni se divenka ucila analyticko-syntetickou metodou, proto na
tuto metodu navazali také ucitelé v nové Skole. Tempo Cteni je pramérné, S pribyvajicim
¢asem vykon klesd a dochézi ke slabikovani dlouhych a mén¢ znamych slov. Béhem cteni
jsou patrny specifické chyby dyslektického charakteru. Dochéazi k vynechavani pismen,
zejména uprostied slova, dale pak k pfehazovani jednotlivych grafému ¢i vymysleni
a domysleni slov. Zde bylo velmi ptekvapivé, Ze si divka bezprostfedné po vyiceni
nespravné piecteného slova uvédomila chybny vyznam daného vyrazu a okamzité, bez
pouze zakladni dé&jovou linii, kterou dokdze reprodukovat vyhradné¢ na zakladé
navodnych otdzek (viz ptiloha B).

Podle informaci tiidni ucitelky doslo uNJ Kkvelkému zlepSeni V oblasti

intonace.
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Tabulka 2: Urovei étenatskych dovednosti divky NJ

Pocateéni metoda vyuky ¢teni: analyticko-synteticka

Divka NJ
4. ro¢nik Tempova pI}/ nulost Chybovost Re;ptodu’kce
Cteni precteného

1. minuta — 61 slov o ,

Vstupni 2. minuta — 106 slov slabikovani dlouhych |
voev o : a mén¢ znamych slov, | neptesné postiehne
vySetifeni 3. minuta — 150 slov e g e
SpC specifické chyby zékladni déjovou
(05/ 2016) ) . dyslektického linii
¢Mpo prumerne charakteru

1. minuta — 65 slov slabikovani dlouhych orozumeni textu

2. minuta— 110 slov améné obvyklych | POOEEEN O
Vlastni 3. minuta — 157 slov slov, ptehazovani ostiehne ouz:e
Setieni nékterych pismen p P

(09-12/2016)

(mlynaf x mylnar),

zédkladni déjovou

o s PR linii, obsah
tempo prumerné, vynechavani pismen o
o v vt er L, prectené¢ho
prumérné S pfibyvajicim ¢asem dochazi (osla x osa), FevvDrAvi voludns
hodnoty k poklesu vykonu domysleni P YSP omogi
a vymySleni slov névodg ych otazek
(rozdglili x rozdé&lali) Y
1. minuta — 63 slov etrvavaiici
Kontrolni 2. minuta — 102 slov pretivavajict | . y
v v - slabikovani dlouhych | nepfesné postiehne
vySetfeni 3. minuta — 148 slov o g S e
slov a specifickych zakladni déjovou
SPC . linii
(11/ 2016) fembo PrimEme chyb dyslektického inii
pop charakteru
ZlepSeni NE NE NE
Zakyné si osvojila ¢tenarské dovednosti vV priiomérném tempu,
s pribyvajicim ¢asem vSak jeji vykon klesa. Chybovost se projevuje
Vysledky zejména ve slabikovani dlouhych ¢i neobvyklych slov. Patrny jsou
dosaZené chyby dyslektického charakteru — prehazovani a vynechavani pismen,
uvedenou domysleni a vymysleni slov. Divka si bezprostiedné po vyiceni
metodou nespravné precteného slova uvédomi chybny vyznam daného vyrazu

a okamzité, bez upozornéni pedagoga, jej opravi. Nepi‘esné posti‘chne

zakladni dé€jovou linii, m4 potiZe s reprodukci.

Zdroj: Autorka prace, 2017 (vlastni Setfeni)
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Kazuistika ¢. 3 (zak DK)
| Pohlavi: chlapec | Vék: 12 let | Roénik: 4., Rok PSD: 5. | Metoda: Sfumato |

Ziakladni diagnoza: Vyvojova dysfazie — smiseny typ, syndrom ADHD

Podstatné pocatecni informace

Do Soukromé MS, ZS a SS Slunce 0. p. s. ve Stochové nastoupil chlapec po
fyziologickém odkladu. Vzhledem k tomu, ze se jedna 0 skolu, ktera vzdélava zaky se
specialnimi vzdélavacimi potiebami, vyuzivd rozlicné metody a striktné dodrzuje
individualni potieby kazdého zaka, nem¢l DK problémy s adaptaci na Skolni prostiedi.
Obtize nastaly az ve druhé poloviné Skolniho roku, chlapec mél obrovské tézkosti se
zvladanim uciva Ceského jazyka, a to jak v oblasti psani, tak v oblasti ¢teni. Nedokazal si
zapamatovat tvary jednotlivych grafému, tudiz pismena nepiecetl. Ke zlepSeni situace
nedoslo ani béhem druhého pololeti, na konci Skolniho roku ovladal chlapec pouze tii
pismena — A, |, O a musel opakovat prvni ro¢nik. U¢ivo Ceského jazyka bylo zaméteno
piedevsim na rozvoj sluchové i zrakové percepce, na analyzu a syntézu, jakoz i na rozvoj
ctenaiskych dovednosti. Bohuzel ani individuélni vzdélavaci plan a osobni pfistup nevedl
ke zlepSeni situace. Chlapec koncil prvni ro¢nik se stejnym vysledkem, dokézal rozeznat
pouze tii pismena a panovala zde obava z toho, Ze se chlapec nenauci ¢ist ani psat.
V tomto piipadé se analyticko-synteticka metoda ukazala pro nacvik prvopocateéniho
¢teni jako zcela nevhodna. Z tohoto divodu byl chlapec ptefazen do jiné t¥idy, kde se jej
pani uitelka pokusila naucit ¢ist metodou Sfumato.

Rodinna anamnéza

Matka (35 let) ma stiedoskolské vzdélani ekonomického zaméfeni a v soucasné
dobé pracuje jako vedouci pobocky Ceské posty. Otec (37 let) ma stiedoskolské vzdélani
zakonéené vyuénim listem v oboru automechanik a v sou¢asnosti pracuje jako bagrista.
Pro syna je velikym vzorem. Chlapec ma dva mladsi sourozence, kteti jsou bez obtizi,
navstévuji prvni stupenl zakladni Skoly v misté bydlisté.

Socialni anamnéza

Rodina 7Zije na vesnici V prostorném dom¢ se zahradou, jejich souziti je
harmonické, vzajemné si pomahaji a podporuji se. V mnohych ptipadech vSak rodice
svého handicapovaného syna omlouvaji, snazi se mu zivot vSemozné& ulehcit, cehoz umi
chlapec mistrné vyuzit. Déti ziji v odpovidajicich ekonomickych podminkach, vSechny

maji sviyj vlastni pokoj a dostatek soukromi. Do $koly chodi chlapec pravidelné, rodice
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radn¢€ omlouvaji jeho absenci, v¢as hradi naklady spojené se Skolni dochazkou, zajimaji
se 0 prospech svého syna a fidi se radami pedagogickych pracovniki.

Osobni anamnéza

Prvni téhotenstvi, porod byl nekomplikovany, Vv terminu, (3300 g / 51 cm),
prodé€lal silnou poporodni Zloutenku, kojen byl do 6. mésice. Po porodu byl chlapec
neklidny, mél naruSeny jednotlivé biorytmy, byly pfitomny obtize S ptfijimanim potravy
—malo jedl, $patn¢ piibyval na vaze. Pocate¢ni psychomotoricky vyvoj byl opozdén, ze
sedu se chlapec rovnou stavél, zcela byla vynechana faze lezeni. Chodit samostatné zacal
od 17. mésice. Nastup feci byl zpozdény, prvni jednoducha slova ftikal ve tfech letech.
Re¢ byla silng dyslalicka — je v pé¢i foniatra a logopeda, z diivodu dg. ADHD také
neurologa (medikovan — Ritalin)

Ze $kolniho dotazniku, zavéry vySetieni SPC

Chlapec je zakem 4. ro¢niku a je vykazovan jako zak s vice vadami. U¢ivo vSech
predmétl, kromé vychov, ma upraveno IVP, pracuje s pomoci asistenta pedagoga.

Z vysetieni vyplyva, ze je hoch ze socidlniho hlediska ptizpisobivy a zvladatelny.
Je schopen samostatné prace dle verbalni instrukce. Schopnost zaméfeni a udrzeni
pozornosti je zpocatku odpovidajici, postupné S nartstajicimi naroky a zatézi je patrna
unava, dekoncentrace a pozornost fluktuuje. Tato skute¢nost se odrazi i ve vykonnosti,
kdy se dopousti chyb z nepozornosti. Zatéz, kterou chlapec obtiznéji zvlada, se také
projevuje zvySenym psychomotorickym neklidem. Volni amotiva¢ni sloZzka jsou
oslabeny a je nutné chlapce nejen kladné motivovat, ale poskytnout mu i vétsi casovy
prostor k pochopeni a zpracovani informace. Psychomotorické tempo je odvislé od
zadani. Je podstatné pomalejsi pti feSeni tikold, které jsou naro¢néjsi na vizuomotorickou
koordinaci a prostorovou orientaci. Bezprostfedni verbalni zapamatovani je kratkodobé
a nepresné.

Re¢ a komunikace — feovy projev je méné srozumitelny, patrna artikulaéni
neobratnost, slovni zasoba je zna¢né€ limitovana. Vazne obsahové porozumeéni slov béZné
reality a jsou také patrny obtize pti pojmovém vybavovani. Volny verbalni projev je pro
Sir8i okoli hiife srozumitelny, artikula¢ni obratnost mluvidel je sniZend, pretrvava dyslalie
multiplex. V feci pretrvava dominance pasivni slovni zasoby nad aktivni.

Sluchova percepce — chlapec spravné roztleska slova na slabiky a urci jejich pocet,

spravné urci prvni hlasku ve slové. Vtestu fonematické diferenciace dvojic
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bezvyznamovych slov chybuje v mékéeni. Sluchova analyza asyntéza je na Urovni
slabik. Kratkodob4 auditivni pamét’ je oslabena.

Zrakova percepce — zak spravné rozlisi figuru na pozadi, odlisSny obrazek v fadé
lisici se detailem neurci. Skladani obrazku z ¢asti bez zrakové opory ze 4 a 6 ¢asti mu
necinilo obtize. Pfi rozliSovani reverznich tvarti chybuje U obrazka pievracenych podle
vertikdlni roviny. Kratkodoba zrakova pamét’ je oslabena, zapamatoval si 7 z 18 kratce
prezentovanych prvki.

Grafomotorika — psaci nacini drzi DK v levé ruce, uchop je spravny. Piepis pisma
zvlada, pismo je vétsi. David zvlada diktat izolovanych pismen a slabik s pismeny a, e, i,
0, u, m, I, t, s. Tempo psani je pomalé, psaci linie je misty roztfesena.

Cteni — chlapec &te pouze slova a kratké véty z dobie znamych otevienych slabik.

Matematika — orientuje se v oboru do 100. Hoch vyjmenuje vzestupnou fadu po
desitkach v daném oboru a sestupnou fadu Vv oboru do 10. Spravné urci Cislo ,,hned za*
v oboru do 20 acislo ,hned pfed“ v oboru do 10. S¢itd aodc¢ita Spomoci nazoru,
zaménuje znaménka pro s¢itdni a od¢itani. Lateralita — souhlasnd, levostranna.

Pedagogicka diagnostika tiidni uditelky a asistentky pedagoga

Prace v hodinach a chlapcovo chovani odpovida stanovené diagnéze. Dochazi
uncho ke stfidani aktivity, kdy se velmi snazi a chce podat dobry vykon, s obdobim
naprosté pasivity. V této etapé se nesnazi, na kladené otazky reaguje slovem ,,nevim®,
obava se selhani. Patrnd je uné&ho snadnd unavitelnost a psychomotoricky neklid.
Pozornost je kratkodoba, velmi Casto odbiha k vlastnimu tématu (fotbal, zemédélské
stroje, bagry).

Zavéry dlouhodobého pozorovani v hodinach ¢eského jazyka

V hodinéach ¢eského jazyka pracuje chlapec podle IVP, jehoZ vystupy odpovidaji
ttetimu ro¢niku zakladni Skoly, Vv oblasti ¢teni druhému roéniku. Uptednostiiuje
individualni praci pied skupinovou, obava se pochybeni, svoji neznalost maskuje
»Saskovanim®. Ve vSech ¢innostech je patrny psychomotoricky neklid, chlapec vyktikuje,
nedokéze vyckat, az praci vSichni dokonci, vrti se, otdci se na zidli a neustale strhava
pozornost na svoji osobu.

Pokud neni urCeno jinak, upfednostiiuje hoch tiskaci pismo (pouze velka
pismena). Psaci pismo pouziva jen V pfipad¢ piepisu a opisu. Pii této Cinnosti ma

k dispozici sesit se Sirokymi linkami a tabulku s psacimi tvary pismen, nebot nema
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dostate¢né¢ osvojenu podobu nékterych grafémi. Pismo je abnormalné veliké, rozttesené,
pismena jsou Spatné napojena, chybi diakritika. Pfi této Cinnosti si chlapec neustale mne
oC¢i aokusuje tuzku. Diktaty zak nepiSe, gramatické =znalosti jsou ovéfovany
prostiednictvim her na interaktivni tabuli nebo dopliiovacimi cvi¢enimi.
Prvopocate¢nimu ¢teni se chlapec ucil analyticko-syntetickou metodou, ktera se
ukézala jako zcela nevyhovujici a od 2. ro¢niku je vyu¢ovan metodou Sfumato. Tempo
Cteni je velice pomalé, s piibyvajicim casem vykon klesa, U zéka je patrna vysoka tinava
a zvysuyjici se psychomotoricky neklid (neustalé podupovani pravou nohou). V piipadé
kratkych a jednoduchych slov se ojedinéle objevuje slabikovani, dlouhd a neznama slova
si chlapec ,,podrzi“ podle metody Sfumato. Bylo piekvapivé, ze se béhem Ccteni
nevyskytla zadna chybovost tykajici se domysleni ¢i vymysleni slov ani vynechavani
a prehazovéani jednotlivych pismen. Béhem c¢teni si chlapec ukazuje prstem, vcetné
znamének na konci véty, s ¢imZ souvisi spravna intonace. Ctenému textu veelku rozumi,
postiehne zékladni déjovou linii, detaily prevypravi S pomoci navodnych otazek (viz
ptiloha C). Podle tfidni ucitelky se S nastupem ¢teni velmi zlepsila hochova vyslovnost,

tec je pro Sirsi okoli mnohem srozumitelngjsi.
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Tabulka 3: Uroveti ¢étenaiskych dovednosti chlapce DK

Pocatecni metoda vyuky ¢teni: Sfumato

Chlapec DK Tempo a plynulost
4. ro¢nik Steni Chybovost Reprodukce piec¢teného
1. minuta — 9 slov jednoslabi¢na
2. minuta — 16 slov slova piecte bez
3. minuta — 21 slov patrné S porozuménim precte
Vstupni te pouze slova chybovosti, dvou |  pouze jednoslabi¢na
vySetieni a jednoduché véty ze a viceslabi¢na slova, u dvou
SPC znamych otevienych slova slabikuje, a viceslabi¢nych slov
(05/ 2016) slabik, s pfibyvajicim | dochazi kK zdméné porozuméni pouze
¢asem stoupa tvaroveé obcasné
unavitelnost a klesa podobnych
vykon pismen (m/n, b/d)
1. minuta — 20 slov ojedin¢lé
2. minuta — 33 slov slabikovani
3. minuta — 42 slov dvouslabi¢nych
Vlastni slov (rada, jako,
Setfeni ner}i), Ve éts:'ni’ postiehne zakladni
(09- tempo Steni je veli neni patrnajing | g vou linii, detail
12/2016) PO clet Jo Ve iov chybovost covou i, erat’y
Vpomale, S p,rl‘pyvapmm tykajici se prevypravi 1? po,m(;(m
primemé Casem dochazi k polflesu vymy&lent, navodnych otaze
hodnoty vykonu a Vyso_k ¢ domysleni,
unavitelnosti 9 L
ptehazovani
a vynechavani
pismen
1. minuta — 22 slov obcasné
2. minuta — 30 slov slabikovani
Kontrolni 3. minuta — 40 slov dvoulslabl.gflych Stenému textu rozumi,
vySetieni AT SOV, )12 posttehne zékladni déj,
SPC tempo ¢teni velice nedochazi detaily pomoci
¢ 4 k zaméné tvaroveé yP
(11/ 2016) pomalé, vysokd , névodnych otézek
unavitelnost, patrny podobnych
pokles vykonu pismen, ani K jiné
chybovosti
ZlepSeni ANO ANO ANO
74Kk si osvojil ¢tenaiské dovednosti ve velmi pomalém tempu,
Vysledky presto u ného.doélo k, velil.(éfnu’zltfp§eni. Cten'i je dostate:éné hlasité,
dosazend se §pr:¢1V31?u 1nt.0nac,1 a,mlnlmaln.lvcl}ybovostl n V,yskthJe se pou?e
uvedenou ojedin¢lé slal’)lkovanl dY(,)uslablcnych slgv. Jlna,chyboyosvt. neni
metodou patrna. Ctenému textu Zak rozumi, postiehne zakladni déjovou

linii. S nastupem ¢teni doslo u chlapce k vyraznému zlepSeni
vyslovnosti, e¢ je pro okoli mnohem srozumitelnéjsi.

Zdroj: Autorka prace, 2017 (vlastni Setfeni)
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Kazuistika ¢. 4 (Zakyné EN)

| Pohlavi: divka | Vék: 10 let | Roénik: 4. Rok PSD: 4. | Metoda: Sfumato

Ziakladni diagnoza: Vyvojova dysfazie — smisSeny typ

Podstatné pocatecni informace

Divka nastoupila do Soukromé mateiské, zakladni a stfedni Skoly Slunce, 0. p. s.
ve Stochové V Sesti letech bez predchoziho fyziologického odkladu. Prvopocatecni obtize
s adaptaci na Skolni prostiedi zvladla velmi rychle, dobfe se prizplsobila a mezi
spoluzéaky si nasla kamarady. V hodinach byla pracovitd, projevovala snahu podat dobry
vysledek, tkoly na neverbalni bazi plnila s pfehledem a pomérné svizné. Obtize se
u zakyn¢ zacaly objevovat V oblasti verbalni komunikace (souvislost se zakladni
diagnézou). Na slovni podnét reagovala pouze jednoslovng, komolila slova a jeji feCovy
projev byl limitovan nizkou slovni zdsobou. Na nové situace mnohdy reagovala
souvéti ani zrychlené komunikaci okoli, reagovala neadekvatné¢ — kiikem, vztekem,
placem, psychomotorickym neklidem ¢i zvySenou tzkostnosti. V chovani k dospélym
osobam byla zvySené infantilni a socidlné nevyspéld adekvatné zpracovat podnéty
Z oblasti mezilidskych vztahli. VyZadovala neustalou pfitomnost druhé osoby (ve Skolnim
prostiedi i v soukromi), ktera by aktivity a komunikaci s okolim usmérnovala.

Rodinna anamnéza

Matka (37 let) ma stfedoSkolské vzdélani v pedagogické oblasti, v soucasné dobé
pracuje jako asistentka pedagoga a studuje vysokou $kolu, obor Specialni pedagogika —
intervence. Otec (39 let) ma stiedoSkolské vzdélani v ekonomické oblasti, pracuje jako
technik vyroby anezije srodinou. S divkou udrzuje pravidelny kontakt ve Ctrnacti
dennich intervalech, travi s ni také ¢ast své dovolené. EN je jedinacek, sourozence nema.

Socialni anamnéza

Rodi¢e se rozvedli, kdyz byly divce 3 roky, nebot otec neunesl zdravotni
problémy své dcery, obvinoval z nich jeji matku. Nyni zije divka s matkou v panelovém
domé, v byté 2+1. Jejich ekonomické podminky jsou standardni, otec se podili na
vychoveé své dcery. Matka se 0 dceru ptfikladné stard, pravidelné¢ hradi veskeré vydaje
spojené se Skolni dochazkou, zajima se 0 jeji prospéch, fidi se pokyny pedagogickych

pracovnikit a velmi dba na domaci pfipravu, coz se pozitivné¢ odrazi na Skolnich
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vysledcich zakyné. Skolu navitévuje EN pravidelné, S minimalni absenci, méa potiebné
pomucky a vybaveni.

Osobni anamnéza

Prvni téhotenstvi, porod byl vyvolavany po terminu, komplikovany, (3500 g / 49
cm), slabé poporodni Zloutenka, kojena velmi kratce. Po porodu divka neklidna, plactiva,
neustale vyzadovala pfitomnost jiné osoby, zejména matky. Psychomotoricky vyvoj
opozdén, problémy zejména V oblasti hrubé i jemné motoriky, pozdé&jsi nastup feci. Prvni
jednoducha slova zacala divka uzivat az okolo tietiho roku Zivota.

Ze Skolniho dotazniku, zavéry vySetireni SPC

V letosnim kolnim roce je divka zakyni 4. roéniku a je vzdélavana podle SVP
Slunce sviti v§em | pro zakladni vzdélavani. V hodinach ceského jazyka, matematiky,
anglického jazyka pracuje podle IVP a s pomoci asistenta pedagoga. Je vykazovana jako
zakyn¢ s tézkou vadou feci.

Urovei spoluprice — na zadané tkoly se soustfedi aplni je se zajmem.
S ptibyvajicim ¢asem je pozornost odklonitelna a kratkodoba. Lépe pracuje pod vedenim
druhé osoby. Pfi nezvladani tkolu mé tendence ulohu vzdat.

Re¢ a komunikace — i vzhledem k diagnéze je fe¢ pro $irsi okoli srozumitelna.
Divka se vyjadiuje ve vétach i souvétich. Mluvidla jsou artikulaéné neobratna, v feci se
vyskytuji dysgramatismy (necasuje, chybné¢ uziva predlozky). Pfi nékterych ukolech
vazne porozuméni, slovni zasoba je chudsi.

Sluchova percepce — ovlada sluchovou analyzu u slabik a jednoslabi¢nych slov
S obcasnou chybovosti. Divka spravné rozd¢€li slova na slabiky a urc¢i prvni hlasku ve
slové. Pfi testu sluchové syntézy selhava. Kratkodoba auditivni pamét’ je oslabena.

Zrakova percepce — zakyné spravné sloZi obrazek ze 2, 4 a 6 ¢asti bez zrakové
opory. Spravn¢ rozlisi figuru na pozadi a ur¢i odliSny obrazek v fad€. Zrakova pamét’ je
prameérnd, Vv testu reverznich tvard nebyly zaznamenany nedostatky.

Grafomotorika — psaci nacini drzi divka v pravé ruce, Gichop je spravny, S vy$sim
ptitlakem na podlozku. Kresba postavy je vyspéla, s detaily v obliceji. Psaci pismo divka
veelku ovlada. Sklon pisma je stojaty, snazi se dodrzet tvary jednotlivych grafémd, které
vSak nejsou jeste dostatecné zafixovany.

Diktat — ovlada diktat slabik a slov z otevienych slabik se souhlaskami —m, I, v,

t, s, J, p @ samohlaskami.
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Cteni — pieéte slabiky a kratké véty ze slov z otevienych slabik.

Matematika — orientuje se v ¢iselném oboru do 20, vyjmenuje a sestavi ¢iselnou
fadu vzestupnou Vv oboru do 20, sestupnou v oboru do 10. S¢ita a od¢ita do 20 pouze
s nazorem — dopocitava na prstech. Spravné pojmenuje geometrické tvary.

Lateralita — souhlasna, pravostranna.

Pedagogicka diagnostika tfidni uc¢itelky a asistentky pedagoga

Jedna se 0 velmi pracovitou a svédomitou zakyni, ktera se vzdy snazi podat dobry
vykon. Jelikoz ma divka velmi podnétné rodinné zazemi, matka dbd na dcefinu
pravidelnou a soustavnou piipravu, jsou jeji Skolni vysledky vzhledem K diagnostikované
vyvojové dysfazii velmi uspokojivé. Pti praci vyzaduje nejen pomoc, ale i podporu druhé
osoby, ktera koordinuje komunikaci se SirSim okolim, piipadné zjednodusuje ¢i
vysvétluje jednotlivé pokyny azaddni pedagoga. Jelikoz ma divenka obtize
s porozuménim zakladniho textu, ¢asto nechape pisemnou instrukci, také zde vyzaduje
podporu dalsi osoby. Pozornost je kratkodoba, snadno odklonitelnd, divku vyrusi
sebemensi podnét. Je nutné neustalé stfidani jednotlivych cinnosti, metod vyuky,
zafazovani relaxacnich chvilek a soustavnd motivace. K motivaci vyuzivaji pedagogové
povzbuzovani, pochvalu, obrazky, razitka ahry na interaktivni tabuli (pexeso,
omalovanky).

Zavéry dlouhodobého pozorovani v hodinach ¢eského jazyka

V hodindch ceského jazyka pracuje divka podle individudlniho vzdélavaciho
planu, jehoZ vystupy odpovidaji u¢ivu 3. ro¢niku zakladni Skoly. PfestoZe se ucastni
veSkerych aktivit, upfednostiiuje individudlni praci ptred skupinovymi aktivitami.
Vyzaduje neustdlou motivaci a podporu ze strany asistenta pedagoga, casto se ujistuje
0 tom, Ze zadanou instrukci spravné pochopila a tllohu fesi spravné. Velmi té€zZce nese své
pochybeni, na neuspéch reaguje vztekem ¢i placem.

Pfi psani preferuje divka psaci pismo, dodrzuje tvary jednotlivych grafémi,
spravné je napojuje, jeji pismo je thledné a dobfe Citelné. Malé a velka tiskaci pismena
ovlada. Psaci nacini drzi v pravé ruce, ichop ma spravny, s vys§im pfitlakem na
podlozku, coZ zplisobuje bolesti zapésti. V téchto piipadech ji pedagogové umoziuji
dostatek prostoru pro rozcviceni ruky a zatazuji uvoliovaci cviky. V ptipad¢ opisu,
prepisu a diktatu jsou patrny problémy S analyzou a syntézou, divenka vynechava néktera

pismena, zejména uprostied slova.
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Na zadost matky se divka zacala ucit prvopocatecnimu ¢teni metodou Sfumato.
Tempo ¢teni je velice pomalé, s pribyvajicim ¢asem dochazi k poklesu vykonu, patrna je
mirna tnava. V ramci dlouhodobého pozorovani nebyla u zakyné zaznamenana zadna
chybovost. Divka zcela dodrzuje pravidla splyvavého cteni, neslabikuje, jednotlivé
hlasky protahuje a ,,podrzi* dostatecné dlouho pted spravnym vyslovenim. Diky tomuto
faktu nedochazi ani Kk vymysleni a domysleni slov nebo vynechavani, eventudlné
prehazovani pismen. Cteni je dostate¢nd hlasité, se spravnou intonaci, pred t¥idou se
divka neostycha. Problémy méa EN s porozuménim textu. Postfehne pouze zakladni
déjovou linii, detaily ji unikaji. Text nedokaze samostatné reprodukovat, je omezena
chudou slovni zasobou a obtizemi, které maji souvislost S vyvojovou dysfazii. Je nejista,

na otdzky reaguje pouze jednoslovnymi vyrazy, piipadné velmi jednoduchymi vétami.

N 24
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Tabulka 4: Uroveii étenatskych dovednosti divky EN

Pocateéni metoda vyuky ¢teni: Sfumato

21:;15?1 Tempo a plynulost Chybovost Reprodukce
¢teni precteného
1. minuta — 18 slov e dnoslabiéna
2. minuta — 35 slov jednoslabiéna ;edv‘;‘ifsfa];f;fé
Vstupni 3. minuta — 49 slov a dvouslabi¢na slova dlova &te
vySetieni Cte pouze slova ¢te plynule, S DorozuMENim
SPC a jednoduché véty ze viceslabicna slova || 5 ‘ceslabidnich
(05/ 2016) znamych otevienych slabik, slabikuje, méné slov i vizn };n
patrna unavitelnost, vykon |zndma slova domysli JLvyzna
Klesé unika
1. minuta — 30 slov problémy
2. minuta — 51 slov s reprodukci
3. minuta — 69 slov precteného textu,
Vlastni slabikovani, chuda slovni
Setieni vymysleni zasoba, nejiste

(09-12/2016)

tempo Cteni je pomalé,
S ptibyvajicim ¢asem
dochazi k poklesu vykonu,

a domysleni slov,
vynechavani nebo

reaguje na navodné
a doplnujici

primérné . SN .. . | ptehazovani pismen | otazky, postiehne
je patrna mirnd unava, ¢teni . . ,
hodnoty . . .. | nebylo zaznamenédno | pouze zakladni
je plynulé — divka dodrzuje dsi linii
ravidla pro splyvavé ¢teni qovou i,
P detaily
nezaznamena
1. minuta — 32 slov postiehne pouze
Kontrolni 2. minuta — 55 slov zakladni déjovou
vySetieni 3. minuta — 74 slov be&hem ¢teni nebyla linii, problémy
SPC ¢ 16, temet zaznamenana 74dna | s reprodukci, na
(listopad ¢mpo pomare, temer chybovost navodné otazky
plynulé, s ¢asem pokles . e
2016) , o, reaguje nejiste
vykonu, mirna tinava Y
a nepiesné
ZlepSeni ANO ANO NE
Divka si osvojila ¢tenarské dovednosti v pomalém tempu. DodrZuje
pravidla splyvavého cteni. Jeji ¢tenarsky vykon neni ovlivnén
Vysledk chybovosti, divka neslabikuje, nepifehazuje a nevynechava pismena
dgsaieng ani si jednotliva slova nevymysli nebo nedomysli. V pripadé
uvedenou jednoduchého textu je ¢teni zcela plynulé, poslucha¢ nepozna
metodou naznaky splyvavého ¢teni. Problémy ma divka s reprodukei

precteného, textu rozumi nedostatecné, postiehne pouze zakladni
déjovou linii, nema dostatecnou slovni zasobu, neumi se vyjadrit, je
nejista. Nereaguje ani na navodné a doprovodné otazky.

Zdroj: Autorka prace, 2017 (vlastni Setfeni)
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4.5 Zavéry vlastniho vyzkumného Setfeni a analyza vysledku

Hlavnim cilem bakalaiské prace a vlastniho vyzkumného Setieni bylo zjistit miru
efektivity metody Sfumato pii vyuce Cteni zaki S vyvojovou dysfazii na prvnim stupni
zakladni skoly.

Dil¢im cilem vyzkumného projektu bylo vzdjemné¢ porovnat troven ctendiskych
dovednosti zakl se specificky narusenym vyvojem feci, ktefi se ucili ¢ist metodou
Sfumato a analyticko-syntetickou metodou. Ke splnéni tohoto cile byly vyuzity Ctyfi
kazuistiky vybranych zakad Soukromé matetské Skoly, zékladni Skoly a stfedni Skoly
Slunce, 0. p. s. ve Stochové a metoda dlouhodobého pozorovani v hodinach ¢eského
jazyka, které bylo zaméteno na tyto zédkladni oblasti — tempo a plynulost ¢teni, chybovost
(vymysleni a domysleni slov, zdména pismen), porozuméni Ctenému textu vcetné
reprodukce precteného.

Na zaklad¢ hlavniho cile adil¢ich cili prace bylo vymezeno a nasledné
vyhodnoceno pét vyzkumnych otazek.

V pribéhu vyzkumného Setfeni autorka vychédzela z teoretickych poznatkil
ziskanych béhem studia odborné literatury, dostupné zdravotni, pedagogické
a psychologické dokumentace. K zodpovézeni vSech stanovenych otdzek vyuzila

informace ziskané béhem pozorovani. Vyznamné pro ni byly také konzultace s pedagogy.

45.1 Vyhodnoceni stanovenych otazek

1. Jaka je mira efektivity metody Sfumato pfi vyuce ¢teni Zaki S vyvojovou
dysfazii na prvnim stupni zakladni Skoly?

PrestoZe neexistuje jednotna metoda prvopocatecniho Cteni, kterd by vyhovovala
vSem zaklim, V pfipad€ zvolené¢ho vyzkumného vzorku se jevi metoda Sfumato jako
velmi efektivni. Jeden z posuzovanych chlapct se prostiednictvim této metody nauéil po
dvou letech marného snazeni Cist a spravné si osvojil zdkladni Ctenadiské dovednosti.
V jeho vykonu je patrno pouze ojedinélé slabikovani dvouslabi¢nych slov. Diky této
skutecnosti U ného doslo ke zlepSeni vyslovnosti, jeho fe¢ se stala pro okoli mnohem
srozumitelngjsi. Obrovsky pokrok byl zaznamendn ve vztahu ke cteni anabytém

sebevédomi. Nové¢ ziskanou dovednosti se zak neustale chlubi, vS§em pfedvadi, jak se
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zlepsil a ma radost z kazdého nové piecteného slova. Prestal si ptipadat hloupy, a to lze
povazovat za nejveétsi uspéch, kterého mohl dosédhnout.

Také druha posuzovanad zakyné se touto metodou naucila spravné Cist, V jejim
Ctenafském vykonu nebyla zaznamenana zadna chybovost, divka neslabikuje,
nepiehazuje pismena ani si nedomysli a nevymysli jednotliva slova.

Mezi hlavni pfednosti této metody patii podle pani ucitelky fakt, ze je kladen
diraz na dikladné vstiebani tvarové i zvukové rozlisnych pismen (O, S, B, U, A). Zaci
se uci vSechny Ctyfi tvary (tiskaci — mald, velka a psaci — mald a velka) najednou Cist
I psat. Vyuzivaji k tomu rizné tikanky, pisni¢ky, obrazky, jednotliva pismena obtahuji,
modeluji, vytvareji z riznych materialii. Pro jejich zapamatovéani zapojuji co nejvice
smysli. Poté pfichazi na fadu cteni slabik, jednoslabiénych bezvyznamovych slov
(dtlezité pro nacvik protahovani), nasleduji slova dvojslabi¢nd a trojslabicnd. Timto
zpusobem se postupné prechazi ke ¢teni bézného textu. Tuto metodu je také mozno podle
pedagozky vyuzit kK napravé chybné osvojenych ¢tenafskych dovednosti, kam fadime
dvojité ¢teni, zaménu pismen, vymysleni a domysleni slov, chybnou intonaci, ale je to
velmi obtizné. Zaci se ostychaji, protahovani jim pfijde hloupé, neradi se zbavuji
naucenych a osvojenych stereotypu.

2. Je tempo a plynulost ¢teni U Zaki vyuéovanych metodou Sfumato vyssi nez
u zakua vyucovanych analyticko-syntetickou metodou?

Tempo ¢teni u zaka, kteti byli vyucovani metodou Sfumato je sice mnohem
pomalejsi nez u zakd vyucovanych metodou analyticko-syntetickou, ale je daleko
plynulejsi (ke slabikovani dochazi pouze ojedinéle) S témet nulovou chybovosti.

3. Je chybovost (zaména pismen, domySleni a vymysleni slov) béhem ¢teni
nizsi u déti vyucovanych metodou Sfumato nebo u Zakd vyucovanych analyticko-
syntetickou metodou?

Z vysledkt vlastniho Setfeni vyplyva, ze u déti vyucovanych metodou Sfumato
je chybovost mnohem nizsi nez u déti vyucovanych analyticko-syntetickou metodou.
Béhem ¢teni diky protahovani jednotlivych vyrazi nedochazi k zaméné pismen, ani
K vymysleni a domysleni slov. V pribéhu cetby si zaci ukazuji Cteny text prstem,
nevynechavaji ani znaménka na konci véty, coz podporuje spravnou intonaci. Pfi

vhodném pouzivani metody Sfumato se ¢teni postupné zrychluje a zdokonaluje, dochazi
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k mensi potiebé protahovani jednotlivych slov a ¢teni se stava pro posluchace naprosto
srozumitelné.

4. Rozumi Zaci vyufovani metodou Sfumato lépe ¢tenému textu nez Zaci
vyucovani analyticko-syntetickou metodou?

V otazce porozuméni ¢tenému textu nebyly mezi détmi zaznamenany vyznamné
rozdily. VSichni sledovani zéci postfehnou zakladni déjovou linii, V rizné mife reaguji
na pomocné a navodné otazky, detaily jim vétSinou unikaji. K ndcviku této dovednosti
vyuziva pani ucitelka velmi casto blokového vyucovani. Hodiny ceského jazyka
propojuje s hodinami prvouky a k praci vyuziva pracovni listy, které obsahuji kratké véty
a jednoduché¢ instrukce zalozené na pochopeni zapisu.

5. DokaZou Zaci vyucovani metodou Sfumato precteny text Ilépe
reprodukovat oproti Zakiim vyucovanym analyticko-syntetickou metodou?

Ani v otazce reprodukce piecteného textu nebyly mezi détmi zaznamenany
podstatné rozdily. Reprodukce precteného se odviji od rozvinuté slovni zasoby
a schopnosti vyjadfovat se, S ¢imz maji zéaci S vyvojovou dysfazii zdvazné problémy.

Vyzkumné Setfeni neodhalilo podstatné rozdily mezi détmi v otdzce porozumeéni
a reprodukce prectené¢ho textu, upozornilo v§ak na odliSné schopnosti v oblasti analyzy
a syntézy, se kterou maji zaci vyucovani metodou Sfumato veliké obtize. Proto je nutné
ve vysSim véku a po spravném osvojeni si ¢tendiskych dovednosti tuto oblast, ktera je
diilezita pro psani diktatdl a poznamek do sesitu, docviit a dotrénovat. Zaci uréuji prvni
aposledni pismeno ve slové, z pismen skladaji arozkladaji jednotliva slova, nebo
vymezuji pocet slabik. K této ¢innosti vyuzivaji rozlicné pomicky vcetné interaktivni
tabule.

Z vysledki vlastniho vyzkumného Setieni vyplyva, ze byl splnén hlavni i dil¢i cil

bakalarské prace a vymezené vyzkumné otazky byly zodpovézeny.
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ZAVER

dovednost, kterou si zaci béhem Skolni dochazky osvoji. Kromé toho, ze ptredstavuje
nejcastéjsi zplisob ziskdvani informaci, piisobi také pozitivné na vyvoj ditéte, zvySuje
jeho sebevédomi, rozsifuje chudou slovni zasobu, pomahd mu upeviovat gramaticka
pravidla a zjednodusSuje komunikaci s okolnim svétem, kterd se stava s nastupem novych

vvvvv 4

technologii stale slozitéj$i. Stoupd potfeba rozumét rliznym névodim, pokynim,
smlouvam i dohodam, musime se ucit Cist takzvan¢ ,,mezi fadky* a v téchto piipadech je
¢teni s porozumeénim naprosto nezbytné.

Jak ukazaly vysledky vyzkumného Setieni, uroven ¢tenarskych dovednosti je
zavisla predevsim na zvolené metod¢ pocatecniho Cteni. Pfestoze jiz nejsou pedagogové
v soucasné $kole nuceni pouZivat pouze omezeny vybér metod, patiéi analyticko-
syntetickd metoda stale k tém nejvyuzivangjsim. Jedna se o ovéfeny styl vyuky, ktery je
dobfe propracovany a ucitelé tak maji k dispozici dostate¢né mnozstvi kvalitnich uc¢ebnic,
materialt a didaktickych pomiicek. Ani tato skute¢nost vSak nezarucuje této metodé
stoprocentni u€innost pii vyuce prvopocatecniho ¢teni. Je ndro¢nd zejména pro zaky se
specialnimi vzdélavacimi potiebami, ktefi maji mimo jiné také obtize s analyzou,
syntézou a zrakovym rozliSovanim. V pfipad¢, Ze si tyto déti chybné osvojily ctenaiské
dovednosti, setkadvadme se u nich s tzv. dvojitym ¢tenim, vymyslenim a domyslenim slov,
nebo s piehazovanim jednotlivych pismen. Jejich ¢tenafsky vykon neni plynuly, velmi
dlouho slabikuji, maji potize se ¢tenim dlouhych a méné obvyklych vyrazi. Samotné
¢teni je pro n€ znacné obtiZzné a nepatii k jejich oblibenym ¢innostem.

Cilem této bakalafské prace bylo piiblizit metodu Sfumato ostatnim
pedagoglim, porovnat uroven cCtenarskych dovednosti zak s vyvojovou dysfazii
vyucovanych touto metodou a metodou analyticko-syntetickou a vypozorovat tak miru
jeji efektivity pii vyuce prvopocatecniho ¢teni téchto déti. Jedna se o alternativni postup
S jasnymi a piesné stanovenymi pravidly, ktery je zaloZen na vzajemné koordinaci hlasu,
zraku a sluchu. Pfi vyuce Cteni jsou zapojovany vSechny smysly, coz je, jak vyplynulo
z konzultaci s tfidni ucitelkou, pro tyto déti velmi dilezité. Pti spravném vyuZzivani této

metody dochazi k eliminaci chybovosti, je odstranéno slabikovani, Zaci nedomysleji

66



jednotliva slova a ¢tou se spravnou intonaci. V ptipadé zvoleného vyzkumného vzorku
se tato metoda ukézala jako velmi efektivni.

Jak vSak upozornila tfidni ucitelka, uspokojivého vysledku by nebylo dosazeno
bez vzajemné spoluprace se zakonnymi zastupci ditéte. Rodi¢e musi byt s metodou
splyvavého Cteni dostateCné obeznameni, je tieba jim vysvétlit jeji princip a pii vyuce
¢teni postupovat shodné se Skolou. Za piinosné oznacuje pedagozka vzajemna setkani
rodici, pedagogickych pracovnikii a zakii béhem vyucovani, pii nichz si ovetuji spravny
postup pii nacviku ¢tenarskych dovednosti, pfipadné si vyménuji své zkusenosti. K t€émto
setkanim pfistoupila pani ucitelka predevsim u prvnacka, kteti s touto metodou zacinaji,
jelikoz bylo zpocatku obtizné pfimét rodi¢e k tomu, aby nenutili své dité slabikovat.
Velice Casto se setkavala s odpovédi: ,,Ale nas to ve Skole takto ucili a ¢ist jsem se naucil.*

Dalsi otazkou, ktera stoji za uvahu, je rychlost ¢teni. Pfestoze byli rodice v samém
prvopocatku upozornéni na fakt, ze metodou Sfumato postupuji zdci mnohem pomaleji
nez déti vyuCované jinymi metodami, srovnavali velmi Casto uroven Ctenaiskych
dovednosti svych potomku se stejné starymi jedinci. Néktefi neskryvali obavy z toho, zda
se jejich dit¢ vibec Cist nau¢i. Zde se nabizeji otdzky: Proc je tempo cteni stdle
povazovano za hlavni ukazatel dobre zviadnuté techniky cteni? Neni pro dité lepsi, kdyz
¢te pomalu, avsak ctenému textu dobre rozumi, dokaze pochopit hlavni myslenku a vyuzit
nabyté informace ve svij prospéch? Na vyse polozené otazky v této praci odpovéd
nenajdeme, ale mohly by slouZit k zamysleni a hlubsi analyze.

Stale vice se setkdvame s nazorem, Ze déti neCtou a o knihy neprojevuji
dostatecny zajem. Mohli bychom zde polemizovat o tom, zda tomu tak opravdu je nebo
neni, avSak tato otdzka nepatii k cilim této bakalaiské prace. Malokdo z nas si vSak
uvédomuje fakt, Ze vztah k Cetb& je ovlivnén dovednosti ¢ist plynule a bez namahy.
A pravé zde nastupuje Uloha Skoly a osobnost pedagoga, ktery hraje pfi vyuce
prvopocatecniho ¢teni klicovou roli. Jelikoz neexistuje univerzalni postup, ktery by naucil
¢ist vSechny déti, zalezi na uciteli, kterou metodu pro vyuku ¢teni zvoli, zda si uvédomuje
jeji ucinnost u vSech zakd, je-li ochoten ucit se novym postupiim, a ty pak v ptipadé
neuspéchu vyzkouset. Jen na uciteli zalezi, podafi-li se mu pfipravit pro zaky zajimavou
hodinu a pro ¢teni je nadchnout. Ze to neni tukol nikterak jednoduchy, o tom se

presveédcily jiz desitky pedagogii, ale vynalozené Gsili se stoprocentné vyplati a ma smysl.
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PRILOHY

Priloha A — Zaznamovy arch zaka DH — Pro¢ a jak

Sz lratas A -5 DH .4 A~

E : Z
i Proc a ak Loalalval X pilia. Oa. /(a/n_o p //m
j ;Zoa'wj X/{Zb‘?/ sl 1Y, i

\\‘;

1 Podle Joea Kaufmana

: otl °y otcc) <
: Uz pyfqd \rgno?aﬁi/sic\iﬁl/eg/pravéky ¢l Yék poznal, Ze Zivot neni nic § §\
; ssnadngho. A‘by se na;ed\ musel lovit, clllytat ryby, vyhrabédwvat _&\
: kofinky. Mél'k tomu jgn dvé holé ruce. Kdé spa@ Na ngc_:/ si zalezl ANEN
- do néjaké jeskyné. /Pbd hlavu si dal kdmen. Jak si mé&l poradit se\si N

[’V

| zimou, de$tém a hré@im? ? Al
f Co udéla_]@Mél mozek, kterym mohl mysl,ét, a ruce, kterymi moht’|
- vyrabet véci. Vyrobil si néstroje pro lov, chytani ryb a stavbu obydli.
| Pro zatatek mu jako nédstroje slouZily opracoyané kameny./Objevil,
. Je se mlZe ohfat u ohné a Ze ve vodé se miZe umyt. Z divokych
zvitat ziskaval koZeSiny, a tak objevil obleCeni.

V3iml si, Ze $palek z kmene stromu se kutéli. Brzy ho napadlo, Ze
. by z n&j mohl vyrobit kola, pfidat dfevénou bednu, a uZ tu byl — viz.

09»%9/»«4/04///»;7/
x5/ ey ffpfv

Clov&k vymyslel dil, a dnes mame lod¢, vlaky, auta, letadla § S\
a mnoho dalSich uZite¢nych véci. rD
Neékteré moderni vynélezy jsou jednoduché, jiné jsou sloZité. Ale .3( g
cesta k nim nebyla % %nacc a), fueR fenamdrFas [ Y

7&»

oAy
”0.4'

nikdy jednoduchd. pa, Aores

oy
, /oo loge

}W'woywok
o/ oy’ a7

:m;’b?:é
97]9\

R
1
4
b1

Zdroj: Autorka prace, 2017, podklad Gavendova a kol., 2006, s. 99



Priloha B — Zaznamovy arch zakyné NJ — Kocour v botach

2 s S 7 W /
R N s F
& Py KOCOUR v BOTACH
i Colvokale, X 004whal ks Charles Perrault / francouz{kd pohadka
/ Jeden nlilsznéf' odkizal svym tfem synim

\& jako jediny majetek mlyn, osla a kocoura.
& \ Rozdélili se brzo. Nevolali k tomu ani no-
tafe, ani advokata, ti by beztoho chudé dé-
§ dictvi brzy pohltili. Nejstar3i si vzal mlyn,
\} prostfedni osfa a na nejmladsiho zbyl jen
\\ kocour. e 2o
0 g Mrzelo ho, ze dostal tak hubeny dil.
»Bratfi,” pravil, ,poctivé se miizemg uzi-
g vit jen tenkrit, kdyz dime podily dohro-
» mady/Podivejte se na mne, az snim kocoura
a udélim si z jeho kize Eepiti, nezbude mi
\? nez umfit hlady. o o X coses
Kocour to viechno slysel, ackoli se sta-
§ vél, ze neposlouchd, a pravil vizné a oprav-
dové:

T P XN, Nermut se, muj ml;u:. Sta&i, kdyz mi

oliotic Lvd X otcl Bl ™. ~dag pytilla pér novych bot, aby se mi dobfe
o ol e o < K Yxchodilo v kfovi, a uvidi, ze jsi nepochodil
/’7 tak $patné, jak si myslis.“ repae i fil

Ackoli na to jeho pan tuze nespoléhal, prece si véiml, co obratnych kousk® dokize
kocour pfi chytani mysi a krys, jak se umi véset za nohy! schovat cjg(mouky a délat mrt-
vého, i nepochyboval, ze mu v nouzi bude dobry. % ol

Kdyz kocour dostal, co si pfil, obul si hezky boty, ptes rameno si hodil pytel, pro-
vazky od ného si pfidrzel pfednimi tlapkami a vydal se do ohrady, kde byly houfy kri-
lik. Do pytle dal otruby a mli&i, nat4hl se na zemi jako mrtvy a &ekal, az néjaky maly
krilik, neznaly jesté tskoki tohoto svéta, vleze do pytle, aby se najedl téch dobrot.

Sotva si lehl, uz mél Gspéch: mlady nerozvazny kralik vlezl do pytle, kmotr kocour
hned zadrhl provazky, krilika uz nepustil a bez milosti ho utratil.

Byl na svou kofist py$ny. Odebral se ke krili a zadal o slySeni. Dovedli ho nahoru
do komnat Jeho Veli¢enstva. Kocour se krali hluboce uklonil a pravil:

»lady mate, pane krali, krilika z ohrady pana hrabéte z Ko&rova (tohle jméno zali-
bilo se mu dit svému panovi), povéfil mé, abych vim ho od néj pfinesl darem.“

»Rekni panovi,“ odvétil kril, ,ze mu dékuji a ze mi udélal radost.“

Jindy se zase kocour schoval do obili, pytel drzel stile otevieny, a kdyz dovnitf
vletél parek koroptvi, zadrhl provizek a obé chytil. Pak je donesl krali jako pfedtim
kralika z ohrady. Kral parek koroptvi opét s radosti pfijal a kdzal mu dat spropitné.

A . = & % olor £l a(ooéuéc‘a.o"/é,op%’/ n Lo aac

N0 povr” p/wa,’ma]. {7; ol /om‘d&M/W

14 ! 5
o e - =
3 i

Zdroj: Autorka prace, 2017, podklad Maly, 2007, s. 14



Priloha C — Zaznamovy arch zaka DK — Jak se déla papir
Jak se déla papir D4 2 £

R
g Jak by se asi tvéfil kral z w Sal nad zlato, kdyby mu &1_19
Wdeera &fe_kljl, Ze ho ma &cgﬁakg stl, nybrZ Ze ho ma Lri’lgjl
3\ Jako papir? 5_
Urcité by se \WJJ Papir! Takova w véc! Je\noinie?
9 | papir vibec Ein_; obycejna Véc_.j Bez vynalezu papiru byste si!
§ nemohli st knizku, ani Casopis. Neznali bychom ubrousky,
\$ papirové kapesniky, ani toaletni papir. Nem¢li byste ve Skole sesity
\\ a nemohli byste psit mamince z prazdnin dopis nebo namalovatf{
) obrazek. Kdepak, bez papiru by ndm bylo moc a moc smutno! .
o | Vyrobu papiru vynalezli velmi davno v Cing. Jejich papir byl
R | 7z rostlinnych vlaken. U nés se papir vyrdbél pavodné z hadri’x»
N Z téchto konopnych a Inénych rozdrcenych vldken a speciélnih‘
§ lepidla se v k&di rozmichala spravné husté kaSe, jejiz teninka vrstv
3 se nabrala na sito. Po odkapani a uschnuti ,,kase* vznikl krasny li
\3| ru¢niho papiru. '

Yow o-fow ) .
Dnes vyrdbime papir ze dieva. Pro mén€ néro¢né druhy papin
(novinovy papir, lepenku a podobn€) se dobrou surovinou muiZe §
i stary papir ze sbéru. Papir uz se oviem davno nedé&la ru¢né, ale W
velkych papirenskych strojich. Ale ten ru¢ni papir je stejné poid
nejkrasngjsi... ‘

:/yaa'zwﬁé’”&’ (/'b /Mwa.,/ al%‘;"/ /nx/mj) ﬂaé,ﬁyo »
ﬂ(,/m//"drd/“'a/ /fc\a'd»(dd/d;éowo,é/ M@wwﬂ@w// 042

Zdroj: Autorka prace, 2017, podklad Gavendova a kol., 2006, s. 100



Priloha D — Zaznamovy arch Zakyné EN — Dobry den, domove!

/nc/ao(a« %MW EN P M. : 3
DAL A

N

o

N
\{ \§ Ma4m v ném misto, které mam zv14sté rad. Jsou to Hrusice. Narodil se zde

3
3§

Dobry den, domove!

FrantiSek Nepil

Mim rad Ceské lesy. Nejhez&i jsou ale moje lesy kiivoklatské. Moje jsou
proto, Ze jsem v nich proZzil détstvi a chodil jsem jimi do 3koly.

V lesichfZije spousta zvifat, ptaki i jinych, mnohem mensich tvort. Dé&ti je
viak mialokdy zahlédnou, protoZe nad€laji mnoho hluku a v8echno[vyplasi.
Vic uvidi, kdyZ se zajdou podivat do Kokofinského tidoli na obrovské kamen-
né hfiby. Ty pfed nimi neuteou.

A kdyZ uZ budou u Kokofina, mély by se jit podivat na Certi hlavy, které
vytesal do skal sochaf Vaclav Levy u Lib&chova a u Zeliz. Anebo do Konép-
ruskych jeskyni na krapnikové zavesy.

Stfedocesky kraj je krajem rolnikii a ovocnait, krajem havifl, hutnika
a sklaft. Je krajem starych bitev a velikého utrpeni. A je mym rodnym krajem.

Cerny kocourek Mikes a jeho kamarad kozel Bobe§. Kdykoli jedu po délnici
na Brno a u MiroSovic se vynofi na kopetku hrusicky kostelik, tak dobie
znamy z vano¢nich pohlednic Josefa Lady, fikam si: je mi dobfe, protoZe

jsem doma. 7, jmé;'ij ; Nymins = SL 0 v’
S TR o s
de domov muj

(Ceskd hymna) ‘5/”“'/” = ?0 'pév/

iz 2.

Kde domov mij? Kde domov mij?

Voda hu¢i po lucinéch, V kraji zna$-li bohumilém

bory Sumi po skalinach, duge utlé v t&le Cilém,

v sadé skvi se jara kvét, mysl jasnou, znik a zdar,
~. zemsky réj to na pohled! a tu silu vzdoru zmar:

A to je ta krasnd zemé, to je Cechi slavné pléme,

zemé Seskd, domov muj. mezi Cechy domov mij.

Zdroj: Autorka prace, 2017, podklad Heroldova a kol., 2007, s. 12
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