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Kazdy mame misto, kde jsme se narodili, kde vyristame a kde se formuje cely nas
ve kterém cCerpa zakladni Zivotni zkuSenosti, a v neposledni fad¢ také misto, ve kterém se
utvari lidské osobnosti. Rodny region se stane navzdy mistem, ke kterému budeme mit po

cely zivot uzky vztah a pfedev§im misto, kam se budeme radi vracet.

Je proto nezbytné, aby déti navstévujici prvni stupent zakladnich Skol byly
seznamovany s regiondlni tematikou jiz od nejnizSich ro¢nikd. Je totiz zfejmé, ze v dneSni
uspéchané dobé naplnéné internetem a svétem pocitacti dnesni déti nemaji ¢as ani chut
podnikat vypravy do okolni pfirody svého regionu, zkoumat jej a zajimat se o néj, o jeho
historii a kulturu. Je tedy na misté, aby se touto problematikou zaobirali spoleéné s uditeli
v ramci celého vzdélavaciho procesu. Pravé toto bylo hlavnim diivodem vybéru tématu pro
mou diplomovou praci. Prala bych si totiz, aby regionalni tematice byla vénovana mnohem

vEtsi pozornost a to nejen v hodindch vlastiveédy.

Hlavnim cilem diplomové prace je zjistit stav zakladnich v&domosti o regionu, které
maji zaci 5. rocnikll na danych zékladnich Skolach. Tyto znalosti ziskdme diky ptedlozenému
nestandardizovanému testu, ktery jsme vytvofili. Chceme se presvédcCit, a doufame, Ze dané

védomosti zaci opravdu maji, jelikozZ se domnivame, Ze jsou tyto védomosti elementarni.

Didaktické testy jsou nedilnou soucésti hodnoceni vykond zakti v dneSnim systému
Skolstvi. Dil¢im cilem této diplomové prace je proto seznameni pravé s danou problematikou

— didaktickymi testy.

Diplomova prace se déli na ¢ast teoretickou a ¢ast empirickou. Tématem didaktickych
testll se zabyva pravé teoreticka ¢ast diplomové prace. Tato ¢ast se déli konkrétné do
4 kapitol, kde prvni kapitola pojednava o jiz zminénych didaktickych testech, jejich druzich,
dale o typech testovych uloh a jejich vlastnostech. Ve druhé kapitole se vénujeme vlastnostem
didaktickych testl, konkrétné validité, reliabilité a dalSim. V nésledujici kapitole se snazime
shrnout informace, jak dané didaktické testy vyuzivat v hodinach vlastivédy. A ve 4. kapitole
teoretické Casti se zaméfime na pojem region, a vlastivéda, a také na to, jak je vlastivéda
zakotvena ve Skolském systému. Neopomineme také vyuziti regionalnich prvka v rdmci hodin

vlastivédy v primarni Skole.



V empirické casti provadime vyzkumné Setfeni metodou nestandardizovaného
didaktického testu, za tcelem zjisténi zakladnich védomosti zakl o jejich regionu. Testové
vysledky dale zanalyzujeme (vCetné analyzy jednotlivych testovych uloh) a srovname

vysledky u zakl v jednotlivych zékladnich skolach, a také vysledky mezi chlapci a divkami.

V zavéru prace je predlozeno shrnuti a doporuceni pro ucitele v praxi o moznosti
pouzivani inovativnich metod ve vyuce, jako jsou napf. nejriznéjSi projekty, navstévy
vlastivédnych muzei a skanzenti, zapojeni nejen zakt zakladnich skol, ale také jejich rodica

a Siroké vefejnosti do riznych akci a workshopt tykajicich se regionalni tématiky.



I TEORETICKA CAST



1. DIDAKTICKE TESTY A JEJICH DRUHY

1.1. Didakticky test

Pokud chceme charakterizovat pojem test, tak jako ,,zkousku, ukol, ktery je identicky
pro vSechny zkoumané osoby s presné vymezenymi zpusoby hodnoceni vysledkii a jejich
ciselného vyjadrovani“ (Michalicka, 1969 in Chraska, 2007, s. 184). Nemuzeme tedy fict,

ze je test jakakoliv zkouska, ale je to zkouska, na kterou jsou kladeny urcité naroky.

Dle Chrasky (2007) mizeme testy tiidit podle riiznych kritérii, napf. je mizeme
roztiidit do téchto tii kategorii: testy schopnosti, testy osobnosti a festy vykonu. Didaktické
testy, kterymi se budeme zabyvat, zafadime do kategorie testii vykonu, a mizeme tedy fici,

7e tyto testy méii vykonnost jedince v urcitych oblastech.

Pojem didakticky test Chraska (2007) definuje jako ,,zkousku, ktera se orientuje na
objektivni zjistovani urovné zvladnuti uciva u urcité skupiny osob* (Chraska, 2007, s. 184).
Dulezité¢ je zdaraznit, ze se didakticky test 1iSi od bézné zkousky predevSim tim, ze je
navrhovan, ovérovan, hodnocen a interpretovan podle ur€itych pravidel, které si sestavovatel

piedem stanovi. (Chraska, 2007)

S jinymi formami definic didaktického testu se vSak miizeme setkat u fady dalSich
autorti. Napfiiklad P. Byckovsky (1982) definuje didakticky test jako ,, ndstroj systematického
zjistovani (méreni) vysledkii vyuky “ (ByCkovsky, 1982 in Chraska, 2007 s. 184). Autor pod
pojmem vysledky vyuky hovoii o zménach v osobnostech zakli zptisobenych vyukou. Dale
kolektiv autortt Hnilickova, Josifko, Tufek (1972) hovoii o didaktickém testu jako ,, o0
soustavé tikolii, které jsou shodné pro urcité skupiny Zdki.. Ukoly jsou v testu vybirdny,
usporadany, zaddavany a vyhodnoceny tak, aby se rozpoznalo, jaké vysledky ma Skolni uceni,
jaké jsou tedy vedomosti a dovednosti Zakii.“ (Hnilickova, Josifko, Tucek, 1971) Pokud
bychom méli zminit jesté dalSiho z autort, ktery se zabyval didaktickymi testy, byl by to také
V. Muzi¢, (1971) ktery napsal, ze , didaktické testy zjistuji uroven zakovych védomosti,
dovednosti a navyku. Jejich vysledky vyjadiuji predevsim to, co si Zak ucenim osvojil.“

(Muzié, 1971 s. 17)

Neékdy také mtze dochazet ke zkreslenému chapani pojmu didakticky test, protoze
nekteti ucitelé za néj povazuji pouze kratkou pisemnou zkousku (n€kdy chapou didakticky
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test pouze jako test s uzavienymi typy otazek), a mnohdy si tedy neuvédomuji, Ze konstrukce
nékterych testi mize trvat i né€kolik hodin. Didaktické testy tedy obsahuji nejenom otazky
s vybérem odpovédi, ale také ulohy, u kterych se od zdka pozaduje feseni urcitého problému,

doplnéni, prace s mapou apod. (Chraska, 1999)

1.2. Druhy didaktickych testi

Jednotlivé druhy didaktickych testi se od sebe lisi tim, jaké informace pomoci nich
ziskavame. Chraska vyuziva klasifikaci navrzenou P. Byckovskym (1982), rozd¢€luje
didaktické testy dle klasifika¢niho hlediska do 8 skupin: mérena charakteristika vykonu (testy
rychlosti, testy tirovn¢), dokonalost pripravy testu a jeho prislusenstvi (testy standardizované,
kvazistandardizované, nestandardizované), povaha cinnosti testovaného (testy kognitivni,
testy psychomotorické), mira specificnosti uceni zjistovaného testem (testy vysledkli vyuky,
testy studijnich predpokladii), interpretace vykonu (testy rozliSujici, testy ovétujici), casove
zarazeni do vyuky (testy vstupni, prabézné, vystupni), tematicky rozsah (testy monotematické,
polytematické), mira objektivity skorovani (testy objektivné skorovatelné, kvaziobjektivné
skorovatelné, subjektivné skorovatelné). Jednotlivym druhiim testl se bude vénovat

nasledujici pasaz textu.

1.2.1. Testy rychlosti

Miizeme je zatadit do skupiny mérené charakteristiky vykonu a jedné se o testy,
ve kterych se zjistuje, jakou rychlosti dokaze zak tesit dané typy testovych uloh. VétSinou
obsahuji pouze snadné tilohy a zak mé na test uréity ¢asovy limit, ktery je pevné zadan. Ulohy
zaci ovladaji, zvladaji a predpoklada se tedy, Zze se nebudou muset tolik soustiedit na
premysleni, ale zaméti se spiSe na rychlost vykonu, kterym se od sebe ve vysledku budou
jednotlivi zaci lisit. Jako priklad mizeme uvést test rychlosti ¢teni (méfime, jaky pocet slov za
minutu Zak ptecte spravné) nebo test prepisu textu na psacim stroji (v tomto piipadé métime

pocet spravnych thozl za minutu) apod. (Chréaska, 2007)

1.2.2. Testy Grovné

Zatazujeme je také do skupiny mérené charakteristiky vykonu a miiZzeme fici, Ze jsou
V dnesni dob¢ na nasSich Skolach velmi uzivané (jsou to tedy testy, které se svym charakterem
blizi testim urovné). Klasické testy tirovné nemaji zadan zadny Casovy limit, feSitelé jej

vyplilyji volné a uplatiiuji tak svoje védomosti a dovednosti bez pifitomnosti ¢asové tisné.
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V prostiedi bézné tiidy ve Skole je vSak nutnost vyhradit alespont rimcové urcity ¢asovy limit
ptedevsim z praktickych divodl (vyucovaci hodiny ma zpravidla 45 minut). Testy Grovné
s Casovym limitem vyuzivame piedevsim u zaki, kteti maji velmi pomalé pracovni tempo.
Z vyzkumu miizeme soudit, ze tito zaci oplyvaji také nejmensi irovni védomosti a dovednosti
a ani pri dalSim prodlouzeni Casu na svou praci nedosahnou kvalitnéjSich a spravnych
vysledkt. Jako ucitelé miizeme rychlost u testu urovné brat také jako dal$i kritérium pro
hodnoceni. Pokud naptiklad zak dosdhne v testu 80% a vys§i uspéSnosti, mizeme mu za
kazdou ,,usetfenou minutu do vyprseni ¢asového limitu pficist jeden bod navic (jedna se

o tzv. systém kombinované¢ho hodnoceni). (Chraska 2007)

1.2.3. Standardizované testy

Patii do skupiny dokonalost pripravy testu a jeho prislusenstvi a jedna se o testy, které
jsou sestavovany dikladnéji a které maji také UplnéjSi vybaveni. Jejich sestavovanim se
zabyvaji profesionalové, test musi byt dikladné ovéfen, a my tak miizeme byt seznameni
sjeho zékladnimi vlastnostmi. Standardizované testy jsou vydavany specializovanymi
institucemi, které se na jejich tvorbu specializuji. Ke kazdému standardizovanému testu
vétsSinou dostavame také testovou prirucku neboli manual, ze kterého se mizeme dozvédét
napt. o spravném pouziti testu. K dispozici vétSinou méame i tzv. standard neboli testovou
normu, pomoci které miizeme hodnotit dosazené vykony. (Chraska, 2007) V dnesni dobé& se
s didaktickymi standardizovanymi testy setkdvame pomérné Casto, napf. srovnavaci testy

jednotlivych ro¢niki na zakladnich Skoléach, statni maturity apod.

1.2.4. Nestandardizované testy

Hlavnim rozdilem, kterym se nestandardizované testy 1iSi od standardizovanych, je
ten, Ze je nesestavuji odbornici a profesionalové, ale sestavuji si je ucitelé sami (miZeme je
také nazvat ucitelské nebo neformalni). Protoze u téchto testii nedoslo k ovéfovani na urcitém
vzorku Zakl, nezndme tedy vSechny jejich vlastnosti. U téchto testl je vSak doporuceno, aby
ucitelé pii jejich zhotovovani dbali urcitych pravidel, které se doporucuji dodrzovat také pii

sestavovani testll standardizovanych. (Chraska, 2007)

1.2.5. Kvazistandardizované testy
Jedna se o testy, které jsou sestavovany podrobnéji a s vétSim usilim, nez testy

ucitelské (nestandardizované). Chraska (2007) uvadi piiklad, ze kazistandardizovanym testem
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je napt. ,, didakticky test, zjistujici uroven védomosti Zakii v daném predmétu na urcité Skole

(nekolik paralelnich trid) nebo na nékolika skolach* (Chraska, 2007, s. 186)

1.2.6. Kognitivni a psychomotorické testy

Radime je do skupiny povaha cinnosti testovaného a jejich ukolem je testovat
vysledky uceni kognitivniho a psychomotorického (afektivni uceni, které tadime
k pfedchozim dvéma zminénym, podle déleni lidského uceni B. S. Blooma, nezjistujeme
pomoci didaktickych testi — k tomu slouzi rizné dotazniky, hodnotici $kaly atd.). Pokud
hovofime o kognitivnim testu, hovoiime u zaki o méfeni urovné poznani a jeho kvality
prostfednictvim toho didaktického testu. Jedna se naptiklad o testy, ve kterych zéci fesi rizné
matematické Ulohy nebo se vyuzivd pii hodinach cizich jazyki (pteklady apod.). Pomoci
psychomotorického testu zjistujeme troven psychomotorického uceni. Jako ptiklad mizZeme
uvést napf. psani na psacim stroji popt. pocitaci. Je vSak nutné fici, ze se ve Skolstvi vyuziva
predevsim testl kognitivnich (pfedlozeni psychomotorického testu zakiim je opravdu

minimalni). (Chréaska, 2007)

1.2.7. Testy vysledki vyuky a testy studijnich predpokladi

Tyto testy dle Byckovského (1982) tfadime do skupiny mira specificnosti uceni
zjistovaného testem. Pokud bychom méli hovofit o testech vysledkil ¢innosti (méti nabyté
védomosti, znalosti a dovednosti zakli v urcité oblasti) tak je diilezité zminit, ze se tyto testy
v dnesni Skolské praxi uzivaji opravdu jen ziidka. Vice uzivany jsou testy studijnich
ptedpokladi, které , méri urovein obecnéjsSich charakteristik jedince, jez jsou potiebné
k dalsimu studiu. “ (Chraska, 2007, s. 186) Tyto testy jsou vhodné piedev§im pii pfijimani
zaka na vyssi typ Skoly (stiedni Skola, vyssi odborna Skola atd.) Vytvotit vSak spravny
nelisi od testd b&znych. Pfi konstrukci je totiz zapotiebi nejen pedagogické vzdélani

sestavovatele ale predev§im také psychologické vzdélani. (Chraska, 2007)

1.2.8. RozliSujici testy (testy relativniho vykonu)

Radime je do skupiny interpretace testii (spoletné s testy ovéfujicimi) a jednotlivé
testy zaradime bud’ do skupiny rozlisujicich, nebo ovéfovacich podle toho, jakym zplisobem
interpretujeme (vysvétlujeme a hodnotime) zakdv vykon v daném testu. U testl rozliSujicich

vykon Zaka urcujeme vzhledem k populaci testovanych. Prostfednictvim téchto rozliSovacich
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test usilujeme o to, abychom dosahli co nejvétsSi mozné objektivity a diferencovanosti
hodnoceni vykond v testech. Jednotlivé vykony zakli jsou srovnavany s vykony zaki
ostatnich (nebo jsou srovnavany svykony celé zdkovské populace pfi pouziti
standardizovanych rozliSujicich testti). Muzeme tedy fici, ze rozliSujici testy nam ukazou,
jakého vykonu v testu zak docilil vzhledem k populaci, k niz patii. Na zakladé vysledku testu
tedy muzeme spolehlivé odhadnout, jestli je konkrétni zdk ,,pramérny®, ,,podprimérny*

atd. ve srovnani s jinymi zaky. (Chraska, 2007)

1.2.9. Ovérujici testy (testy absolutniho vykonu)

Jak jiz bylo zminéno vySe, dle Byckovského (1982) fadime tyto testy do skupiny
interpretace vykonu. Jsou zalozeny na provéfovani urovné dovednosti a védomosti zakh
Vv pfesné¢ vymezené oblasti, urcité ¢asti uciva. U testl rozliSovacich se vykon Zika v testu
srovnaval s vykonem ostatnich zaku, ale u testu ovefujiciho se testovy vykon zéka srovnava
vaci vSem uloham a tkolim, které se tykaji daného uciva. Prioritou testii tohoto typu je
ukazat, zda si zaci dané ucivo osvojili ¢i nikoliv. Abychom v testu vidéli, ze zak ucivo
bezpecné zvladl, musime kazdy jev, ktery testujeme, pokryt vice otdzkami a wlohami.
Ovétujici testy se ve Skolské praxi vyuzivaji jen malo, ale teorie jejich tvorby se vyviji a
muzeme tvrdit, ze by testovani zakl timto typem testli mohlo byt pro ovérovani dovednosti a

védomosti zaku jen piinosem. (Chraska, 2007)

1.2.10. Testy vstupni, pribéZné a vystupni

Tento typ testl fadime dle hlediska casového zarazeni do vyuky.

Vstupni didaktické testy ucitel détem predkladd na zaCatku vyuky urcitého tématu
(¢asti uciva). Ve vétsin€ pripadl tak ucitel ¢ini z diivodu zjisténi soucasné urovné znalosti,
védomosti a dovednosti o daném tématu. Po vyhodnoceni testi a zjisténi tirovné védomosti
zaku si ucitel mize vyvodit urCité zavéry, dostane cenné informace o tom, na které prvky

daného uciva se napiiklad vice zaméfit apod.

Prubezné didaktické testy mohou ucitelé predkladat zakiim v prabéhu probirani urcité
ucebni latky. Jejich cilem je poskytovani zpétné vazby samotnému uciteli, ¢ili ucitel ma tak
moznost zjistit, zda zaci dané ucivo zacinaji chapat, zda se v ném orientuji ¢i nikoliv a miZze

tak pozménit napt. vyukové metody pii vysvétlovani a vykladu dané¢ho uciva. Testy tedy
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slouzi k hodnoceni procesu vyuky v ramci probirani dané¢ho uciva, a tudiz se jimi nehodnoti

vykony zaki.

Vystupni didaktické testy (neboli sumativni testy) ucitel piedklada zakim na konci
procesu probirani urcité ucebni latky a zjistuje jimi potfebné informace pro to, aby mohl zaky

ohodnotit. (Chraska, 2007)

1.2.11. Monotematické a polytematické testy
Tento typ testti fadime do skupiny dle tematického rozsahu. Monotematickymi testy
zkousime pouze jediné téma dané¢ho uciva, naopak testy polytematickymi provérujeme latku

z nékolika tematickych okruhid. Je tedy zfejmé, ze piiprava, vytvafeni a konstrukce testu

WV

1.2.12. Objektivné skérovatelné testy

Chraska (2007) dle Byckovského (1982) zafazuje tyto testy dle hlediska miry
objektivity skorovani. Pfi vyhodnocovani téchto testl muzeme objektivné fici, zda zdk
odpovédél na otdzku spravné ¢i nikoliv. Opravovani tohoto druhu testli tedy miize provadét
jakakoliv osoba, coz mizeme v urcitém ohledu povazovat za vyhodu. V dnesni dob& uz neni
vyjimkou, Ze tyto testy mize vyhodnocovat také stroj, resp. pocita¢ (napt. pti vyhodnocovani

didaktickych testl pfi statnich maturitnich zkouskéach). (Chraska, 2007)

1.2.13. Subjektivné skorovatelné testy

Stejné jako posledni vySe zminény druh didaktickych testl 1 tento fadime dle hlediska
miry objektivity skorovani. Jedna se o takovou skupinu test, u které pii vyhodnocovani
nemame dédna jasnd pravidla, podle kterych urc¢ime vysledné skore. Typické tlohy, které se
V tomto typu testll vyskytuji, jsou napt. oteviené Siroké ulohy, ve kterych se Zaci mohou volné
rozepsat a uplatnit tak ve vétsi Sifi své znalosti a védomosti. Obecné se nedoporucuje vyhybat
se témto typum testovych tloh pouze z divodu nemoznosti objektivné je hodnotit. Je totiz

ziejmé, a dané uz bylo zvySeno vySe, ze tento typ otevienych uloh umoziuje zaka uplatnit

vvvvvvv
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1.3.Konstrukce didaktického testu

Pted tvorbou a konstrukci samotného didaktického testu bychom méli dodrzet par
obecnych pravidel, aby byl test zakim co nejvice srozumitelny. Dle Muzi¢e (1971) jsou to
tato pravidla: ,, text wikolit ma byt spravny po gramatické strdance, v textu se nemaji vyskytovat
obtizna a nejasna slova, v zadném pripadeé nelze pripustit v ukolech jakoukoliv dvojsmysinost;
mezi ukoly nesmi existovat spojitost, aby reseni jednoho ukolu umoziovalo reseni nekterého
Z dalsich ukolii; aby mohli byt Zaci navzdajem srovnavani, je nezbytné nutné, aby vsichni resili

tyté tikoly. * (Muzié, 1971, s. 38 — 39)

Po dokonceni planovani didaktického testu by mél autor budouciho testu presné védet,
co bude danym testem zkoumat a co bude u zaka zkouset. Mél by také védét, kolik testovych
uloh bude v nové vznikajicim testu pouzito. Pti konstrukci didaktického testu autor voli
vhodné typy testovych tloh podle toho, jaky ucel maji plnit. Kazda testova uloha ma totiz
svoje vyhody a nevyhody. Volbu testovych tloh autor provadi dle toho, jaky obsah uciva chce
zkousSet, jaké ma pfi testovadni materidlni a technické podminky, ale také to, jaké typy tloh

jsou autorovi blizké a jaké preferuje. (Chréaska, 1999)

1.3.1. Testové ulohy

Kazdy didakticky test se skladd z jednotlivych testovych tuloh, kterymi rozumime
ukol, otdzku nebo dany problém obsazeny v testu. V literatuie se dale muizeme setkat
S terminy ftestovy kol Nebo testovad polozka a v praxi jsou to pak terminy otdzka, priklad nebo
ukol. Kvalita celého testovani a zkouSeni védomosti a znalosti zakid velice zavisi pravé na

volb¢ testovych tloh a jejich kvalité. (Chraska, 2007)

Dale Chraska (1999) také tvrdi, ze ,,navrhovani a konstrukce testovych uloh
V pedagogickém vyzkumu je velmi narocna cinnost, k jejimuz uspésnému zvladnuti je potieba
kromé zkuSenosti také nalezitého teoretického pouceni. Autor didaktického testu by mel byt
odbornikem v predmétu, pro ktery test pripravuje, ale mél by byt také dobrym pedagogem
a psychologem, aby se dokazal vcitit do pozice zZdku, které chce testovat.“ (Chraska, 1999,
s. 25)

Testové ulohy delime podle zplisobu, kterym Zaci ¢i testované osoby ulohy fesi na
ulohy oteviené (s tvorenou odpovédi, s volnou odpovédi) a na uzaviené ulohy (s nabidkou

opoveédi, s nucenou volbou odpovédi). Oteviené ulohy muzeme déle rozd¢€lit na Siroké a na
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ulohy se strucnou odpovédi. Ulohy uzaviené se daji rozdélit na dichotomické, s vybérem

odpovedi, prirazovaci a uspordadaci. (Chraska, 2007)

1.3.1.1. Oteviené Siroké tilohy

U otevienych Sirokych uloh se od zakii pozaduje, aby na otdzku odpovédéli rozsahleji,
napi. na polovinu stranu. Mlze se jednat napt. o pojednani na urCité téma (Popiste, které
priciny miizeme povazovat za vznik prvni svétové valky apod.), popis urCitétho procesu
(napt. popiste postup vyroby oceli) atd. Zakovi v testu vynechame urdité misto na papife a tim
mu nazna¢ime, jak by méla byt jeho odpovéd idealné rozsahla. Chraska (2007) také
doporucuje u nékterych otevienych Sirokych uloh ptidat také strukturu, které se ma zak pii
»rozepisovani“ odpoveédi drzet, napt. ,, Vyroba surového zeleza (uvédte hlavni pouZivané

suroviny, nakreslete schéma vysoké pece a popiste hlavni probihajici chemické reakce)*.

(Chréaska, 2007, s. 189)

Je dulezité dbat na to, aby byly oteviené Siroké tlohy z urcitého probirané¢ho tématu
zadavany zakim az téméf po dokonceni probirani daného uciva, jelikoz jsou znalosti
a védomosti u zakl jiz na vysSi Grovni, a zaci tedy maji pro svou odpovéd’ z ¢eho Cerpat.
Tento typ uloh nelze objektivné hodnotit, ale neni tieba se tomuto druhu otdzek pii tvorbé
testd vyhybat. I kdyz bychom mohli otevienou Sirokou ulohu rozepsat a rozsitit do dil¢ich
otazek, neni vhodné zakim upirat jejich volny projev, nenechat je se volné vyjadtit a uplatnit

tak svoje SirSi znalosti a dovednosti. (Chraska, 2007)

wewvr

Da se fict, Ze se oteviené testové tlohy konstruuji snadno, o to je vSak slozité&jsi jejich
vyhodnocovani (které jak uz jsme zminili vySe, nemize byt objektivni). V mnohych
pfipadech se u skorovani postupuje tak, Ze ,za sprdvné a uplné zodpovezeni ulohy se
prisuzuje urcity pocet bodii. “ (Chréaska, 2007, s. 189) Pokud si vSak pedagog predem ptipravi

tzv. pfedpis feSeni, da se fict, Ze lze otevienou Sirokou odpovéd hodnotit 1 objektivneé.

1.3.1.2. Oteviené ulohy se stru¢nou odpovédi
Tento typ tloh od zakd pozaduje napsani kratké odpovédi dle vlastniho uvazeni.
Chraska piSe, ze muze byt po zacich vyzadovano napft. , ,uvedeni cisla, znacky, symbolu,
vzorce, jednoduchého grafu, urcitého slova, prip. nékolika slov ci kratké vety. (Chraska,
2007, s. 189) Oteviené ulohy se stru¢nou odpoveédi mizeme rozdélit do 2 skupin — produkéni

a doplnovaci.
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Produkc¢ni testové ulohy
napf.

Napiste Pythagorovu veétu.

Ve kterém roce probéhla bitva na Bilé Hore?

Dopliiovaci testové ulohy
napf.

Panovnik, za jehoz viady byl postaven Karluv most, se jmenuje

Reka vznika soutokem ek Mze a Radbuzy.

Z uvedenych prikladi testovych uloh miizeme vidét, ze u produkénich testovych uloh
zak vymysli feSeni a Cerpa ze svych znalosti a védomosti. U dopliiovacich tloh Zdk dopliiuje

pozadované slovo, hlasku, vyraz na vynechané misto v tvrzeni (vétg).

Je zfejmé, Ze konstruovani tohoto typu uloh neni tak ndro¢né, a mezi vyhody také
muzeme pocitat to, ze se testovani jedinci musi vice spolehnout na své védomosti a znalosti
a nemohou tudiz pouze vybirat z navrZzenych odpovédi u uloh s vybérem odpovédi. Dale
Chraska (1999) pise, Ze ,, nevyhodou uiloh se strucnou odpovédi je to, ze zak mnohdy odpovida
spravné, ale jinak, nez si predstavoval autor testu.” (Chraska, 1999, s. 28) Z uvedeného
vyplyva, ze je pti konstruovani tloh se stru¢nou odpovéedi dilezité dbat na to, abychom tlohu
formulovali co mozna nejpodrobnéji a nejpresnéji. Omezime tak moznost nékolika formulaci
spravnych odpovéedi. Ve vétsine piipada vSak pieci jen mize dojit k zodpovézeni tilohy pouze
Casteéné spravné. Chraska (1999) tedy upozoriuje, ze ,,skorovdni testu, ve kterém jsou
pouzity ulohy se strucnou odpovédi, proto nemiize provadet laik, nybrz jen odbornik, ktery

zkouSenému ucivu dokonale rozumi. “ (Chréska, 1999, s. 28)
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Chraska (1999) dale zminuje uréitd doporuceni pro navrh tloh se stru¢nou odpovédi
(By&kovsky in Chraska, 1982): , Uloh uzivejte jen tehdy, lze-li odpovédét velmi strucné
(nejlépe jednim udajem),; ulohu formulujte zcela jasné a jednoznacné; nevyzadujte doslovné
opakovani textu z ucebnice; ponechejte v ulohach vzdy dostatek mista pro uvedeni odpovedi;
davejte prednost produkcnim uloham pred dopliujicimi. Chcete-li prece jen pouZit doplnovacit
ulohy, dodrzujte nasledujici doporuceni: vynechavejte jen dulezité udaje; z neuplné véty musi
byt patrné, co se ma doplnit; udaj, ktery se ma doplnit, umistujte pokud mozno na konec vety,
pokud se ma doplnit nekolik udajii, vynechte pro doplnéni zhruba stejné misto. “ (Chraska,

1999, s. 29)

1.3.1.3.  Ulohy dichotomické
U tohoto typu uloh Zakiim predkladame dvé mozZnosti feSeni s tim, ze jedna je spravna
a druha nikoliv. Spravnou odpovéd’ ma zak za kol oznacit mezi t€émito dvéma navrzenymi
odpovéd'mi zakrouzkovanim nebo podtrzenim aj. Dichotomické ulohy mtzeme také nazvat

jako ulohy s dvouclennou volbou nebo jako alternativni lohy. (Chréska, 1999)
napf.

Reka Becva protékda méstem Karolinka.

ano —ne

Kostel Panny Marie Snézné byl postaven v 18. stoleti.

Sprdvné — nespravné

Vyhodou pfi sestavovani testu obsahujiciho dichotomické ulohy je nepftilis velka
naroc¢nost, tlohy jsou nenaro¢né hlavné na ¢asovou zatéz autora testu. Velkym nedostatkem
u dichotomickych tloh je ale predevsim to, ze k zaSkrtnuti spravné odpovédi miize dochéazet
pouze po ndhodném tipnuti odpovédi. Jako ucitel tedy nemtzeme pii vyhodnocovani veédét,
zda zék opravdu dané znalosti a védomosti pfi odpovidani mél ¢i si spravnou odpoveéd pouze
odhadnul stylem , bud’ a nebo*. Pokud chceme, aby vysledky tohoto typu uloh byly
veérohodnéjsi, musime zajistit, aby zde bylo dichotomickych tloh opravdu dostatek. (Chréska,

1999)
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Chraska (1999) i v tomto piipadé Cerpal z Byckovského, a zminil par doporuceni pro
navrh dichotomickych uloh (Byckovsky in Chraska, 1982): ,, Tvrzeni uvadené v uloze musi byt
jednoznacne spravné a nebo nespravmné; nepouzivejte prilis dlouhych tvrzeni; v tvrzenich
nepouzivejte dvojiho zdporu; V tvrzenich nepouZivejte vyrazu typu casto, téemer, vzdy, nikdy,
ziidka apod.; navrhujte zhruba stejny pocet spravnych a nespravnych tvrzeni; nepouZivejte

vet vytrzenych z ucebnice, ani je neobmeénujte zarazenim zdporu. *“ (Chraska, 1999, s. 30)

1.3.1.4.  Ulohy s vybérem odpovédi
V jiné literatuie s e mizeme setkat s ndzvem ulohy s viceclennou ¢i vicendsobnou
odpovédi, iilohy polynomické atd. Ulohy s vyb&rem odpovédi se skladaji z problému, otazky
neboli kmenu tlohy a z nabidky odpovédi. (Chraska, 1999)

Tento typ uloh se ve skolskych didaktickych testech vyskytuje v né€kolika podobach.
Ulohy typu ,,jedna spravna odpovéd™

Ukolem testovaného jedince je vybrat z nabidnutych alternativ feSeni pravé to jedno

spravne.
napf.

Tatinek mamince daroval k narozenindm kytici rizi.
Podtrzené podstatné jméno je vyjadieno v:

a) 4. padu

b) 7. padu

¢) 3. padu

d) 2. padu

Ulohy typu ,,jedna nejpiesnéjsi odpovéd™

Tyto tulohy se vyznacuji tim, ze po zacich pozaduji vybér co nejpiesnéjsi

a nejspravngjsi odpovéd’. Reseni tohoto typu uloh v ramci didaktického testu miize byt pro

vvvvvv

(Chraska, 1999)
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napf.

,, Co je chemicky prvek? “

a) Prvek je latka, ktera se sklada z atomii stejného druhu.

b) Prvek je latka, kterou jiz nelze delit.

¢) Prvek je latka slozena z atomil, které maji stejné protonove cislo.

d) Zadné z predchozich tvrzeni neni spravné.

(Chraska. 1999, s. 31)

Tento typ uloh — s ,,jednou nejpresnéjsi odpovedi“, je v dnesni dob¢ velmi pouzivany.
Zaci se s nim mohou setkat pfedeviim v ramci srovnavacich testll v jednotlivych roénicich
zékladnich skol, nebo v ramci didaktickych testl, jez jsou soucasti statnich maturitnich
zkousek. Hlavnim cilem zadavani téchto typt uloh je pfedevsim ,,nuceni zaka k peclivéjsimu
¢teni vybranych odpovédi a vyuziti vSech souvislosti obsaZenych v jejich védomostech

a znalostech.
Ulohy typu ,,jedna nespravna odpovéd™

Pii zodpovidani téchto otdzek po Zacich vyZadujeme a vybrali tu odpovéd’, kterd je
nespravna (vSechny ostatni alternativy navrhovanych odpovédi jsou tedy spravné). Pti tvorbé
tohoto typu otazek vSak musime dbat na to, aby byl zapor v pokladané tloze zvyraznén napf.
tuénym pismem, podtrzenim nebo odliSnou barvou (za ucelem upoutani zakovy pozornosti).
Pokud bychom dany zapor a poZadavek, Ze po Zakovi chceme, aby vybral nespravnou
odpovéd’, nezvyraznili, mohlo by snadno dojit k ptehlédnuti, a tudiz by zadkova odpovéd’ byla

nespravnd 1 za pifedpokladu, Ze dané znalosti ma. (Chraska, 2007)
napf.

Které z nasledujicich mést nelezi ve Zlinském kraji?
a) Vsetin

b) Otrokovice

c) Zlin

d) Roznov pod Radhostem
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1.3.1.5.  Ulohy s vicenasobnou odpovédi
Ukolem zakd v této tloze je zatrhnout vice spravnych odpovédi (loha ma vice fesent,
neni spravna pouze jedna odpovéd’ z n€kolika moznych navrzenych). Pokud pfi konstruovani
testu vybereme a zaradime pravé tento typ uloh, pfi zadavani testu zaktim musi ptedem dojit

K upozornéni, ze v tiloze neni pouze jedna spravna odpovéd'.
napf.

Ktera pohori miizeme najit na vizemi Moravy?
a) Moravsko-slezské Beskydy

b) Jeseniky

c) Krusné hory

d) Javorniky

e) Novohradské hory

Pti vyhodnocovani tohoto typu tloh miizeme narazit na urcita skali. Je totiz patrné,
ze nikdy neni ,,jen jedna naprosto spravnd odpoved’ a jedna naprosto nespravna odpoved,
nybrz nékolik castecné sprdavnych odpovedi.* (Chréaska, 2007, s. 191) Pti vyhodnocovani
muzeme zvolit hodnoceni dle principu ,,vSechno a nebo nic* (zakovu odpovéd’ ohodnotime
1 bodem v piipadé, Ze zak zatrhne vSechny spravné odpovédi z nabidky odpovédi, a 0 body,
jestlize oznaéi (napiiklad jen jednu) odpovéd’ nespravnou.) Dalsi princip je zalozen piedevsim
na piidélovani tzv. ,pomocnych® bodi. Jeden pomocny bod rozdame Zakim za kazdou
zatrhnutou spravnou odpovéd’, a také udélime jeden pomocny bod za kazdou odpovéd’, ktera
je nespravnad a neoznacend. Dle Chrasky ,,vysledny soucet pomocnych bodii potom délime

poctem nabidek v uiloze (maximalni bodovy zisk v uloze je 1). “ (Chraska, 2007, s. 191)

Pokud bychom bodovani m¢li ukézat na vySe zminéné uloze, tak by zdk dostal za
oznaceni vSech 3 spravnych odpovédi (Moravsko-Slezské Beskydy, Jeseniky, Javorniky)
1 bod. Je tomu tak proto, ze jsme zakovi za vybrani téchto 3 odpovédi pfipsali
5 ,,pomocnych® bodi (v zaddné zpcti navrzenych odpovédi zak nezatrhl nespravnou
odpovéd’). Moznosti odpovédi je 5 (a — e), a proto bude zdkovo skore 5:5, coz se rovna 1 bod.
Kdyz zak oznaci jako spravné odpovédi 2 z 5, a z toho jedna odpovéd’ bude spravna a druha

nespravna (napt. zak zatrhne za a) Moravsko-Slezské Beskydy a za c) Krusné hory), ptidélime
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mu 2 ,,pomocné*“ body (1 bod za vybér spravné odpovédi a 1 bod za vybér nespravné

odpovédi). Zakovo skére tedy bude 2:5, coZ se rovna 0,4 bodu.

1.3.1.6. Situaéni alohy
Jedna se o zvlastni typ testovych uloh s vybérem moznosti odpovédi, pfi kterych
testovani jedinci vybiraji z velké Skaly moznych odpovédi. Odpovédi nejsou nabizeny
V dlouhych a tim padem velice nepfehlednych seznamech oznacenych pismeny a — z, ale zak
piesto vi, o jaky vybér se jedna (ma totiz dané znalosti a védomosti, které k vyfeSeni tohoto
typu ulohy potfebuje). Je téméf nemozné, aby zak danou tlohu vyiesil spravné bez téchto

znalosti pouhym tipovanim. (Chraska, 2007)
napf.

Na misto oznacené hvezdickou napiste takovou cislici, aby vysledné Sesticiferné cislo
bylo délitelné sedmi:

823 *43

1.3.2. Vyhotovovani testu s illohami s vybérem odpovédi

Pti vyhotovovani testl s ilohami s Sirokymi ¢i stru¢nymi odpovéd’'mi se autor nezatizi
tolik, jako pfi vyhotovovani testll s otazkami s vybérem odpovédi. Kromé samotného zadani
ukolu totiz musi je$t€¢ vhodné zvolit dané moznosti (oznacené pismeny a — z), ze kterych si
testované osoby budou vybirat. Nespravné nabidky odpovédi, které jsou Zzakiim popf.
testovanym osobam piedkladany, se nazyvaji distraktory. Vymyslet a spravné zaradit
vytvareni. Obecné by mélo pii sestavovani a pfemysleni o volbé jednotlivych distraktort
pravidlem, Ze zak, ktery neumi spravné odpovédét a zatrhnout jednu nebo vice spravnych
odpoveédi z vybéru, Ze poté voli svou odpovéd’ zcela nahodné ze vSech nabidnutych alternativ
feSeni. Pfitom bychom méli mit také na paméti, ze pro kazdého jedince je kterykoliv
z distraktorti jinak ,,atraktivni®. Jak piSe Chraska, tak ,,stejny distraktor se muze jevit Zakovi

vV

neprijatelny. “(Chraska, 1999, s. 35)

Pti konstruovani testli s vybérem odpovédi bychom také meli dbat na co nejvétsi
strucnost jak pfi pokladani a formulaci otazky tak pii vybéru a zarazeni jednotlivych vybéri

odpovédi (distraktort). Pokud bychom totiz zika piehltili nepodstatnymi informacemi
23



ve formulované otdzce (popt. 1 ve volbé distraktorti), odvedli bychom jeho pozadovanou
pozornost pravé na tyto nepodstatné detaily. A tomu se vzdy snazime pii konstruovani testu
zamezit, napf. tim Ze zredukujeme na minimum text zadani otazky (n¢ktefi zaci, zejména na
zékladnich Skolach, totiz mohou mit problémy se ¢tenim a porozuménim textu apod.). Jako
feSeni tohoto mozného problému pii vyhotovovani testu mizeme napt. misto delSiho textu
Vv zadani obohatit test o pouziti vhodnych obrazki, nacrtl a grafii (zkonkretizujeme tak zaktim

pohled na danou ulohu a usnadnime tak jejich pfemysleni). (Chraska, 2007)

Chraska (1999) dale zminil podle By¢kovského doporuceni pro navrh uloh s vybérem
odpovédi, a zde jsou nékterd z nich (Byckovsky in Chraska, 1982): , ulohami s vyberem
odpovédi nezkousime pokud mozno zapamatovani konkrétnich poznatkii; pokud se ve
formulaci ulohy vyskytuje zapor, zvyraznime jej napr. podtrzenim, soubor nabizenych
odpovedi k jedné uloze by mel byt homogenni, tj. podobny obsahovym zamérenim i formou;
distraktory se nesmi navzajem prekryvat nebo jinou formou vyjadrovat totéz; umisteni
spravné odpovedi mezi distraktory se mad volit zcela nahodné, pri pouzivani uloh
S vicenasobnou odpovédi a pri pouzivani neurcitych odpovedi na tuto skutecnost Zaky
upozornime; v ulohdch s vybérem odpovedi se vyhybame prilis dlouhym slovnim

formulacim. ““ (Chraska, 1999, s. 37)

1.3.2.1. Prirazovaci alohy
Chraska (2007) definuje ptifazovaci ulohy jako ,,ulohy obsahujici dvé mnoziny pojmii
a instrukci . (Chraska, 2007, s. 193) Zaci maji za tikol spojit, a tim padem piifadit k jednomu
pojmu druhy pojem, ktery s nim logicky souvisi (ze zadani by tato spojitost méla vzdy

vyplynout).
napf.

K ndzviim meést v levéem sloupci priradte kraj, ve kterém lezi (kraje se nachazi
V pravém sloupci).

Pardubice A) Moravskoslezsky kraj
Jihlava B) Zlinsky kraj

Zlin C) Stredocesky kraj
Ostrava D) Pardubicky kraj
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Praha E) Vysocina
F) Jihomoravsky kraj
G) Karlovarsky kraj

Ze zvoleného piikladu uvedeného vySe si mizeme povSimnout, Zze pocet vybera
V pravém sloupci je o 2 vétsi, nez je vybéra v levém sloupci. Zamezime tak hadanim zbylych
spravnych pfifazeni, ktera vzniknou po jistém a spravném uhodnuti zafazeni predeslych. Jinak
feceno, pokud by zak dokdzal bezpecné pritadit 3 dvojice z 5, zbylé 2 moznosti by si tedy
mohl ,tipnout”. Zafazeni tohoto typu uloh do didaktickych testd urCenych pro zaky na
zékladnich Skolach je velice pfinosné, protoze hadani a ,tipovani“ spravnych odpovédi je
velmi obtizné. Ulohy vsak lze vytvofit a sestavit pouze na uréitém okruhu probirané latky.

(Chréaska, 2007)

1.3.2.2. Usporadaci ulohy

Jedna se o typ tloh, ktery Chraska (2007) definuje tak, Ze tyto ulohy ,,od testovaného
pozaduji, aby usporadal prvky mnoziny pojmii jedné tiidy do rady. “(Chraska, 2007, s. 194)

Jednotlivé predlozené pojmy se sefazuji do fad podle piedem zadaného hlediska, napf.

od podle velikosti, vyznamu, chronologicky, apod. (Chraska, 1999)
napf.

Serad'te uvedend mésta podle poctu obyvatel. Serazeni provedte pomoci poradovych
cisel 1 az 6 tak, aby mésto s nejvétsim poctem obyvatel mélo cislo 1.

Londyn
Tokio
Kdhira
New York
Sao Paulo
Sydney

(Chréska, 2007, s. 194)
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Tyto ulohy se daji pouzit opravdu jen na velmi malém okruhu uciva, a je také velmi
obtizné objektivné vyhodnocovat fefeni téchto tiloh. Zaci totiz mohou sefadit jednotlivé
pojmy mnoha zplsoby a v kazdém urCitém piipad¢ se proto mize jednat o rozdilné chyby.
(Chraska, 2007) Pokud bychom se na skérovani méli podivat konkrétnéji, Chraska (1999)
zminuje, ze ,, nejjednodussi zpiisob skorovani se provadi tak, Ze se za zcela spravné vyreseni
ulohy, tj. za uvedeni naprosto spravného poradi, se pridéluje 1 bod, za vSechna ostatni Feseni
0 bodui. Tento postup se doporucuje v pripadech, kdy pocet serazovanych pojmii neni vétsi nez

5. (Chraska, 1999, s. 39).

1.4. Ovérovani vlastnosti didaktického testu
Pted samotnym testovanim je dilezité ovéfit, jaké vlastnosti maji jednotlivé testové
ulohy. Dale se také, v rdmci dalsi kapitoly, budeme zabyvat vlastnostmi didaktického testu

jako celku.

1.4.1. Obtiznost testovych uloh

Pii vypocitavani obtiznosti jednotlivych testovych tloh daného didaktického testu
uréujeme hodnotu obtiznosti O. Jak definuje Chraska (2007), ,, Hodnota obtiznosti udava
procento testovanych ve vzorku, kteri danou ulohu zodpovedéli nespravne, anebo ji

vynechali. “ (Chraska, 2007, s. 195) Vypoctu lze dosdhnout podle nésledujiciho vzorce:

Q=100
n

Hodnota Q je zjistovana hodnota obtiznosti, pod hodnotu n, dosadime pocet
testovanych zaka, ktefi na danou Ulohu odpovédéli nespravné (nebo odpovéd na otazku

vynechali), a n je celkovy pocet zakd, kteti byli testovani. (Chraska, 2007)

Velmi obtizné tlohy v testu dosahuji hodnoty obtiznosti Q vyssi nez 80, velmi snadné
ulohy dosahuji hodnoty obtiznosti Q niz$i nez 20. Pokud se v testu vyskytuji tGlohy S
hodnotou obtiznosti Q blizkou 100, doporucuje se je z testu odstranit. Velice snadné ulohy
(hodnota obtiznosti Q blizka 0) je mozné v omezené mife do testu zafadit, napf. jako
motivacni prvek na pocatku testu, kdy se zaci ujisti a uklidni pfed dalsim vypracovavanim
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nasledujicich uloh testu. Chraska (2007) tvrdi, Ze ,, nejvhodnéjsi viastnosti maji testové ulohy

S hodnotou obtiznosti kolem Q=50 (predevsim u rozlisovacich testi). “ (Chréaska, 2007, s. 196)

1.4.2. Citlivost testovych loh

Citlivost testové ulohy nam vyjadiuje, do jaké miry dana polozka rozliSuje mezi zaky
S lepSimi vysledky v testu a mezi zdky s horSimi vysledky v testu. Jak definuje Chraska
(2007), ,,vysokou citlivost ma tuloha, kterou resi s uispéchem testované osoby, které maji
celkové lepsi vedomosti, zatimco osoby, které maji celkove horsi védomosti, v této uloze
dosahuji vysledkii Spatnych. “ (Chraska, 2007, s. 196) Skupiny osob, které maji ,, lepsi“ nebo
,, horsi“ védomosti, ziskame porovnanim celkového dosazeného skore v testu u jednotlivych

testovanych zaki.

Pti urcovani citlivosti tlohy délime testovanou skupinu zakd podle dosazenych skore
v testu na skupinu ,, lepsich“ (L), ti pfedstavuji horni polovinu testovanych, a ,, horsich“ (H),
coz je spodni polovina testovanych. V nékterych pfipadech mizeme testované rozd¢lit také na
mensi skupiny osob, napf. 33% nadm vytvoii nejlepsi testovani a 33% naopak nejhorsi

testované osoby.

Citlivost tlohy mizeme posoudit pomoci vypocitani nékterého z koeficientt citlivosti,
kterych je velké mnozstvi, my se vSak budeme zabyvat vypoctem citlivosti podle koeficientu
citlivosti ULI. Koeficient po vypoéteni nabyva hodnot od -1 pies nulu az do +1. Jak pise
Chraska (2007), ,,cim vyssi hodnotu koeficient ma, tim lépe uloha rozliSuje mezi osobami
S lepsimi védomostmi a mezi osobami s horsimi védomostmi. *“ (Chréska, 2007, s. 196) Pokud
nam koeficient citlivosti po vypocitani dosahuje hodnoty 0, je zifejmé, ze tato tlloha mezi
skupinou horSich a lepSich nerozliSuje. Pokud dosahneme ziporné hodnoty koeficientu
citlivost, dana tiloha zvyhodnuje ty Zaky, kteti v testu dosahuji celkové horsiho skoére. Naopak
pokud je hodnota koeficientu citlivost kladnd, v tloze dosahuji lepSich vysledkli Zaci ze

skupiny L (tedy ti, ktefi maji v ramci celého testu lepsi védomosti). (Chraska, 2007)

Nejsnazsim vypoctem citlivosti testové ulohy dosahneme pomoci koeficientu ULI
(upper-lower-index). Chraska (2007) piSe, Ze , tento koeficient vychazi z rozdilu mezi
obtiznosti ulohy ve skupiné lepsich a ve skupiné horsich testovanych osob. “ (Chraska, 2007, s.

197) Vypoctu dosdhneme pomoci nasledujiciho vzorce:
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Ny — Mg

d=
05N

Hodnota d nam vyjadiuje hodnotu zjistovaného koeficientu citlivosti ULI, ni_je pocet
zaka pochazejicich z lepsi skupiny téch testovanych, ktefi na danou ulohu odpovédéli
spravng, Ny ndm udava pocet zakl, ze skupiny H (,, horsich ), kteti na ulohu odpovédeli také
spravné a v neposledni fad¢ hodnota N, ktera nam vyjadiuje celkovy pocet testovanych zaki.
Chraska (2007) také doplnuje, ze ,, uvedeny vztah plati pro pripad, Ze obé skupiny byly
vytvoreny na zaklade rozdeleni vsech testovanych osob podle celkového dosazeného poctu

bodit na polovinu. “ (Chraska, 2007, s. 197)

U tohoto koeficientu je zasadni, aby u uloh, které dosahuji obtiznosti 30 — 70 bylo d
alesponi 0,25 a u uloh, které¢ dosahuji obtiznosti 20 — 30 a 70 — 80 alespon 0,15. (Chréska,
2007)
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2. VLASTNOSTI DIDAKTICKEHO TESTU

Pokud mame testovat urCité znalosti, védomosti a dovednosti zakl, je zfejmé, ze
i didakticky test, ktery bude prostiedkem tohoto zkoumani, by mél mit urcité vlastnosti.

(Muzi¢, 1971)

Pokud test spliiuje urcité vlastnosti, kterym se budeme vénovat nize, mizeme fici,
ze jsou vysledky testovani daveéryhodné. VétSina autor ve svych publikacich zminuje
predevsim vlastnosti validitu, reliabilitu, objektivnost a citlivost, ale dal$i autofi se vénuji také
vlastnostem jako je ekonomicnost a pouzitelnost, které vypovidaji o tom, jak jsou dané testy

pouzitelné v praxi. (Muzi¢, 1971)

2.1. Validita
Muzi¢ (1971) piSe, ze ,,test je validni v té mire, v jaké odpovida prave tomu, co se jim
chce zmérit. Za kritérium validity didaktickych testii se nejcastéji povazuje shoda jejich
obsahu s cilem a obsahem vyucovani.* (Muzi¢, 1971, str. 75) Pti pouzivani téchto testl

mluvime predevsim o tzv. obsahové validité testu. (Chraska, 1999)

Chraska (1999) dale upozornuje, ze test miizeme povazovat za validni, ,,pokud se jim
zkousi skutecné to, co md byt zkouseno.“ (Chraska, 1999, s. 17) Ulohy, které tedy v testu pfi
konstruovani maji byt pouzity, by mély byt ,reprezentativnim vzorkem zkouSeného uciva.*
(Chraska, 1999) Pokud chceme testovat vysledky vyuky, napt. v daném piedmétu, kritériem
validity jsou zavazné dokumenty (kurikulum) jednotlivych vyucovacich pfedméti (obsazeny

v RVP a dile v jednotlivych SVP na uréitych zakladnich skolach). (Chraska, 1999)

wevr

a proto je 1 dokazovani validity v tomto pfipad¢ slozit&jsi. Je totiz potfeba dbat na to, Ze
budouci Uspéchy prokazované béhem piipadného dalSiho studia lze testovat pouze na
nekterych dovednostech a védomostech, kterymi zéaci oplyvaji. Proto by tedy testy studijnich
predpokladii mély mit tzv. predikéni validitu, kterou muzeme vysvétlit jako ,,schopnost

predpovidat budouci uspésnost v uceni (Chraska 2007, s. 198)

V praxi se vyhodnocovani validity provadi pfedevsim pfislusSnym odbornikem, ktery
test konstruoval, nebo se na jeho konstrukci podilel. V mnoha piipadech test posuzuje také

skupina odbornikd. Né&kdy se také daji srovnavat vysledky urcitého nové sestaveného
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didaktického testu s vysledky dalSich testd, jejichz validita jiz byla potvrzena. Tato skute¢nost
se vSak dé&je jen velmi ziidka. (Chraska, 1999)

2.2. Reliabilita

Reliabilita neboli spolehlivost je vlastnost didaktického testu, ktery ,,pri opétovném

pouziti u tychz zkouSencii prinasi v podstate tytéz vysledky “ (Muzi¢, 1971, str. 77)

Chraska (1999) se vénuje predev§im tomu, Ze pfi testovani zakl v bézné skolské praxi
je vysledek didaktického testu tvoien dvéma slozkami. Prvni z nich je slozka pevnd, coZ jsou
opravdové znalosti a dovednosti zak1, a druha slozka je tzv. ndhodna, kterd zahrnuje to, jak se
zak v dané situaci pfi testovani citi, zda neni ovlivnén napf. pfitomnosti né¢jaké nemoci, déle
jak zéka ovliviiuje prostfedi apod. Néhodna slozka zapticinuje, ze se vysledky testovani
u jednotlivych Zaki mohou odliSovat (na kazdého Zaka pusobi néco jin¢ho, a kazdy zak je
timto jinak ovliviiovan) 1 kdyZ se ndm podminky pro testovani mohou jevit pro vSechny zaky
jako totozné. Pokud chceme mit kvalitni didakticky test, mély by zde byt vlivy ndhodné
slozky vysledkil testovani pfitomny jen velice malo. Chraska (1999) piSe, ze , 0 festu
poskytujicim vysledky, které jsou jen minimalné dotceny nahodnymi vlivy, miizeme rici, Ze ma

vysokou reliabilitu. “ (Chraska, 1999, s. 18)

Spolehlivost testu se skryva v tom, Ze by test mél za totoznych podminek davat stejné
nebo velmi podobné vysledky testovani. Dale je nutné dbat na to, aby byl test pfesny, ¢imz
doahneme tim, ,, jestlize pri jeho pouziti nedochazi k velkym chybam méreni. “ (Chraska, 1999,
s. 18) V piipadé, Ze pozadujeme, aby byl test co nejpfesnéjsi, by hlavni prioritou mélo byt
Dale autofi Bilek a Jefabek (2010) zminuji ,, priklady chyb, které mohou ovlivnit presnost
testovani. studenti stiednich skol jsou testovani testem urcenym pro zakladni Skoly, studenti
maji kratky cas na zpracovani testu, ulohy jsou prilis jednoduché nebo naopak prilis slozité
apod. *“ (Bilek, Jetabek, 2010, s. 76) Pokud je test jak spolehlivy tak i pfesny, miizeme fict, Ze
je test i reliabilni. (Chraska, 1999)

K ptesnému védeckému posouzeni toho, jak je didakticky test spolehlivy a presny se
pouziva koeficient reliability. Chraska (1999) zmiiuje, Ze ,, tento koeficient nabyva hodnot od
0 (pro pripad naprosté nespolehlivosti a nepresnosti) az po hodnoty blizké 1 (pro pripad
dokonale spolehlivosti a presnosti didaktického testu).” (Chraska, 1999. s. 18) V bézné

pedagogické praxi by mél byt koeficient reliability na hodnot¢ minimélné 0,80 (u testl
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s menSim poctem otdzek a uloh by koeficient reliability mél byt na hodnoté 0,6). Mizeme
fici, Ze ¢im vice otdzek a tloh test obsahuje, tim je test spolehlivéjsi (ma vétsi reliabilitu.)
(Chréaska, 1999) Dale Chraska (2007) uvadi, ze ,,cim nizsi je koeficient reliability, tim

skepticteji nutno posuzovat namerené vysledky. “ (Chraska, 2007 s. 198)

Pokud pozadujeme, aby byl didakticky test validni, musi mit i dostate¢nou reliabilitu.
Samotna vysoka reliabilita v§ak neni znamkou toho, ze didakticky test bude také validni.
(Chréska, 2007) Jak zminuje Chraska (1999) ,,test muze spolehlive a presné (reliabilne) merit

urcite vedomosti nebo dovednosti i tehdy, jestlize méeri néco uplné jiného, nez merit ma. "

(Chraska, 1999, s. 18)

2.3. Objektivnost

Podle Muzi¢e (1971) je test objektivni tehdy, pokud na testovanou osobu béhem
testovani nepiisobi subjektivni cCinitel v podob& zkousSejiciho jedince (tedy zadévajici
testu — ve skolské praxi to byva ucitel), a pti vyhodnocovani také osoba, ktera test opravuje
(ve skolské praxi se také jedna o osobu ucitele). (Muzi¢, 1971) Muzi¢ (1971) dale pise,
7e ,, tato vlastnost testu je zavisla na typu ukolu a na obratnosti toho, kdo testu pouziva a

reseni znamkuje “ (Muzi¢, 1971, str. 78)

2.4. Citlivost (senzibilita)

Test, o kterém miiZeme tvrdit, Ze je citlivy, je takovy, kterym miiZeme zjistit 1 mensi
rozdily ve spravnosti odpovédi, které zaci uvedli. Muzi¢ (1971) piSe, Ze ,, ma-1i byt test citlivy,
je nutné, aby byl pro zZaky priméreny, nebot prilis snadny nebo naopak prilis obtizny test by
nemohl Zakovské odpovédi nalezité diferencovat.” (Muzi€, 1971, str. 78) Samotna citlivost
také zavisi na tom, jak je test dlouhy a kolik obsahuje tloh. VéEtsi pocet uloh totiz ,, zvysSuje
moznost diferenciace Zakovskych vysledkii* (Muzi¢, 1971, str. 78) Ucitel se miize presvédcit
o citlivosti testu u zaku, ktefi byli soucasti testovani, na zaklad¢ rozptylu vysledkt, kterych
Vramci vyplnéni testu zaci dosdhli. Test je spravné citlivy tehdy, pokud ucitel mize

na zéklad¢ téchto vysledka dobte zaky diferencovat (Muzi¢, 1971)
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2.5. Pouzitelnost

Tuto vlastnost didaktického testu fadi nckteii autofi, jako Chraska (1999), mezi
vlastnost, kterou nazyva, prakti¢nost. Dobry a kvalitni test se podle Chrasky (1999) vyznacuje
tim, ze ,,jeho pouziti je jednoduché, oprava vysledkit snadnd a rychla, a proto predstavuje

usporu casu ve srovnani s jinymi zpusoby zkouseni zaku. *“ (Chréska, 1999, s. 19)

Muzi¢ (1971) pise také, ze vlastnost pouzitelnost ma test, ktery je snadno opravitelny,
a ktery ,, predstavuje usporu casu ve vyucovaci prdci ve srovnani s jinymi zpiisoby zkouseni
Zaki. “ (Muzi¢, 1971, s. 79) Je velmi diilezité, aby byl test opravdu v praxi pouzitelny, proto je
nutné, abychom na tento aspekt mysleli uz pfi samotném konstruovani testu a jeho testovych
uloh. Pokud se test uciteli neopravuje snadno (nelze jej vyhodnocovat mechanicky nebo az
automaticky), mizeme test povazovat za neprakticky a nemtzeme tedy hovofit o usnaditovani
ucitelovy prace. Také samotnd Casova dotace, ktera je uréend pro praci na urcitém
didaktickém testu by jednozna¢né neméla piesdhnout (i véetné instrukci podavanych pred
zacatkem testovani) 45 minut asu bézné vyucovaci hodiny. ProtoZe poté by mohlo dochazet
k ,,protahovani“ vyu€ovaci hodiny v ramci prestavek aj., a zaci by tim padem mohli zaéit mit

negativni postoj k testovani i didaktickym testim obecn¢. (Muzié, 1971)

V neposledni fadé je podstatné také to, ze nekteré testy, které slouzi napt. vyzkumnym
ucellim, nemohou byt praktické, a spliiovat tedy vlastnost pouzitelnosti. Pokud vSak budeme
hovofit o didaktickych testech pouzivanych v ramci bézné Skolni praxe, které zjistuji znalosti
a dovednosti 7zakd, je tato vlastnost vice neZ na misté, a vyrazné usnadiiuje ucitelovu praci.

(Muzi¢, 1971)

2.6. Ekonomicénost

Tuto vlastnost definuje Muzi¢ (1971) jako vlastnost, kdy jsou ,, pro pouziti didaktického testu
ve Skolni praxi duleZité také naklady s nim spojené, tj. vyse vydaju na néj vynalozenych. “
(Muzi¢, 1971, s. 80) Konkrétné se jedna o to, zda lze testy tisknout napf. v Cernobilych
variantach, menSim pismem (Setfeni papirem), nebo lze vyuzit toho, ze Zaci nepisi odpoveédi
piimo do natisténych didaktickych testl, ale pouzivaji k tomu zvlast samostatné papiry
(natiSténa zadani didaktickych testd si poté ucitel mize uschovat a pouzit je opakované.
Tomuto zplsobu vyuzivani didaktickych testii a uplatiovani vlastnosti ekonomicnosti vSak
nelze vyuzit napt. u menSich déti, na prvnim stupni zakladnich Skol. V testu by se totiz
nemuseli s dostate¢nym piehledem orientovat, a neustale odvadéni pozornosti mezi hledanim
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zadani na testovém archu papiru a psanim samotného feSeni na vlastni papir by nemuselo byt

pro zaky vhodné. (Muzi¢, 1971)
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3. ZPUSOBY VYUZITI DIDAKTICKYCH TESTU
V HODINACH VLASTIVEDY

V nésledujici kapitole se budeme vénovat tématu, jak didakticky test mizeme vyuzit

V hodinach vlastivédy.

Snazili jsme se promyslet, jak test vyuzit v riznych smérech tak, aby neslouzil pouze

pro testovani zakovskych znalosti, védomosti a dovednosti jako néstroj ke klasifikaci.

Nejprve se vSak budeme vénovat pravé tomuto nejklasictéjSimu pouzivani
didaktickych testl. Je totiz zfejmé, ze didakticky test jako nastroj k hodnoceni zaki vidame ve

Skolské praxi nejcastéji.

3.1. Didakticky test jako nastroj ke klasifikaci Zaki

Jak je patrné z predchozi kapitoly, kterd se zabyva teorii didaktického testu, vétSina
standardizovanych ¢i nestandardizovanych didaktickych testli je pouzivana k hodnoceni
vykonti Zzakti v danych predmétech. Sestaveny didakticky test pifedlozime zakim po
dokonceni probirdni urcitého celku uciva, a ovétime si tak na ném, jaké znalosti Zaci maji, jak
se v ucivu orientuji a jak nacerpané informace dokazi vyuzit. Pokud chceme zéky testovat,
a z vysledkt testd tedy poté vyvozovat zavéry prostfednictvim klasifikace (znamkovani zak),
je dulezité, aby vyucovaci proces byl kvalitni a spliioval vSechna podstatna kritéria. Jak pise
Chréaska (1999), ,, vyucovaci proces miizeme tedy pri urcitém zjednoduSeni chapat jako rizeny
proces, ve kterém lze rozlisit dve zdkladni funkce: sdélovani novych poznatkovych obsahii a
kontrola mnozstvi a kvality osvojenych védomosti a dovednosti.“(Chraska, 1999, s. 9)
Z uvedeného vyplyvé, Ze ve vyuCovacim procesu nejprve védomosti predavame a poté je
kontrolujeme. Velkym pomocnikem jsou ucitelim pravé didaktické testy. Chraska (1999)
také piSe, Ze zkousku nebo test 1ze chapat jako zpétnou vazbu a tvrdi, Ze je nedilnou soucésti
vyucovaciho procesu. (Chraska, 1999) Bez zkouseni zaki (tedy i pouziti testd) by totiz ucitelé
nem¢éli podklady pro budouci klasifikaci, ktera je ve Skolském systému nezbytnd. Dle Chrasky
(1999) toto tvrzeni muzeme jesteé potvrdit, jelikoz piSe, ze zkousku mizeme povazovat za
prostiedek pro ziskani materialti pro hodnoceni Zaki pomoci znamek a ,, tuto velmi narocnou
funkci miize zkouska dobre plnit jen tehdy, je-li proces provérovdani védomosti pevné spjat

S celym procesem vyucovani. “ (Chraska, 1999, s. 11)
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Sestaveny didakticky test z tloh, jimz jsme se vénovali jiz dfive, pifedlozime zakiim,
kteti jej vypracuji a ucitelliv nasledujici kol je, testy vyhodnotit. Jak piSe Muzi¢ (1971),
.,V oblasti vzdélavani, se objevuje otazka, zda lze vysledek testu preménit ve znamku
a jak. “(Muzi¢, 1971, s. 109). V dnesni dob¢ existuji 2 hlavni zpusoby, jak lze zaka hodnotit.
Prvni formou je nejrozsifenéjSi zpusob, a to klasifikace Ciselnou znamkou, tj. ,,cislici
vyjadieny symbol predstavujici syntetické vyjadreni urovné zviadnuti urcitého vychovné
vzdelavaciho celku (ucebni jednotky, predmétu) (Muzi¢, 19971, s. 109) Jak ale pisi
Hnilickova, Jositko a Tucek (1972) Ze pii hodnoceni zaka Ciselnou znamkou je ,, nutno si
uvedomit, Ze bezne nejde a ani nemiuize jit o exaktni zhodnoceni Zakova vykonu a zZe by tak
Skolni klasifikace nemela byt posuzovana.” (Hnilickova, Jositko, Tuclek, 1972, s. 141)
V mnoha ptipadech se vSak hodnoceni zakl ¢iselnou zndmkou piisuzuje absolutni vyznam,
coz nelze predpokladat za objektivni. (Hnili€¢kova, Josifko, Tucek, 1972) Jak uvadi také
Vavrdova (2009), ,,zakladni motivaci pro podani dobrého vykonu Zakii by neméla byt honba
za dobrou znamkou, ale potieba pracovat, poznat néco nového, zajimavého, Zak musi citit

uznani ze strany ucitele i rodici. Znamka nema dité stresovat, ale povzbudit.” (Vavrdova,

2009, s. 54)

Dalsim zptisobem, jak zdka klasifikovat, je formou slovniho hodnoceni. Jak se
k tomuto vyjadiuje Muzi¢ (1971), je to podle n& , slovni vyjadieni urovnée ovlidnuti
Jjednotlivych znalosti, pracovnich navykii a chovani, jez jsou vymezeny jako cile vychovné
vzdeélavaci prace v urcité oblasti nebo predmétu. (Muzi¢, 1971, s. 109) S touto moZnosti
znamkovani se vSak u hodnoceni didaktickych testa setkavame zcela vyjime¢né. Alternativou
mize byt spojeni téchto dvou forem hodnoceni, kdy Zakovi k udélené ¢iselné znamce jeste
doplnime slovni hodnoceni, napf. formou par vét zhodnotime, co v testu zak zvladl dobte, ale

na co by se mél pii dalSim opakovani vice zaméfit apod.

3.2. Didakticky test jako motivacni prostiedek
Neni psanym pravidlem, Ze didakticky test musi vzdy slouzit ke klasifikaci, jak jiz
bylo zminéno v tvodu této kapitoly. Hodnoceni testii musi byt provedeno vzdy, ale mize byt
napiiklad jen formou pochvaly nebo pokérani, nemusi se vzdy jednat o hodnoceni znamkou.
DalSim zplisobem, jak lze didakticky test také pouzit, je jako motivacni prvek pfed zahajenim
vykladu nového uciva, nebo béhem probirdni dan¢ho tematického celku, jelikoz zaky dale

povzbudi k dalsSimu Cerpani informaci. Jak zmituje také Chraska (1999) ,, kromé vyznamu pro

35



efektivni rizeni vyucovaciho procesu ma zkouska vyznam i jako prostiredek motivacni. Zkuseni
ucitelé vedi, ze Zaci si uciv sami pro sebe tiidi podle toho, zda z ného budou nebo nebudou
zkouseni. “ (Chraska, 1999, s. 10) Je tedy evidentni, Ze danym prvkiim uciva, kterému se
soucasné dob¢ zaci v hodindch vénuji, pfisuzuji riznou miru dulezitosti. Spravné a vhodné
vybrany test tedy ,, miize Zaka také povzbudit, oZivit jeho zajem a vyvolat otazky. (Chréska,

1999, s. 10)

Pti sestavovani didaktického testu je dulezité také dbat na to, aby samotné testové
ulohy zdka motivovaly pfi jeho vypliiovéani. Jednim ze zptsob, jak tohoto docilit, je zaradit
do testu ulohy, které budou mit grafickou podobu. (Bilek a kol., 2007 in Jefabek, Bilek, 2010)
Dle autord Jefabka a Bilka (2010) je velmi ptinosné, pokud se do didaktického testu
zkomponuji ulohy, které spliuji tuto motivacni funkci. Jedna se o ulohy obrazkové, kde je
,,obrazek jako dekorace, obrazek v zadani jako jeho soucdst nahrazujici test, obrdzek
V odpoveédi nebo v alternativach odpovedi (distraktorech) nahrazujici text.” (Jetabek, Bilek,
2010, s. 83) Jako dalSi moznost testovych polozek, pfi kterych dochézi k vétsi motivaci zaka,
je formulace textu v tlohach, ktery by mél byt orientovany na praktickou stranku a mél by byt
strukturovany. V neposledni fadé¢ muzeme k dalSim typim polozek s propracovanéjsi
motivacni funkei zatadit 1 dopliiovaci polozky, konkrétné dopliiovani textu a pfifazovaci

ulohy. (Jetabek, Bilek, 2010).

3.3.Didakticky test slouZici k diagnostickému tcelu

Jak zminuje Muzi¢ (1971), tento typ testu také ,, md uciteli umoznit, aby zjistil, v které
casti uciva jednotlivi Zaci nebo cela oddéleni zaostdavaji ¢i naopak zvlast vynikaji. “ (Muzié,
1971, s. 103) Testy, které tedy slouzi k tomuto Gcelu, ndm mohou demonstrovat, jak Zaci dané
probirané ucivo chapou, co si jiZ osvojili a naopak také to, na co by se ucitel pii dalSim
vénovani se ur€itému tématu pii vyucovani, mél vice zaméfit a podrobnéji vSe procvicit
a zopakovat. Konkrétné se tedy v hodinach vlastivédy lze zamé&fit na diagné6zu soucasného
stavu zakovskych védomosti a znalosti pravé formou didaktického testu, slouzicimu k tomuto

ucelu. Je ziejmé, ze tento didakticky test tedy nelze hodnotit a klasifikovat.

Jak zminuje dale Muzi¢ (1971), ,,diagnozu osvojeni urcitych védomosti nebo
dovednosti Ize provést na zacatku skolniho roku, na zacatku pololeti, pred probiranim nového
tematického celku, pri prevzeti nové tridy atd.” (Muzi¢, 1971, s. 104) Pokud tedy chceme
zjistit znalosti a informace, kterymi zaci jiz oplyvaji, a které jsou potiebné nasledujicimu
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vzdé¢lavani v pribéhu daného vyucovaciho procesu, pouzijeme didakticky test k diagnostice
téchto znalosti. Muzi¢ tedy shrnuje, ze ,,v téchto pripadech ucitel zjistuje, jaké urovné zaci
dosahli a na kterych jejich znalostech miize dale stavet.” (Muzi¢, 1971, s. 104) Jak se
muzeme dale presvédCit v Muzi¢ove publikaci, vyzkumy prokézaly, Ze zaci urCité znalosti
a védomosti o ur¢itém tématu maji i pfed vénovanim se konkrétnimu u¢ebnimu celku v rdmci
vzdélavaciho procesu v daném predmétu ve Skole. (Muzi¢, 1971) Je totiz dulezité, Ze se zaci
velkou spoustu informaci dozvidaji jinde neZ na pudé Skoly, béhem vyucovani. Zaky
ovlivituje predevsim prostfedi doma, které je pro zéky velkou studnici poznani a v nemalé

mife 1 dalsi zdroje z jeho okoli.

Dulezité¢ je jeste zdlraznit, Ze diagnostickou funkci téchto didaktickych testd
pouzivame predevsim za ucelem zjisténi informaci, které ze zminénych informaci v testu jiz
zaci znaji a ovladaji a ,, bylo by tedy velmi nehospodarné, kdyby se ucivo, které vétsina zZdakii
znd, podrobné probiralo.” (Muzi¢, 1971, s. 105) Cas, ktery ziskame tim, Ze se jiz znAmému
ucivu nebudeme vénovat, mizeme naopak vyuzit k prohlubovani téch ¢asti tématu, které
zakim nejsou tolik jasné, nebo se napiiklad ucitel mize vénovat zakiim, kterym je potieba
pomoci k tomu, aby ve védomostech a znalostech daného ucebniho tématu ,,dohnali* ostatni
spoluzaky, ktefi na osvojeni danych informaci nepotiebuji tolik ¢asu. Didakticky test, ktery
pouzijeme k diagnostice znalosti a védomosti z oblasti probiran¢ho uciva, nam pravé ukaze,
které nedostatky je tfeba procviCovat a prohlubovat u kterych konkrétnich Zzaka. (Muzi¢,

1971)

Jak Muzi¢ (1971) zmiiuje, dalSim dilezitym ukazatelem, ktery muize z vysledki
didaktického testu slouziciho k diagnostickym ucelim vyplynout (ve vétSiné piipadl
1 neplanované), je to, , dosdhne-li néktery z Zakii mimoradneé nizkého vysledku, je treba si
polozit otazku, co je toho pricinou. Doporucuje se, aby ucitel takovému Zdaku venoval
zvySenou pozornost, aby pohovorem nebo dopliovaci zkouskou zjistil, zda tak nizky vysledek
odpovida védomostem zZaka nebo je spise diisledkem nemoci, strachu pred novym zpiisobem

zkousSeni apod. *“ (Muzi¢, 1971, str. 108)

3.4. Didakticky test pouzivany k procvicovani uciva
Muzi¢ (1971) piSe, ze , kazdé reseni didaktickeho testu a zejména oprava a reSeni,
provadi-li ji sam zZak, slouzi také do urcité miry jako procvicovani uciva, resp. opakovani
latky, ktera je v testu obsazena.” (Muzi¢, 1971, s. 113) Je znamo, Ze Zaci po dopsani

37



didaktického testu probiraji feSeni jednotlivych polozek, sd€luji si své odhady toho, na které
ulohy kdo odpovédél spravné a kdo chybné. I toto mizeme povazovat za urcity druh

opakovani uc¢iva. (Muzi¢, 1971)

Doporucuje se zaklim béhem probirani dané ucebni latky predkladat didaktické testy
obsahujici tlohy tykajici se dané¢ho tématu, za ucelem procviceni si dané latky, znalosti
a informaci tématu. Spravnost zadanych uloh si mohou Zici kontrolovat navzajem (pod
dohledem ucitele) nebo je ucitel kontroluje klasickym zptisobem sam, a poté dava zakiim
potfebnou zpétnou vazbu (rady, na co se zaci maji vic zaméfit, co vice procvicit, doporudit

dalsi materialy vhodné pro procvicovani atd.) (Muzi¢, 1971)

Dalsi formou procvi¢ovani, kterou provadime prostiednictvim didaktickych testd, je
také zadavani vypracovavani téchto testdl v zdkové domacim prostiedi. Zaci obdrzené testy
vypracovavaji formou domaécich ukoli, kdy si mizou dané informace vyhledat a zjistit
Z rozmanitych zdroji. Je mozné poté vyplnéné testy projit a opravit spolu s ucéitelovou pomoci
V hodiné¢ v ramci vyucovani. Zase se v tomto piipadé pii kontrole ukaze, kde maji zaci
nedostatky, néktefi Zaci mohou své spoluzaky také obohatit o dalsi informace tykajici se

tématu, které ostatni neziskali.

3.5. Didaktické testy plnici ucel obohacovani
Pokud chceme didaktické testy (nejen v hodinach vlastivédy) vyuzit jest€ dal§im
zpisobem, muzeme tak ucinit napf. pifi obohacovani zakd novymi informacemi o daném
tématu, prostfednictvim samostatného ¢i skupinového vyhledavéani potfebnych informaci
v knihach, encyklopediich, ¢asopisech, atlasech, mapach a v neposledni fad¢ také na internetu

atd.

Zaci mohou na piedlozeném didaktickém testu v hodiné pracovat bud individualng,
nebo také ve skupinach, kdy si mohou navzijem radit a pomahat. Pfi praci na vyplhovani
testu si odpovédi na jednotlivé ulohy vyhledavaji jiz ve vySe zminénych zdrojich a dochazi
tak k jejich obohacovani. Je dokazano, ze pii samostatném vyhledavani informaci se poznatky

u zaki ukotvuji podstatné hloubéji, nez pti pouhém vnimani ucitelova vykladu.

Je témét zaruceno, Ze Zaci budou pii tomto druhu vypliovani didaktickych testi praci

zna¢né pohlceni a budou pracovat se patficnym nasazenim. Navic pfi praci na testu ve
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skupiné muzeme pozorovat spolupraci a role ve skuping, a i slabsi zaci mohou zazit uspéch

diky spravnému objeveni potfebné informace k vyplnéni dané testové tlohy.

Tyto opravené testy (spoleénymi silami nebo opravené ucitelem) poté mohou slouzit
jako zdroj informaci napf. na tfidni nasténce, kde se mohou zaci vzdy podivat, pokud nebudou

béhem vyucovani znat potfebny pojem, informaci apod.
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4. REGIONALNI TEMA V HODINACH VLASTIVEDY NA 1.
STUPNI ZAKLADNICH SKOL

4.1. Vymezeni pojmu viastivéda
Pied tim, nez se budeme vénovat pojmu region a regionalnimu tématu v hodindch
vlastivédy na 1. stupni zakladni $koly, si nejprve definujeme samotny pojem viastivéda. Je
totiz evidentni, ze ,, viastiveda je i dnes vyukovym predmétem na skolach, ze mame viastivedné
instituce, spolecnosti, publikace, casopis, pracovniky, krouzky apod.* (Bartos, Schulz, Trapl,
2004, s. 7) Jak tedy bylo uvedeno, vlastivéda nas v dneSnim svété obklopuje v ramci riznych
oblasti, a i dne$ni déti se s vlastivédou, byt nékdy nevédomky, setkévaji nejen ve Skolach

V rdmci vyucovani.

Autofi pojem vlastivéda definuji takto: ,, Viastivéda je souhrn poznatkii o prirodnim a
spolecenském prostiedi, ve kterém lidé Ziji a pracuji, at’ uz v soucasnosti ¢i minulosti, at’ jiz
V regiondlnim (uzsim) ci celostatnim nebo celonarodnim meéritku.“ (Barto§, Schulz, Trapl,

2007, s. 8)

., Vyraznym rysem vlastivédy, celostatni regionalni, naukové i vyukové, je to, Ze si
v§ima spolecnosti i prirody, ktera nas obklopuje, a také té jeji casti, k niz mame nejen
rozumovy, ale do znacné miry i citovy vztah, k niz mame blizko, kterda je nasim domovem,
pusobistem, viasti.“ (Barto$, Schulz, Trapl, 2004, s. 7) Jak tedy jiz zaznélo, vlastivéda se
zabyva jak spolecnosti, jeji historii, tak pfirodou, ktera nas obklopuje. Zaujima tedy velice
dalezit¢ misto ve vzdélavacim systému dneSnich vzdélavacich instituci. Patifi mezi
neodmyslitelné potfebné soucasti v Zivotech déti, jelikoZ informace o svéte, ve kterém zijeme

a jehoz jsme soucasti, patii opravdu k zakladnim.

Z toho, co zde bylo uvedeno, vSak nelze vlastivédu chapat jako jednu védni disciplinu
(zabyva se totiz jak pftirodou, tak spolecnosti). Vlastivédu lze nazvat pojmem nauka, je
ziejmé, Ze je jeji podstata odvozena od véd a ma také vyukové a vychovné cile. Jak pisi dale
autofi, ,, vlastivéda je souhrn poznatkit o prirodnim a spolecenském prostredi, ve kterém lidé
Ziji a pracuji, at' uz v soucasnosti ¢i minulosti, at jiz v regionalnim (uzsim) ci celostdatnim nebo
celondrodnim meritku. “ (Barto§, Schulz, Trapl, 2007, s. 8) Pokud se budeme fidit timto
pojetim, vlastivéda pro nas bude mit komplexni charakter. Utvoii nam souborny pohled na to,

jakd je vazba mezi Clovékem a prostiedim ve kterém zije, a v neposledni fad¢ vztah mezi
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spolec¢nosti a ptirodou. (Bartos, Schulz, Trapl, 2007). Autoti shrnuji, Ze ,,nebudeme upirat
vilastivedné cinnosti jeji potrebnost, mnohostrannost, tviirci a zajmovou aktivitu a predevsim

pak jeji vzdélavaci a vychovné poslani. “ (Bartos, Schulz, Trapl, 2007, s. 7)

4.2. Region
Mnoho autord, zabyvajici se regionem, regionalismem apod., definuje region odlisné.
Autofi Bartos, Schulz a Trapl (2007) vsak pisi, ze ,, pod pojmem regiondlni chapeme to, co se
tyka uzemim mensiho neZ stat, téch uzemnim jednotek, na které se urcity stat cleni a to od
vetsich az po ty nejmensi, tj. v NasSem pripade lidska sidla (obce) a jejich casti.* (Bartos,
Schulz, Trapl, 2007, s. 6) Je vsak dulezité¢ podotknout, ze pojmem region, regiondlni se
vymezuji také svét a jeho Casti, tedy svétadily a skupiny statd, nejen tedy urcité izemni celky

nachdzejici se mezi hranicemi urcitého statu.

V roviné€ nejobecnéjsi 1ze region definovat ,,jako souhrn ¢i soubor (struktura, systém)
realné existujicich skutecnosti a vztahii, které jsou rozprostreny a maji vztah k urcitému
ohranicenému vizemi, na némz jsou kvantitativné specifikovany a odlisuji se timto zpiisobem
zcela nebo zcasti od jinych uizemné vymezenych jednotek. *“ (Barto§, Schulz, Trapl, 2007, s. 9)
Lze tedy fici, ze region mizeme chdpat jako oblast, ve které se typické znaky vykytuji nebo
nevyskytuji, nebo zda dané misto oplyva urcitymi odliSnostmi nebo specifickymi znaky c¢i

nikoliv (jedna oblast se tak témito specifiky li§i od druhé¢). (Bartos, Schulz, Trapl, 2007)

Je jisté, ze pokud clenime stat na urcité regiony, zaméfujeme se na Clenéni ptirody
a lidské spole¢nosti — v nékterém regionu urcité znaky najdeme, v jiném ne, tedy, regiony se
od sebe vzdy né€cim l1isi. Je tedy sloZité region vymezit z vice téchto hledisek, kterymi se tyto
jednotlivé oblasti lisi (mnohem snadnéjsi je totiz vymezit region pouze z jednoho hlediska,
napt. ekonomického, geografického, kulturniho, apod.), a pravé toto vymezeni regionu je
dualezité pro spoleCenské védy a historii. Z uvedeného tedy vyplyva, ze nékteti autoti tvrdi, Ze

region jako takovy vlastné neexistuje. (Barto$, Schulz, Trapl, 2007)

V ramci spolecenskych véd tedy do pojmu region zahrnujeme nejenom uzemi a jeho
geografické zvlastnosti, ale predevs§im také spolecenskou strukturu lidského souziti na daném
uzemi, podle autord BartoSe, Schulze a Trapla (2007) Ize tedy toto nazvat jako ,, teritorialni
lidskou skupinu®. Je evidentni, Ze v ramci teritoridlni lidské skupiny plati, ,,Ze je urcena

vvvvvv

uzemi. “ (Barto$, Schulz, Trapl, 2007, s. 10) V n¢kterych ptipadech je hranice regionu snadno
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rozpoznatelna, jedna-li se napt. katastr u obci, v jinych piipadech uz nikoliv a jedna se
o slozité vymezeni, napt. krajina v terénu. Jak jiz bylo n€kolikrat zminéno vyse, nejsnaze se
od sebe regionalni hranice odliSuji tim, Ze se urcity specificky prvek v daném regionu
objevuje nebo neobjevuje. V mnoha piipadech do sebe vSak regiony plynule piechazi. Pokud
tomu tak je, Ize rozlisit tzv. jadro regionu a jeho Casti, které se nachazeji na okraji, nebo lze

region rozd¢lit na tzv. podoblasti. (Bartos, Schulz, Trapl, 2007)

Dalsi definici regionu muize byt ta, ze region je , vice ¢i méne ohranicena uzemni
Jjednotka, ktera se diky své jednotnosti, uniformite ¢i shodnosti znakii nebo urcitéemu
organizacnimu principu lisi od jinych vuzemnich jednotek.” (Chromy, 2009). Vyvoj pojmu
region a jeho definovani lze shrnout do 3 fazi: faze tradi¢ni, obdobi kdy se geografie stala tzv.

prostorovou védou, a poté v ramci tzv. nové regionalni geografie. (Chromy, 2009)

Me¢li bychom jest¢ zminit, a také shrnout, Ze regiony, jak je zname dnes, nejsou
pfirozenymi spolecenstvimi na ur¢itém uzemi, ale vznikaly spiSe za politickymi a socialnimi
ucely. Regiony jako takové také zanikaji a méni se v ¢ase, jak tvrdi autor Chromy (2009),
,,méni se nejen jejich definice — jejich vyznam ¢i smysl, podstata, funkce, integrita, ale i jejich

vymezeni (hranice) a vnimani (zvnéjsku i uvnitr). “ (Chromy, 2009)

4.3. Vlastivéda v systému primarni Skoly

Nyng&j$i hodiny vlastivédy v zékladnich Skolach se jako vSechny ostatni predméty tidi
podle kurikuldrniho dokumentu Rdamcovy vzdeéldavaci program pro zakladni vzdélavani (déle
jen RVP ZV), ktery vstoupil v platnost roku 2007/2008. Tento dokument obsahuje pojeti
zakladniho vzdélavani, cile zékladniho vzdélavani, kli¢ové kompetence, kterych by Zaci méli
dosahnout, a v neposledni fadé¢ také vzdélavaci oblasti, kterym se poté ucitelé¢ vénuji v ramci
jednotlivych predméti. Jako dalsi dulezitou soucasti RVP ZV mizeme jmenovat i praifezova
témata, jako napf. environmentalni vychova, multikulturni vychova, medialni vychova atd.,

kterym se budeme vénovat 1 déle.

Smyslem a cilem procesu vzdélavani dle RVP ZV je u zakl nabyti tzv. klicovych
kompetenci, které Zaky pfipravi na dals$i vzdélavani na vysSich stupnich Skol a obohati je
znalostmi, védomostmi a dovednostmi v dalSim zivoté. Z uvedeného tedy vyplyva, ze
ziskanim urcitych klicovych kompetenci vzdélani zakt nekonci, naopak zéky posouvaji
k snadngjsimu vstupu do bézného zivota a podnécuji k dalsimu vzdélavani (nejlépe

celozivotnimu). (Vavrdova. 2009)
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Pokud bychom méli o RVP ZV hovoiit dale, tak je dilezit¢ podotknout, Ze jeho cilem
je také klast diraz na praktickou stranku vzdélavani — to, co je v bézném zivoté dilezité
a podstatné. RVP ZV rozviji kritické mysleni, zamétuje se na prohloubeni komunikacnich
a argumentacnich schopnosti apod. Tento dokument také nezapomind na vzdélavani déti
a zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami, k cemuz slouzi jeho piiloha pro vzdelavani

déti a zaka s lehkym mentalnim postizenim.

Kli¢ové kompetence tvori nedilnou soucast RVP ZV, a proto se nyni zamétime na to,
jak jsou definovany. Je dulezité, ze se spolu jednotlivé kompetence prolinaji a jsou béhem
celého vzdélavaciho procesu rozvijeny (nejedna se tedy o proces kratkodoby), a dale se

samoziejme rozvijeji i na dalSich stupnich Skol.
Kompetence k ué¢eni

e 74k vyhledava a tfidi informace a na zaklad¢ jejich pochopeni, propojeni je efektivné
vyuziva v procesu uceni, tvircich ¢innostech a v praktickém zivoté

e 74k operuje s obecné uzivanymi terminy, znaky a symboly, uvadi véci do souvislosti a
propojuje tak do SirSich celkli poznatky z riiznych vzdélavacich oblasti

e 74k samostatné pozoruje a experimentuje, ziskané poznatky porovnava, kriticky je
posuzuje a vyvozuje si z nich zavéry pro vyuziti v budoucim zivoté

e 73k kriticky zhodnoti vysledky svého uceni a diskutuje o nich
Kompetence k feSeni problémii

e 7ak vniméd nejriznéjsi problémové situace nejen ve Skole, rozpoznd a pochopi
problém, pfemysli o nesrovnalostech a jejich pfi¢inach, promysli si a naplanuje formu
feSeni problémil a vyuziva k tomu vlastni zkuSenosti

e 7ak vyuziva ziskané¢ védomosti a dovednosti k pfichazeni na rizné varianty feSeni,
nenechd se odradit pfipadnym nezdarem a vytrvale hleda konecné feSeni nastalé
situace

e 7zak kriticky mysli, dokdze se uvazlivé rozhodovat, je schopen tyto rozhodnuti obh4jit,

uvédomuje si zodpoveédnost za sva rozhodnuti

e 7ak samostatn¢ fesi nastalé problémy, a také voli vhodné zptsoby feSeni
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Kompetence komunikativni

zak formuluje a vyjadiuje své myslenky a nazory v logickém sledu

zak vyuziva informac¢ni a komunikacni prostfedky, a také technologie, kter¢ mu
umoziuji kvalitni a u€¢innou komunikaci s okolnim svétem

zak rozumi riznym typtim textl a zdznami, obrazovych materiali, pfemysli o nich,
reaguje na né a vyuziva je ke svému rozvoji a k zapojeni se do spoleCenského déni

kolem sebe
Kompetence ob¢anské

zak respektuje presvédceni druhych lidi a vazi si jejich vnitinich hodnot

74k si uvédomuje povinnost postavit se proti fyzickému i psychickému nasili, které¢ho
je svédkem nebo obéti

zak chape zakladni principy, na nichz spocivaji zdkony a spolecenské normy, je si
védom svych prav a povinnosti nejen ve Skole, ale i v jiném prostiedi

zak respektuje, chrani a oceni nase tradice a kulturni i historické dédictvi, projevuje

pozitivni postoj k uméleckym diliim, mé smysl pro kulturu a tvofivost jako takovou
Kompetence socialni a personalni

zak spolupracuje ve skuping, podili se spolecné s pedagogy na vytvareni pravidel
prace v tymech

zak prispiva do diskuse, chape potfebu efektivné spolupracovat s druhymi pii feSeni
daného ukolu, oceniuje zkusenosti druhych lidi, Cerpa pouceni z toho, co si ostatni lidé
mysli, fikaji a délaji

zak si vytvari pozitivni predstavu o sobé samém, ktera podporuje jeho sebediivéru

a jeho samostatny rozvoj
Kompetence pracovni

zak vyuziva znalosti a zkuSenosti ziskané v danych vzdélavacich oblastech v zajmu
vlastniho rozvoje 1 pfipravy na svlij budouci zivot
74k bezpecné a ucinné pouziva materidly, néstroje a vybaveni nejen ve Skole, dodrzuje

vymezena pravidla
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Vyse uvedené kompetence zaci ziskavaji béhem celého vzdélavaciho procesu v ramci
vSech vyucovacich predmétl, ale ,,maji byt predevsim rozvijeny jako soucast obecného

zakladu vzdelavani . (Vavrdova, 2009, s. 16)

Vyucéovani v hodinach vlastivédy spada pod vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét, coz
je jedina vzdé€lavaci oblast, ktera zasahuje do vzdélavani pouze na 1. stupni zakladnich skol.
Jak pise Vavrdova (2009), ,,vzdelavaci obsah se tyka clovéka, rodiny, spolecnosti, prirody,
kultury, vlasti, zdravi, umoznuje pohled do historie i soucasnosti. Svym Sirokym obsahem

dotvari zakladni vzdeélani na 1. stupni.*“ (Vavrdova, 2009, s. 17)

V této vzdelavaci oblasti dochazi k rozvoji poznatkti a dovednosti, které zaci ziskali
v piedikolnim vzdélavani. Zaci se uéi pozorovat a pojmenovavat véci, jevy a d&je, jejich
vzajemné vztahy a souvislosti. Vytvafi se tak jejich prvotni uceleny obraz svéta, ve kterém
ziji. Dulezité je také zdiraznit, Ze Zaci poznavaji sebe 1 své nejblizsi okoli. U¢i se vnimat
osoby a vztahy mezi nimi, v§imaji si krasy lidskych vytvord, a také prirodnich jevi. UCi se je

pozorovat a premyslet o nich.

Pti osvojovani poznatkli a dovednosti se zaci dozvidaji, jak vyjadfovat své myslenky,
poznatky a dojmy. Dale jak maji reagovat na myslenky, nazory a podnéty jinych lidi
a Vv neposledni fad¢ je nezbytné podotknout, Ze podminkou uspésného vzdelavani v dané

oblasti Clovék a jeho svét, je vlastni prozitek zaki.

Vzdélavaci oblast pfipravuje zdklady pro dalS$i vyuku ve vzdé¢lavacich oblastech
Clovék a spolecnost, Clovék a priroda a ve vzdélavacim oboru Vychova ke zdravi, se kterymi
se zaci setkaji na 2. stupni zékladnich $kol. Vzdé&lavaci obsah vzdélavaciho oboru Clovék

a jeho svet je roz¢lenén do péti tematickych okruhi:

Misto kde Zijeme

e Lideé kolem nas

o Lidé a cas

e Rozmanitost prirody

o Clovék a jeho zdravi

Tyto tematické okruhy jsou rozdéleny do ocekavanych vystupi v rdmci 1. obdobi
vzdélavani i v ramci 2. obdobi vzdélavani, a dale zde miizeme nalézt rozepsano ucivo, které
do daného tematického okruhu oboru vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét patfi.
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Jednotlivé tematické okruhy a to, ¢im se vyznacuji, jsou podrobné&ji rozpracovany

V priloze ¢. 3.

Vlastivédnému ¢i regionalnimu tématu se lze také vénovat v ramci prifezovych témat.

Jedna se o tato témata:

e Osobnostni a socialni vychova

e Vychova demokratického obcana

o Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech
o  Multikulturni vychova

e Environmentalni vychova

e Medidlni vychova

Jak lze jiz znazvl jednotlivych témat vyc€ist, jde o vysoce aktudlni problémy
soucasného svéta, které mizeme pokladat za nedilnou soucést zakladniho vzdélavani. Jejich
hlavnim cilem je mimo jiné vytvaret u zaku jejich postojové hodnoty a ucit je formulovat
jejich vlastni nazor. VSechna prifezovd témata maji jednotné zpracovani a obsahuji
charakteristiku prufezového tématu (zde mizeme nalézt to, jaky je vyznam a postaveni
priufezového tématu v zakladnim vzdélavani). Dale zde muzeme nalézt, jaky je pfinos
prafezového tématu k rozvoji osobnosti zéka, a to jak v oblasti védomosti, schopnosti
a dovednosti, tak jiZ ve zminéné oblasti postojii a hodnot. Tematické okruhy prifezovych
témat prochazeji napfi¢ jednotlivymi vzdélavacimi oblastmi a jejich kladem je také to, Ze

umoziuji propojeni vzdélavacich obsaht obort.

Jak piSe Vavrdova (2009), ,, priirezova témata tvori povinnou soucast zakladniho
vzdélavani. Skola musi do vzdélavini na 1. stupni i na 2. stupni zaradit vSechna priezova
témata uvedena v RVP ZV. VSechna prurezovad témata vSak nemusi byt zastoupena v kazdém
rocniku. “ (Vavrdova, 2009, s. 69) Povinnosti §koly je nabidnout Zakiim béhem vzdélavaciho
procesu na prvnim i druhém stupni ZS postupné vsechny tematické okruhy jednotlivych
prifezovych témat. Jejich rozsah a zptisob realizace dale stanovuje SVP. Priifezova témata se
daji pouzit jako integrativni prvek v rdmci jednotlivych vyucovacich pfedmétt nebo v podobé

samostatnych predmétil, seminait, projekti atd.

V soucasné dobé se zaci vzdélavaji, jak jiz bylo zminéno vySe, v ramci vzdélavaci

oblasti Clovék a jeho svét. Je dilezité také zminit, ze do vzdélavani pfichazeji i nejriznéjsi
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nové¢ trendy. Dochazi predev§im ke zménam obsahovym, ale miizeme hovofit i o zménach
., souvisejicich s celkovym pojetim uciva, s proménami ve smyslu odklanéni se od vyuky
informativni k vyuce formativni.“ (Vavrdova, 2003, s. 13) Ucitelé maji k vyuce vlastivédy
a realizaci vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét, mnoho inovativnich a novych pomiicek
a ucebnich materialii, napt. pocitaCovych programt, casopisli, materialli pouzitelnych na
interaktivnich tabulich apod. Pedagogové se v dne$ni dobé nemusi striktné¢ drzet ucebnich
osnov, podle kterych probihalo vzdélavani diive. Ramcovy vzdélavaci program jim poskytuje
volbu, co vramci vyuky v jednotlivych tematickych okruzich zatadit, jakou metodou c¢i
formou budou postupovat atd. Ucitel tedy mlze vyuzivat svou kreativitu a vyucovani tak
zakim znaéné zpestiit. Je dulezité, aby uclitele vyucovali také tématim, ktera vedou zaky
k hodnotdm a maji ekonomicky, socialni, mravni i ekologicky charakter. Jak upozornuje
Vavrdova (2003), ,,rostouci komplexnost Zivota v soucasné spolecnosti, narist mnozstvi
vedeckych poznatkii i informaci si vyZaduje nové pristupy a je potieba, aby ucitel byl schopen

tyto pristupy ve vyuce realizovat. “ (Vavrdova, 2003, s. 14)

4.4. Regionalni téma pouzité v hodinach vlastivédy

V ramci hodin vlastivédy by se téma regionu jako mista bydlist¢ a prozivani détstvi
zaku, mélo vénovat s podstatnou péci. Je vsak ziejmé, Ze tato myslenka, podporovat zakovské
povédomi o regionu, neni nova. Ve svych dilech ji zmifioval uz Jan Amos Komensky, a dalsi
znami autofi, jako J. J. Rousseau, J. H. Pestalozzi a dalsi. Komensky byl predevSim zastance
toho, Ze by se ve vzdélavani déti mélo postupovat o zndmého k neznamému a od blizkého
k vzdalenému, v dne$ni dobé o téchto principech hovotfime jako o zasad¢é piiméfenosti. Tato
zasada se ve vyuCovani vlastivédy vyskytuje ve formé& tzv. regionalniho principu. Diky
tomuto principu miize dochazet ke spojovani Skoly s béZnym Zivotem vSech zakl a zasady
nazornosti. Zakiim je pfiblizovano misto jejich bydliité nejen v ramci vyucovani vlastivédy
v budové Skoly, ale také formou vlastivédnych regiondlnich exkurzi a vychazek. Dle
Vavrdové (2009) to zaktm ,,umoziuje lépe a diikladnéji pochopit jevy a procesy, poznavat
vztahy, priciny a zakonitosti sledovanych jevii a procesu v krajiné. Také jim poskytuje mnoho
impulsit a vychodisek pro dalsi rozvoj jejich vedomosti a dovednosti.* (Kancir, Madzikova,

2003 in Vavrdova, 2009, s. 55)

Regionalni prvky, které ucitelé chtéji zakomponovat do vyucovani v hodinach

v

vlastivédy Ize rozdélit na prvky geografické (terénni zvlastnosti, strukturaci ficni sité, vyskyt
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rostlinnych a zivocisSnych druhti, pfirodni utvary, atd.), socidlni (zahrnuji socialni odliSnosti
geografické oblasti, kterymi se od sebe lisi oblasti zeméd€lské a primyslové), populacni
(hustota osidleni, sidli$tni sit’, mapy regiond, krajd, plany obci aj.), ekonomické (jsou zdrojem
informaci o hospodaiském potencialu dané oblasti), komunikacni a kulturni (bohatost lidové

a narodni kultury — folklor, pojednavaji o mezilidskych vztazich apod.).

Jak uvadi Bartos, Schulz a Trapl (2004), ,,do regionalni vlastivédy spada i domov
V uzsim smyslu, tj. rodisté a dlouhodobé bydliste, zejména v détstvi a mladi. *“ (Barto$, Schulz,
Trapl, 2004, s. 7) Je tedy evidentni, ze v ramci pouziti regiondlniho prvku ve vyuce vlastivédy
se budeme z velké ¢asti vénovat mistu, ve kterém dana Skola leZi, a jeji Zaci jsou tohoto mista
obyvateli. Velka vétSina lidi je pfesvédcena, ze pokud dité v néjakém regionu zije, ma o ném
logicky 1 konkrétni zakladni informace. Je pravda, ze tomu tak ve velké miie ptipadl je
(viz vysledky praktické casti této diplomové prace), ale vyjimky potvrzuji pravidlo. Nikdy
tudiZz neni na Skodu, aby regiondlnim tématim bylo v hodindch vlastivédy vénovano
v alespoii minimalnim mnozstvi. Cim vice vak regionlni prvky ugitelé do vyuky zatazuji,
tim 1épe. Témito zékladnimi informacemi déti vybavi do bézného Zivota a zaruéi jim tak do

néj snazsi pfechod ze Skolského prostiedi.

V ramci regiondlniho tématu vyuzitého v hodinach vlastivédy, bychom se nejprve méli
vénovat domovu zakl a okoli Skoly a postupné zacit upirat pozornost piimo mistu (obci,
meéstu), ve kterém déti ziji a kde Skola lezi. Dale postupujeme k SirSimu okoli obce ¢i mést,
a poté se snazime zakiim predstavit i dal§i jednotlivé regiony Ceské republiky. (Vavrdova,
2009).

Zaci se seznamuji s regionem jako takovym, poznavaji reliéf zdejsi krajiny, zacinaji
vnimat aktivity lidi, ktefi zde Zziji, zdkim jsou pfedstavovany dominanty krajiny v SirSim
regionu (nejenom v obci ¢i mésté), kterého jsou soucasti, a jedna se o feky, hory, lesy, sidla
apod. Nedilnou soucasti vyuZivani regiondlnich témat je také sezndmeni s historii urcité obce
a regionu, coz lze uskutecnovat pomoci raznych publikaci, ¢asopisi, kronik, diky navs§tévam
muzei atd. Z4ci na prvnim stupni maji velmi konkrétni zptisob mysleni, potiebuji velkou miru
nazornosti, a proto je tedy velmi vhodné, pokud se se vSemi vySe uvedenymi soucastmi
regionalniho tématu seznamuji co nejkonkrétnéj§i formou, aby si vSe mohli v nejlepSim
pfipad€¢ prohlédnout a osahat. K tomuto ucelu je nejvhodnéjsi, aby ucitelé volili takové

organizaéni formy vyuky, jako jsou nejriznéjsi vychazky a exkurze a mohli tak poté ziskané
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poznatky vyuzivat ve svém praktickém zivoté. V rdmci téchto navstév si zaci totiz mohou
nazorn¢ a prakticky prohlédnout a poznat charakteristické lidové kroje, pisné, zvyky,

architekturu staveb, pohadky a povésti skryté v lidové slovesnosti atd. (Vavrdova, 2009)

Je tedy diilezité zduraznit, Ze by ucitel mél znat takova mista v regionu, kde vykonava
svou praci, kterd jsou potfebna pro uskutednéni téchto exkurzi a vychazek. Skola by proto
meéla S muzei, skanzeny a dalSimi spolupracovat, a byt tak informovana o programech a
akcich potadanych v téchto objektech. V dnesni dobé se jiz jedna o béznou véc, ale stala

informovanost a rozs§ifovani obzort ucitell a vedeni $koly je vzdy na misté. (Vavrdova, 2009)
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II Empiricka cast
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5. VYZKUMNE SETRENI

5.1.Vyzkumné otazky a cile
Hlavnim cilem naseho Setieni je zjisténi, zda maji zéaci z jednotlivych Skol zékladni
znalosti a informace o regionu, ve kterém ziji. Pokud zak v didaktickém testu dosdhne
uspésnosti 70% — nami stanovena hranice uspé$nosti — miizeme tvrdit, ze zakladni znalosti

0 regionu jsou dostacujici. Mezi dil¢i cile fadime:

e Vyhotovit nestandardizovany didakticky test

e Piedlozit jej k vypracovani zakam 5. ro¢nikt zakladnich skol

e Vyhodnotit testy

e Srovnat vysledky u jednotlivych otdzek mezi jednotlivymi zédkladnimi Skolami
e Porovnat vysledky v jednotlivych tlohach u dévcat a u chlapct

e Porovnat celkové skore v testu mezi jednotlivymi Skolami

5.2.Vyzkumny soubor
Test byl zadan ve dvou tfidach 5. ro¢nikd zakladnich Skol. Celkem se celého Setfeni
zucastnilo 48 zakl, v zdkladni Skole A bylo pii vypliiovani testu ptitomno 27 zakd (z toho
16 chlapct a 11 divek) a v zdkladni Skole B se jednalo o 21 zaki (respektive 12 chlapcii
a 9 divek).

Zakladni skola A 27 zaku
Divky 11
Chlapci 16

Zakladni skola B 21 zaku
divky 9
Chlapci 12

Tabulka ¢. 1: Uspotadani respondentt
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5.3.Vyzkumna metoda
K provedeni celého prizkumu byla zvolena metoda nestandardizovaného didaktického
testu, ktery jsme si pro tento ucel sami sestavili. Jak jiz bylo zminéno v teoretické casti,
nestandardizovany didakticky test si ucitel vyhotovuje pro svou potiebu, piedevsim za tcelem
klasifikace Zzakovskych znalosti, védomosti a dovednosti. Popis nami vytvofeného

didaktického testu se nachazi v nasledujicim odstavci.

Nestandardizovany didakticky test (viz ptiloha ¢. 1) je sloZzen z 9 otazek, z ¢ehoz
2 otazky jsou jesté slozeny z podotazek. Jedna se o ulohy, které po Zzacich vyzaduji opravdu
zékladni znalosti, a pfi vyhodnocovani lze opravdu ihned poznat, zda déti o svém regionu tyto
zékladni informace maji. Test obsahuje pfedevsim oteviené otazky se stru¢nou odpovédi, kde
zak sam dopise, dle vlastnich znalosti a védomosti, svou odpovéd’. Dale je test slozen z tloh
s vybérem odpovédi, kdy zdk z nabizenych moznosti vybird vzdy pravé jednu spravnou
odpovéd. Poslednim typem ulohy je uloha situacni, kdy méa zak na mapé Ceské republiky
barevné vyznacit region, ve kterém zije. Mlze se zdat, Ze zdk nema na vybér Zadnou nabidku
moznych odpovédi, ale ve skute¢nosti zak vybird ze 14 krajii Ceské republiky. Jak bylo

zminéno v teoretické Casti, tyto moznosti odpoveédi vyplynou ze situace.

Jak jiz bylo uvedeno vyse, test se sklada z 9 otazek, z nichz jesté 2 otazky se skladaji
z podotazek. Zaci mohli maximalné ziskat 13 bodii. V nasledujici tabulce je dale vyobrazeno,

jak byly jednotlivé otdzky hodnoceny:

Maximalni

Cislo ulohy pocet bod

=

1 bod za kazdy rozpoznany obrazek i mésto

© |0 |N|o|uo|s|w [N |-
N R|R|PR|R[DR|R

1 bod za spravny vybér odpovédi, 1 za uvedené jméno

Tabulka ¢. 2: Bodové rozlozeni u didaktického testu
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5.4. Priibéh Setreni
Pred ptfedlozenim testu zadkim v jednotlivych tfidach byla provedena pilotaz na
2 zécich 5. ro¢nikii. Tito zaci test vyplnili, vysledky byly vyhodnoceny jako velmi dobré,

a proto byl test predlozen déle bez vzniklych problému v jiz zminénych tiidach.

Testovani probihalo na jafe roku 2016, a zucastnilo se ho celkem 48 Zakd (rozloZeni
respondentll uvedeno vyse). VSechny testy byly dale pouzity k zpracovani této empirické
casti. Testy byly zdky vyplnovany anonymné, déti pouze oznacily pohlavi zakrouzkovanim

pojmu divka ¢i chlapec.

Na obou zakladnich Skolach jsme test osobné zakiim predkladali a dohlizeli na pribéh

celého testovani.
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6. VYHODNOCENI JEDNOTLIVYCH POLOZEK

PoloZka ¢&. 1: Barevné vyzna¢ na mapé Ceské republiky region, kde Zijes.

M spravné

M Spatné

Graf'¢. 1. Spravnost odpovédi u polozky €. 1

Jak z grafu muzeme vycist, region spravné vyznalilo 45 zaka z celkového

poctu 48 déti. To znamen4, Ze na otazku spravné odpoveédélo 93,75 % zaki.

V nasledujicich dvou grafech si ukazeme, jak si v této otazce zaci vedli v jednotlivych

zakladnich Skolach.

Zakladni skola A Zakladni €kola B

M spravneé M spravné
W Spatné W épatné
Graf'¢. 2: Spravnost u polozky €. 1 Graf'¢. 3: Spravnost u polozky €. 1

Jak mazeme vidét, vysledky této otazky jsou velmi ptiznivé, jelikoz vétSina déti jak na
zékladni Skole A, tak i1 na zékladni Skole B spravnou odpovéd veédéla. V zdkladni Skole A

odpovédélo spravné 92,59 % zaki a v zékladni Skole B odpovédélo spravné 95,24 % zaku.
Z nasledujicich dvou grafii dale uvidime, jak si v této otazce vedli divky a chlapci.
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$patné Diny ChlapCi

59, Spatné

Graf ¢. 4: Usp&snost divek v polozce &. 1 Graf ¢ 5: Usp&snost chlapcii v polozee &. 1

chlapci. Divky odpovédély spravné v 19 piipadech z 20, a chlapci védéli odpovéd ve 26

ptipadech z 28. Muzeme vSak fici, ze celkova uspéSnost u polozky €. 1 byla velmi dobra.

PoloZka ¢&. 2: Jak se jmenuje kraj CR, ve kterém Zijes?

M spravné

M ipatné

Graf ¢. 6: Spravnost odpovedi u polozky €. 2

Jak mizeme vidét, spravnou odpoveéd’ (Zlinsky kraj) uvedlo ve svych odpovédich

spravné 42 déti z celkem 48. To znamena, Ze spravné odpovédelo 87,5 % zak.
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Zakladni $kola A Zakladni skola B

M spravné M spravne
M Spatné M Spatné
Graf ¢. 7. Spravnost U polozky ¢. 2 Graf ¢. 8: Spravnost u polozky €. 2

Z vyse uvedenych grafti vypovidajicich o spravnosti odpovédi u 2. tlohy, mizeme
vycist, ze veétsi uspéSnost prokazali zéaci v zdkladni Skole B. V zdkladni Skole A spravné
zodpovédélo ulohu 85,19 %. V zékladni Skole B ¢inila procentudlni uspéSnost u otazky ¢. 2

90,48 %.

Pro zpiesnéni jesté uvadime, jak si v otazce ¢. 2 vedli divky a jak chlapci:

Divky spans Chlapci
Spatné 11%
15%

Graf ¢ 9: Uspé&snost divek v polozce ¢. 2 Graf ¢ 10: Uspé&$nost chlapcti v polozce ¢&. 2

Z predchazejiciho miizeme vyvodit, Ze si chlapci u otazky ¢. 3 vedli o néco Iépe nez
divky. Divky odpovédély 17 X spravné a 3 X Spatné. Chlapci odpovedéli 25 x spravné a 3 x

Spatné.

Pro zajimavost muzeme uvést nékteré znespravnych odpovédi: Praha, Vsetin,

Valassko, Ceskd republika, atp.
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Polozka ¢. 3: Jak se jmenuje hlavni ieka, ktera protéka méstem Karolinka a vesnici

Velké Karlovice (ma 2 ¢asti — Vsetinskou a RoZnovskou)?

M spravne

M Spatné

Graf'¢. 11: Spravnost odpovédi u polozky €. 3

Spravnost odpovédi u otazky ¢. 3 byla takova, ze spravné odpovédélo 40 zakh
z celkového poctu 48. Pokud méame zminit procento UspéSnosti u této otazky, jedna se

0 83,33%.

Nasleduji grafy, jak se v tloze €. 3 dafilo Zakim v jednotlivych zakladnich Skolach.

Zakladni $kola A Zakladni skola B

M spravne M sravné
M Spatné M Spatné
Graf'¢. 12: Spravnost u polozky €. 3 Graf'¢. 13: Spravnost u polozky ¢. 3

U otazky €. 3 vidime, Ze na zakladni Skole A déti chybovaly podstatné vice neZ na
zékladni Skole B. Na zakladni Skole A odpovédélo spravné 20 respondentt z 27 a na zakladni
Skole B odpovédélo spravné 20 respondentl z 21. Na zakladni Skole A odpovédé€lo spravné

74,7 % zaki a na zakladni skole B odpovédélo spravné 95,24 % zaka.

Dalsi 2 grafy ndm dale demonstruji, jak si s lohou €. 3 poradili divky a chlapci.
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Divky Chlapci
Spatné Spatné
15% 18%

Graf ¢ 14: Uspénost divek v polozce &. 3 Graf ¢. 15: Uspé&$nost chlapcti v polozce ¢. 3

vvvvvv

odpovédélo spravné 17 a Spatné 3. U chlapci se jedna o 23 spravnych odpovédi a 5 odpoveédi

Spatnych.

Pouze 2 Z4ci odpovédéli jinym pojmem nez spravnym pojmem Becva. Jedna se o tyto
pojmy: Brecin, Feka Karolinka. Zbytek $patnych odpovédi maji zaci z divodi nezodpovézeni

této otazky.

Polozka €. 4: PoznaS§ znama mista naSeho regionu? Na linku pod obrazek napis, co vidi§

a zkus jeSté pripsat, ve kterém mésté nebo vesnici se tato mista nachazeji.

U této ulohy zaci v testu vidéli obrazky znamych mist ze svého regionu a méli napsat
stru¢nou odpoveéd’ podle svého uvazeni. Za kazdé spravné pojmenovani nazvu mista a mésta,
ve kterém se nachézi, dostal Zak 1 bod. Celkem tedy mohl za 4 spravné identifikované objekty
ziskat 4 body. Zaci méli za ukol identifikovat stavbu prehrady (vodniho dila) Stanovnice ve
meésté Karolinka, Valasské muzeum v prirodé v Roznové pod Radhostém, Skldrny Crystalex
lezici v Karolince a jako posledni Kostel Panny Marie Snézné nachazejici se ve velkych

Karlovicich.

Nejprve si na nasledujicim grafu demonstrujeme, jak si zaci celkové vedli v bodovém

ohodnoceni v rdmci této otazky.
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Pocet ziskanych bodu

H 4 body
H 3 body
M 2 body
m1bod

Graf ¢. 16: Pocet bodu zaka u polozky ¢. 4

Z vySe uvedeného grafu se dozvidame, ze nejcetnéjsi pocet bodit vSech zakl Cinil
3 body. Je vsak dulezité také zduraznit, ze ani jeden zdk nemél O bodid (vSichni obdrzeli

alesponl 1 bod — vSichni poznali a spravné umistili alespon jeden objekt na obrazku).
Nyni se zaméfime na odpovédi u jednotlivych podotazek v otazce €. 4.
Nejprve si na nasledujicim grafu predstavime, jak si déti poradily identifikaci objektu

prehrady Stanovnice.

Prehrada Stanovnice

M spravné

M Spatné

Graf'¢. 17: Usp&$nost v poznani objektu pirehrady Stanovnice u polozky &. 4

Jak je patrné z grafu vypovidajicim o tom, kolik Z&kd rozpoznalo objekt piehrady
Stanovnice, mizeme vidét, Ze spravné odpovédélo 41 zaki z celkového podtu 48. Uspdsnost

tedy byla 85,42 %.

Jak si vedli zaci jednotlivych zakladnich Skol u poznavéni ptehrady Stanovnice,

znazornime v nasledujicich 2 grafech.
59



Zakladni $kola A Zakladni skola B

W spravné M spravné
M Spatné W Spatné
Graf ¢. 18: Spravnost u pojmu prrehrada Stanovnice (1) Graf ¢ 19: Spravnost u pojmu prehrada Stanovnice (2)

Vidime, Ze v zékladni Skole A Zaci piislusny objekt v testu poznali vyrazné Castéji nezZ
na zékladni Skole B. V zakladni Skole A byl rozpoznan celkem 96,3 % Zaky a v zakladni Skole

B byl rozpoznan s uspesnosti 71,43 %.

Dale se zamétime na dalSi vyznamnou stavbu a Casty cil turistl, na Valasské muzeum
Vv prirode neboli skanzen v Roznové pod Radhostém (respektive na jeho jednu ¢ast — Drevené

meéstecko.

Skanzen v Roznové p. R.

M spravné

M Spatné

Graf ¢. 20: Uspé$nost v poznani objektu skanzenu v Roznové p. R. u polozky ¢&. 4

Jak mlzeme vypozorovat z uvedené¢ho grafu vyse, tento objekt Cinil zakim velky
problém. Pfitom se jednd o jedno znejznaméjSich a nejnavstévovanéjSich mist v celém

regionu. Spravné fotografii identifikovalo 16 zakt z celkem 48.

V dalsich 2 grafech se jesté¢ zaméfime na odpovedi tykajici se Valasského muzea

Vv pfirodé v ramci jednotlivych zékladnich Skol.
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Zakladni skola A Zakladni skola B

M spravné M spravné

M Spatné M Spatné

Graf¢. 21: Spravnost u pojmu skanzen v Roznové p. R. (1) Graf ¢. 22: Spravnost u pojmu skanzen v Roznové p. R. (2)

Z Setteni vyplyva, ze si zaci na zakladni Skole A vedli podstatné 1épe, nez na zakladni
Skole B. Procentualni uspésnost v zakladni Skole A Cinila 44,44 %, a v zakladni Skole B ¢inila
19,05 %. Je vSak zfejmé, Ze se jedna o celkové nejméné spravné zodpovézenou otazku

V celém didaktickém testu.

Jako ptiklady $patnych odpovédi pod namisto spravné odpovédi skanzen v Roznove
pod Radhostéem muzeme uvést: nazvy — méstecko, fojtstvi; mésto: Novy Hrozenkov, Velké

Karlovice, Zlin atd.

V nasledujicich grafech budeme rozebirat, jak zaci rozpoznali budovu Skidren

Crystalex, nachazejici se ve mésté Karolinka.

Sklarna Crystalex

M spravné

M Spatné

Graf ¢ 23: Usp&$nost v poznani objektu Skidrny Crystalex u polozky &. 4

Z grafu vySe muzeme vydedukovat, ze objekt Sklaren Crystalex rozpoznala vétSina

zakl. Spravné odpovédelo 46 zakl z celkem 48, coz Cini 95,83 % uspésnost.
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Jak odpoveédéli zaci v jednotlivych zakladnich Skolach, mlzeme pozorovat na

nasledujicich 2 grafech.

Zakladni skola A Zakladni skola B

M spravné M spravne
M Spatné M Spatné
Graf ¢. 24: Spravnost u pojmu sklarny Crystalex (1) Graf ¢ 25: Spravnost u pojmu skldrny Crystalex (2)

Z grafli je patrné, Ze Zaci objekt Sklarny Crystalex velmi dobfe znaji a dokazali jej také
spravné identifikovat v testu. Na zdkladni Skole A spravné odpovédélo 100 % zaki, a na

zékladni Skole B spravné odpovédélo 90,48 %.

Pokud bychom se chtéli zaméfit na nespravné odpovédi, pochazejici od zakl ze
zékladni Skoly B, byly vyhodnoceny jako Spatné z diivodu vynechani odpovédi na tuto

otazku.

Déle se zaméfime a provedeme rozbor posledni podotazky polozky €. 4. A to
konkrétné na to, jak Zaci rozpoznali Kostel Panny Marie Snézné, ktery se nachazi ve Velkych

Karlovicich.

rd

Kostel Panny Marie Snézné

M spravne

M Spatné

Graf ¢ 26: Usp&$nost v poznani objektu kostel Panny Marie Snézné u polozky &. 4
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Je patrné, ze zaci dany objekt velmi dobfe znaji, jelikoz Spatn€¢ odpovédeli pouze

2 respondenti z celkem 48 (spravné tedy odpovédélo 95,83 % zaka).

Pro zkonkretizovani jesté¢ dale uvadime, jak si u této podotazky zaci vedli

Vv jednotlivych zékladnich Skolach.

Zakladni skola A Zakladni skola B

W spravné M spravné

M Spatné M Spatné

Graf & 27: Spravnost u pojmu kostel Panny Marie Snézné (1) Graf ¢ 28: Spravnost u pojmu kostel Panny Marie Snézné (2)

Vidime, Ze spravnost identifikace tohoto objektu je témé 100%. Pokud méame byt
pfesni, jednd se konkrétné o 92,59 % uspé&Snost v zakladni Skole A a 100% uspé&Snost

Vv zakladni skole B.

Polozka €. 5: Napi§ 3 nazvy mést, ktera se nachazeji v naSem kraji, a maji co nejvétsi

rozlohu.

Jedna se o typ otazky se struc¢nou odpovédi, kde Zaci méli napsat ndzvy mést jako je
napi. Zlin, Uherské Hradisté, Kromé&fiz, Vsetin, Valasské Mezifici, Roznov pod Radhostém

aj. Na nasledujicim grafu si predstavime, jak Zaci uspéli.
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M spravné

M Spatné

Graf ¢. 29: Spravnost odpoveédi u polozky €. 5

Z vyse uvedeného miZeme vydedukovat, Ze na otdzku odpovédélo spravné 34 zaki

z celkového poctu 48. Jedna se tedy o procentudlni tspésnost 70,83 %.

Podrobnéji se v nadchéazejicich 2 grafech zamétime na to, jak na tuto otazku

odpovédéli na zékladni Skole A, a také na zakladni Skole B.

Zakladni skola A Zakladni skola B

M spravne W spravné
M Spatné M Spatné
Graf ¢. 30: Spravnost u polozky ¢. 5 Graf ¢. 31: Spravnost u polozky ¢. 5

vvvvvv

B. V zakladni Skole A spravné odpovédelo 74,07 % zékl, a v zékladni Skole B byla

procentudlni uspésnost 66,67 %.

Na dalSich grafech, které jsou predloZzeny nize, miZzeme vidét, jak na vyhodnocovanou

otazku €. 5 odpovéedéli divky a chlapci.
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Divky Chlapci

Graf ¢ 32: Usp&$nost divek v poloZce &. 5 Graf ¢ 33: Usp&snost chlapcii v polozce &. 5

Jak divky, tak chlapci, ob& skupiny odpovédély témét stejné spravné. Divky
odpoveédély spravné ve 14 piipadech z 20 a chlapci odpovédeli spravné ve 20 ptipadech z 28.

Velky problém v této otazce zaktim c¢inil fakt, Ze si Spatné precetli zadani otazky
s otevienou stru¢nou odpovédi. Spousta zaka, kteti odpovédeli Spatné, psala nazvy mést jako:

Praha, Brno, Ostrava nebo napt. Olomouc. Odpovéd’ na tuto otazku vynechali celkem 2 Zaci.

PoloZka €. 6: Podtrhni jméno osobnosti, ktera je néjak spojena s naSim regionem.

Otazka &. 6 je typové otazka s vybérem odpovédi. Zaci z nabidkou a — ¢ méli
podtrhnout spravnou odpovéd’ (jméno Ilja Hartinger — vyznamny akademicky malif regionu

Vala$sko). V nasledujicim grafu vyhodnotime, kolik déti odpovédélo spravné.

W sravne

M Spatné

Graf'¢. 34: Spravnost odpovédi u polozky ¢. 6
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Pokud se zamé&fime na vySe vyobrazeny graf, mizeme snadno usoudit, ze 50% zaki
odpovédélo spravné a 50% zakd Spatné. Jak odpovidali Zaci na jednotlivych zakladnich

Skolach, si demonstrujeme na nasledujicich 2 grafech.

Zakladni skola A Zakladni skola B

M spravné M spravné
M ipatné M Spatné
Graf ¢. 35 Spravnost u polozky ¢. 6 Graf ¢. 36: Spravnost u polozky ¢. 6

Je patrné, ze zaci ze zakladni Skoly A si vedli podstatné 1épe nez zaci ze zakladni Skoly
B. Procentuélni uspésnost zakt na zékladni Skole A ¢ini 70,37 % a na zakladni Skole B ¢ini

pouhych 23,81 %.

V ramci zptfesnéni Gdaji se jesté¢ zamétime na odpovédi divek a chlapcii u této otazky.

Divky Chlapci

Graf ¢ 37: Usp&nost divek v polozce &. 6 Graf ¢. 38: Usp&snost chlapci v polozce ¢. 6

Pti rozboru odpovédi chlapci a divek u této polozky zjistime, ze se jedna
o ,,nejvyrovnangjsi polozku, co se spravnosti odpovédi tyce. Divky i chlapci odpoveédéli

spravné v 50% piipadi.
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Velké mnozstvi zakt zaskrtlo nespravnou odpoveéd’ Josef Vaclav Sladek (konkrétné
13 zakd z 48), a také nespravnou odpovéd Jan Zelezny (konkrétné 7 zaki ze 48). Znaény
pocet zakl téz odpovéd’ na tuto otdzku zcela vynechal. Jako zajimavost 1ze také uvést, ze by
se dalo ocekavat, ze zaci v zékladni Skole A informaci o spravné odpovédi (tedy o jménu
Ilja Hartinger), budou védét. Hned vedle jejich tfidy se na chodbé nachazela nasténka

vénovana praveé tomuto malifi.
Polozka ¢. 7: Jak se jmenuje pohori, které obklopuje nas region?

V této uloze byl na Zaky kladen pozadavek, aby strucné odpovédéli jednim pojmem.

Nyni se podivame, jak byli zéci pfi vyplhovani odpovédi u této tilohy Uspésni.

W spravné

M Spatné

Graf'¢. 39: Spravnost odpovédi u polozky €. 7

Z vyse zobrazeného grafu lze vyvodit, ze spravné na tuto tlohu odpovédélo 28 zakl ze

48 zakl celkem. Vyjadreno v procentech miiZzeme hovofit o 58,33 % spravnych odpovédi.

Pokracovat budeme rozdelenim spravnych odpovédi v ramci jednotlivych zakladnich

skol.
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Zakladni skola A Zakladni skola B

M spravné M spravné
M Spatné M Spatné
Graf ¢. 40: Spravnost u polozky ¢. 7 Graf ¢. 41:Spravnost u polozky ¢. 7

Z ptedchozich grafii mtizeme vycist, Zze zaci v zdkladni $kole B odpovidali na otazku
¢. 7 spravné Casteji nez zaci v zékladni Skole A. Zaci v zékladni Skole A odpovédeli spravné

Vv 48,15 % a zaci v zékladni Skole B odpovédéli spravné v 71,43%.

Zminime dale také, jak na tuto otazku odpovidali divky a jak chlapci.

Divky Chlapci

Graf ¢ 42: Uspé$nost divek v polozce &. 7 Graf ¢ 43: Uspé&$nost chlapet v polozce ¢&. 7

Z grafli mizeme vycist, ze divky na vyhodnocovanou otazku spravnéji nez chlapci.

Konkrétn¢ fec¢eno, divky odpoveédély spravné 13x z 20 a chlapci odpoveédeli spravné 15x z 28.

Jako zajimavost uvedeme, ze néktefi zaci odpoveédéli nespravné, kdyz jako odpovéd’

uvedli pojmy niZiny a Snézka. Velka ¢ast zaku také na tuto otazku neodpovédéla vibec.
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Polozka ¢. 8: Jak se nazyva region, ve kterém Zijes?

Jedna se opét o otazku s vybérem odpovédi, se kterou se Zaci v testu setkali jiz v Glloze
¢. 6. Déti v tomto piipadé meély za tikol zaskrtnout jednu spravnou odpovéd’ (konkrétn€ pojem

Valassko).

M spravne

M Spatné

Graf ¢. 44: Spravnost odpovédi u polozky ¢. 8

Pokud se zaméfime na vySe uvedeny graf, uvidime, ze na tuto ulohu spravné
odpovédélo 46 zaku ze 48. Tento daj jesté vyjadiime v procentech — jedna se o 95,83%

spravnych odpovédi.

Dale srovname vysledky u této otazky v radmci jednotlivych zakladnich skol.

Zakladni skola A Zakladni skola B

M spravne M spravne
M Spatné M Spatné
Graf ¢. 45: Spravnost u polozky ¢. 8 Graf ¢. 46: Spravnost u polozky ¢. 8

Z vyse uvedeného vyplyva, Ze v kazdé ze zakladnich Skol odpoveédél pouze jeden zak
Spatné. Muzeme tedy shrnout, ze v zakladni skole A je procento spravnych odpovédi 96,3 % a

v zakladni Skole B je toto procento 95,24 %.
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Na nasledujicich dvou grafech demonstrujeme, jaké odpovédi u této otazky uvadéli

divky a chlapci.

595;”é Di\fkv $patné ChlapCi
’ 7%

Graf ¢ 47: Uspé&nost divek v polozce ¢&. 8 Graf ¢. 48: Uspé&$nost chlapeti v polozce ¢&. 8

Z ptedchozich grafli je patrné, Ze divky na tuto otazku odpovédély vSechny spravné
(tedy 20 z 20). Chlapci odpovédéli spravné v 93%, tedy 26 spravnych odpovédi z 28
celkovych.

Jak jsme mohli predpokladat, tispéSnost v ramci odpovédi na otazku ¢. 8 byla velmi
vysoka. Zaci jsou s pojmem Valassko velmi dobie seznameni. Zajimavé je, Ze se pieci jen
nasli 2 zaci, kteti zaskrtli nespravnou odpovéd, a to konkrétné pojem Slovdcko (v obou

piipadech).
Polozka ¢. 9: Kdo stoji v ¢ele obce?

Tato otazka se taktéz fadi do skupiny otizek s vybérem odpovédi. Zaci méli mezi
tfemi nabizenymi moznostmi vybrat jednu spravnou odpovéd’ (konkrétné pojem starosta).
V této otazce jsme se zakd ptali na odpovéd, kterd spada do okruhu spole¢enskovédniho
tématu, nicméné do tématu regionu ji miZeme samoziejm¢ zafadit také. Jednd se totiz

o vSeobecny piehled zaki, ktery je v jejich budoucim zivoté velmi dilezity.

Polozka ¢. 9 dale obsahuje také jednu podotazku, ktera se zakii tdze na jméno
soucasného starosty mésta nebo obce, ve kterém zakladni Skola sidli a kde Zaci ziji. Této

podotéazce se vSak budeme vénovat pozdéji.

Celkovy pocet spravnych odpovédi na polozku €. 9 znazornuje nasledujici graf.
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M spravne

M Spatné

Graf ¢. 49: Spravnost odpovédi u polozky €. 9

Jak je patrné, z grafu dokdzeme vyvodit, Ze Zaci byli u odpovidani na tuto otazku
velmi uspésni. Pouze 1 zék z celkovych 48 odpoveédél Spatné. Lze tedy fici, Ze procentudlni

uspésnost u otazky €. 9 je 97,92 %.

Na dalSich 2 grafech demonstrujeme srovnani odpovédi na tuto otazku v zékladni

Skole A a v zakladni Skole B.

Zakladni skola A Zakladni skola B

M spravne W spravné
M Spatné M Spatné
Graf ¢. 50 Spravnost u polozky ¢. 9 Graf'¢. 51: Spravnost u polozky ¢. 9

Z4ci na zékladni $kole B odpovédéli ve vSech piipadech spravné, uspésnost je tedy

100%. V zékladni skole A uvedl 1 zak Spatnou odpoveéd’, coz ¢ini Gspesnost 96,3 %. Zakladni

vvvvvv

Na polozku ¢. 9 se zaméfime jesté¢ podrobnéji, a srovname si, jak na ni odpovidali

divky a chlapci.
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épa;né Di\fky spatné ChlapCi
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Graf ¢. 52: Uspésnost divek v polozce ¢. 9 Graf'¢. 53: Uspé&snost chlapcti v polozce &. 9

Procentualni uspésnost divek ¢ini 100%, coZ si snadno miZeme vydedukovat z vyse
vyobrazeného grafu (spravné tedy odpovédélo 20 divek z 20). U chlapch mlizeme zminit, ze
odpovedéli na polozku €. 9 spravné z 96% (1 chlapec odpovédél spatné, konkrétné si zvolil

a zatrhnul pojem premiér).

V ramci podotazky v polozce €. 9 jsme zakim polozili také otdzku, zda védi, jak se
jmenuje konkrétni osoba, ktera stoji v &ele jejich obce. Zaci ze zakladni $koly A méli jako
spravnou odpovéd uvést jméno Marie Chovaneckova a zaci ze zakladni Skoly B jméno

Miroslav Konarik.

V nésledujicich grafech se podrobnéji zaméfime a vyhodnotime, jak déti tuto

podotazku tesily, a jaké odpovédi v ramci otazky se stru¢nou odpovédi napsaly.

M spravné

M Spatné

Graf ¢. 54. Spravnost odpovédi v podotazce polozky €. 9

72



Z grafu ¢. 54 mizeme vydedukovat, Ze jméno starosty obce ¢i mésta zna 29 zak ze 48

(jedna se 0 60,42 %).

V nasledujicich dvou grafech si predstavime, jakd byla uspéSnost odpoveédi na

podotazku polozky €. 9 v ramci zdkladni Skoly A a zakladni skoly B.

Zakladni skola A Zakladni skola B

M spravné M spravné
M Spatné M Spatné
Graf ¢. 55: Odpovédi u podotazky v polozce ¢. 9 Graf'¢. 56: Odpovédi u podotazky v polozce €. 9

Z vyse vyobrazenych grafi muzeme soudit, Ze zaci ze zékladni Skoly B tuto otdzku
vyiesili ve vice ptipadech spravné nez zaci ze zakladni Skoly A. Spravné jméno starosty

v zakladni Skole A uvedlo 51,85 % zaku a v zakladni skole B tak ucinilo 71,43 % zaki.

Zajimavosti je, ze pokud si zdk odpovédi na tuto podotazku nebyl jisty, presvédcive

neznal dané jméno starosty mésta nebo obce, ve které Zije, na tuto otdzku neodpovedél.
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7. POROVNANI CELKOVYCH VYSLEDKU TESTU
V JEDNOTLIVYCH SKOLACH

V nésledujicich odstavcich budeme porovnavat pomoci grafi a tabulek, jaké byly

celkové vysledky testii u zakt v obou zakladnich Skolach.

7.1. Bodové vysledky u Zaki v zakladni Skole A

pocet bodl cetnost
4 1
6 1
7 3
8 2
9 4
10 3
11 2
12 6
13 6

celkem zaku 28

Tabulka ¢. 3: Cetnost vyslednych bodii v ZS A

Z tabulky mizeme vycist, Ze maximalniho poctu bodl (13 bodl) doséhlo celkem 6

4kt z 28 (coz &ini 21, 4 %).

Na nésledujicim grafu miZeme vysledky prozkoumat podrobnéji.

Cetnost vyslednych bodu

14
12
10

o N b O

Bpocetbodii M cetnost

Graf ¢. 57: Cetnost bodii ziskanych Zaky na zakladni §kole A
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Z ptedchoziho grafu mizeme vyvodit, Ze poc¢tu 13 bodt dosahlo 6 zakt (bylo zminéno

jiz vyse), a také poctu 12 bodl dosahlo 6 zakil, coz miizeme povaZzovat za opravdu vynikajici

Ze zjisténych Cetnosti vyslednych bodu u jednotlivych zakt zakladni skoly A miizeme
snadno vypocitat aritmeticky pramér. Vysledny primérny pocet bodli na jednoho zaka cini

10,18 bodu.

Dale se zamétime na Cetnost bodovych vysledkl u divek v zakladni skole A.

pocet bodli | cetnost
7 1
8 2
10 1
11 1
12 2
13 4
celkem divek 11

Tabulka ¢. 4: Cetnost vyslednych bodi divek v ZS A

cv v

zékladni Skole A je 7 bodi. To muzeme povazovat za opravdu dobry vysledek. Jako
pozitivum také miiZeme spatfit, Ze maximalniho poctu bodii dosahly 4 divky z 11 (coZ ¢ini

36,4 %).

Jako nasledujici uvedeme graf, ve kterém miZeme podrobnéji demonstrovat cetnost

bodovych vysledkl u divek ze zakladni Skoly A.
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Cetnost vyslednych bodi - DIVKY

14 13
12

12
10

o N B O

Hpocetbodi Mcetnost

Graf ¢ 58: Cetnost bodi ziskanych divkami na zakladni $kole A

Z grafu mizeme vyvodit, Ze pii testovani byly divky pomérné uspésné. Poctu 8 bodi

doséhly 2 zakyné, stejné jako poctu 12 bodi.

Celkovy pocet bodi, kterého jsme dosahli po secteni vSech vyslednych skore z testu u
divek ze zakladni skoly A ¢ini 120 bod.

V nasledujicich odstavcich budeme analyzovat vyslednou bodovou uspésnost chlapci

ze zakladni Skoly A. Test na této Skole vypracovalo celkem 16 chlapct.

pocet bodu cetnost
4

6

7

9

10

11

12

13
celkem chlapct 16

N(D[R[IM[w[N]R -

Tabulka ¢ 5: Cetnost vyslednych bodt chlapeti v ZS A

Z tabulky je zitejmé, ze chlapci dosahli maximalniho poctu pouze ve 2 ptipadech (v
procentech hovoiime o 12,5 %). Je vSak nutno zdiiraznit, Ze pocet 12 bodti doséahli 4 z4ci (coz

je u chlapcti nejcastéjsi bodova cetnost). V zakladni Skole A jeden zak ziskal pouze 4 body,

cv v
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Na nésledujicim grafu mizeme podrobnéji demonstrovat bodovou uspésnost chlapct

V zakladni $kole A.

Cetnostvyslednych bodii - CHLAPCI
14 13
12
10

12

S N &= O ®

Bpodetbodd Mletnost

Graf ¢ 59: Cetnost bodt ziskanych chlapci na zakladni $kole A

Z grafu vySe vyplyva, ze vysledné bodové hodnoty z testii u chlapci jsou rozmanitéjsi
nez u divek. U chlapch mizeme spatfit 8 riznych bodovych hodnot na rozdil od 6 bodovych

hodnot u divek.

Celkovy dosazeny pocet bodii u chlapcii ze zdkladni Skoly A, ktery jsme ziskali

seCtenim jednotlivych vyslednych skore, ¢ini 156 bodi.

7.2. Bodové vysledky u zaki v zakladni Skole B

pocet bodl cetnost
7 1

8

9

10

11

12

13
celkem zak 21

R IN[ODW[~ P>

Tabulka ¢ 6: Cetnost vyslednych bodi v ZS B
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Z tabulky vySe dokdzeme vycist, Zze maximalniho poctu bodii v zékladni Skole B
doséhl pouze jeden zak. Nejcetnéjsim skore, ziskanym zaky v zakladni skole B, bylo 11 bodt

(ziskalo ho celkem 6 zakii z 21, coz ¢ini 28,57%).

Pro dokonalej$i orientaci v dal$im grafu uvadime jiz vySe zminénou Ccetnost

vyslednych bodovych skore u 74kl ze zakladni Skoly B.

Cetnost vyslednych bodi

14 12
12
10

13

o N & OO

1 2 3 4 5 6 7

Epocetbodi Mcetnost

Graf ¢ 60: Cetnost bodt ziskanych Z4ky na zakladni $kole B

Ze zjisténych Cetnosti vyslednych bodt u zaka zakladni Skoly B si dokdzeme vyvodit
aritmeticky primér. Po vypocitani zjistime, ze vysledny primérny pocet bodli na zaka ze

zakladni Skoly B €ini 9,90 bodii.

Na tabulce, ktera bude nasledovat dale, demonstrujeme, jaka byla ¢etnost ziskanych
bodi u divek ze zékladni Skoly B. Divek bylo celkem 9, a jejich dosaZené vysledky mizeme

povazovat za velice dobré.

pocet bodl | Cetnost
7
8
9
11
12
celkem divek

OIRPIWININ|PFP

Tabulka ¢ 7: Cetnost vyslednych bodt divek v ZS B
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Miizeme vyvodit, ze zadna divka v zékladni Skole B neziskala maximalni pocet bodt.
Je vSak ziejmé, ze zadna divka také nedosdhla mensSiho skére nez 7 bodl, coz mizeme

povazovat za uspéch.

V grafu, ktery bude ihned nasledovat, si jest€ zpfesnime piedstavu o ziskanych

bodovych skore divek ze zakladni Skoly B, a mizeme je tak 1épe porovnat.

Cetnost vyslednych bodii - DIVKY

14 12
12

10

SN & & ®

1 2 3 4 5

Bpodetbodi Metnost

Graf'¢. 61: Cetnost bodii ziskanych divkami na zékladni $kole B
Je patrné, Ze nejcetnéjsi ziskané skore u divek ze zakladni Skoly B, ¢ini 11 bodu.

V tabulce, ktera bude dale nasledovat, znazornime cetnost bodovych vysledkd

u chlapcii ze zékladni Skoly B.

pocet bodll | Cetnost
8 2
9 2
10 3
11 3
12 1
13 1
celkem chlapct 12

Tabulka ¢ 8: Cetnost vyslednych bodi chlapci v ZS B
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Z tabulky je evidentni, ze maximalniho po¢tu bodi v nami zvoleném didaktickém
testu ziskal pouze jeden zék z 12 (coz Cini 8,33%). Mizeme vSak vidét, Zze pouze skupina

chlapcti ze zakladni Skoly B nedosédhla mensiho bodového skore nez 8 bodd.

Nasleduje také graf bodové tispésnosti chlapcti ze zakladni skoly B.

Cetnost vyslednych boda - CHLAPCI

] 13
14 12
12 11

10
10 9

SN & O R0

1 2 3 4 5 6

EMpodetbodi MEetnost

Graf'¢. 62: Cetnost bodii ziskanych chlapci na zakladni $kole B

Je evidentni, ze nejcastéjsi bodové skore u chlapcii Cinilo 10 a 11 bodl (obou téchto
vysledki dosahlo po tiech chlapcich). Vysledné skore u chlapcii ze zdkladni Skoly B mlizeme

tedy hodnotit jako velmi Gspésné.
Z vyse uvedenych udaji, tykajicich se bodovych vysledkl chlapcti ze zékladni Skoly

B, muzeme vyvodit, ze celkovy pocet bodd, ktery tato skupina zaka ziskala, ¢ini 122 bodu.

7.3. Celkova bodova uspéSnost obou Skol
Na nasledujici tabulce demonstrujeme, jaky byl celkovy bodovy zisk na obou

zakladnich skolach, které se ucastnili celého Setfeni.
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maximalni pocet
divky chlapci |celkem bodl moznych

ziskanych bod

ZakladniSkola A | 120bodd 156 bod( 276 bodd |351 bodU (13x27)

Zakladni skola B 86 bodl 122 bod 208 bodu

273 bodu (13x21)

Tabulka ¢. 9: Celkovy pocet ziskanych bodt zakl v jednotlivych skolach

Z tabulky ¢. 9 miizeme vyvodit, ze Skola, ktera méla celkové vetsi bodovou uspeésnost,
je zékladni skola B. Pokud si totiz odecteme od maximalniho poctu moznych ziskanych bodi
zékladni skoly B pravé bodovy zisk jiz zminéné zakladni Skoly, zjistime, ze tento rozdil Cini

65 bodu. U zakladni skoly A tento rozdil ¢ini 75 bodl, coz znamena, Ze ztratili o 10 bodu vice
nez zaci v zakladni skole B.

81



8. SHRNUTI

Testovani probihalo podle pfedem urceného planu, pti zaddvani ani pfi samotném
vypliovani testd zaky jsme neshledali Zzadné problémy. V obou tfidach na obou zucastnénych
zékladnich Skolach bylo testovani zahdjeno v dopolednich hodinach, kdy zéci byli jesté sveézi

a nebyli unaveni po jiz uplynulych vyucovacich hodinéch.

Pii zadavani testi bylo zakim nékolikrat zdiraznéno, ze budou pii vyplhovani testu
pouzivat mapu Ceské republiky. S ugiteli vlastivédy jsme se predem domluvili, aby mapy
méli zéci k dispozici. I po opakovaném pfipomindni, Ze si zaci mohou vzit na pomoc jiz
zminénou mapu, jsme nezpozorovali, Ze by mapé vénovali vétsi pozornost. Lze z toho tedy
soudit, ze zéci jak na zdkladni Skole A, tak na zakladni Skole B, nemaji s praci s mapou

dostate¢né zkuSenosti a nepovazuji toto za samoziejmost.

Hlavnim cilem Setfeni, které¢ jsme provadéli, bylo zjistit, zda Zaci 5. tfid zdkladnich
Skol maji zékladni znalosti o regionu, ve kterém ziji. Pfedem jsme si stanovili, ze Zaci, ktefi
Vtestu dosahnou 70% uspésnosti, tyto znalosti maji. Po vypoctu jsme zjistili, Ze
z maximalniho poctu bodt, ktery je 13, ¢ini 70% po zaokrouhleni celkem 9 bodi. V zakladni
Skole A této hodnoty doséhlo 20 zaki z celkového poctu 27. V zakladni Skole B toto
stanoveného skore ziskalo 16 zakd z21. Celkem tedy, podle naSeho kritéria, oplyva
zakladnimi znalostmi o svém regionu 36 zaka ze 48. Pokud bychom danou skute¢nost chtéli
vyjadfit v procentech, Cinilo by to 75%. S potéSeni lze tedy konstatovat, Ze zakladni znalosti

o regionu maji tii ¢tvrtiny testovanych zak.

Primérny pocet bodl v testu na zakladni Skole A ¢inil 10,2 a primérny pocet bodli na
zékladni Skole B ¢inil 9,9 bodl na zéka. Je tedy evidentni, Ze si Zaci v jednotlivych Skolach

vedli obdobné, zaci jedné ¢i druhé zékladni Skoly maji o svém regionu podobné znalosti.

2 podotazky polozky €. 4, konkrétné se jednd o rozpoznavani objektu Skidren Crystalex
a Kostela Panny Marie Snézné. Oba tyto objekty neidentifikovali pouze 4 zaci z celkem
48 testovanych. O velké uspeSnosti v zodpovidani téchto tloh miizeme hovoftit predevsim
diky lokalizaci danych objektii. Také u 8. polozky, kdy Zaci méli oznadit jménem region, ve
kterém Ziji (tedy region ValaSsko), déti téméf nezavahaly. Opét pouze 2 Zaci neoznacili tuto

nabidku z vybéru moznosti. Co se tyce 9. polozky, mizeme s potéSenim konstatovat, ze
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krom¢ 1 zaka vSichni ostatni zaci védéli, ze v Cele obce stoji starosta. Je evidentni, Ze témét

uplna vétsina tento pojem znd, a dokaze si jej spravné zaradit.

Pokud bychom méli shrnout a identifikovat polozky, ve kterych Zaci bodovali
nejméngé, jisté by se jednalo o podotazku polozky €. 4, tedy konkrétné o rozpoznani objektu
Valasského muzea v prirodé v Roznové pod Radhostém, neboli skanzenu. Tento objekt
nedokazalo identifikovat 32 déti ze 48. MlUzeme tedy tvrdit, Ze Zaci toto vyznamné regionalni
muzeum V pfirodé neznaji, a proto by bylo vhodné, aby déti o objektu byly podrobnéji
informovany nebo jej v lepSim piipad€, napt. v ramci vlastivédné exkurze, navstivily. Dalsi
polozka, ktera byla velmi Casto Spatn¢ zodpovézend, byla polozka €. 6, kterd zasahovala do
oblasti regionalniho uméni. Akademického malife |. Hartingera spravné neoznacilo 24 zaka
z celkového poctu 48 dotazovanych. Velka ¢ast této skupiny zakl by vsak tuto informaci mit
m¢éla, jelikoz se na Skolni chodbé jedné ze zucastnénych skol vyskytuje nasténka vénovana

prave této regionalné zndmé osobnosti.

Jedna-li o uspésnost divek a chlapct v ramci piedlozeného testu, je z predchoziho
ziejmé, ze divky v odpovidani na testové polozky odpovidaly castéji spravné nez chlapci.
Jako zajimavost bychom chtéli také uvést, Ze po skonceni testovani v zékladni Skole B jeden
zak oznamil, Ze se mu na polozky v testu odpovidalo velice slozité, nebot’ v regionu bydli
pouze nékolik mésicli. Na test vSak Zaci odpovidali anonymné, a nevime tedy, jak jeho

odpovédi znély.

Vysledek Setieni, a tedy to, Ze maji Zaci 2 zékladnich Skol zucastnénych testovani
zakladni znalosti o svém regionu, povazujeme za splnéni naseho hlavniho cile, je vSak
dalezité¢ podotknout, Ze by se vyucujici na prvnim stupni zakladnich Skol méli problematice
regionu 1 nadale vénovat a pfiblizit tak détem misto, ve kterém Ziji. PovaZzujeme to totiz za
zékladni informace, které jsou v béZzném zivoté zasadni a opravdu dulezité. Jako ptiklad
dal§iho rozvijeni regionalnich znalosti bychom ucitelim doporucovali kromé castéjSich
navstév muzei, skanzeni a besed s napt. zndmymi osobnostmi regionu ¢i historiky apod., také
zaradit do vyuky vlastivédy a regionalni tématiky také riizné didaktické hry, tvorbu rozli¢nych
projektli pravé s tématem regionu, pofadani riznych workshopt a tematickych akci nejen pro
zaky Skoly, ale i pro $irsi vefejnost. Zaci tak mohou o nové informace o svém regionu

obohatit nejen sebe, ale 1 dalsi lidi zijici ve svém okoli.
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ZAVER

Tématem diplomové prace byly didaktické testy a jejich vyuziti, na coz jsme se
V ramci prace zaméfili a tuto problematiku dostatecné pfiblizili. Hlavnim cilem nasi prace
bylo po vyhodnoceni uspéSnosti zaku 5. ro¢niki zakladnich $kol v nami vytvofeném
nestandardizovaném didaktickém testu ziskat informaci o tom, zda tito testovani jedinci

zékladni védomosti o svém regionu maji ¢i nikoliv.

V teoretické Casti jsme se zabyvali pfedevsim teorii didaktickych testl, kdy jsme dané
informace cCerpali zuvedenych odbornych publikaci. Zjistili jsme, jak ma byt urcity
didakticky test zkonstruovan a jaké ma mit vlastnosti. Kapitolu zabyvajici se regionalni
tematikou a tim, jak regiondlni prvky zaradit do vyuky ve vlastivéde, téZ povazujeme za

velice ptinosnou. U¢itelé se mohou podrobnéji seznamit s pojmem region a viastivéda.

Po zanalyzovani vysledkli vyzkumného Setfeni v rdmci empirické ¢asti, jsme zjistili,
ze po predem stanovené hranici UspeéSnosti v didaktickém testu, ktera ¢inila 70%, velka Cast
testovanych zaki dané znalosti spravnym odpovidanim na testové tillohy predvedla, a miizeme
tedy tvrdit, Ze dané védomosti ma. Je vSak nezbytné, aby i nadile byly tyto znalosti

prohlubovany nejen v ramci hodin vlastivédy, a byla jim vénovana zna¢na pozornost.

Pii vypracovavani diplomové prace jsme se ujistili, Ze znalosti o regionu jsou zasadni,
je totiz opravdu dilezité, aby déti védely, z kterého mista pochdzi. Dalo by se fict, ze
nedostatecna informovanost se da povazovat za jakousi ,,ostudu“ a bylo by opravdu
politovanihodné, kdyby déti v budoucnu nedokazali popsat odkud pochézi, a sdélit o svém

rodném regionu zakladni informace.

Ucitel by tedy mél s détmi zédbavnou formou, které predchazi dalezitd motivace,
zaklim nadale region piibliZovat. Myslime si, Ze jako nejvhodnéjsi zpiisob se jevi ndzorné
ukazky, tedy navstévy nejriznéjSich muzei, skanzenti a prirodnich pamatek. Pfi praci
V hodinach vlastivédy, a pii prohlubovani znalosti o regionu, se jevi jako vhodné také
pouzivani nejriznéjsich didaktickych her, pracovnich listdl, propojovani teorie s praxi, metody

dramatizace, projektové vyuky apod.

V ramci vypracovavani jednotlivych kapitol diplomové prace jsem se snazila danou
problematikou zabyvat co nejpodrobnéji. Do budoucna bych si vSak opravdu ptala, aby se

ucitelé v dneSni uspéchané dobé regionalni tematice v hodinach vlastivédy vénovali co
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nejvice. Je totiz patrné, ze dneSni déti mnohdy nemaji zdjem ucit se né¢emu novému, spousta
informaci jim pfipadd nedulezitd a zbytecna. Je tedy potfeba déti neustile motivovat a
dodévat jim neotfelou formou nové podnéty, kterymi je k nezbytnym informacim a znalostem
piivedeme. I v naSem nejblizSim okoli je mozno vidét razné akce, workshopy, vystavy,
koncerty apod., které se mohou stat nedilnou soucasti vyuky vlastivédy v primarni Skole a

tvofit tak pro zaky zaklad i obohaceni potfebnymi informacemi.
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aj. —ajiné

atd. — a tak dale

atp. — a tak podobn¢

apod. — a podobné

RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani

tzv. — takzvany
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Priloha ¢. 1: Didakticky test ,,Znds sviij region?“

Znas svij region? (didakticky test)
Pracuj s mapou CR a regionu:

1. Barevné vyzna¢ na mapé Ceské republiky region, kde Zijes.

"ﬂwﬁ;

¥

(P

2. Jak se jmenuje kraj CR, ve kterém Zijes?

3. Jak se jmenuje_hlavni feka, ktera protéka méstem Karolinka a vesnici Velké Karlovice (ma 2 ¢asti
— Vsetinskou a RoZnovskou)?

4. Poznas zndma mista naseho regionu? Na linku pod obrazek napis, co vidi$ a zkus jesté pfipsat, ve

kterém mésté nebo vesnici se tato mista nachazeji.

nazev:

mésto: meésto:




5. Napis$ 3 nazvy mést, ktera se nachazeji v naSem kraji, a maji co nejvétsi rozlohu:

6. Podtrhni jméno osobnosti, ktera je néjak spojena s nasim regionem:
a) Josef Vaclav Sladek

b) llja Hartinger

c) Jan Zelezny

7. Jak se jmenuje pohof¥i, které obklopuje nas region?

8. Jak se nazyva region, ve kterém Zijes?
a) Hana

b) Slovacko

c) Valassko

9. Kdo stoji v ¢ele obce?

a) primator

b) premiér

c) starosta

Vi§, jak se jmenuje?

Jsem: CHLAPEC — DiVKA



Priloha €. 2: Ukazky vyplnénych didaktickych testi

Znas svij region? (didakticky test)
Pracuj s mapou CR a regionu:

1. Barevné vyznaé na mapé Ceské republiky region, kde Zijes.

2. Jak se jmenuje kraj CR, ve kterém zijes?

i

3. Jak se jmenuje_hlavni feka, ktera protéka méstem Karolinka a vesnici Velké Karlovice (ma 2 &asti
- Vsetinskou a Roznovskou)?

4. Poznas zndma mista naseho regionu? Na linku pod obrazek napis, co vidi$ a zkus jesté pfipsat, ve
kterém mésté nebo vesnici se tato mista nachazeji.

~
nazev: W nazev: _%AM
mésto: w mésto: RM/W




nazev: W
sto: Dipnitiues i mésto: Uzolls Ho o dbarscce

5. Napi$ 3 nazvy mést, ktera se nachdzeji v naSem kraji, a maji co nejvétsi rozlohu:

Z Z /i 3 i

6. Podtrhni jméno osobnosti, ktera je néjak spojena s nasim regionem:

a) Josef Vaclav Sladek
/

@ llja Hartinger M.gn:
c) Jan Zelezny

7. Jak se jmenuje pohofi, které obklopuje nas region?

8. Jak se nazyva region, ve kterém Zijes?
a) Hana

b) Slovacko
@ Valassko

9. Kdo stoji v ¢ele obce?

a) primator

b) premiér

@starosta
o - R
Vi3, jak se jmenuje? Mr&ﬂ/ W

Jsem DIVKA



Znas svuj region? (didakticky test)
Pracuj s mapou CR a regionu:

1. Barevné vyzna¢ na mapé Ceské republiky region, kde Zijes.

2. Jak se jmenuje kraj CR, ve kterém zijes?
MO/

LAY ‘,\Jz,v/-;—
)

3. Jak se jmenuje_hlavni feka, k/gzré protéka méstem Karolinka a vesnici Velké Karlovice (ma 2 &asti
— Vsetinskou a Roznovskou)? (4o 1z

4. Poznas znama mista naseho regionu? Na linku pod obrazek napis, co vidi$ a zkus jesté pripsat, ve
kterém mésté nebo vesnici se tato mista nachazeji.

e
nézev:",r»'.‘\,« L

3 , N

Shaminmued nazev: 2Rani i/ (AW.\»;;;J, ww A\~ A :f;l; \
} 2

= y

T ) = (D s
mésto: f\} ATV MR A mésto: ‘J...(‘-” o /X \}‘,zu,l Vo :1{:,4 A




nazev: R orw UM 2k nézev: YoM a X JJ» ]'/J UL

mésto: A4 1 FAMRA mésto: e T OUNNALL

5. Napi$ 3 ndzvy mést, ktera se nachazeji v nasem kraji, a maji co nejvétsi rozlohu:

A N /] R A ]!

6. Podtrhni jméno osobnosti, ktera je néjak spojena s nasim regionem:
a) Josef Vaclav Sladek
b) llja Hartinger

c) Jan Zelezny
[/

7. Jak se jmenuje poho¥i, které obklopuje nas region? ‘f ;x.x,(i 2 | Yoo
—

A

(

8. Jak se nazyva region, ve kterém zijes?
a) Hana

b) Slovacko

c) Valadsko )

9. kdo stoji v cele obce?

a) primator

b) premiér

c) starosta )

V|’§,jaksejmenuje?‘\\ HIAL KA B X oVaL

Jsem{CHLAPEC - DIVKA



Znas svij region? (didakticky test)
Pracuj s mapou €R a regionu:

1. Barevné vyznaé na mapé Ceské republiky region, kde Zijes.

'ﬂﬂﬁg

v

- Fie:

2. Jak se jmenuje kraj CR, ve kterém zijes?
nsodosdls

3. Jak se jmenuje_hlavni feka kg;ra' protéké mésxem Karolinka a vesnici Velké Karlovice (ma 2 éasti

— Vsetinskou a Roznovskou)?

4. Pozna3$ znama mista naseho regionu? Na linku pod obrézek napis, co vidi$ a zkus jesté pripsat, ve
kterém mésté nebo vesnici se tato mista nachazeji.

T
nézev:M nazev:
mésto: X’WW’V mésto:




nazev: W

mésto:

5. Napi$ 3 ndzvy mést, ktera se nachazeji v naSem kraji, a maji co nejvétsi rozlohu:

st 2N dup ooy fartirhs

6. Podtrhni jméno osobnosti, ktera je néjak spojena s nasim regionem:
\a) Josef Vaclav Slade Y

- /
==

b) Ilja Hartinger

c) Jan Zelezny
AR
7. Jak se jmenuje pohofi, které obklopuje nas region? MMU v

8. Jak se nazyva region, ve kterém Zijes?
a) Hand

b) Slovacko

- e —

c) Valassko

9. Kdo stoji v cele obce?

a) primator

b) premiér

g

c) starosta

Vi3, jak se jmenuje?

Jsem:{CHLAPEC §- DIVKA



Piiloha ¢ 3: Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét

Charakteristika vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét
(ptevzato z RVP ZV)

Vzdglavaci oblast Clovék a jeho svét je jedinou vzd&lavaci oblasti RVP ZV, ktera je
koncipovéana pouze pro 1. stupen zdkladniho vzdélavani. Tato komplexni oblast vymezuje
vzdélavaci obsah tykajici se Cloveka, rodiny, spolecnosti, vlasti, piirody, kultury, techniky,
zdravi a dalSich témat. Uplatiiuje pohled do historie i soucasnosti a smefuje k dovednostem
pro prakticky zivot. Svym Siroce pojatym syntetickym (integrovanym) obsahem spoluutvaii

povinné zakladni vzdélavani na 1. stupni.

Vzdélavani v oblasti Clovék a jeho svét rozviji poznatky, dovednosti a prvotni
zkusenosti zaki ziskané ve vychové v roding a v piedskolnim vzdélavani. Zaci se udi
pozorovat a pojmenovavat véci jevy a déje, jejich vzajemné vztahy a souvislosti a utvari se
tak jejich prvotni uceleny obraz svéta. Poznavaji sebe 1 své nejblizsi okoli a postupné se
lidi a vztahy mezi nimi, vS§imat si podstatnych vécnych stranek i krasy lidskych vytvora a
ptirodnich jevl, soustiedéné je pozorovat a premyslet o nich. Na zaklad¢ poznani sebe a
svych potfeb a porozuméni svétu kolem sebe se zaci u¢i vnimat zékladni vztahy ve
spole¢nosti, porozumét soudobému zplsobu Zivota, jeho pfednostem i problémiim, vnimat
soucasnost jako vysledek minulosti a vychodisko do budoucnosti. Pfi osvojovani poznatkl
a dovednosti ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét se Zaci udi vyjadfovat své myslenky,

poznatky a dojmy, reagovat na myslenky, nazory a podnéty jinych.

Podminkou Uspé$ného vzdélavani v dané oblasti je vlastni prozitek zakt vychazejici
Z konkrétnich nebo modelovych situaci pifi osvojovani potiebnych dovednosti, zpisobil
jednani a rozhodovani. K tomu vyznamné pfispiva 1 osobni ptiklad ucitelli. Propojeni této
vzdélavaci oblasti s redlnym Zivotem a s praktickou zkuSenosti zakl se stava velkou pomoci 1
ve zvladani novych Zivotnich situaci i nové role Skoldka, pomaha jim pii nalézani jejich
postaveni mezi vrstevniky a pfi upeviiovani pracovnich i rezimovych navyki.

Vzdélavaci oblast tak piipravuje zdklady pro specializovangj$i vyuku ve vzdélavacich
oblastech Clovek a spolecnost, Clovék a priroda a ve vzdélavacim oboru Vychova ke zdravi.
Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Clovék a jeho svét je &lenén do péti tematickych
okruhii. Propojovanim tematickych okruhi je mozné vytvaiet v SVP riizné varianty

vyuCovacich predméti a jejich vzdélavaciho obsahu.



V tematickém okruhu Misto, kde Zijeme se Zaci uci na zakladé poznavani nejbliz§iho
okoli, vztahl a souvislosti v ném chapat organizaci zivota v rodin¢, ve Skole, v obci, ve
spole¢nosti. U¢i se do tohoto kazdodenniho Zivota vstupovat s vlastni aktivitou a predstavami,
hledat nové i zajimavé véci a bezpeéné se v tomto svété pohybovat. Duraz je kladen na
dopravni vychovu, praktické poznavani mistnich a regiondlnich skutecnosti a na utvaieni
pfimych zkuSenosti zakti. Rizné ¢innosti a tkoly by mély pfirozenym zpisobem probudit v
zacich kladny vztah k mistu jejich bydlisté, postupné rozvijet jejich narodni citéni a vztah k
nasi zemi.

V tematickém okruhu Lidé kolem nds si zaci postupné osvojuji a upeviiuji zaklady
vhodného chovani a jednani mezi lidmi, uvédomuji si vyznam a podstatu tolerance, pomoci a
solidarity mezi lidmi, vzijemné tucty, snasSenlivosti a rovného postaveni muzii a Zen.
Poznavaji, jak se lidé sdruzuji, bavi, jakou vytvareji kulturu. Seznamuji se se zakladnimi
pravy a povinnostmi, ale i s problémy, které provazeji souziti lidi, celou spolecnost nebo 1
svét (globalni problémy). Cely tematicky okruh tak sméfuje k prvotnim poznatkiim

a dovednostem budouciho obéana demokratického statu.

V tematickém okruhu Lidé a Cas se Zaci uci orientovat v d&jich a v ¢ase. Poznavaji, jak
a proc se ¢as méfi, jak udalosti postupuji v ¢ase a utvareji historii véci a d&ji. Ui se poznavat,
jak se zivot a véci vyvijeji a jakym zménam podléhaji v Case. V tematickém okruhu se
vychazi od nejznaméjsich udalosti v rodin€, obci a regionu a postupuje se k nejdilezitéjsim
okamziklim v historii nas$i zemé&. Podstatou tematického okruhu je vyvolat u zaki zdjem o
minulost, o kulturni bohatstvi regionu i celé zemé&. Proto je duleZité, aby Zaci mohli
samostatné vyhledavat, ziskavat a zkoumat informace z dostupnych zdroji, pfedevsim pak od
¢lenil své rodiny 1 od lidi v nejbliz§im okoli, aby mohli spole¢né navstévovat pamatky, sbirky

regionalnich 1 specializovanych muzei, vefejnou knihovnu atd.

V tematickém okruhu Rozmanitost pfirody Zaci poznavaji Zemi jako planetu slunecni
soustavy, kde vznikl a rozviji se Zivot. Poznavaji velkou rozmanitost i proménlivost zivé i
nezivé ptirody nasi vlasti. Jsou vedeni k tomu, aby si uvédomili, ze Zem¢ a Zivot na ni tvofi
jeden nedilny celek, ve kterém jsou vSechny hlavni déje ve vzajemném souladu a rovnovaze,
kterou mize ¢lovek snadno naruSit a velmi obtizn€¢ obnovovat. Na zdklad€ praktického
poznavani okolni krajiny a dalSich informaci se Zaci uci hledat diikazy o proménach ptirody,
uci se vyuzivat a hodnotit svd pozorovani a zdznamy, sledovat vliv lidské ¢innosti na ptirodu,
hledat moznosti, jak ve svém véku ptispét k ochrané ptirody, zlepSeni zivotniho prostiedi a k

trvale udrzitelnému rozvoji.



V tematickém okruhu Clovék a jeho zdravi Zaci poznavaji predeviim sebe na zakladé
poznavani clovéka jako zivé bytosti, ktera ma své biologické a fyziologické funkce a potieby.
Poznavaji, jak se clovek vyviji a méni od narozeni do dospélosti, co je pro ¢lovéka vhodné a
nevhodné z hlediska denniho rezimu, hygieny, vyzivy, mezilidskych vztaht atd. Ziskavaji
zékladni pouceni o zdravi a nemocech, o zdravotni prevenci i prvni pomoci a o bezpecném
chovani v rtiznych Zivotnich situacich, v€etné mimoiadnych udélosti, které ohrozuji zdravi
jedincti i celych skupin obyvatel. Zaci si postupné uvédomuji, jakou odpovédnost mé kazdy
lovek za své zdravi a bezpeénost i za zdravi jinych lidi. Zaci dochézeji k poznani, e zdravi
je nejcennéjsi hodnota v zivoté Cloveéka. Potfebné védomosti a dovednosti ziskavaji tim, ze
pozoruji nazorné pomitcky, sleduji konkrétni situace, hraji uréené role a fesi modelové

situace.
Cilové zaméreni vzdélavaci oblasti

Vzdélavani v dané vzdélavaci oblasti sméfuje k utvaifeni a rozvijeni klicovych

kompetenci tim, ze vede zdka k:
e utvafeni pracovnich ndvyki v jednoduché samostatné i tymové ¢innosti

e orientaci ve svéte informaci a k ¢asovému a mistnim propojovani historickych,

zem&pisnych a kulturnich informaci

e rozSifovani slovni zasoby v osvojovanych tématech, k pojmenovavani
pozorovanych skutecnosti a k jejich zachyceni ve vlastnich projevech, nazorech

a vytvorech

e poznavani a chapani rozdili mezi lidmi, ke kulturnimu a tolerantnimu chovani a
jednani na zéklad¢ spole¢né vytvotenych a ptijatych nebo obecné uplatiiovanych
pravidel souZiti, k plnéni povinnosti a spolecnych kol

e samostatnému a sebevédomému vystupovani a jedndni, k efektivni,

bezproblémové a bezkonfliktni komunikaci 1 v méné béZnych situacich, k

poznavani a ovliviiovani své jedine¢nosti (moZnosti a limiti)

e utvafeni ohleduplného vztahu k pfirod¢ 1 kulturnim vytvorim a k hledani

moznosti aktivniho uplatnéni pfi jejich ochrané

e pfirozenému vyjadfovani pozitivnich citil ve vztahu k sob¢ i okolnimu prostiedi



objevovani a pozndvani vSeho, co jej zajimd, co se mu libi a v ¢em by v
budoucnu mohl uspét
poznavani podstaty zdravi 1 pfi¢in nemoci, k upeviiovani preventivniho chovéani,

ucelného rozhodovani a jednani v riznych situacich ohrozeni vlastniho zdravi a

bezpecnosti 1 zdravi a bezpecnosti druhych

Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru 1. stupen

MIiSTO, KDE ZIJEME

Ocekavané vystupy — 1. obdobi

4

zak

vyznaéi v jednoduchém planu misto svého bydlist¢ a Skoly, cestu na urcené

misto a rozlisi mozna nebezpeci v nejblizsim okoli

zacleni svou obec (mésto) do prislusného kraje a obsluzného centra CR,
pozoruje a popise zmény v nejbliz§im okoli, obci (méste)

rozlisi pfirodni a umélé prvky v okolni krajiné a vyjadii riznymi zpisoby jeji

estetické hodnoty a rozmanitost

Ocdekavané vystupy — 2. obdobi

4

zak

urci a vysvétli polohu svého bydlisté nebo pobytu vzhledem ke krajin€ a statu

urci svétové strany v prirodé€ i podle mapy, orientuje se podle nich a fidi se podle

zasad bezpecného pohybu a pobytu v piirodé

rozliSuje mezi nacrty, plany a zékladnimi typy map; vyhledava jednoduché tidaje
o pfirodnich podminkach a sidliStich lidi na mapach nasi republiky, Evropy a

polokouli

vyhleda typické regionalni zvlastnosti ptirody, osidleni, hospodaistvi a kultury,
jednoduchym zpisobem posoudi jejich vyznam z hlediska pfirodniho,

historického, politického, spravniho a vlastnického

zprosttedkuje ostatnim zkuSenosti, zazitky a zajimavosti z vlastnich cest a

porovnd zplsob Zivota a pfirodu v nasi vlasti i v jinych zemich



Ucéivo

rozliSuje hlavni orgdny statni moci a nékteré jejich zastupce, symboly naseho

statu a jejich vyznam

domov — prostiedi domova, orientace v misté bydlisté
Skola — prosttedi skoly, ¢innosti ve skole, okoli Skoly, bezpecna cesta do Skoly

obec (mésto), mistni krajina — jeji ¢asti, poloha v krajin€¢, minulost a souc¢asnost

obce (mésta), vyznacné budovy, dopravni sit’

okolni krajina (mistni oblast, region) — zemsky povrch a jeho tvary, vodstvo na
pevniné, rozSifeni pud, rostlinstva a Zivocichii, vliv krajiny na zivot lidi,
pusobeni lidi na krajinu a zivotni prostfedi, orientaéni body a linie, svétové

strany

regiony CR — Praha a vybrané oblasti CR, surovinové zdroje, vyroba, sluzby a
obchod

nase vlast — domov, krajina, ndrod, zadklady statniho zfizeni a politického

systému CR, statni sprava a samosprava, statni symboly
Evropa a svét — kontinenty, evropskeé staty, EU, cestovani

mapy obecné zemé&pisné a tematické — obsah, grafika, vysvétlivky

LIDE KOLEM NAS

Ocdekavané vystupy — 1. obdobi

4

zak

rozliSuje blizké ptibuzenské vztahy v roding, role rodinnych ptislusnikt a vztahy

mezi nimi
odvodi vyznam a potfebu riiznych povolani a pracovnich ¢innosti

projevuje toleranci k pfirozenym odliSnostem spoluzaki, jejich piednostem i

nedostatkim

Ocdekavané vystupy — 2. obdobi

zak



Ucéivo

vyjadii na zéklad¢ vlastnich zkuSenosti zakladni vztahy mezi lidmi, vyvodi a
dodrzuje pravidla pro souziti ve skole, mezi chlapci a divkami, v rodin€, v obci

(mésté)

rozlisuje zakladni rozdily mezi jednotlivci, obhaji pfi konkrétnich ¢innostech své
nazory, poptipad¢ piipusti sviij omyl, dohodne se na spolec¢ném postupu a feSenti

se spoluzaky

rozpozna ve svém okoli jedndni a chovani, kterd se uz tolerovat nemohou a ktera

porusuji zakladni lidska prava nebo demokratické principy

orientuje se v zdkladnich formach vlastnictvi; pouzivd penize v béznych

situacich

poukdze v nejbliz§im spolecenském a pfirodnim prostiedi na zmeény a nékteré

problémy a navrhne moznosti zlepSeni Zivotniho prostfedi obce (mésta)

rodina — postaveni jedince v roding, role c¢lenid rodiny, piibuzenské a
mezigenerani vztahy, Zivot a funkce rodiny, prace fyzickd a duSevni,

zameéstnani

souziti lidi — mezilidské vztahy, komunikace, obchod, firmy, zajmové spolky,
politické strany, cirkve, pomoc nemocnym, socialné slabym, spole¢ny ,.evropsky
dim*

chovani lidi — vlastnosti lidi, pravidla sluSného chovani, principy demokracie

pravo a spravedlnost — zakladni lidskd prava a prava ditéte, prava a povinnosti
zaka Skoly, protipravni jednani, pravni ochrana obcanti a majetku, soukromého

vlastnictvi, dusevnich hodnot

vlastnictvi — soukromé, vetejné, osobni, spolecné; hmotny a nehmotny majetek;

penize

kultura — podoby a projevy kultury, kulturni instituce, masova kultura a

subkultura

zékladni globalni problémy — vyznamné socialni problémy, problémy konzumni

spole¢nosti, nesndsenlivost mezi lidmi, globalni problémy ptirodniho prostied



LIDE A CAS

Ocekavané vystupy — 1. obdobi

vyuziva Casové Udaje pfi feSeni riznych situaci v dennim zivoté, rozliSuje d&j v
minulosti, pfitomnosti a budoucnosti

pojmenuje nékteré rodaky, kulturni ¢i historické pamatky, vyznamné udélosti

regionu, interpretuje nékteré povésti nebo baje spjaté s mistem, v némz zije

uplatiiuje elementarni poznatky o sob¢, o rodin€ a ¢innostech ¢lovéka, o lidské
spole¢nosti, souziti, zvycich a o praci lidi; na ptikladech porovnava minulost a

soucasnost

Ocekavané vystupy — 2. obdobi

zak

Ucéivo

pracuje s ¢asovymi udaji a vyuziva zjisténych udaji k pochopeni vztahti mezi
déji a mezi jevy

vyuziva archivt, knihoven, sbirek muzei a galerii jako informac¢nich zdrojt pro
pochopeni minulosti; zdivodni zdkladni vyznam chranénych c¢asti ptirody,

nemovitych 1 movitych kulturnich pamatek

rozezndva soucasné a minulé a orientuje se v hlavnich redliich minulosti a

soucasnosti nasi vlasti s vyuzitim regionalnich specifik

srovnava a hodnoti na vybranych ukazkach zpiisob Zivota a prace predkl na

nasem Uzemi v minulosti a soucasnosti s vyuZzitim regionalnich specifik

objasni historické diivody pro zafazeni statnich svatkli a vyznamnych dnt

orientace v Case a ¢asovy fad — ur€ovani Casu, Cas jako fyzikalni veli¢ina, d¢jiny
jako casovy sled udalosti, kalendare, letopocCet, generace, rezim dne, ro¢ni
obdobi

soucasnost a minulost v nasem Zzivoté — promény zpusobu Zzivota, bydleni,

piredméty denni potteby, prabeh lidského Zivota, statni svatky a vyznamné dny

regionalni pamatky — péce o pamatky, lidé a obory zkoumajici minulost



e bdje, myty, povésti — minulost kraje a predkd, domov, vlast, rodny kraj
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