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Uvod

Spolecné vzdélavani a zak s poruchami autistického spektra — nekonec¢na, pro
nckteré témef kontroverzni témata. Slovo inkluze postupné nabyvalo pejorativniho
vyznamu a zaroven se stalo jednim z nejcastéji diskutovanych politickych témat. Znacnym
podilem k tomu pifispél také prezident Milo§ Zeman, kdy ve svém projevu oznacil
spole¢né vzdeélavani slovy ,zradny socialni experiment™. Neni divu, Ze spole¢né
vzdélavani ma jesté v soucasné dobé nespocet odpurct. Coz na druhou stranu znaci, ze
odbornici i vefejnost na ¢esky vzdélavaci systém nezanevfeli, ba naopak. Projevuji o n¢j
velky zajem. Znacné popularity se dostalo i porucham autistického spektra. V médiich se
zacalo mluvit o rapidnim nartstu, az epidemii autismu. S popularitou vsak pfibyvaly
i ruzné domnénky a nazory. Stale se najdou lidé, kteff povazuji autismus pouze za modni

diagnézu.

Proc¢ tolik lidi spolecné vzdélavani odsuzuje a jakou roli v tomto procesu sehravaji
zaci s PAS? Tyto otazky a mnoho dalsich nds pfimély zkoumat tuto problematiku trochu
hloubéji. Samotnym spoleénym vzdélavanim v Ceské republice se zabyvalo a stale zabyva
mnoho vyzkumnik. Z tohoto diavodu chceme na tyto vyzkumy navazat a posunout
je o kus dal. Nenf v nasich silaich pojmout vSechna badani. Proto se v této diplomové
praci zaméfujeme na spoleéné vzdélavani zaka s poruchami autistického spektra

na 1. stupni zakladn{ skoly, coz koresponduje s nami studovanym oborem.

Epistemologicko-teoreticky ramec je vénovan aktualnimu stavu spolecného
vzdélavani zaka s poruchami autistického spektra, spolecné s vymezenim specifik
vzdélavani této skupiny. Soubézné popisujeme aktualni stav spolecného vzdélavani
v USA, které jsou znamé dlouholetou historii spolecného vzdélavani, coz ¢ini tuto praci

jedinecnou.

Vyzkumna ¢ast se snazi o co nejvétsi provazanost s teorii nasi prace a maximalni
vzajemnou souvislost. Abychom zajistili, Ze nase prace bude reflektovat aktudlni poznatky
ostatnich badatelt, neoddélitelnou soucast tvoif uceleny prehled reSerse literatury
na podobna témata v Ceské republice. Na zakladé rozsahlé reserse zjist'ujeme, zda existujf
faktory, které by mohly negativné ovlivnit Gspésnost spolecného vzdélavani zaka s PAS
areagujeme na n¢ poznatky zamerického Skolstvi, pficemz spolupracujeme
s vyznamnymi odborniky. V tomto ohledu je nas predchozi pobyt ve Spojenych statech
americkych znacnou vyhodou. Diky tomu nejsme limitovani pouze na poznatky

z literatury, ale jsme schopni nahlédnout hloubéji skrze vlastni zkusenosti. Nen{ pro nas



pfekazkou ani navazani kontaktu s lidmi, kteff se této problematice vénuji a pohybuji se

v ni dennodenng, a tak jsme schopni provést vyzkumné Setfeni.

Na zakladé ziskanych kvalitativnich dat jsme schopni vyvodit a nasledné
interpretovat zavéry, kterym predchazi diskuse, kde reflektujeme vsechny ziskané
poznatky a nachazime zasadni doporuceni pro praxi, ktera by mohla znamenat pro ceské
skolstvi zménu k lepsimu. Pficemz jsme si védomi urcitych limita studie, kterym vénujeme

pozornost pravé v této ¢asti.



Epistemologicko-teoreticka vychodiska

Novotna (2019) dle Kuhna (1997) cituje, ze kazdé védecké poznani
je determinovano ontologicko-epistemologicko-metodologickymi  pozicemi, z nichz
kazdy autor vychazi a které pro osvétleni reality pouziva. Pod timto pojmem
je zdaraznéno, ze ve spolecenskych védach vedle sebe existuji nejen rizna paradigmata,
ale razné subjektivni piistupy, které se vsak vzdy opiraji o riznou kombinaci teorii.
Vyzkumnému sSetfeni diplomové prace predchazela teoreticka analyza odborné literatury
a jinych zdroju zabyvajicich se spolecnym vzdélavanim zaka s PAS. Soucasné s nf vznikl

nize popsany konceptualni ramec.

Pii komunikaci o inkluzi je vytvafen dojem, ze se jedna o velmi problematicky
a konfliktni pojem, ktery je vysoce politizovan (Lazarova, 2016; Sarnikové a kol., 2019).
Proto bude cilené vyuzivan pojem ,,spolecné vzdélavani, jenz je taktéz oficialné vyuzivan
Ministerstvem $kolstvi, mladeze a télovychovy, a to i pfi popisu informaci z literatury,

ktera ho dosud nepouziva.

1 Zak s PAS na 1. stupni zakladni $koly

Zikem rozumime dit¢, mladého ¢lovéka nebo dospélého, ktery se systematicky
vzdélava v organizované vzdélavaci instituci podle vzdélavactho programu dané
vzdélavaci instituce. Jedna se o objekt vzdélavaci aktivity ucitele, ale i subjekt fizenych
ucebnich aktivit (Kolaf, 2012). Nami stanovené kritérium 1. stupné zakladni skoly vSak
omezuje tuto charakteristiku a v tomto pfipadé se pii vymezeni zaka jedna pouze o dit¢
navstévujici 1.-5. tfidu zakladni skoly. Toto obdobi je nazyvano casto jako mladsi skolni
vek ¢i obdobi sttedniho détstvi. Obdobi mladsiho skolntho véku zacina s dosahnutim

skolni zralosti a kondf pfi nastupu puberty (Thorova, 2016).

1.1 Obdobi mladsiho skolni véku

Pii tomto obdobi probiha dulezita vyvojova faze, ve které se formuje sebepojeti,
genderova identita a postoje ke vzdélavani (Thorova, 2015). Mladsi skoln{ vek 1ze chapat
jako obdobi oficialntho vstupu do spolecnosti (Vagnerova, Lisa, 2021). Erikson (1963)
toto obdobi oznacil jako fazi pile a snazivosti, jejimz hlavnim cilem je uspét, prosadit

se svym vykonem. Psychoanalyza' oznacuje toto obdobi jako obdobi latence,

! Psychoterapeuticky smér, hlavnim pfedstavitelem Sigmund Freud (Plevova, 2013).



kdy je ukoncena jedna etapa psychosexualniho vyvoje a zakladni pudova energie
je relativné v klidu az do pocatku dospivani. Langmeier (2000) charakterizuje etapu jako
vek stifzlivého realismu — skolak je zaméfen na svét, jaky chee, chece ho pochopit, tendenci
k realismu pozorujeme v kresbé, feci, pisemném projevu, zajmu ke hfe. Na zacatku tohoto
obdobi je skolak zpravidla hodn¢ zavisly na autorité (naivni realismus), ke konci je jeho
piistup s blizicim se dospivanim kritict¢jsi (kriticky realismus). Pfthodou (1977) je obdobi

mladsiho skolniho véku oznaceno terminem prepubescence.

Obdobi mladsiho skolniho véku je ohrani¢eno prvni a druhou strukturalni pfeménou
organismu. Je potieba pocitat s velkymi individualnimi rozdily, véetné rozdila pohlavi.
Biologicky vék nemusi vzdy korespondovat s vékem kalendafnim, individualni ristové
1 hmotnosti kfivky se ¢asto znac¢né lisi. Vétsinou pozorujeme akceleraci vyvoje u dévcat.
Rust tela je jeste po vstupu do skoly obvykle zrychleny. Zpomaluje se, stejné jako piirastky
hmotnosti, kolem 8. roku. V tuto dobu se posiluje odolnost organismu, zdokonaluje
se vegetativni regulace, zvysuje se objem srdce, hmotnost mozku, zrychluje se vedeni
vzruchu nervy, zdokonaluje se ¢innost svali a pohyblivost kloubt. Motoricky vyvoj
se postupné zklidnuje. Pohyby jsou oproti pfedskolnimu obdobi ucelnéjsi, rychlejsi,
pfesnéjsi, usporngjsi, koordinovanéjsi, zlepsuje se hruba i jemna motorika, zpfesnuje
se vizuomotoricka koordinace. Dité ma vyraznou radost z pohybu, zvlasté pfi psychickém

napéti je pohyb vhodnym uvolnénim (Petrova, 2010).

Pii vstupu do skoly by mélo byt dité pfipraveno jednak na uceni, tzn. na zvladani
pozadavku vyuky, a zaroven na socializaci a uspésné fungovani ve skupiné vrstevniku.
Dale je nezbytné, aby bylo dité pfipraveno i kognitivné. Mit dostatek obecnych znalosti
a dostate¢né rozvinuté exekutivni funkce, které umoznuji pfistupovat k feseni problému
cilené, nenechat se rusit nepodstatnymi podnéty a flexibilné reagovat na zménu
pozadavkua. Dalsi vyznamnou podminkou je pozornost takova, kdy je dité¢ schopno
zaméfit se na zadouci, je schopno svou pozornost regulovat a flexibilné¢ pfepinat.
Na exekutivnich funkcich zavisi i chovani. Zejména regulace nezadoucich jevi a flexibilita

reagovani (Vagnerova, Lisa, 2021).

Déti se uci pfijimat vlastni nedostatky, stale maji vsak kiehkou frustracni toleranci,
casto reaguji negativnim afektem, snadno se rozplacou. Dospéli by meéli vést dite
k osvojovani raznych strategii ke zvladani emoci, k vaimani emoci svych i1 druhych.

Mysleni je v détském véku nepfesné a souvisi s omezenym rozsahem zkuSenosti,



védomosti a socialntho porozuméni. Dité¢ sice déla pokroky v logickém mysleni

1 komunikaci, ke zralosti ma vsak jesté daleko (Thorova, 2015).

Postava ditéte v ramci vyvoje proporcionality lidského téla ztrici svou détskou
zakulacenost, méni se proporcionalita hlavy a koncetin vaci télu. Rist postupuje
ustalenym tempem a vyvoj plynule a pomalu pokracuje. Zaci zaéinaji vice inklinovat
k vrstevnickym vztahtim, stoupaji v oblibé skupinové hry, maji radost z tymové prace,
ale centrem jejich zivota je stale rodina. Potfebuji vyraznou a konzistentni oporu rodict

(Thorova, 2015).

s Dosageni urcitého stupné ralosti CINS gvysuje odolnost vici 2dtéi, cog je pro dité vihodné, protoge
ndstup do skoly predstavuje uriity stres védycky. Na drubé strané je diilezita i feusenost, interakce rani
a uéeni se mige projevit riznym prisobem. Napr. i v tom, jak snadno se dité uii sndset nepiijemné

povinnosti a vladnont rizné pogadavky. Diilegitd je i dostupnost rodicovské podpory a jistota pogitivni
nadde, kterd se vytvari jig v raném véku. V" tomto obdobi se projevuje presvédienim, $e nepohodn Ize
preckat a nedspéch néjak napravit. Ndgor, Ze by Skolni dochazka mobla byt zcela oprosténa
od neprijemmych dagitkii a nebyt v tomto sméru ndrolnd, je naivni. Jde spis o to, abychom dokdzali

rozeznat, co je pro dité uldadnutelné a co ne. (Vagnerova, Lisa, 2021)

Vnimani se stava cilevédomym aktem, stava se pochodem zaméfenym na poznavani
podstaty vlastnosti pfedméti a jevi, piestiva mit riz nahodnosti. Skoldk objevuje nové
vztahy a souvislosti. Kolem 10.-11. roku je vnimani zhruba stejné pfesné jako
u dospélého, dité ma vsak méné zkusenost{ pro tfidén{ informaci a vyvozovani souvislosti.
Schopnost vybavit si v paméti dffvéjsi viemy a piedstavivost dosahuji u mladsiho skolaka
vrcholu. Dit¢ dovede rozlisit skute¢nost a fantazii, stale vice vnika do zivotni reality
(ke svétu predstav se rado vraci ve hfe ¢i kresb¢), fantazie je do jisté miry potlacena
realitou. Na pocatku Skolni dochazky pfevlada nedmyslna, mechanickdi pamét’,
bezprostfedné spojena s vnimanim. Pamét’ se vsak rychle zdokonaluje (stale castéji
se uplatnuje zamérné zapamatovani, racionalita, logicky usudek). Dité zacina vyuzivat
zamérnych pamét’ovych strategii, propojuje druhy paméti. Pamét’ je tim efektivnéjsi, ¢im
jasnéji si dit¢ uvédomuje cil a icel zapamatovani (dilezitost motivace). Rozvoj pozornosti
ma pro skolaka prvofady vyznam, rozhoduje totiz o kvalit¢ ostatnich poznavacich procest
a tim i o Gspé&$nosti & netispésnosti v oblasti uéeni. Skoln selhani je nezfidka zapficinéno
neschopnosti pfiméfené koncentrace pozornosti. Na pocatku Skolni dochazky
je pozornost kratkodoba, spontanné zaméfena, pfevlada neschopnost odolavat rusivym

vlivim. Kladné pusobi pestré, stiidajici se formy prace, pochvala a povzbuzeni, zatazeni

10



oddechovych relaxacnich chvilek ¢i cvikd, vyuziti hernich prvka ¢i alternativnich
vyucovacich metod ¢i pfistupt. Vyvoj mySleni je podstatné ovliviiovan skolni ¢innosti
a osobnosti ucitele. Dité si postupné osvojuje schopnost logickych operaci. Logické
usuzovani se opira o konkrétni véci a jevy, které si lze nazorné pfedstavit. S vyvojem
mysleni se obohacuje fe€ ditéte. Dite vstupuje do skoly s praktickou znalosti matefského
jazyka. Vlivem $koly a dovednosti ¢ist se fe¢ ditéte vyrazné rozviji — roste slovni zasoba,
délka a slozitost vét i souvéti, zkvalitiiuje se vétna stavba véetné uziti gramatickych
pravidel, patrny je pokrok v artikulaci. Pro citové projevy mladsiho skolaka je typicky
ustup lability a impulzivity, slabnuti egocentrismu a narasta schopnost seberegulace.
Narusta schopnost emocniho porozumeéni, postupné se objevuje chapani ambivalentnich
cita (dité zacina chapat skalu citd, jejich kvalitu i vnéjsi vyraz, rozumi skryvani emoci
a modulaci jejich vyrazt). Hodnotova orientace a socialni kontrola jsou zpocatku velmi
labiln{ a zavislé na situaci a autorité. Béhem obdobi mladsiho skolnfho véku se socialni
normy moralniho jednani zacinaji stabilizovat. Moralni vyvoj je siln¢ ovlivnén
vychovnymi postupy. Dité je silné citové vazano na svou rodinu a pfebira jeji hodnotovy
systém i postoje. Hlavni ¢innosti ditéte mladsiho Skolnfho véku je uceni a prace, plnéni
zadanych ukold. Pro zdravy vyvoj osobnosti je vsak stile dulezita hra (je uz
diferencovanéjsi). Oblibené hry jsou — konstruktivni, pohybové, soutézivé, spolecenské —
se stale slozitéj$imi pravidly. Chlapci mivaji ve hfe vice originality a tvofivosti ve srovnani
s deévcaty, chlapci byvaji pfi hfe hlucnéjsi, agresivnéjsi, davaji pfednost otevienému
prostoru. Dévcata jsou pfi hie vice stereotypni, vykazuji vice konformity, jsou klidnéjsi
a davaji pfednost uzavienému prostoru. Hra ma funkci relaxac¢ni a je odreagovanim
od skolnich povinnosti. V mladsim skolnim veku se objevuji pocatky zajmu, které mivaji
spiSe pfechodny charakter. (srov. Plevova, 2000; Simickova-Cizkova a kol., 2013;
Thorova, 2015; Vagnerova, Lisa, 2021). Podrobna charakteristika zaka napfi¢ vSemi

rocniky 1. stupné je dale k nalezeni napfiklad v knize Milose Kucery (2005).

1.2 Vymezeni poruch autistického spektra

7.4k s poruchami autistického spektra se od svych vrstevnikt maze odlisovat v mnoha
aspektech, které je potfeba ve vzdélavacim procesu zohlednovat. Thorova (2016)
a Sporclova (2018) uvadi, e prvnim ¢lovekem, ktery si v roce 1943 u nékolika déti véiml
deficitd v socidlné-emocnich dovednostech a stereotypntho chovani, byl americky
psychiatr Leo Kanner. Tyto projevy nazval Casnym détskym autismem (Early Infantile Antism
— EILA). Vychazel ze slova ,autos, coz znamena ,,sam®. Kanner vSak nepfisel s timto

terminem poprvé. Uz vroce 1911 oznadil terminem awutismus jeden ze symptomu
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pozorovatelnych u schizofrennich pacientt $vycarsky psychiatr Eugen Bleuler. Moznost
vylozit si tento odborny termin dvéma vyznamy zpusobila ¢asté zamény détského autismu
se schizofrenil. Termin autismus, dnes uz prekonany, se stile uziva zejména z divodu

zestrucnéni textu.

Dile se mizeme setkat s pojmem pervazivn? vyvojovd porucha, ktery byva nékdy znacen
jako PVP nebo také PDDs (Pervasive Developmental Disorders). Peeters (1998) uvadi, Zze vyraz
pervazivni porucha vystihuje podstatu této poruchy mnohem lépe nez autismus. V Ceské
republice se tento termin uchytil spiSe v oblasti medicinské, ackoliv je uzivan jako

ekvivalent nov¢jsiho terminu porucha antistického spektra (Bazalova, 2012; Thorova, 2016).

Vzhledem kzaméfeni prace zde nebude dale rozebirana historie, etiologie
¢i prevalence PAS. Vsechny tyto informace popisuje velmi dukladn¢ Thorova (2016),
Bazalova (2012; 2017), Sporclova (2018) nebo Cadilova a Zampachova (2020 na které je

odkaz v seznamu literatury.

1.3 Klasifikace poruch autistického spektra

Frekvence symptomu a tize poruchy se u kazdého ditéte lisi, coz je jeden
z dtvodu, pro¢ lze PAS Kklasifikovat dle vice kritérii. Mezi nejznaméjsi patif medicinska
klasifikace, kterd je hojné vyuzivana nejen mezi lékafi, ale i pedagogy. Pro medicinskou
klasifikaci se vychazi z Mezindrodni klasifikace nemoci a souvisejicich zdravotnich problémsi (MKN,
v anglickém originale ICD — International Classification of Diseases and Related Health
Problems), kterou pro Ceskou republiku spravuje Ustav zdravotnickych informaci
a statistiky Ceské republiky (Svétova organizace zdravi, 2008). V Mezinarodn{ klasifikaci
nemoci 10 se poruchy autistického spektra nachazi v paté kapitole, kterd se zabyva
dusevnimi poruchami a poruchami chovani. Stézejnim je oddil F. Uvedené poruchy jsou
zde definovany na zakladé vyskytu spolecnych znaku, kterymi jsou: zacatek v détstvi,
postizeni vyvoje funkci se vztahem ke zrani centralni nervové soustavy, stalost, ¢asto také

postizeni feci, orientace v prostoru a motoriky.
MKN-10 (2020) rozlisuje:

e ['84.0 détsky autismus,
e [84.1 atypicky autismus,

2 Slovo pervazivn{ znamena vsepronikajici a vyjadfuje fakt, Zze vjvoj ditéte je narusen do hloubky a
v mnoha smérech.” (Thorova, 20106)
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e ['84.2 Rettuv syndrom,

e ['84.3 jina dezintegracni porucha v détstvi,

e [84.4 hyperaktivni porucha sdruzena s mentalni retardaci a stereotypnimi pohyby,
e ['84.5 Aspergerav syndrom,

e ['84.8 jiné pervazivni vyvojové poruchy,

e ['84.9 pervazivni vyvojova porucha nespecifikovana.

Noveé vydana 11. revize MKN (2022) se lisi od MKN-10 zejména
pfeformulovanou strukturou a detailné¢jSim obsahem. Svou novou terminologii
a klasifikaci se blizi publikaci Americké psychiatrické asociace (American Psychiatric
Association, APA) s nazvem Diagnosticky a statisticky manudl dusevnich poruch (Diagnostic
And Statistical Manual of Mental Disorders, DSM). V dob¢ vzniku této diplomové prace
je platné vydani paté. DSM-5 na rozdil od MKN-10 slucuje v§echny poruchy autistického
spektra do jedné kategorie nazvané Porucha autistického spektra. V MKIN-11 taktéZ kategorie
pervazivnich vyvojovych poruch zanika a je nahrazena skupinou Nexrovyvojovych dusevnich
a bebaviordlnich poruch (6A), pod kterou fadime vyvojové poruchy intelektu (6A00),
vyvojové poruchy feci a jazyka (6A01), poruchy autistického spektra (6A02), vyvojové
poruchy uceni (6A03), vyvojové poruchy motorické koordinace (6A04), poruchy aktivity
a pozornosti (6A05) a stereotypni pohybové poruchy (6A06). Pro osoby, které jsou
nezafaditelné do konkrétnich vySe uvedenych kategorii, byl vytvofen kéd pro jinou
neurovyvojovou poruchu (6A0Y) a nespecifikovanou neurovyvojovou poruchu (6A0Y)

(Thorova, 2021).

MKN-11(2022) tak nov¢ rozlisuje tyto subtypy poruch autistického spektra:

e (0A02.0 Porucha autistického spektra,

e (A02.1 Porucha autistického spektra s poruchou intelektu a s mirnym nebo
zadnym narusenim funkéniho jazyka,

e (A02.2 Porucha autistického spektra bez poruchy intelektu a s narusenym
funkénim jazykem,

e (0A02.3 Porucha autistického spektra s poruchou intelektu a se zhorSenym
funkénim jazykem,

e (0A02.4 Porucha autistického spektra bez poruchy intelektu a s absenc{ funkéniho

jazyka,
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e (6A02.5 Porucha autistického spektra s poruchou intelektualniho vyvoje a absenci
tunkéniho jazyka.

(World Health Organization, 2018; Thorova, 2021)

Thorova (2021) tvrdi, ze velka cast déti, ktera v predchozim klasifika¢nim systému
naplnovala diagnosticka kritéria atypického autismu nebo Aspergerova syndromu,
u kterych projevy v chovani neodpovidaji 1épe poruse autistického spektra, bude nové
zatazovana do kategorie Vyvojové poruchy feci a jazyka (6A01). Charakteristickym
znakem jsou totiz pretrvavajici a vyrazné potize s porozuménim a pouzivanim jazyka
v socialnich kontextech. V MKN-11 tak vznikla nova diagnéza s nazvem yvgjovd jazykovi

porucha s narusenim hlavné pragmatického jagyka (koéd 6A01.22) spadajici do této kategorie.

Krome vyse zminéné MKN se uziva pro doplnéni MKF — Mezindrodni klasifikace
Sfunkénich schopnosts, disability a zdravi. Osoby se stejnou diagnézou mohou byt na rozdilné
Grovni, co se jejich funkénich schopnosti tjka. V Ceské republice ma ¢lenéni tfi stupné —
vysoce, stfedné a nizko funkéni typ. V anglicky mluvicich zemich se setkime s délenim
na nizko a vysoko funkcni autismus. Typy jsou definovany hodnotou IQ), fecovym

opozdénim a mirou nutné podpory v zivoté (Bazalova, 2011).

Dale 1ze Kklasifikovat dle prvnich projevi autismu, socidlnfho chovani
nebo adaptability. Tyto klasifikace zminuji naptiklad Thorova (2015), Bazalova, (2017),
Sladeckova a Sobotkova (2014) nebo Hrdlicka a Komarek (2004).

1.4 Triada specifickych projeva

V souvislosti s autismem se objevuje také termin #idda, ktery vystihuje tfi hlavni
pozorovatelné abnormality v prabéhu vyvoje ditéte. Obecné vzato se skoro vsichni
shoduji na nejcastéjsich specifickych projevech v oblasti reciprocni socialni interakce,
reciproc¢ni komunikace a imaginace MKN-10 oznacuje tyto deficity jako triadu, zatimco
DSM-5 hovoii o dyade, kdy slucuje socialni interakci a komunikaci do jedné kategorie.
Nejcastéji uvadéné jsou atypické hry, absence ocnfho kontaktu, nepfiméfena reakce
na jednotlivé podnéty, omezeny socialni kontakt ¢i naruseny vyvoj feci. Thorova (20106)
poukazuje hlavné na typicky hluboky deficit socialntho intelektu viaci mentalnim
schopnostem clovéka s poruchami autistického spektra, ktery se vyskytuje téméf vzdy.
Oblasti komunikace a socialni interakce se velmi prolinaji a dopliuji. Vétsinou je vsak
1 v odborné literatufe najdeme oddélené, zejména kvili pfehlednosti. Osoby bez autismu

jsou nazjvany osoby nenrotypické (Cadilova, Zampachova, 2020).
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1.41  Naruseni v oblasti reciprocni komunikace

Narusen{ v oblasti komunikace je velmi variabilni. Né¢kdy dité zastane na Grovni
par slov, vyvoj feci muze byt opozdén a mize mit charakter vyvojové dysfazie. Nékdy
se fe¢ nevyvine vubec. U déti, u kterych je fe¢ néjakym zptsobem rozvinuta, si mazeme
vsimnout napifklad repetitivnich ¢i ritualizovanych projeva feci. Dité napiiklad ,,zahlcuje®
ostatni otazkami, hovoi{ o oblibeném tématu bez ohledu na to, jestli o to ma posluchac
zajem. Pouziva fraze nepfiméfené situaci — napf. nadbyte¢né vyuzivani zdvofilostnich
trazi, coz muze dat ditéti pocit, ze ma nad socialni interakei kontrolu. Thorova (2016)
uvadi, Ze tohoto pocitu lze dosahnout také pokladanim sérif otazek, na které zna dité
odpoved, ¢i dlouhym monologem, ktery neumozni druhé strané se projevit. Mohou
se objevit rizné formy echolalii (opakovani slySeného ¢i pfecteného), coz muze byt
znamo jako verbalni ritudl. Setkat se miZeme také s frazeologismy’, neologismy’,
koprolalif® ¢ verbalni provokaci s agresivnim, socidlné nepfijatelnym obsahem®. U osob
s poruchami autistického spektra ¢asto dochazi k problému porozumét komunikaci jako

prostfedku. Vétsinou nejsou schopni vyuzivat komunikaci k uspokojeni svych potteb,

nerozumi socialnif komunikaci, pfijde jim zbytecna.

Pod pojmem komunikace v8ak rozumime také mimiku, ton hlasu, gestiku, zrakovy
kontakt, tedy i komunikaci neverbalni. Prvnich projevi si mizeme vS§imnout jiz v 9-24
meésicich, kdy dit¢ neukazuje na zajimavé pfedmeéty, které chce podat. Pokud néco chee,
pouziva ruce dospélého jako nastroj nebo jako ukazovatko. Nepouziva gesta jako pohyb
hlavou vyjadfujici ,,ano/ne”, ,,pusinku®, ,,ty ty*, ,pojd sem* apod., coz dokéizal také
modifikovany dotaznik pro zachyt poruchy autistického spektra u batolat z roku 2009
(Robins, Fein a Barton). Objevuji se problémy v oblasti socialni komunikace
napf. nerozumi sarkasmu, ironii ¢i dvojsmyslu apod. Neumi rozliSovat mimické projevy
a jejich emocni vyznamy. Ostatn{ lidé jsou pro né ,necitelni”, dochazi tak k raznym

nedorozuménim. Hovofime tedy o socialné-komunikacnim deficitu (Thorova, 2016).

3 Napt. ,,Pro¢ jsi to udelal?* ,,Inu, to se tak obc&as pfihodi. ,,Jak se ti tady libi>** ,,VaSe dotazy jsou pfili§
zvidavé.*

4 Bud logicka nebo nelogicka nova nebo zkomolen4 slova z dtvodu touhy po logi¢nosti v jazyce, zajisténi
predvidatelnosti v konverzaci.

5> Nutkavé pouzivani vulgarnich vyrazt, vykiikovani vulgarit — neslouz k pfitazeni pozornosti, zda se vili
neovlivnitelné.

¢ Snaha o navazani pfedvidatelného kontaktu, ziskan{ pozornosti, touha zapojit se do dialogu.

(Thorova, 2016, s. 115)
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Postoj téla pfi komunikaci se nam muze zdat strnuly. Dité nemusi dodrzovat
vzdalenost mezi komunikaé¢nimi partnery pfi rozhovoru (stoji pfili§ blizko nebo pfilis
daleko). Stejné tak jeho mimika mutze byt strnula, neodpovida obsahu verbalntho sdéleni.
Pohled byva casto ,skrz“ druhého cloveka. Slozité muze byt udrzeni océniho
kontaktu — dit¢ se mu muze vyhybat, nebo se naopak o n¢j ulpivavé snazit (Cadilové,

Zampachové, 2020)

1.4.2  NarusSeni v oblasti recipro¢ni socialni komunikace
Jednim z mnoha projevt je uz vyse zminény ocni kontakt. Mimo to si u détf
s poruchami autistického spektra muzeme vsimnout nizkého zdjmu o lidskou tvaf,
neopétuji usmévy, neotaci se za hlasem — ¢asto je proto vyjadfeno podezieni na poruchu
sluchu. Stejné tak muze byt problémem sdileni pozornosti — navazani kontaktu, prilakani
pozornosti druhé osoby a také nechat se pfilakat. Dal§imi projevy mohou byt naruseni
v oblasti sdileni emoci. Obzvlast’ v raném véku je u déti s PAS znacné snizena emocni
reaktivita. Neékteré déti projevuji jen malou Skalu emoci, v extrémnich pifipadech
neprojevuji emoce zadné. Emoce mohou byt v nékterych pfipadech vyjadfeny
netypickym zpusobem — bouchanim hlavou o zed v ptipad¢ vzteku nebo skakani, tleskan{
v ptipad¢ spokojenosti. Cottini a Vivanti (2017) uznavaji, ze rodice a ucitelé se snadno
naudf interpretovat stavy mysli ditéte, ale casto je pro né obtizné pochopit, pro¢ na situace
¢i udalosti emocné reaguje nebo nereaguje. Ve vétsiné piipadu jsou schopni projevit libost
a nelibost, avsak jejich frustracni tolerance byva velmi nizka, a proto casto reaguiji uzkost{

¢i vybuchem zlosti — napfiklad i na ne¢ekanou zménu, smyslovy vjem.

U déti s PAS se velmi casto objevuji neurcita tzkostna napéti jako duasledek
nedostatecného vnimani souvislosti mezi realitou a vnitfnimi emoc¢nimi stavy
a z neschopnosti adekvatné chapat situace, v nichz se tito jedinci ocitaji, a pfedvidat vyvoj
udalosti. Coz souvis{ také s ¢astymi neadekvatnimi projevy emoci vzhledem k situaci.
Deéti s typickym vyvojem jsou schopny naucit se pfizpusobit své projevy citd kontextu
(napf. projevit vdék, kdyz dostanou darek, na pohibu projevit smutek apod.). Déti
s autismem maji problém se naucit tyto kulturni normy, nerozumi jim — jsou proto

v téchto situacich ¢asto autentické a opravdové (Cottini a Vivanti, 2017).

Bézna komunikace muze v détech s PAS vzbuzovat strach, casto je totiz vaimana
jako nelogicka, chaotickda a nesmyslna. Velmi obtizné mohou byt pro déti situace
s nucenym vybérem/rozhodovanim mezi nékolika moznostmi. U osob, které jsou

schopny nahledu na svou odlisnost, se mohou vyskytovat pocity ménécennosti, nejistoty,
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obavy ze selhani. Thorova (2016) zminuje sebevrazedné proklamace ¢i pokusy zejména
u lidi s Aspergerovym syndromem, za kterymi stoji vaimani odlisnosti, vychovny tlak
rodicu a ucitely, vyclenén{ z kolektivu, nedostatek pratel, neschopnost najit si partnera,

Sikana, selhavani.

Ri¢an, Krejéitova a kol. (2006) zmifiuji castou emoéni labilitu, u nékterjch déti
se 1 bez zjevného vnéjstho podnétu dostavuji prudké afektivni vybuchy s kiikem a placem,
jindy naopak situaci nepfiméfeny hlasity smich. Nekteré déti maji po vétsinu dne neutralni,

pasivn{ naladu.

Podle emocné-motivacni psychologické koncepce neni ,,kofenem® ¢i podstatou
autismu porucha kognitivnich funkci, nybrz chybéjici nebo nedostatecna schopnost
navazovat emoc¢ni vztahy s druhymi lidmi ¢i nedostatecna motivace ditéte k témto

vztahtm (Ri¢an, Krejéifova a kol., 2006).

Jiz v pfedskolnim véku si mizeme vSimnout, ze dité neprojevuje zdjem o hru
s ostatnimi détmi, nenavazuje pratelské vztahy. Kvuli obtizim v socialni oblasti byvaji déti
s autismem v kolektivu napadné, jejich chovani je obtizn¢ regulovatelné. Nemaji
schopnost ucit se napodobou, proto jednotlivé socialni situace nerozli§uji, nerozumi jim

a neumi si osvojit vzorce chovani, které jsou pro jejich vrstevniky samozfejmé

(stov. Thorova, 2006; Sladeckova, Sobotkova, 2004).

Zaci s PAS na sebe mohou upoutat pozornost ve spoleénosti také svym
stereotypnim chovanim, kterym Thorova (2006); Sladeckova, Sobotkova (2014) pfisuzuji
n¢kolik teoretickych pfedpokladu k objasnéni pficin a funkci stereotypniho chovani.
Jedna se napiiklad o autostimula¢ni funkci k udrzeni rovnovahy ve chvilich nudy, funkci

filtru v pfipadé¢ velkého mnozstvi podnétu, funkci redukce uzkosti a tenze nebo chemické

procesy v mozku.

Hrdlicka a Komarek (2014) vyclenili nasledujici typy omezeného, ritualniho

a stereotypniho chovant:

Ritualy a rutina. AZ obsedantni Ipéni na dodrzovani nefunkc¢nich ritualt, napfiklad obéd
v danou hodinu, verbélni ritualy. Zampachova a Cadilova (2020) uvad&ji ulpivavost jako
charakteristickou vlastnost pro déti s poruchami autistického spektra. Necekané zmény

v rezimu ¢i prostiedi vyvolavaji zpravidla silnou uzkost nebo zlost.

Nutkavé chovani. Svlékani se (tfeba i na vefejnosti), zabyvani se detaily rtaznych

predmett, které ma az nutkavy charakter, olizovani a oc¢ichavani pfedmetu.
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Nepfiméfené reakce na béZné zvuky, pachy ¢i chut’ potravy. Precitlivélost nebo
naopak sklon k extrémnimu vizualnimu zaujeti néjakym podnétem. Stejné jako necekané

zmeny v rezimu ¢i prostfedi mazou i tyto smyslové viemy vyvolat Gzkosti ¢i zlost.
Sebezranujici chovani ¢i sebeposkozovani.

Motorické stereotypy (motorické manyrismy). Napifklad rytmické tleskani rukou
(handflapping), mavani rukama, kyvan{ trupem dopfedu a dozadu (body rocking),
pohupovani, béhani dokola, chtize po $pickach, olizovani, tfepani prsty pred obli¢ejem
(finger flicking). Slouzi pfedevsim jako prostfedek k uklidnéni, pokud se dité¢ emocné

rozrusi. Mohou také slouzit k vyplnéni volného ¢asu.

Stereotypni zajmy a aktivity. Jednd se o omezeny, jednostranné zaméfeny okruh zajmu,
a to pfedevSim o nezivé, mechanické pfedméty (dopravni systémy, kanalizace), nebo
naptiklad o nutkavé sbirani pfedméta (kaminky, nitky). Zampachova a Cadilova (2020)
uvadeji, ze v pfedskolnim véku mohou byt tyto aktivity celkem bézné, ale v neobvyklé
intenzit¢ (pohadky, dinosaufi, vlacky, stavba stavebnic ¢i pfehravani pohadek stale
dokola). Casto jsou hra¢ky uZivany neobvykle se stereotypnim soustfedénim se na detail

(kolec¢ka u auta).

1.4.3  NarusSeni v oblasti imaginace

Predstavivost je pro déti velmi dulezita. Diky pfedstavivosti je rozvijena schopnost
napodoby, kterou pozdéji dité vyuziva k odhadnuti situace, prehrava si v hlavé scénafe
,,CO se stane, kdyz...“, je schopno odhadnout, jak se asi citi druhy ¢lovék nebo co si asi
pomysli. Celkové se tak uci dité schopnosti planovat. Je pak zcela logické, ze dite, které
tyto schopnosti neovlada, se upind na jednoduché stereotypni aktivity a cinnosti,
které jsou pro né¢j pfedvidatelné. Pfedstavivost velmi uzce souvisi s kreativitou, hrou
a zajmy ditéte. V této oblasti si Ize vsimnout napiiklad téchto projevi: fascinace urcitymi
pfedméty, zvlastnich zajmu, nezajmu o klasické hracky, nezajmu o napodobu dospélych
ve své hfe (hra ,jako Ze* a ,,na®). Sladeckova a Sobotkova (2014) uvadéji, ze naruseni
v oblasti pfedstavivosti jsou specifickda chovani a cinnosti, které souviseji s narusenou
imaginaci a nepruznosti myslenkovych procesu.

Podle Zampachové a Cadilové (2020) mize byt nirocné déti namotivovat
a nabidnout nové prvky do hry. Fantazijni prvky ve hfe zpravidla nepouzivaji
nebo pouzivaji v omezené mife v oblasti svych zajmu. Spektrum zajmua déti s PAS byva

typicky omezené, jednotlivé zajmy mohou byt jiz od pfedskolnitho véku nepfiméfené.
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Ve skolnim véku se muze ziajem o dffve nepouzivané zpusoby hry rozvinout,
avsak pozdéji oproti svym vrstevnikim. Pozdéji mohou u nékterych starsich détd

pretrvavat véku nepfiméfené (infantilni) zpasoby hry.

1.5 Nespecifické projevy

Ostatni projevy, které se netykaji specifické triady, jsou nazyvany variabilni
nespecifické rysy. Velmi uzitecny prehled téchto projevia uvadi Bazalova (2012), kdy srovnala
n¢kolik zahrani¢nich i ¢eskych odborniki. Tyto projevy mohou indikovat pfitomnost
pfidruzenych zdravotnich problému ¢i jinych pfidruzenych poruch (Bazalova, 2012).
Zampachova a Cadilova (2020) dodéavaji, ze pfidruzené poruchy predstavuji v praxi ¢asto
daleko vétsi problém nez jadrové piiznaky poruch autistického spektra. Nejcastéji jde
o poruchy fecové — ruzné formy mutismu, dysfiazie. Velmi ¢asto se muzeme setkat
s poruchami rozumovymi — mentalni retardace razného stupné. A naopak mohou byt déti

1 velmi nadpraimérné intelektové nadané.

Bézné se u déti s PAS vyskytuji zachvaty nebo epilepsie, tuberézni sklerdza a vybrana
psychickd onemocnéni — porucha aktivity a pozornosti, uzkostné poruchy’, tikové
poruchy a Tourettiv syndrom, deprese a bipolarni porucha, poruchy pifjmu potravy,
schizofrenie ¢i jiné psychotické poruchy. Tato komorbidita se v prab¢hu zivota osob
s PAS muze ménit, zhorsovat a ztézovat tak intervenci samotného autismu. Ztézuje také
diagnostiku, protoze projevy pfidruzenych poruch casto piekryvaji rysy poruch

autistického spektra.

U dét s poruchami autistického spektra se nezfidka setkavame s pro nas
nezvyklym chovanim. Tato skute¢nost by neméla byt opomijena a méla by byt nalezit¢
feSena. Je dulezité pracovat s projevy zaka, odhalit jejich ptvod a vyznam a vhodné

je modifikovat (Urbanovska, 2011).

Bazalova (2017) uvadi na zakladé wvysledkt z vyzkumu vyskyt agresivity
u 52 % déti s poruchami autistického spektra, pficemz castéji $lo o utoky na sebe sama
nez na okoli. Nejcastéji jde tedy hlavné o vztek, agresi, sebeposkozovani, plivani,
vulgarismy ¢i nevhodné sexualni projevy. 50-70 % déti s PAS ma také problémy
se spankem ¢i jidlem (Konstantareas, 1989). Konkrétné se jedna o nespavost, nocni

probouzeni a chozeni po byté. Téméf polovina déti s autismem ma sklony k vybiravosti

7 Napfiklad poruchy adaptace na stres, posttraumaticka stresova porucha ¢i obsedantné-kompulzivni
porucha.
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v jidle (Ahearn, 2001). V extrémnich pfipadech jedi pouze jidlo urcitého tvaru nebo barvy.
Nevhodné sexudlni projevy jsou dusledkem narusen{ v oblasti socialntho chovani. Velmi
dulezita je prevence a nacviky socialnich dovednosti. Nejcastéji se u déti s PAS setkavame
s excesivni masturbaci, neschopnosti rozlisit mezi intimnim a vefejnym, vybérem partnera
podle nevhodnych atributd, sexudlnim zajmem zaméfenym na pfedméty ¢i chovanim
a vyroky spojenymi se sexem uzfvanymi na vefejnosti jako provokace a testovani reakci
(Thorova, 20106).

Nékteré narocné chovani je naucené, jiné ma biologicky ziklad a neni
odstranitelné. Pficemz Ceska odborna spole¢nost pro inkluzivni —vzdélavani
(COSIV, 2018) definuje termin narocné chovani jako ,,... zastfesujici pojem pro chovani
déti, které se vyrazn¢ odlisuje od ocekavaného chovani pro dany vék a negativné ovliviuje
uceni a vztahy ve $kole.”“ Spolu s pojmem narocné chovani se objevuji také terminy
problémové chovani, tézko zvladatelné chovani, obtizn¢ vzdelavatelny zdk a jiné.
Odborna literatura je v terminologii stale nejednotna. Emerson (2008) pouziva termin
problémové chovani a definuje jej jako: JKaultnrné abnormdini chovini takové intenzity, frekvence
nebo trvdni, e miige byt vagné obrogeno fyické begpeci dané osoby nebo drubych, nebo chovini, které
mitige vagné omezit pougivani bégnych komunitnich arizeni nebo miize vést k tomm, e dané osobé do
nich bude odepren pristup. “ (Emerson, 2008, s. 13).

Pricinou muze byt reakce na zménu, nuda, frustrace z nemoznosti se vyjadfit, byt
pochopen nebo dosahnout svého, napéti, uzkost nebo stres. Pii projevech je nutné patrat
hlavné po pricing, nikoliv fesit az reakci ditéte. Této oblasti se vénuje napiiklad odbornik
Hynek Jun z NAUTIS (difve APLA), ktery ve své praxi vyuziva fadu behavioralnich
piistupu.

Thorova (2016) uvadi, ze narocné chovani se odviji od symptomatiky,
osobnostnich predispozic ditéte, vychovného a terapeutického piistupu v minulosti
1 soucasnosti. Narocné chovani u jedinct s poruchami autistického spektra muze mit
velmi vazné dopady. Nejen na dité samotné, kdy si sebezranovanim zpusobi infekce,
modfiny nebo dokonce jizvy, ale i na jeho rodinu, ktera musi casto celit nevhodnym
reakcim okoli, protoze dit¢ s poruchami autistického spektra se na prvni pohled poznat
neda a je velmi tézké vysvetlit, ze se dit¢ roz¢ili nikoliv z nevychovanosti, ale prave
v souvislosti s jeho diagnézou. Muze dojit k situacim, kdy dité je vylouceno z raznych
aktivit, skupin ¢i sluzeb. Mimo to muze byt dité s poruchami autistického spektra kvuli
svym projevam i fyzicky zneuzivano, kdy napiiklad nékdo z okoli reaguje tim, Ze ho uhodi

apod.

20



2 Spolecné vzdélavani Zakt s PAS v ceském skolstvi

Soucasné $kolstvi v Ceské republice si klade za cil vybudovat prostfedi a klima skoly
zajist’ujici vSem zakam stejné podminky pro dosazeni adekvatniho stupné vzdélani a také
umoznujici  rozvoj jejich individudlnich pfedpoklada (Zakon ¢ 561/2004 Sb.,
o predskolnim, zakladnim, stfednim, vyssim odborném a jiném vzdélani v novele

¢. 101/2017 Sb).

Déti, Zaci a studenti s PAS, ktefi maji specialni vzdélavaci potteby (dale jen SVP) mayji
pravo na vzdélavani od predskolniho po vysokoskolské vzdélavani, pricemz: , Ditétem,
Sakem a studentem se specidlnimi vdélavacimi potiebami se rozumi osoba, kterd k naplnéni svych
vzdélavacich mognosti nebo k uplatméni nebo ugivini svych prav na rovnopravném aklade s ostatnimi
potiebuje poskytnuti podprirmych opatieni. Podpiirnymi opatienimi se roumi nexbytné iipravy ve
vxdélavani a Skolskych slugbdch odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimn prostredi nebo jinym
Sivotnim podminkdm ditéte, %ika nebo studenta. Déti, Fdci a studenti se specidlnimi vdélavacimi
potiebami maji pravo na besplatné poskytovani podpiirnych opatieni skolou a Skolskym arizenim.
(561/2004 Sb., § 16)

Velkym prilomovym momentem pro Skolstvi a vzdélavani déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami bylo vstoupeni v platnost nové skolské vyhlasky ¢. 27/2016 Sb.
1. zaff 2016, ktera meéla oteviit dvefe tzv. spole¢nému vzdélavani, kdy je zak se SVP
na zakladé doporuéent $kolského poradenského zatizeni (dale jen SPZ) a informovaného
souhlasu rodicu za vyuziti podpurnych opatfeni pfednostné vzdélavan na zakladni skole
v hlavnim vzdélavacim proudu (vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., § 19, odst. 1 a 2, ve znéni vyhlasky
¢. 270/2017 u¢inné od 1. 9. 2017).

Spolec¢né vzdélavani je synonymem pro vzdélavani inkluzivni a vzhledem k tomu
je dulezité se nejdffve seznamit s puvodem samotné inkluze. S inkluzi byva spojovan
pojem integrace a casto jsou tyto dva pojmy mylné zaménovany. Inkluze je casto chapana
nejen jako synonymum integrace, ale nckdy také jako jeji vySsi stupen.
Tato terminologickd nejednotnost se objevuje nejen mezi laiky, ale i mezi odborniky
(Hornakova, 2006). N¢kolik odbornikii se vsak jednoznacné shodlo na tom, ze rozdil
je vice nez patrny. Mezi hlavni rozdily patif napfiklad fakt, Ze integrace se zaméfuje pouze
na déti s postizenim a narusenim, ovSem pii inkluzivnim vzdélavani by skoly mély pfijimat
vsechny déti bez ohledu na intelektualni, fyzické, socialni a jiné predpoklady. Dalsim
rozdilem je tzv. dualni systém, kdy jsou v ramci integrativniho vzdélavani akceptovany

dva paralelni systémy ,normalniho* a ,specialniho® skolstvi. Zatimco inkluzivni
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vzdélavani usiluje o odstranéni dudlniho systému skolstvi, kdy kazda skola ma byt schopna
pfijmout vsechny déti (Lechta, 2016). Soucasné by mély byt vyuzity takové vzdélavaci

postupy, které jsou prospesné viem ve tiide, tedy i détem intaktnim (Kaleja, 2015).

Spolecné vzdélavani je tedy takovy systém vzdélavani, ktery umoznuje vsem
détem navstévovat bézné zakladni skoly, idealné v lokalité jejich bydlisté. Ucitelé musi
pfistupovat ke kazdému zakovi jako k mimofadné osobnosti. Odlisnost zakta je zde
vnimana jako piilezitost k rozvijeni respektu k sobé i ostatnim, ne jako problém ¢i pfitéz.
Dle Hornakové (2006) by témto odliSnostem méla byt davana pozitivni hodnota.
Spolecné vzdélavani tak méni pohled na zaka, ktery ve vzdélavacim systému selhava.
Pfi tomto neuspéchu je tfeba hledat bariéry v systému, ktery neni dostate¢né otevieny

potfebam jednotlivce.

Spolec¢né vzdélavani déti, zaka a studentt se specialnimi vzdélavacimi potfebami
na zakladnich Skolach probihd na zakladé podminek a obsahu stanovenych zakonem
¢. 561/2004 Sb., v novele zakona ¢. 82/2015 Sb., vyhlaskou ¢. 27/2017 Sb., ve znéni
ucinném od 1. 9. 2017 a Ramcové vzdélavacim programem pro zakladni vzdélavani
(RVP ZV) platnym od 1. 9. 2017, ktery je vydan Ministerstvem skolstvi, mladeze
a télovychovy (MSMT). RVP ZV je dile rozpracovan jednotlivimi §kolami do Skolniho
vzdélavaciho programu (SVP) (Lechta, 2016).

Povinna skolnf dochazka je stanovena na dobu deviti let a zaci ji plni v zakladnich
skolach nebo ve viceletych gymnaziich. Skoly maji nejméne 17 zaka prameérmne na jednu
tfidu a nejvyssi pocet je 30 zaku ve tiidé. Se zohlednénim rozsahu specialnich vzdélavacich
potieb (SVP) zaka je mozné v bézné tiidé zakladni skoly nebo stfedni skoly vzdélavat

nejvyse 4 zaky s postizenim.

Jestlize SPZ s ohledem na SVP u konkrétniho Zdka shleda, Ze by samotna
podpurna opatfeni k napliovani jeho SVP nepostacovala, zak je pfijat do skoly
samostatné zifzené podle § 16 odst. 9 skolského zakona. K pfijeti je nutna zadost zletilého
zika nebo zdkonného zastupce a doporuceni SPZ (novela ¢ 82/2015 Sb., $kolského
zakona, § 16 odst. 9). V doporuceni je uvedeno odavodnéni, z kterého jsou zfejmé

divody pro doporuceni vzdélavani v tomto typu ZS (vyhlagka & 27/2016 Sb.). Vie musi
byt v souladu se zdjmem zika (novela ¢. 82/2015 Sb., skolského zakona, § 16 odst. 9).

Typ zakladni skoly samostatné zfizené podle § 16 odst. 9 skolského zakona

se odviji od typu SVP konkrétniho Zika. Dle tohoto paragrafu lze v Ceské republice
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zfizovat Skoly pro zaky s mentalnim, télesnym, zrakovym nebo sluchovym postizeni, dale
se zavaznymi vadami feci, zavaznymi poruchami uceni, zavaznymi vyvojovymi poruchami

chovani, soubéznym postizenim, cetnéjsimi vadami nebo autismem.

Bazalova (2017) uvadi, ze ve $kolach hlavniho proudu byvaji nejcastéji vzdélavani
zaci s Aspergerovym syndromem, u kterych se nevyskytuje postizen{ intelektu. Volbu
zpusobu edukace podminuje mnoho faktort, jako jsou typ, projevy a hloubka postizeni,
volba ditéte a zakonnych zastupct, odborné posouzeni a doporuceni specidlné

pedagogického centra, ochota a vstiicnost skoly.

Podle § 36 skolského zakona povinna skolni dochazka zacina pocatkem skolniho
roku, ktery nasleduje po dni, kdy dit¢ dosahne sestého roku véku, pokud mu nenf povolen
odklad. Bazalova na zaklade vyzkumu (2012) uvadi, ze déti s PAS maji vétsinou odklad
diky abnormalnimu vyvoji v socidlni oblasti a fe¢i. Cadilova, Zampachova (2008) spolu
s Thorovou (2006) uvadéji, ze je tfeba zvazit, co odklad ditéti pfinese. Prosté setrvani

v matefské skole u téchto déti nebyva vyhodou.

Stava se, ze zakum s PAS skola nevyhovuje a je tfeba fesit pfestup na jinou skolu,
coz se nejevi jako idealn{ vzhledem k téZkému pfizpusobovani se zménam u déti s PAS

(Bazalova, 2011; Vosmik, Bélohlavkova, 2010).

2.1 Aktualni legislativni ramec spolecného vzdélavani

Spole¢nému vzdélavani v aktualni podobé pfedchazela fada udilosti a z nich
vyplyvajicich zmén. Vzhledem k zaméfeni a rozsahu diplomové prace bude podrobnéjsi
historie spole¢ného vzdélavani k dispozici v piiloze diplomové prace. Za zasadni lze vSak
povazovat roky 2015 a 2010, které pfinesly znacné zmény v oblasti vzdélavani détd, zaka
a studentll s postizenim, a to na zakladé novelizace skolského zikona (561/2004 Sb.,
novela 82/2015 Sb.) a navazujicich vyhlasek (¢. 73/2005 Sb. nahrazena vyhliskou
¢. 27/2016 Sb., novelizace vyhlasky ¢. 72/2016 Sb., 197/2016 Sb.) (Bazalova, 2017).

Klicovou legislativni normou je tzv. S$kolsky zakon ¢. 561/2004 Sb.,
o pfedskolnim, zakladnim, stfednim, vyssim odborném a jiném vzdélavani, v platném
znéni. Novelizace tohoto zakona se tyka zejména § 16 a nckterych dalsich, v nichz se fesi
vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami (Kendikova, 2018). 1. zaif 2016
vstoupil v platnost upraveny Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni skoly (RVP ZV).
Byla zrusena pfiloha pro zaky s lehkym mentalnim postizenim (RVP ZV-LMP) a zmény

byly zapracovany pfimo do programu, aby vSichni zaci pracovali podle stejného
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programu. Specialni skoly — 1 pfes medialni dezinformace — zruseny nebyly a ani se jejich
zruSeni v budoucnu nechysta. Stile plni dalezitou funkci v ¢eském vzdélavacim systému.
Specialni skoly jsou vsak urceny pro zaky, jejichz obtize jsou takového charakteru, ze neni
mozné je vzdélavat v hlavnim vzdélavacim proudu. Novelizace Skolského zakona
reagovala na postupny trend zafazovani vsech déti do béznych skol a zaroven poskytuje
skolam efektivnéjsi moznosti vzdélavani. Novela tedy nezapocala proces piefazovani dét
do béznych skol, ale reagovala na jiz existujici proces a umoznila skolam jej lépe fesit
v kazdodenn{ praxi s moznosti snazstho ziskani financi na kazdého zaka (a to véetné zaka
nadanych) (Sarnikova a kol., 2019). Tzv. praktické $koly se po zruseni piflohy mohou
transformovat na béZné akladni skoly nebo zustanou skolami pro zaky s mentalnim

postizenim (Ceska odborna spolec¢nost pro inkluzivn{ vzdélavani, 2016).

Duraz je kladen na vzdélavani zaka Skol praktickych ve $kolach hlavniho
vzdélavaciho proudu. Jednotliva postizeni jiz nejsou vyjmenovana, ale je stanoveno, ze se
jedna o déti, které potfebuji podpurna opatfeni, coz ma vést k piistupu prosazovanému
v Evropské unii. Dulezité je individualni posouzeni toho, co zak pro uspésnou edukaci

potiebuje, nikoli déleni podle diagnoz.

Pro déti s PAS nastaly hlavné pozitivni zmény ohledn¢ asistentti pedagoga nebo
osobnich asistenttd (Bazalova, 2017). Ustanoveni § 16b bylo k 1. 9. 2016 doplnéno
a objevila se nova ustanoveni. § 16a skolského zakona se vénuje poradenské pomoci
skolského poradenského zafizeni. Uvadi, komu a za jakych okolnosti poskytuji ¢innosti
(Kendikova, 2018). § 16b se zabyva piipadnou revizi, kdy v jeho odstavci 1 se uvadf: ,, D7z
gdk, student nebo zdakonny zdstupce mige do 30 dni ode dne, kdy obdrgel pravn nebo doporuieni
Skolského poradenskébo zaiizeni, pogddat pravnickon osobu iizenou a povéfenou ministerstvens
provadénim revii o jejich revizi. O revigi doporuceni miige pogddat také skola, Skolské zarizeni nebo
orgdn verejné moci, ktery svym rozhodnutin ulogil dakonnénmmu astupei ditéte nebo Zika, ditéts, Fdakovi
nebo studentovi povinnost vyugit odbornon poradenskou pomoc ve Skolském poradenském zarizent,

do 30 dnii ode dne, kdy dopornieni obdrely, a Ceskd $kolni inspekce.

Reditel kazdé $koly by mél jmenovat pracovnika, ktery pfi vzdélavani zaka
se specialnimi vzdélavacimi potfebami komunikuje se skolskymi poradenskymi zafizenimi
(SPZ), ma piehled o viech zacich §koly a jejich podpurnych opatienich a vi, jakymi
kompenzacnimi a specialnimi pomiickami skola disponuje. Pozornost byla také zaméfena
na pfijimani jedinct ke vzdélavani, podminky jeho ukoncovani a hodnoceni téchto zaku.

Nov¢ byla definovana a organizacné fesena podpurna opatfeni a zaci se specialné
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vzdélavacimi potfebami. Dle § 16 odst. 1 Skolského zakona platného do 31. 8. 2016 byl
zak se specialné vzdélavacimi potiebami (SVP) popisovan jako ,,0s50ba se zdravotnim
postigenim, dravotnim nevyhodnéninm nebo socidlnim nevybodnénin'‘. N zakoné bylo konkrétné
popsano, co spada pod pojem zdravotni postizeni, zdravotni znevyhodnéni a socialni
znevyhodnéni. Ne vzdy se vsak dalo jednoznacné urcit, do které kategorie dany zak spada
(Michalik, Baslerova, Felcmanova a kol., 2015). Pfidan byl také § 20a a 22b, kde jsou
pfesné¢ stanovena prava, ale také povinnosti pedagogickych  pracovnika

(Kendikova, 2018).

V novele ¢. 82/2015 Sb., acinné od 1. 9. 2016, jiz se méni § 16 skolského zikona,
je zak se SVP popisovan jako ,,0soba, ktera k naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo
k uplatnéni nebo uzivani svych prav na rovnopravném zakladé s ostatnimi potfebuje
poskytnuti podptrnych opatfeni® (novela ¢. 82/2015 Sb., skolského zdkona, § 16 odst. 1).
Horizontalni model clenéni zakt do kategorii zdravotnfho postizeni, zdravotniho
znevyhodnéni a socidlnfho znevyhodnéni je nahrazen modelem vertikdlnim. Podptrna
opatfeni jsou stanovovana nové na zakladé miry/hloubky daného postizeni. Na zakladée
konkrétniho podpurného opatfeni dostane ucitel zaka se SVP vice informaci o tom,
jak mize se zdkem pracovat, misto popisu p¥i¢in a projevii daného znevyhodnéni. Zak je
sledovan v kontextu, a tak ucitelé i poradensti pracovnici mohou lépe reagovat na zmény
stavu zaka ve vztahu ke vzdélavani — a nastavit tak podpurna opatfeni dle aktualnich

potfeb zaka (Michalik, Baslerova, Felcmanova a kol., 2015).

Vznikla novd provadéci vyhlaska & 27/2016 Sb. nahrazujici vyhlasku
¢. 73/2005 Sb. o vzdélavani dét, zakh a studentl se specialnimi vzdélavacimi potfebami
a déti, zaka a studentd mimofadné nadanych. Nové se zde objevuji podptrna opatreni
a jejich specifikace, konkrétné jde o odstavec 2 § 16. Podpurna opatfeni jsou clenéna do
péti stupnt dle pedagogické, organizacni a finanéni narocnosti. Podpurna opatfeni
raznych druht a stupii lze kombinovat (Kendikova, 2018). Skola je musi zaéit poskytovat
bezodkladné po obdrzeni doporuceni SPZ a udéleni pisemného informovaného souhlasu
zakonného zastupce zaka (novela ¢. 82/2015 Sb., skolského zikona, § 16). Pro dét a zaky
s potfebou podpurnych opatfeni 1. stupné je zpracovavan tzv. plan pedagogické
podpory (PLPP), ktery dana skola vytvaifi na zakladé vlastni diagnostiky (Tematicka
zprava Ceské $kolni inspekce, 2017). Skola musi nejpozdéji po 3 mésicich od zahéjeni
poskytovani podpurnych opatfeni prvniho stupné vyhodnotit, zda nastavena podpurna
opatfeni vedou k naplnéni stanovenych cila. V piipadé nenaplnéni cila je zakovi

doporuéeno vyuziti poradenské pomoci SPZ (vyhlagka ¢. 27/2016 Sb.). P¥ilohu ¢. 1 vyse
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uvedeného zakona lze rozdélit na tfi casti. Prvni c¢ast uvadi pfehled jednotlivych
podpurnych opatfeni dle jednotlivych stupnt podpory, druha pfinasi prehled pomucek
pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami i zaky nadané, posledni ¢ast piilohy tvofi
tabulka, ktera pfinasi pfehled o rozsahu jednotlivych podpurnych opatfeni. Ptiloha ¢. 2
obsahuje vzor formulafe individualntho vzdélavactho planu, ktery dosud nebyl
k dispozici. Piflohou ¢. 3 je formulaf planu pedagogické podpory. Pfilohou ¢. 4 je
formulaf zpravy skolského poradenského zafizeni, kterou dostava zakonny zastupce zaka,
a ptilohou ¢. 5 je vzor doporuceni skolského poradenského zafizeni, ktery dostavaji skoly
— zpravidla prostfednictvim datové schranky. Pfiloha ¢. 5 byla pozménéna v roce 2017,
kdy byly do formulafe pfidany zejména pasaze, v nichz zakonni zastupci zadaji o povoleni
vzdélavani podle individualntho vzdélavactho planu, pokud jej skolské poradenské
pracovisté v dokumentu doporucuje. Tato novela vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. byla zvetejnéna
pod ¢. 270/2017 Sb. (Kendikova, 2018).

Zakladni pravidla vzdélavani déd v zakladni skole pfinasi vyhlaska ¢. 48,/2005 Sb.,
o zakladnim vzdélavani a nékterych nalezitostech plnéni povinné skolni dochazky,
v platném znéni. Posledni novelizace této vyhlasky nabyla uc¢innosti v roce 2017. Vétsina
zmeén se vztahovala prave ke vzdélavani deéti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami,
k zapisu k povinné Skolni dochazce nebo vzdélavani zaka plnicich povinnou $kolni

dochazku v zahranidi.

V roce 2016 doslo také k novelizaci vyhlasky ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani
poradenskych sluzeb ve $kolach a skolskych poradenskych zafizenich, v platném znéni,
kde jsou podrobné definovany cinnosti odbornych pracovnikii ve skolach a skolskych
poradenskych zafizenich, tedy specialné pedagogickych centrech a pedagogicko-
psychologickych poradnach.

2.2 Hlavni aktéfi spolecného vzdélavani

Mezi hlavni aktéry spolecného vzdélavani patfi nepochybné nejen dite,
ale i zakonni zastupci, kteff ve shodé¢ se zakonem mohou vybrat zakladni skolu dle svého
uvazeni, pficemz povinnou skolni dochazku lze plnit dle odstavce 5 § 36 skolského
zakona: I zdkladni Skole 2rizené obei nebo svazkem obei se sidlem ve skolském obvodu, v némz ma
Zdk misto trvalého pobytu (ddle jen ,spddova skola’), pokud dkonny dstupce nevoli pro Zika jinon
nez spdadovon skoln.“V této souvislosti je tfeba zminit, ze feditel spadové skoly je povinen
pfednostné pfijmout zaky s mistem trvalého pobytu v pifslusném skolském obvodu

(Kendikov4, 2018).
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Spoluprace rodiny a skoly, ktera je postavena na rovnopravném vztahu obou
partnerd a vzajemném vyménovani zkuSenosti, je nedilnou soucasti celého procesu
spole¢ného vzdelavani. Cilem této spoluprace je dosazeni maximalni mozné efektivity
vychovného 1 vzdélavaciho pasobeni rodiny i $koly. Realizace muize mit podobu osobnich
konzultaci, tfidnich schuzek, hovorovych hodin, telefonickych rozhovora, dale také
pisemnym stykem SMS, e-mailem, socialnimi sitémi ¢i pravidelnymi zapisy. Vztah téchto
dvou stran by mél byt zalozen na vzajemné duavéfe, respektu a ochoté si vzajemné
naslouchat. Dit¢ by na schizkich nemélo byt pfitomno, pokud to situace piimo

nevyzaduje (Cadilova, Zampachovi, 2020).

Vzhledem k naroénosti dopadu postizeni na vzdélavani zaka velmi casto vyzaduje
tandemovou spolupraci vice pedagogickych pracovnikd v ramci jedné vyucovaci
jednotky. Zaci s PAS maji ve t¥dé pfi vzdélavani podporu asistenta pedagoga, ale na préci
se mohou podilet i dalsi pedagogicti pracovnici — dalsi pedagogicky pracovnik, skolni
specialni pedagog, $kolni psycholog. Cadilova a Zampachova (2020) doporucuji zavést
kompetence jednotlivych pedagogickych pracovniki do IVP tak, aby jejich pfitomnost
zvysovala efektivitu vzdélavani. Z téchto kompetenci by mél byt patrny druh podpory

a jeji rozsah u konkrétniho zaka.

Na zakladnich §kolach mohou byt zfizena $kolni poradenska pracovisté, v nichz
mohou pusobit kromé vychovného poradce a skolntho metodika prevence také dalsi
poradensti pracovnici — nejcastéji Skolni psycholog, skolni specialni pedagog ¢i jinak
konkrétné a specialné¢ zaméfeni poradci. Vychovny poradce by mél byt zakladnim
stavebnim kamenem poradenskych ¢innosti na kazdé skole a jeho standardni ¢innosti jsou
podrobné stanoveny v piiloze ¢. 3 vyhlasky 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych
sluzeb ve skolach a skolskych poradenskych zafizenich, v platném znéni (Kendikova,

2018).

Metodik prevence se ve své cinnosti soustiedi zejména na prevenci socidlné
patologickych  jevsi, pficemz tento pojem je preferovan v nékterych legislativnich
dokumentech, v soucasnosti je vSak uzivan pojem rzikové chovani (Martanova, 2014).
Na malych skolach muze byt tato funkce vykonavana samotnym vychovnym poradcem,
pracovnikem vedeni skoly, zastupcem feditele, né¢kdy i pfimo feditelem. I v tomto pfipadé

jsou podrobné ¢innosti popsany ve vyse zminéné legislativé (vyhlaska ¢. 27,/2005).

Specialni pedagog nesporné zkvalitiiuje poradensky servis a péci o zaky se SVP

a zaky nadané. Jeho zakladni ¢innosti je depistaz, tedy vyhledavani zaka se SVP a jejich
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zatazeni do specialné pedagogické péce. Mimo to zastanou také koordinacni,
diagnostické, intervencéni a metodické ¢innosti. Se specialnim pedagogem se muzeme
setkat i v roli vyucujiciho, a to zejména ve tfidach, kde je vétsi pocet zaku se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, pifpadné v pifipravnych tiidach, které slouzi jako predskolni
pfiprava pro nékteré typy zaka se SVP. Specialni pedagog spolupracuje pfimo se
skolskymi poradenskymi zaf{zenimi, coz velmi snizuje zatéz PPP a SPC. Vyhodou je také
uzka spoluprace s uciteli, asistenty pedagoga a rodici, kterda muze probihat ve znamém

prostiedi, a tak si lépe vybuduje vztah davéry (Kendikova, 2018).

Skolni psychologové se v mnoha eskych $kolach stali béznym standardem.
Mohou vykonavat rizné typy cinnosti — diagnostické a depistazni, konzultaéni,
poradenské a intervenéni. Diky nim dochazi ke zlepSovani a zrychleni feseni nékterych
problému a soucasn¢ komunikace se zaky a zakonnymi zastupci byva uspésnéjsi

(Kendikova, 2018).

Asistent pedagoga muze byt pfirazen zakovi s 3. stupném podpory a vyse. Asistent
pedagoga pracuje v tydennich dotacich, které jsou dany vyhlaskou ¢. 27/2016 Sb.
Opatfeni je aplikovano na zakladé doporuceni SPZ. Ackoliv price asistenta pedagoga
vyzaduje alespon zakladni informaci o problematice a o metodice prace s témito zaky, je
tieba zdaraznit, e asistent pedagoga vzdy pracuje dle pokyna vyucujictho. Cinnost
asistenta pedagoga byva rozdélena na pfimou a nepfimou, v ramci které asistent pedagoga
napifklad zajist'uje kontakt se zakonnymi zastupci, podili se na piipravé pomucek,
zpracovani dokumentace, ucastni se schuzek s poradenskymi pracovniky, pedagogy
a zakonnymi zastupci (Cadilovd, Zampachova, 2020). Mezi hlavni ¢innosti asistenta
pedagoga patfi pomoc pii vychovné a vzdélavaci ¢innosti a pomoc pfi komunikaci
se zakonnymi zastupci a s komunitou, ze které zak pochazi, pomoc zakim v adaptaci na
skolni prostfedi, pomoc zakim pfi vyuce a pfi pfipravé na vyuku, nezbytna pomoc
pii sebeobsluze a pohybu bcéhem vyucovani a pii akcich pofadanych $kolou

(Kendikovi, 2018).

Dalsi pedagogicky pracovnik hraje velkou roli hlavné u zakt s nepfiméfenym
chovanim nebo u zaku, ktefi jsou vzdélavani v odlisném vzdélavacim programu, piipadné
jsou-li dlouhodobé nemocni nebo nepfitomni ve skole z jinych zavaznych duvoda
a je tfeba je vyucovat. V tom pifpad¢ tato situace vyzaduje aprobovaného pedagoga.
Dalezitym podkladem pro schvéleni tohoto opatteni je doporuceni z SPZ. Cinnost

dalstho pedagogického pracovnika je taktéz rozdélena na pfimou a nepiimou cinnost
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(Cadilové, Zampachova, 2020). Dalsi pedagogicky pracovnik mize byt také externi
odbornik, muze se jednat napfiklad o poradce pro zaky cizince, socialntho pedagoga

¢ilogopeda (Kendikova, 2018).

U deéeti sPAS je ncékolikanasobné vyssi pravdépodobnost Sikany.
Dle dotaznikového Setfeni Bittmannové a Bittmanna, ktefi se tomuto tématu vénuji
a kromé psani odborné literatury nabizi besedy a programy do skol, se v roce 2016
70 % dotazanych deti (248 deétd, 7-21 let) na vlastni kuzi setkalo s sikanou. U intaktnich

zaka se vyskyt Sikany pohybuje mezi 1440 % (Morita in Kolaf, 2011).

Prace s tfidnim kolektivem tak patfi do kazdodenni naplné dne pedagogti. Spociva
v poskytovani informaci o specifickych projevech zaka, v hledani zpusobt, jak mohou
vrstevnici témto spoluzakim pomoci a porozumét jim, a soucasné 1 v eliminaci
patologickych jeva ve skupiné. Prace s tfidnim kolektivem je velmi dulezita nejen
v souvislosti se zapojenim zaka do kolektivu vrstevnikd, ale vytvafi také podminky pro
vzajemnou spolupraci a porozuméni mezi zaky, a to bez snahy normalizovat zaka s PAS
nebo jinym znevyhodnénim. Intaktni Zaci se tak uci pfijimat jinakost, stavaji

se tolerantnéj$imi a vnimavéjsimi k potiebam jinych (Cadilova, Zampachova, 2020).

V praxi to muze probihat formou rozhovoru se zaky, ktery je vedeny tfidnim
ucitelem, pracovnikem skolského poradenského pracovist¢ nebo  skolského

.y

poradenského zafizeni. Tyto rozhovory probihaji bez pfitomnosti zaka s PAS.
Se zprostfedkovanymi informacemi a jejich rozsahem musi souhlasit zakonny zastupce
zaka s PAS. Pfi rozhovoru neni nutné uvést pfimo diagnézu zaka, ale méla by byt
objasnéna specifika v chovani tohoto zaka. Nasledné je tfeba se domluvit se spoluzaky
ve tfidé na zpusobu chovani a poskytované pomoci vuci zakovi s PAS. Po rozhovoru
je tteba zaky pozorovat, pomahat jim a tyto rozhovory opakovat, aby si zaci mohli
vymeénit zkusenosti a diskutovat o nich. Zasadni je s kolektivem pracovat preventivné
prabézné a necekat do chvile, kdy uz je Zak s PAS neoblibeny a spoluzaci se jiz nechtéji
snazit o komunikaci s nim. Diky tomu Zaci budou pfipraveni a budou moci reagovat

pfiméfenéji v pifpadé nevhodného chovani Zka s PAS (Cadilova, Zampachova, 2020).
2.3 Poradenska pracovisté ve vztahu ke spole¢nému
vzdélavani
Vyhliska ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve skolich

a Skolskych poradenskych zafizenich, uvadi, Ze poradenské sluzby ve skolach a skolskych
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poradenskych zafizenich zfizované statem, krajem, obci nebo svazkem obci jsou
bezplatné poskytovany détem, zakam, studentim (dale jen ,,zak®), jejich zakonnym
zastupcum, Skolam a Skolskym zafizenim. V této vyhlasce je také vymezena konkrétni

¢innost poradenskych pracovist’ ve skolach a mimo $kolu, kterymi jsou:

e vychovny poradce,

e skolni metodik prevence,

e skolni specialni pedagog (muze zde pusobit),

e skolni psycholog (Skola muze spolupracovat),

e Skolska poradenska zafizeni (pedagogicko-psychologické poradny

a specialné pedagogicka centra).

Zakam s PAS jsou v oblasti poradenstvi uréeny:

sluzby poradenskych pracovnika ve skolach,

e sluzby specialné pedagogickych center (specializované na PAS nebo centra
specializovana na zaky s mentalnim postizenim, pifpadné¢ kombinovanym
postizenim),

e sluzby pedagogicko-psychologickych poraden (vyjimecné, nebot’ ty se specializuji
na zaky bez postizeni a se specifickymi poruchami ucen),

e sluzby krajskych koordinatord pro PAS (specialni pedagogové, ojedinéle
psychologové, ktefi soucasné pracuji v SPC v daném kraji),

e sluzby poradenského pracovisté obcanského sdruzeni NAUTIS Praha a Stfedni

Cechy (Bazalova, 2012; Thorova, 2016).

Konkrétni vycet ¢innosti vSech pedagogickych pracovniku a skolskych poradenskych

zafizeni, véetné pozadovaného vzdélani, je k nalezeni v zakoné ¢. 564/2004 Sb.

Spolecné vzdélavani je podminéno vyjadfenim poradenského zatfizeni, které ma
za ukol také tyto zaky monitorovat a poskytovat poradenskou pomoc skole a rodiné.
Stézejni cinnostl je provadét komplexni diagnostiku zaka s PAS. Tyto podklady jsou
nasledné predany psychologovi, ktery provede psychologické vysetfeni. Potvrdi-li se jedna
z poruch autistického spektra, navrhuje specialni pedagog zafazeni do vhodného

skolského zafizen{ nebo poskytne podporu na stavajici skole (Bazalova, 2012).

Zakladnim dokumentem pro poskytovani podpurnych opatfeni je Doporuceni

ke vzdélavani, které vydava skolské poradenské zafizeni (SPZ), v nasem pfipadé
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nejéastéji SPZ se zamétenim na PAS. Skola je povinna realizovat viechna doporucena
podpurna opatfeni, se kterymi vyjadfil informovany souhlas zakonny zastupce. Nastaveni
podpurnych opatfeni piimo ve skole a jejich realizace je zpracovana v Individualnim
vzdélavacim planu (IVP), ktery je zavaznym vzdélavacim dokumentem zaka. Na jeho
vytvoten{ se spolupodileji pedagogové skoly s pracovniky SPZ a zakonnymi zastupci 74ka

(Cadilové, Zampachovi, 2020).

SPC nabizi spoustu dalsich moznych konzultaci se zakonnymi zastupci, Gcast
na rodicovskych skupinach, na kterych se mohou fesit aktualni problémy, vychovné
problémy, sourozenecké vztahy atd. Dale je mozné se zucastnit metodickych seminafa
ohledné¢ tvorby IVP, véasné intervence, socialné-pravniho poradenstvi a mimo jiné také
lektorské cinnosti v ramci akreditovanych kurza MSMT (Bazalova, 2012; Zampachové,

2008).
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3 Spolecné vzdélavani Zakt s PAS v americkém skolstvi
Americky systém vzdélavani patii k tém nejlepsim na svété (Pracha, 2017).
Vzdélavaci systémy a jejich organizace se vSak v samotné Americe lis{ stat od statu — byt’
tfeba jen v detailech. Vzhledem k charakteru vyzkumného souboru (viz podkapitola 4.7),
teoreticky ramec popisujici charakteristiku vzdélavani v USA se bude tykat hlavné

nejblizstho okoli metropolitni oblasti Chicaga.

Déti zacinaji v tzv. preschools ve véku 3—4 let a kindergardens v 5—6 letech. Preschools
a kindergardens se podobajf nasim ¢eskym matefskym skolam, s tim rozdilem, Zze ve vétsiné
americkych statt neni povinna skolni dochazka. Povinna skolni dochazka zac¢ina vétsinou
az v Sesti letech ditéte a vyzaduje absolvovani minimalné 10 let vzdélavani. V této
diplomové praci nas bude zajimat hlavné tzv. elementary school neboli 1. stupen zakladni

skoly, kam dochazi déti ve véku 6—11 let.

Obsah vzdeélavani je obdobny jako v evropskych zemich (zaklady cteni, psani,
pocty, télesna vychova aj.). Zvlastnosti jsou tzv. integrované predméty jako napft. social
studies (vlastivéda, déjepis a obc¢anska vychova dohromady). Uc¢ebni plany skol se idi podle

vzorovych kurikularnich pland — curriculum guides (Pracha, 2017).

Vzdélavani zaka s SVP se realizuje na zakladé zakona EAHCA z roku 1975
(viz podkapitola 3.1). Déti jsou zafazovany do specialnich tfid v béznych skolach, do
béznych tiid s podporou specialniho asistenta anebo do specialnich skol. Celkové je vsak

prosazovana tendence vzdélavat déti v ramci spole¢ného vzdélavani (Pricha, 2017).

Rizeni kolstvi v soucasné dobé provadéji v jednotlivjch stitech stitni $kolské
vybory State Board of Education a ministerstva Skolstvi Szate Department of Education jako
oficidln{ administrativni ufady. NaleZi jim uprava a vytvafeni akreditaci $kol, hodnoceni
a kontroly vzdélavacich programu, udélovani ucitelskych certifikata aj. Nizsi droven
zastavaji mistni Skolské vybory Local Board of Education, a to v kazdém Skolnim

obvodu — School District (Ministry of Education, 2007).

3.1 Aktualni legislativni ramec spole¢ného vzdélavani
Spojené staty americké, jakozto zemé socialni, etnické a jazykové rozmanitosti,
jsou znamy dlouholetou tradici ve spojeni s vyzkumy a zkusenostmi se vzdélavanim zaka
s SVP (= SEN — special edncational needs). Prvni zakon tykajici se osob s postizenim byl
schvalen v roce 1798. Zakon byl navrzen pfedev§im pro pomoc vale¢nym veteranim,

mifil tak hlavné na jednotlivce ozbrojenych sil. Ve 20. letech 20. stoleti byla zavedena
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povinna skolni dochazka, ktera se vSak nevztahovala na zaky s postizenim. Témto zakam
bylo odpirano pravo na bezplatné vefejné vzdélani. Pouze Zaci s poruchami uceni nebo
chovani, lehkym mentalnim postizenim nebo télesnym postizenim, jejichz potieby nebyly
povazovany za mimofadné, mohli byt vzdélavani spolu s intaktnimi zaky ve vefejnych
skolach. Deéti se stfedné tézkym postizenim se vzdélavaly v samostatnych internatnich
skolach, soukromych agenturaich nebo doma. Mnoho déti s tézkym mentalnim
postizenim nebo télesnym postizenim nebylo vzdélavano vibec (Osgood, 2005).
Vzhledem k rozsahu diplomové prace nebude dale historie podrobnéji rozebirana,

nicméné bude k dispozici v piiloze 3.

Dulezitym krokem kupfedu bylo pfijeti zakona Education for All Handicapped
Children Act (EAHCA/EHA) v roce 1975. Zakon EAHCA se stal prvaim ochrannym
paktem americkych zaka s SVP proti diskrimina¢nimu zachazeni ze strany vefejné¢ho
skolstvi. Pozdéji byl zakon nékolikrat upraven a vydan v roce 1990 jako Individuals with
Disabilities Education Act (IDEA), tedy zakon upravujici vzdélavani jedinca se
snizenymi schopnostmi (Osgood, 2005). Plnou platnost vsak ziskal az v roce 1981
a specialni vzdélavani se tak stalo povinnym na federalni urovni. Zakon ale potfeboval
jest¢ mnoho uprav. Nasledujici legislativa tyto realizacni potize zohlednila a zahrnovala
zmeény a revize budoucich zakont. Konkrétné tedy vefejné pravo 99—457, novely zakona
tykajici se vzdélavani déti s postizenim Education of the Handicapped Students (1980),
dale vefejné pravo 101-336, Americans with Disabilities Act (ADA, 1990), 101467,
Individual with Disabilities Education Act, IDEA, 1990) a jeho novela v roce 1997 No
Child Left Behind Act (NCLB), ktera pfisla v platnost v roce 2001 a v roce 2015 byla
nahrazena Every Student Succeeds Act (ESSA) (Pracha, 2021; Hossain, 2012).

Zakon IDEA posilil specialni politiku ve Spojenych statech, vyrazné¢ zmeénil
zpusob identifikace a hodnoceni zakt s SVP, zpusob jednani a péce o tyto jedince. Podle
zakona IDEA maji osoby se zdravotnim postizenim od 3 do 21 let narok na bezplatné
vefejné vzdélavaci sluzby v misté bydlisté. V dusledku IDEA byli také zaci desegregovani
a integrovani do spolecného vzdélavani. Zakon IDEA také pfeklenuje mezeru, kterd
se vyskytovala mezi tim, co se déti s postizenim ucily, a co bylo pozadovano v kurikulu.
Zavazuje vSechny staty, aby provadély patficné specialni vzdélavani jakozto podminku

pro piidéelovani financi z federalnich zdroja (Rudy, 2022).

V roce 2004 byl zakon IDEA a jeho poskytovani bezplatného a optimalniho

vzdélani pro vSechny déti znovu autorizovan. Nové byl oznacen jako Individuals with
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Disabilities Education Improvement Act (IDEIA) nebo Individual with
Disabilities Education Act 2004 (Prtcha, 2021).

IDEIA (Skolsky zakon) se tak stal nejdulezitéjSim pravnim predpisem, ktery
zajist'uje vzdélavani déti v nejméné omezujicim prostfedi a v nejvétsi mozné mife.
Vyzaduje, aby misti, statni, federalni a dal$i vzdélavaci agentury mély ucinné politiky
a postupy, které podporuji LRE — mandat pro nejméné omezujici prostredi. Zvysena
odpovédnost za akademicky vykon byla zahrnuta do zakona. Kazda uroven vzdelavani
musi poskytovat nezbytnou podporu pro splnéni specialnich potieb zaka s postizenim,
pfipravit tyto zaky na samostatny zivot a zaméstnani, zajistit, ze prava déti se zdravotnim
postizenim a jejich rodice jsou chranéni. Tento zakon odrazi vSechno, co by méli ucitelé
a poskytovatelé sluzeb pfi vzdélavani zaka s SVP védét. Pracha (2021) uvadi 13 oblast,
které ze zakona vyzaduji zaclenit jedince do specialniho vzdélavani: autismus, poruchy
vyvoje, specifické poruchy uceni, mentalni postizeni, emocni poruchy a poruchy chovani,
fe¢ové a jazykové poruchy, hluchoslepost, zrakové postizeni, ortopedické nebo télesné
postizeni, jina zdravotni postizeni (vcéetné poruchy pozornosti), vicecetna poskozeni
a traumatickd postizeni mozku. Kazdé dit¢ je posuzovano odborniky a v zavislosti
na druhu a stupni postizen{ zafazeno do jedné z forem specialntho vzdélavani. Vzdy se tak

musi dit se souhlasem rodict a s konzultaci a podporou specialnfho pedagoga.

Jak bylo wuvedeno, posledni reautorizace IDEA obsahuje fadu zmeén,
které podporuji vyvoj a pouzivani asistenénich technologil. Zduraznuje dulezitost
integrace technologii do tiidy, aby se zlepsily vzdélavaci osnovy pro studenty

se zdravotnim postizenim. Stejné jako pivodni EHA je IDEIA rozdélena do ctyf casti.

Cast A stanovi fundamentilni zdklad pro zbytek zikona a je z velké Casti
administrativni. Cast B obsahuje vzdélavaci postupy pro jednotlivee se zdravotnim
postizenim ve véku od 3 do 21 let. Cast C se zabyva kojenci a batolaty se zdravotnim
postizenim a poskytuje pokyny pro véasnou intervenci. Cast D zahrnuje narodni aktivity,
jako jsou granty od federalni vlady a dalSich vladnich instituci, stejné jako od nevladnich
organizaci (NGO), ziskovych spolecnosti a dal§ich subjektd, které se zabyvaiji

zlepsovanim vzdélavani jednotlivea se zdravotnim postizenim (org. SeeWriteHear, 2022).

Cast A (General Provisions — obecna ustanoveni) obsahuje mimo dileZitou
administrativu také definice, ty nabizeji voditka pro interpretaci a pouziti IDEIA. Nékteré
z nejdulezitéjsich definic zahrnuji: child with a disability — dité se zdravotnim postizenim, free

appropriate public education — bezplatné a vhodné vetejné vzdélavani, specific learning disability
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— specifické poruchy ucent, local educational agency — mistni vzdélavaci agentura, individnalized
edncational program — individualizovany vzdélavaci program, special education — specialni
vzdélavani, agency related  services — sluzby poskytované agenturou,  fransition
services — ptechodné sluzby, supplementary aids and services — doplnkové pomucky a sluzby
a extra costs — dodate¢né naklady. Nejzakladnéjsi slozka casti A se toc¢i kolem novych
poznatku, které podporuji vyvoj a vyuziti technologie ve tfidé. Zahrnuje vyvoj a pouzivani
pomocnych technologickych zafizeni a sluzeb s cilem maximalizovat pfistup ke vzdélani
pro jednotlivee se zdravotnim postizenim. Aby IDEIA vyhovéla ustanovenim zakona
o asistenc¢nich technologiich pro zlepseni pfistupu ke vzdélani pro osoby se zdravotnim
postizenim, je do zakona zac¢lenén seznam souvisejicich sluzeb pro zajisténi jednotnosti.
Tyto produkty a sluzby by meély byt dostatecné flexibilni, aby k nim bylo mozné
pfistupovat, provozovat je a pouzivat s asistencnimi technologiemi. Ustanoveni
casti A také zduraznuji dulezitost rozsiteni a zlepseni zpusobu, kterymi mohou specialni
pedagogové zajistit, aby pozadavky stanovené novelou No Child Left Behind (2001) byly
plné¢ dodrzovany. To zahrnuje revizi definice specifické poruchy uceni na ,,poruchu
jednoho nebo vice zakladnich psychologickych procest nezbytnych pro pochopeni toho,
jak pouzivat jazyk mluveny nebo psany“. Tyto definice obecné vylucuji difvéjsi definice
poruch vzhledem k tomu, Ze tento zakon se vice zabyva jednotlivei — a ne jejich
poruchami. Cist A méd v podstaté zajistit, aby tento zdkon mél pozitivni dopady
na vzdélavan{ jednotlived se zdravotnim postizenim a na zpifstupnéni vzdélavani pro né
stejné jako pro déti bez zdravotnfho postizeni (srov. IDEIA, 2004; Pracha, 2021;
org. SeeWriteHear, 2022).

Cast B (Special Educatin Services — sluzby specialniho vzdélavani) se todi kolem
financovani, které federalni vlada nabizi statim na specialni vzdélavani déti s postizenim.
Jako podminku pro tento typ financovani musi staty poskytnout Free Appropriate Public
Eduncation — pravo na vhodné a bezplatné statni vzdélavani (FAPE) détem se zdravotnim
postizenim, pocinaje 3 lety a dokud nedosahnou 22 let. Vsechny skolni obvody musi
lokalizovat, identifikovat a vyhodnotit vSechny déti s postizenim a urcit ty, které maji
narok na specialni vzdélavani a souvisejici sluzby. Kazdy zputsobily student musi obdrzet
individualizovany vzdélavaci program (IEP, viz piffloha 1) vyvinuty tymem, aby bylo
poskytovano specifické specialni vzdélavani, které vyhovuje potfebam kazdého studenta.
Tato cast také nabizi pokyny pro procesni zaruky na ochranu prav déti se zdravotnim
postizenim 1 prav jejich rodica. Poskytuje také granty statim na predskolni programy pro

détt se zdravotnim postizenim ve véku 3 az 5 let.
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Kromé stanoveni standardu kvalifikaci, které maji dodrzovat pracovnici nabizejici
razné specialni vzdélavaci sluzby, je cast B nedilnou soucasti harmonizace IDEIA
se zakonem No Child Left Behind Act (Pracha, 2021). Z tohoto divodu je v této ¢asti
zakona jasné stanoveno, ze déti se zdravotnim postizenim musi projit celostatnim
hodnocenim ke stanoveni zpusobilosti ke specidlnimu vzdélavani. Cast B v zasadé
stanovi, ze mistni vzdélavaci agentury (LEA) musi pouzit prostfedky poskytnuté v ramci
IDEIA, i kdyz z pfidéleni téchto prostfedkt bude mit prospéch pouze jedno dite.
Cast B také stanovi narodni standardy National Instructional Materials Accessibility Standards
— dostupnosti uc¢ebnich materiala (NIMAS). Jedna se o standardizovany nebo jednotny
format souboru, ktery se pouziva k poskytovani vyukovych materialt v digitalizovanych
formatech. Kazdy stat musi pfijmout a implementovat NIMAS, aby zajistil, ze v§echny
vefejné skoly budou poskytovat viukové materialy vSem zakam, kteff nemohou efektivné
cist tisk z davodu zrakové, fyzické, percepeni, vyvojové, kognitivni poruchy nebo poruchy
uceni. Kazdy stat ma také moznost partnerstvi s National Instructional Materials Access Center
— Narodni centrum pro piistup k vyukovym materidlim (NIMAC). Stru¢né feceno — staty
by se mély koordinovat s NIMAC, aby zajistily, ze vyukové materidly pouzivané ve
skolach nebo zakoupené piimo od vydavatelt jsou vyrabény ve formatech pozadovanych
NIMAS. Tato cast zakona je tedy pomérnée dulezitd v tom smyslu, Ze poskytuje financni
prostfedky na podporu rozvoje a pouzivani asistivnich technologif pfi zlepSovani vyuky
a maximalizaci dostupnosti pro studenty se zdravotnim postizenim. Mimo jiné
¢ast B IDEIA nabizi navod, jak fesit spory mezi skolami a détmi s postizenim a jejich
rodici. Zakon napfiklad stanovi, Ze studenti, ktefi porusuji Skolni rady, musi zustat
docasné suspendovani a ¢ekat na odvolaci jednani, které musi prob¢hnout do 20 dnu.
Aby se predeslo sporim, obecné se doporucuje, aby skoly a rodice déti se zdravotnim
postizenim dali pfileZitost mediaci®, kdykoli dojde ke sporu. Ve skute¢nosti je to tak,
ze pokud rodi¢ pokracuje ve své stiznosti, zakon stanovi, ze Skola muze mit pravo
vymahat poplatky za pravni zastoupeni, pokud jsou stiznosti povazovany

za neopodstatnéné (srov. IDEIA, 2004; Pricha, 2021; org. SeeWriteHear, 2022).

8 Termin mediace je pfevzat z latiny a anglictiny (,,mediate — pusobit jako prostfednik, urovnat spor).
Mediace je alternativni zpasob feSenf sporu, kterj umozniuje Gcastnikim sporu v bezpecném prostiedi
s pomoci $koleného odbornika — mediatora — vyjadfit své postoje, probrat je a postupné nalézat mozna
feseni zohlednujici potieby a zajmy vsech zdacastnénych. I v pfipadech, kdy vysledkem tohoto procesu neni
formalni dohoda mezi Gcastniky, je mozné diky nému dosahnout zmény postoje a navazani nebo zlepseni
komunikace do budoucna (Siskova, 2012).
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Cast C (Early Intervention Services — sluzby véasné intervence) uznava potiebu
a dulezitost identifikace a osloveni kojencu a batolat s postizenim. Opraviuje rodiny
na vhodné, vcasné a multidisciplinarni intervenéni sluzby. Rodiny by meély obdrzet
Individunalized Family Service Plan — individualni plan rodinnych sluzeb (IFSP), ktery stanovi
priority, zdroje a zajmy rodiny (IDEIA, 2004).

Cast D (National Activities to Improve Education of Children Disabilities — narodni
aktivity ke zlepseni vzdélavani zaka s postizenim) upravuje soutézni granty zameéfené
na posileni vzdélavani détf se zdravotnim postizenim na narodni drovni. Tato ¢ast zakona
zahrnuje personalni rozvoj statu, podporu zlepsovani vysledka déti, ale i modelové
demonstracni projekty, technickou pomoc a Sifeni informaci. Statnim vzdélavacim
agenturam (SEA) jsou nabizeny konkurenéni granty, které mohou zlepsit jejich systémy,
pfipravit jejich specialni pedagogicky personal a zlepsit vzdélavani deéti se zdravotnim
postizenim obecné. Konkurencni granty jsou také nabizeny nevladnim organizacim
na rozvoj informacnich center a vzdélavani rodict déti se zdravotnim postizenim
v riznych oblastech, véetné dualezitosti véasné intervence a specialntho vzdélavani. Tato
cast zakona vyzaduje, aby ministerstvo skolstvi vypracovalo komplexni vyzkumny zamér

ke zlepseni vyuzivan{ technologii détmi se zdravotnim postizenim ve $kole i doma.
IDEIA sestava noveé ze Sesti ¢lanka.

1. FAPE (Free Appropriate Public Education — pravo na vhodné a bezplatné statni

vzdélavani)

IDEIA stanovuje, ze kazdé dité se zdravotnim postizenim ma v ramci FAPE narok
na specialni vzdélavani a souvisejici sluzby. To je navrzeno tak, aby zajistilo, Ze budou
uspokojeny specialni a jedinecné potfeby kazdého ditéte a tudiz je pfipraveno na dalsi
vzdélavani, zaméstnani a samostatny zivot v dospélosti. Z tohoto diavodu jsou vsechny
vefejné skoly povinny pfipravit individualizované IEP tak, aby studentiim se zdravotnim
postizenim nabidly smysluplny vzdélavaci pfinos, vcetné zlepseni ocekavani student,
nabidnuti vhodného pokroku, stejné¢ jako vhodného piechodu z raného vzdélavani
do dalstho vzdélavani a samostatného zivota v dospélosti. Zakon jasné iika,
ze je odpoveédnosti vefejnych a mistnich skolskych rad zajistit, aby byl FAPE piistupny

kazdému studentovi se zdravotnim postizenim. FAPE napfiklad stanovuje:

e poskytovani specialn¢ pedagogickych sluzeb z vefejnych prostiedka

a pod vefejnym dohledem,
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e specidlnf vzdélavani a souvisejici sluzby poskytované studentim se zdravotnim
postizenim by mély odpovidat standardum, které stanovuje ministerstvo skolstvi,

e rodicum déti se zdravotnim postizenim by nemcély vzniknout zadné naklady
souvisejici s poskytovanim specidlniho vzdélavani a souvisejicich sluzeb jejich
détem — s vyjimkou béznych naklada actovanych viem studentim,

e specidlni vzdelavani a souvisejici sluzby by mély byt navrzeny tak, aby vyhovovaly
jedinecnym potfebam kazdého zpusobilého studenta,

e specialni vzdélavani a souvisejici sluzby musi byt poskytovany opravnénym
studentum i v pfipadé, Ze jsou suspendovani nebo vylouceni ze skoly,

e specidlni vzdélavani a souvisejici sluzby musi byt poskytovany zptisobilym détem
od predskolniho véku po stredni skolu, pokud jsou studenti ve véku od 3 do 21 let,

e specidlnf vzdélavani a souvisejici sluzby by mély byt poskytovany opravnénym
studentum v souladu s formulovanym IEP,

e cxistuje pouze jeden vzdélavaci program pro vSechny studenty, at’” uz se
zdravotnim postizenim, nebo bez zdravotniho postizeni, a proto by IEP mély byt

navrzeny tak, aby spliovaly kritéria jednoho vzdélavaciho programu pro vechny

studenty (srov. IDEIA, 2004; Pracha, 2021; org. SeeWriteHear, 2022).

2. Appropriate Evaluation (pravo na adekvatni hodnocent)

Tento clanek stanovuje, Zze vSechny vefejné skoly musi provést odpovidajici
hodnoceni zika podezfelych z jakéhokoli postizeni. Vhodné hodnoceni musi byt
provedeno tymem odborné vyskolenych hodnotitela, ktefi musi pouzivat vhodné
hodnotici materialy a dodrzovat vhodné postupy pii administraci hodnoceni, které musi
byt provadéno nestranné a nediskriminacné. Tato zasada také upfesnuje, ze déti nesmi byt
podrobovany zbytecnému nebo nevhodnému hodnoceni. Kazdé hodnoceni nebo
testovani proto musi byt zaméfeno na vzdélani a blaho ditéte nyniiv budoucnu. Na konci
hodnoceni je tfeba uvést doporuceni, zda dit¢ pottebuje specialni vzdélavani ¢i nikol,
a pokud ano, jak by mélo byt realizovano. Na zakladé nalezitého hodnoceni musi byt

poskytnuta tato ustanovent:

e rodice musi dat svtj informovany souhlas s jakymkoli hodnocenim, které
ma byt provedeno na jejich ditéti (détech),
e hodnotitelé musi pouzivat vhodné nastroje a strategie k ziskani

vyvojovych, funkénich a akademickych informaci o ditéti (détech),
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e dit¢ musi byt hodnoceno ve vSech oblastech podezfelych z postizen,

e nastroje pouzivané pfi hodnoceni Zzaka musi byt technicky spravné,
v jazyce ditéte a nediskriminacni,

e hodnoceni musi byt provedeno do 60 dnti od udéleni souhlasu rodicem,

e nové nebo aktualizované hodnoceni lze provést na zadost rodice,
pfipadné pokud existuji obavy, ze je potieba,

e komplexni pfehodnoceni musi byt provedeno kazdé tii roky, pokud
se rodice i vychovatelé neshodnou, Ze je to zbytecné,

e rodice maji pravo kdykoli pozadat o nezavislé hodnoceni na vlastni

naklady (IDEIA, 2004; Pracha, 2021; org. SeeWriteHear, 2022).

3. Individualized Edncational Program (Individualni vzdélavaci plan, IVP)

IEP (viz pfiloha 1) byl zaclenén do IDEIA, aby zajistil, Ze kazdé dit¢ s postizenim
se muze pln¢ a snadno podilet na FAPE. Toho je dosazeno pomoci IEP sepsaného
schvalenym tymem IEP, ktery vychazi z vhodného hodnoceni ditéte tak, aby vyhovoval
jedinecnym vzdélavacim potfebam ditéte. To vyzaduje, aby IEP obsahoval informace
o aktualni urovni vzdélani nebo vykonu ditéte, cilech srovnavani, rocnich cilech
a sluzbach a doplnkovych pomuckach, které by dit¢ melo dostat. Piipadné by mel také

nabidnout vycerpavajici vysvétleni toho, pro¢ se dité nemusi Gcastnit obecné tridy.

Na IEP se podili tym sestavajici z pedagogu, specialnich pedagogt, vedeni skoly,
rodicu, doty¢ného studenta a dalsich nezbytnych odbornika. IEP 1ze povazovat za plan,
ktery slouzi k porozumeni ditéti a jeho potfebam. Je v ném obsazeno vse, co je tieba
udélat, aby byly cile naplnény, obsahuje prohlaseni o vzdélavacich potfebach, struc¢nou
historii minulych zkusenosti v oblasti vzdélavani — co fungovalo a co naopak nefungovalo,
stanovené rocni a kratkodobé cile. Plan také specifikuje sluzby a podpurna opatfeni, které
dit¢ potfebuje k aktivni dcasti na vzdélavani (napf. Braillovo pismo, poradenské
sluzby, ...). Tento plan musi byt aktualizovan alespon jednou roc¢né. Pokrok musi byt

méfitelny procentualné i zaznamenan prostfednictvim klasifikace skaly:

o I (introduced) — zak se s dovednosti seznamuje,
o N (not introduced) — zatim se zak s dovednosti neseznamil,
o R (re-introduced) — zak se s dovednosti znovu seznamil (po pauze),

o LP (Vimited progress) — limitovany pokrok,
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o P (progressing) — dovednost se rozviji,

® M (mastered) — dovednost zvladnuta.

Pokrok zaka je nasledné ctyfikrat rocné ohodnocen, zapsan a konzultovan s rodici

ditéte (Bradley, 2010).

IEP nastavi kurz pro studentovo specialni vzdélavani, pokrok a prechod z jedné
faze do druhé. IEP také bere v tivahu silné stranky kazdého ditéte, zajmy rodicu a ditéte,

jakoz 1 specifické akademické, vyvojové a funkcni potieby ditéte. Princip IEP stanovuje:

e rodi¢ i dit¢ musi byt pln¢ a smyslupln¢ zapojeni do tvorby IEP
a do jakékoli dalsi revize, ktera mtze byt ¢as od ¢asu vyzadovana,

e IEP musi byt navrzen tak, aby studentovi byl nabidnut smysluplny pokrok
ve vzdélavacich, vyvojovych a funkcénich vysledcich,

e IEP musi byt strukturovan s méfitelnymi cili a zaméry (IDEIA, 2004).

4. LRE (Least Restrictive Enviroment — pravo na vzdélavani v nejméné omezujicim

prostfedi)

IDEIA zduraziuje potfebu umistit déti se zdravotnim postizenim do
vseobecného vzdélavactho prostredi nebo do stejného prostiedi jako jejich intaktni
vrstevniky. LRE ma zajistit, aby bylo zaruceno zafazeni do vSeobecného vzdélavaciho
prostfedi. Tento princip jako takovy dava prostor riznym faktorim, jako jsou upravy
t¥idy, alternativni vjukové techniky a doplitkové pomucky a sluzby. Ukolem tymu IEP je
urcit, zda student maze byt vhodné vzdélavan v prostiedi vseobecného vzdélavani. Tym
musi také urcit druh LRE, ktery kazdy student vyzaduje mimo obecnou tfidu. Princip

LRE stanovuje, Ze:

e 7ak muze byt umistén do prostfedi mimo spolecnou tfidu, pouze pokud
to oduvodnuji individualni potfeby studenta souvisejici s postizenim,

e zikim se zdravotnim postizenim musi byt v ramci vSeobecného
vzdélavani poskytovany doplnkové pomucky a sluzby,

e 7ici se zdravotnim postizenim musi komunikovat a mit plny pfistup
ke studentim bez postizeni stejné vékové skupiny,

e zaci se zdravotnim postizenim musi byt zaclenéni do vytvarné, hudebni,
skolni vypravy, télesné vychovy a dalsich mimoskolnich aktivit, které skola

zajist'uje,
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e musi existovat moznosti umisténi, aby vyhovovaly jedine¢nym potfebam
studentu, kteff mohou vyzadovat dalsi specializovanou 1écbu, napiiklad
umisténi v rezidenci,

e financ¢ni prostredky nikdy nesmi byt davodem pro restriktivnéjsi umistent
jakéhokoli studenta (IDEIA, 2004; Pracha, 2021; org. SeeWriteHear,
2022).

5. Parents’ Full Participation in Decision-mafking (plna ucast rodi¢t pfi rozhodovani)

IDEIA pozaduje plnou ucast rodict na rozhodovani o specialnim vzdélavani
jejich ditéte od vhodného hodnoceni az po rozhodovani IEP a LRE. Tento princip
stanovi, ze vzdélavaci agentury, at’ uz na statni nebo mistni Grovni, stejné¢ jako mistn{
skolské rady, musi zajistit, aby se rodice ditéte s postizenim plné ucastnili jakéhokoli
projektu nebo skupiny, ktera rozhoduje o specidlnich vzdélavacich potrebach ditéte.
Tento princip dava rodicim pravo: na stejnou a plnou ucast v téchto procesech, byt
informovani o planovaném hodnoceni, mit pfistup k planovacim a hodnoticim
materialim a ucastnit se vSech setkan{ souvisejicich se specialnim vzdélavacim programem
jejich ditéte. Dava také rodicam pravo odmitnout dalsi hodnoceni svého ditéte a pravo
pozadat o nezavislé hodnoceni. Strucné feceno — tento princip povazuje rodice
za rovnocenné ucastniky a osoby s rozhodovaci pravomoci v jakémkoli procesu tykajicim

se jejich ditéte. Rodi¢ se proto musi zapojit do:

e vypracovani a revize IEP,

e rozhodovani o umisténi ve vzdélavani,

e pfechodnych pland a sluzeb nabizenych ditéti od 14 let,

e urceni typu dat, kterd lze sbirat béchem hodnocen,

e kontroly veskerych udaju shromazdénych z hodnocent,

e zajisténi, aby hodnoceni bylo provadéno nalezitym a nediskrimina¢nim

zpusobem (IDEIA, 2004).

0. Procedural Safegnards (procesni ochranna opatfen)

IDEIA uznava dulezitost procesnich zaruk a zavadi je na pomoc rodi¢im
a studentim pfi prosazovani jejich prav, jak je stanoveno v tomto federalnim zakoné.
Obecne plati, ze procesni zaruky chrani prava rodict na pfistup k jakymkoli informacim

tykajicim se umisténi a plant pfechodu pro jejich dité (déti). Tyto zaruky davaji rodicam
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pravo kontrolovat véechny zaznamy o vzdélani tykajici se jejich ditéte a dostavat véasné
oznameni na schuzky o identifikaci, hodnoceni a umisténi jejich ditéte. Poskytuje také
postupy pro piipad, Ze mezi rodici a skolou dojde ke sporu nebo neshodé ohledné jakékoli
casti specialntho vzdélavani zaka, jako je hodnoceni, IEP a umisténi. Tyto zaruky také
davaji rodicam pravo pozadat o Independent Educational Evalunation — nezavislé hodnoceni

vzdélavani (IEE), pokud to povazuji za nutné (org. SeeWriteHear, 2022).

V ptipadé¢, Zze mezi rodi¢i a Skolou dojde k neshodé¢, procesni zaruky davaj
rodicam pravo pozadat o mediaci nebo slySeni na statni urovni nebo i mimo ni — a mohou
se proti rozhodnuti statntho nebo federalniho soudu odvolat k Nejvyssimu soudu. Tyto

procesni zaruky stanovi, ze:

e rodice maji pravo obdrzet upozornéni na jakykoli problém nebo informace
o specialnim vzdélavani,

e rodice mus{ dostat pisemné oznameni o IEP nebo jakékoli jiné schizce tykajici se
jejich ditéte,

e rodice maji pravo na piistup k zaznamim o vzdélani svého ditéte, ziskat jejich
kopie a vyjadfit svij nazor na hodnoceni, IEP nebo umisténi jejich ditéte,

e rodice musi byt v¢as informovani v pfipadé, ze skola planuje zménu vzdélavactho
programu nebo umisténi jejich ditéte,

e v piipadé sporu je rodicum poskytnut proces mediace na ruznych platformach,
véetné procesu zprostiedkovatele feseni, media¢ni konference, formalni pisemné

stiznosti nebo fadného slySeni (IDEIA, 2004).

Zakon jednoznacné nafizuje skolam v mist¢ bydlist¢ ditéte s postizenim nabidnuti
a poskytnuti vSech sluzeb souvisejicich s jeho vzdélavacimi potfebami, taktéz zajisténi
isluzeb souvisejicich s potfebami déti s postizenim (vyjma sluzeb 1ékafskych
a zdravotnich, které dité¢ vyzaduje ve skole, ty je Skola povinna hradit jen za tcelem
diagnostikovani). Pokud s$kola neni schopna zajistit optimalni podminky, jez dité

potfebuje, musi ditéti zaplatit vzdélani ve skole specialni.

IDEIA je tedy velmi dulezity federalni zakon, ktery umoznuje jednotliveim
se zdravotnim postizenim piistup ke vzdélani, které potiebuji, aby se jim dafilo nyni
1 pozdéji v dospélosti. Vzhledem k tomu, Ze specialni pedagogika je slozita problematika,
nabizi tento statut navod pro pedagogy a rodice, jak specialni pedagogiku pro zaky se

zdravotnim postizenim realizovat. Je to zakon, ktery dava détem a jejich rodicim prava
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na razné otazky v ramci specialnfho skolstvi. Tento zakon rovnéz podporuje rozvoj

a vyuzivani asistivnich technologii ve vzdélavani (org. SeeWriteHear, 2022).

No Child Left Behind Act z roku 2001 s oficidlnim nazvem An act to close
achievement gap with accountability, flexibility, and choice, so that no child is left behind — zakon, ktery
odstraniuje odlisnost v dosahovanych vysledcich (vzdélavani) pomoci zodpovédnosti,
flexibility a volby tak, aby zadné dité nezaostavalo, je dalsim komplexnim pravnim
pfedpisem navrzenym zpusobem, aby zlepsil vzdélavaci vykon vsech zaku ve Spojenych
statech. The Elementary and Secondary Act (ESEA) — zakon o zakladnim a stfednim
vzdélavani tvoif zaklad pro NCLB. Ackoliv NCLB nezminuje inkluzi jako takovou, pfesto
poskytl vyznamnou podporu pro zaclenéni déti s postizenim do $kol hlavniho
vzdélavacitho proudu. Nafizuje v§em skolam zodpovédnost za vysledky vzdélavani vsech
studentt. Vyzaduje testovani v oblastech — cteni, matematika, pfirodni védy na urovni
3. az 8. tfidy. Duraz je kladen na vysledky ekonomicky znevyhodnénych Zaka, etnickych
minorit a zakua s jinym matefskym jazykem. Coz znamena, ze vSichni zaci musi mit pfistup
do vSech uceben, maji se ucit podle vSeobecnych osnov, pokud maji aspésné splnit
vzdélavaci standardy. Tato analyza umozni skolam identifikovat skupiny zaku, kteff
potiebuji dodate¢nou pomoc pro dosazeni optimalnich vysledkua. Zajisteéni téchto potfeb
musi byt zahrnuto ve strategickych rozvojovych planech skoly, vcetné aktivit
na vzdélavani zaku, ucitel a spoluprace s rodici. Vysledky téchto testd vSak neslouzi jen
pro méfeni individualnich vysledka zaka, nybrz kvality Skoly, Skolniho obvodu nebo
dokonce statu. Narodni testy se uskute¢nuji pod organizaci National Assessment
of Educational Progress — narodniho ustav pro méfeni vzdélavani (NAEP) (Pracha, 2021;
NCLB, 2001).

Zakon NCLB se vsak setkaval s rostouci kritikou, proto byl nahrazen novym
zakonem v roce 2015 Every Student Succeeds Act (ESSA). V soucasné dobé¢ je hlavnim
dokumentem vzdélavaci politiky v USA. Nahrazuje sice pfedchozi dokument NCLB,
ale vyrazn¢ navazuje zvlasté na jeho pozadavky. I s timto zakonem jsou vsak spojovana
az nerealné eufemisticka ocekavani, coz Prucha (2021) pfisuzuje charakteristickému
optimismu mentality Americant. Nicméné ackoliv je pedagogicky vyzkum v USA
nejrozvinutéj$i na svété, nenachazime zadné empirické evidence — tedy doklady o realné

implementaci ESSA do skol a realnych efektech proklamovanych cila (Pricha, 2021).
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3.2 Hlavni aktéfi spolecného vzdélavani

Spolec¢né vzdélavani zajist’uje pravo na vzdélavani kazdého ditéte bez ohledu na
jeho postizeni, tzn. garantuje rovné moznosti vzdélavani bez ohledu na rozdilné
schopnosti ucit se (Hossain, 2012). Stejn¢ jako vsude jinde je pro uspésné spolecné
vzdélavani nutné plnit urcité povinnosti, které existuji na raznych urovnich skoly.
Pocinaje spravni radou s$koly, az po pomocny personal. Vsichni clenové musi prevzit
urcité role, aby zajistili dakladné naplnéni vzdélavacich potteb zaka s SVP. Patif sem také

zakonni zastupci a samotni zaci, bez jejichz pficinéni by snaha ostatnich byla k ni¢emu.

Uz z nastinu historie spole¢né¢ho vzdélavani vyplyva (viz piiloha 2), ze zakonni
zastupcl sehrali neobycejnou roli a vyrazné se podileli na vyvoji spole¢ného vzdélavani.
Neustaly tlak ze strany rodicu posouval specialn{ vzdélavani kupfedu. Dle Bradley (2016)
jsou lidé v Americe zvykli na perfektni sluzby a znaji sva prava. Pokud néco chtéji a maji
na to narok, vétsinou si to vybojuji i za pomoci soudu. Kdezto Cesi jsou spise pasivni,
jak uvadi Bradley, maji tendenci se smifovat s tim, ze to jinak nejde. Nevéfi, ze mohou
néco zménit. I tady je nutna naprosta otevienost a spoluprace rodiny a $koly, ktera vychazi
ze samotného zakona a fika, ze s$kola je povinna pravidelné informovat rodice o prab¢hu

a vysledcich vzdélavani jejich déti.

V ramci jednotlivych skol vSechno zacina u tzv. School districts — $kolni obvody
nebo také skolni okrsky, coz jsou organy pro spravu skol spadajicich pod piislusny okres
nebo ¢tvrt’. Prave tyto skolni obvody musi zakum poskytovat bezplatné a adekvatni
vetejné vzdélavani (FAPE) v co nejméné omezujicim prostredi. Jak uz jsme zminili vyse,
rozhodnuti o tom, co pfedstavuje vhodné vefejné vzdélavani v co nejméné omezujicim
prostfedi pro kazdé dit¢, vsak muze byt slozitym tkolem. Pro nckteré déti muze byt
pomoci asistent ve tfidé nebo nékolik hodin individualni pomoci tydné. Jiné déti mohou
vyzadovat umisténi v samostatné tfidé nebo v samostatném prostfedi, jako je vefejna
nebo soukroma denni skola nebo rezidenéni zafizeni. Diky tomu se mnoho skolnich
obvodu ocita v soudnich sporech. Obvykle jde o spory tykajici se nepfiméfeného FAPE
nebo porusovani IEP. Pravé pro pfedchazeni témto sporum jsou zfizeny pozice schoo/
board members — clenové skolské rady. Ti se nachazi v kazdé skole a méli by svého
nadffzeného pozadat o ujisténi, Zze pedagogicti pracovnici dodrzuji fadné postupy
a protokoly, ¢imz se minimalizuje Sance, ze se skolni obvod stane pfedmétem soudniho

fizeni (Bamford, 2015).
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U jednotlivych zakt zacina proces s doporucenim — pisemna zadost o hodnoceni,
ktera je pfedana skolnimu obvodu, pokud se ma za to, ze zak ma zdravotni postizeni.
O hodnoceni mohou zazadat rodice, zaméstnanci skoly nebo agentury zabyvajici se
prospéchem zaka. Tato Zadost spousti celj proces. Skolni obvod rozhoduje o tom,
zda ma 7k narok na sluzby a o jaké se bude jednat. Zak bude zhodnocen a v piipadé
potvrzeni specialnich vzdélavacich potfeb vypracuje tym odbornikia IEP. Ve Spojenych
statech americkjch ma IEP formu smlouvy, ktera zavazuje vsechny ucastniky
vzdélavactho procesu k fadnému plnéni. IEP podrobné popisuje vzdélavaci program
a vSechny sluzby, které skolni obvod pro zaka navrhuje. Zakonni zastupci jsou soucasti
procesu tvofeni IEP. IEP je pravideln¢ revidovan a zaci piechodnocovani

(Bamford, 2015).

Na arovni skoly tedy vsechno zacina u school board members — clent $kolské rady.
Ti mimo vySe zminéné stanovuji obecné pokyny spolu se strukturovanym rozpoctem,
ktery umoznuje zaméstnancim porozumét oblastem, na které se skola zaméfuje.
Je nezbytné, aby Skolska rada zfidila samostatny fond, ktery by umoznil rozvoj
infrastruktury pro ubytovani zaka s SVP v ramci skoly. Fond muze byt také vyuzivan pro
provadéni strukturalnich uprav, jako je vytvofeni ramp u schodist’, poskytovani socialnfho
zafizeni, které vyhovuje specialnim potfebam, pfidélovani platu poradcim, specialnim

pedagogum ve skole a nakup nastroju, her, které se zaméfuji na holisticky rozvoj studentu.

Snad nejkritictéjsi roli v ispésném procesu spolecného vzdélavani sehrava feditel
skoly. Jeho aktivni ucast je nejdulezitéjsim prediktorem uspéchu pfi zavadeéni zmeén,
zlepsovani sluzeb. Mezi zavadéné zmény, které muze feditel zaclenit, patfi poskytovani
skoleni ucitelim, pofadani pravidelnych osvétovych seminafa pro rodice a uditele,
zajisténi spravedlivé Skolni pfijimaci politiky, pfidélovani specialnich pedagogti na urovni
rocniku nebo oddéleni, pofadani pravidelnych schizek za ucelem prezkoumani

individualnich potfeb studentu a zajist’ovani aj. (Scanlon, 2021).

Dalsimi dulezitymi subjekty (ale 1 objekty) spole¢ného vzdélavani jsou ucitelé.
Ucitelé musi zajistit, aby zlstali ostraziti viaci jakékoliv diskriminaci nebo §ikané, ktera
by mohla ve tfidé prevladat, a proti takovému chovani pfisné zakrocit. Ucitelé jsou
povinni pouzivat razné ucebni materidly a pomucky tak, aby zajistili plynulé vzdélavani
pro vSechny zaky. Podporuji aktivni ucast zakd, sebevédomy vyvoj kazdého ditéte
a implementujf razné strategie, které mohou zakim umoznit navazat pratelstvi a vcitit se

do vzajemnych slabych a silnych stranek. Nedilnou soucasti je pomocny personal a dalsi
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odbornici. Pokud détem nebude poskytnuta odborna péce, kterou potiebuji, nebudou
spravné rozvijeny. Dité sice nebude segregovano ve specialni skole, ale bude ztstavat

pozadu (Rock a Left, 2007).

Pokud je v IEP napsano, ze dit¢ potiebuje asistenta nebo jakoukoliv jinou
specialni péci, skolni obvod je povinen tuto funkci ve skole zfidit. O jejich vzajemnou

spolupraci se primarné staraji school councelors — skolni poradci (Rock a Leff, 2007).

Zajimavou pozici zastupuje case manager — piipadovy manazer. Pozice
manazera je zfizena v ramci skolntho obvodu. Zajist'uje, Ze vSechna administrativni prace
a hodnoceni ditéte jsou aktualni. Na starost ma také dohlizeni na dodrzovani IEP Zaka
a poskytovani podpory potfebné ke splnéni konkrétnich cili. K prvnimu kontaktu
s pfipadovym manazerem muze dojit uz pfi samotném hodnoceni skolnim obvodem.
Pravé pfipadovy manazer bude zakonné zastupce informovat o tom, kdy bude testovani
probihat, jak cely proces vzdélavani bude dale probihat, o pokroku ditéte nebo pokud
se objevi néjaké obavy. Pfipadovy manazer je po celou dobu vzdélavani ditéte v tzkém
kontaktu s tymem IEP a mimo jiné ma na starosti také spolupraci s uciteli a rodici
na koordinaci rozvrhu schuzek IEP, zajisténi pisemného oznameni pfed a po schuizkach,
shromazdovani informaci a aktualizaci od uciteld, zejména pokud se nemohou zucastnit
setkani IEP, délani poznamek, shromazdovani dat a sepisovani dokumentu IEP. Manazer
zkratka spolupracuje se vSemi uciteli Zzdka a souvisejicimi poskytovali sluzeb a je
zodpovédny za to, ze vSichni IEP rozumi. Pfipadovy manazer v podstaté¢ koordinuje
vyvoj a implementaci IEP, ¢innosti tymu IEP a zajist'uje dokonceni celého procesu
v konkrétnim ¢asovém ramci. Role pfipadového manazera je specificka také v tom, ze lidé
vykonavajici tuto ¢innost se neméni, pokud dité zustava na stejné skole, coz muze
usnadnit cely proces vzdélavani a praci s tymem IEP, jelikoz pifipadovy manazer zaka

dobfe zna, véetné jeho Skolnf historie (Morin, nedatovano).

Reditelé musi zajistit, aby pfipadovi manazefi méli ¢as potiebny k plnéni svych
povinnosti a odpovédnosti Pfipadovému manazerovi mohou byt svéfeny zvlastni
povinnosti navic, pokud nenarusi jeho schopnost koordinovat sluzby pro zaky s SVP

(Franklin, 2010).

Schizky tymu IEP jsou naprosto béznou zalezitosti. Pfi téchto poradach se
vsichni odbornici vénuji jednomu konkrétnimu zakovi s SVP. Na poradé jsou piitomni
vsichni, ktef{ s ditétem pracuji (ergoterapeut, fyzioterapeut, logoped, specialni pedagog,

asistenti, skolni zdravotni sestra a Casto také feditel/ka skoly). Pfedmétem porady je
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diskuse o pokroku ditéte, kdy se vSichni piitomni zaméti na strenghts, needs, vision — silné
stranky ditéte, jeho potfeby ¢i slabosti a vize. Diskutované silné stranky i slabosti se

zapisuji v bodech na tabuli, aby byly pro vSechny pfehledné (Bradley, 2016).

3.3 Poradenska pracovisté ve vztahu ke spole¢nému
vzdélavani
Z ptechozi podkapitoly vyplynulo, Zze v Chicagu je systém poradenstvi zcela
odli$ny od toho ¢eského. Nicméné primarni poradenstvi je kromé school conncelors (Skolnich
poradct) povinen poskytnout také specialni pedagog nebo mnoho dalsich profesionalu,
jako jsou napiiklad physical therapist — fyzioterapeut, occupational therapist — ergoterapeut,

speech and language therapists — logopedi, school administration — sprava skoly.

Zakladni model poradenstvi je nazyvan Wrap-Around — jde o intenzivni,
individualizovany proces fizeni péce o mladez se specidlnimi potfebami v jakékoliv
oblasti. Tento ,,zavinovaci model zahrnuje zapojeni rodiny a tym jednotlivcu, ktefi jsou
relevantni pro blaho ditéte (napf. dalsi rodinni piislusnici, poskytovatelé sluzeb a zastupci
agentur). Role poradcu tak zahrnuje pomoc v zZivoté zakua a rodin ve skole, doma nebo

v jiném prostredi (Association for Children's Mental Health, nedatovano).

»Chicago Public Schools zamésmdvaji Skolni poradee v prostiedi zakladnibo i stiednibo
vzdéldavini, aby vytorili a organizovali poradenské programy, které ajisti, Ze vSichni studenti rovinon
vzdélavaci, osobni/ socidlni a kariérni silné stranky, které povedon k sispéSnénm produfktivnimm Zivotu

v kulturné rogmanité spoletnosts.“ (CPS Elementary School Counselor Brochure, 2007)

Podle tohoto prohlasen{ je skolni poradenstvi nedilnou soucasti vzdélavactho
programu a podporuje osobnostni/socialni, akademicky a kariérni rozvoj vsech zaka

po celou dobu vzdélavani (Franklin, 2010).

(3

Skolni vychovny poradce a fada daldich odbornjch pedagogi spolupracuji pfi
zajistovani sluzeb pro zaky se zdravotnim postizenim v ramci svého vzdélavaciho
programu. V casti zakona IDEIA (zakon o vzdélavani osob se zdravotnim postizenim)
nazvané related services — souvisejici sluzby, je uvedena fada podpurnych sluzeb, které jsou
nutné k tomu, aby pomohly zakovi ziskat odpovidajici vzdélani. Souvisejici sluzby fesi
potfebu dopravy, vyvoje a napravy. Mezi dalsi podpurné sluzby patii: sluzby fecové
patologie a audiologie, tlumocnické sluzby, psychologické sluzby, fyzikalni a pracovni
terapie, rekreace (véetné terapeutické rekreace), sluzby socialni péce, sluzby skolni sestry,

poradenské sluzby (v€etné rehabilitacniho poradenstvi), sluzby orientace a mobility,
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1ékafské sluzby a vcasna identifikace a diagnostika u déti (USC 20, 1412). Tyto souvisejici
sluzby jsou navrzeny tak, aby umoznily ditéti se zdravotnim postizenim ziskat zdarma

vhodné vefejné vzdélani, jak je popsano v IEP zaka.

Poradenstvi v oblasti skolstvi je tedy hlavné zajist’ovano diky skolnim poradcum.
Napln jejich prace na zakladni skole je popsana v zakoné IDEIA. Ve zkratce jsou to pravé
oni, kdo podporuji zaky se zdravotnim postizenim, poskytuji poradenstvi a konzultace
s rodici, uciteli, zaky a specialisty pfi poskytovani raznych sluzeb. Cilem poradenskych
sluzeb je podpora vcasné identifikace a diagnostiky. Zahrnujf také poskytovani vhodnych
doporuceni na zdroje komunity, tvoif soucast ve skolnim multidisciplinarnim tymu IEP

(American School Counselor Association, 2007a; Frantz, Prillamin, 1993).

Ve vefejnych skolach v Chicagu jsou skolni poradci nejen poskytovateli
souvisejicich sluzeb, ale koordinuji také specialni vzdélavaci program pro zaky
se zdravotnim  postizenim. Mohou tak zastavat roli piipadového manazera.

(Franklin, 2010).

Jako poradenské pracovisté muzeme uvést také vzdélavaci pracoviste, kterd
pfispivaji k dodrzovani a implementaci zakona IDEIA. Na zakladé dodrzovani tohoto
zakona mohou skoly ziskat finan¢ni prostfedky. Jako pifklad takového pracoviste
poslouzi Office of Specialized Services (OSS) — Gfad specializovanych sluzeb, ktery se nachazi
v Chicagu. OSS pomaha mistnim $kolam poskytovanim kvalitntho vzdélavaciho
programu a také technickou a instruktazni podporou zaméstnancim $koly a rodi¢tim.
Pracovnici tohoto pracovi§té¢ mimo jiné pomahaji najit Skolu pro zaky se SVP na zaklad¢
jejich IEP a oslovuji zaméstnance konkrétnich kol a rodice. OSS monitoruje a zajist’uje
dodrzovani pozadovanych zasad a postupt vefejnych skol Chicaga a I/inois State Board
of Education (ISBE) — statn{ rada pro vzdélavani, které se tykaji zakona IDEIA. OSS také
pfideluje kazdé skole klinicky tym, ktery je znamy jako tym IEP. Cinnost tymu IEP
koordinuje pripadovy manager. Soucasti tymu je psycholog, socialni pracovnik, zdravotni
sestra a logoped. Dal§imi participanty mohou byt podle potieby napiiklad fyzioterapeut,
audiolog a ergoterapeut. Klinicky tym dochazi do kazdé statni zakladni skoly v Chicagu
jednou tydné a asistuje pfipadovému manazerovi pii identifikaci, hodnoceni a zafazovani
déti s postizenim do specialntho vzdélavani. Tento proces musi byt dokoncen do
00 skolnich dnt. Kromé hodnoceni studentii poskytuji clenové tymu pfimou sluzbu

détem s postizenim, jak je uvedeno v jejich IVP (Baker, 2007).
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Oblast poradenstvi je klicova zejména u lékaid a dalsich zdravotnickych
pracovnikt. Pomahaji rodicim porozumét problematice PAS, poskytuji pfedvidatelné
vedeni, Skoleni a zapojuji je do celého procesu jako koterapeuty. Pomahaji jim
pii ziskavani pfistupu ke zdrojam, poskytuji emocni podporu prostfednictvim tradi¢nich

strategii, jako je empatické naslouchani (Marcus, Kunce, Schopler, 2005).

Zapojeni rodicu prospiva nejen zakum, ale vytvaii zaroven aktivni acast rodica
ve $kolni komunité a zvysuje spokojenost rodi¢t v procesech souvisejicich se spolecnym

vzdélavanim (Timmons, Breitenbach, 2004).

Spoluprace mezi zdravotniky a vzdélavacim kontextem je v pifipad¢é autismu
zasadni. Vzhledem k tomu, ze samotné diagnostické kategorie nevysvétluji, co se se
studentem ve skole déje, je nutné pfezkoumat a upravit znalosti, které mame o studentech
s PAS, a to s ohledem na to, jak se adaptuji a uci se ve vzdélavacim prostredi (Timmons,
Breitenbach, Maclsaac, 2006). Jde o specifickou nezbytnou sit’ podpory pro ucitele, ktefi

se pfimo zabyvaji studenty s PAS.
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Vyzkumna Cast

Vyzkum tvofi neopomenutelnou soucast védy, pficemz véda jako takova
je neoddélitelnou soucasti sociokulturni spolecnosti (Reichel, 2009). Vztah teoretické
a empirické dimenze je oboustranny a opakovany, proto jsme se v této diplomové praci
snazili o provazanost obou ¢asti a maximaln{ vzajemnou souvislost, coz zajisti, ze obé
¢asti dohromady tvofi uceleny koncept. Vyznamnou roli ve vyzkumné ¢asti sehrali ostatni
vyzkumnici a jejich prace, proto v ramci zachovani autorského priva a co nejvétsi
osobitosti kazdé z praci bude v této ¢asti vyuzivan termin inkluze, pokud je tento termin
uzivan samotnym autorem. Ve zbytku price se budeme fidit stejnym pravidlem jako
v epistemologicko-teoretickém ramci, tudiz bude nadale pfednostné vyuzivin pojem

,»spolecné vzdélavani®.

4 Metodologie vyzkumu

V nasledujicich podkapitolach specifikujeme hlavni cil vyzkumu spolu s cili dil¢imi.
Stanovime vyzkumny problém a zformulujeme vyzkumné otazky. Charakterizujeme
zakladn{ informace o metodickém piistupu, ktery jsme pro vyzkum zvolili. PopiSeme
kritéria pro vybér souboru do vyzkumu, metody sbéru dat a pfedstavime postup

pii analyze ziskanych dat.

4.1 Cil vyzkumného Setfeni

Hlavnim cilem vyzkumu bylo zjistit formou rederSe literatury faktory, které
ovliviiuji dspésnost spole¢ného vzdélavani Zaka s PAS v Ceské republice a nésledné
se pokusit najit inspiraci pro feseni, popiipadé pro mozné inovace spolecného vzdélavani

prostfednictvim autentickych vypovédi odbornikta z USA.

Hlavni cil byl nasledné rozpracovan do dvou dil¢ich cila:

e Formou reerse literatury zjistit, zda existuji faktory negativné ovliviujici
uspésnost spolecného vzdélavani zaka s PAS v CR
e Prostfednictvim autentickych vypovédi zjistit, jakym zpisobem jsou tyto

problémy feseny v USA

Jelikoz z teoreticko-kritické analyzy zkoumané oblasti vyplynulo, Ze vyzkumt
provedenych na téma spolecného vzdélavani zaka s PAS bylo provedeno jiz nékolik,

rozhodli jsme se splnit prvni dil¢i cil prostfednictvim systematické reSerse literatury.
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Ocekavame, ze tyto vysledky nam pomohou lépe formulovat vyzkumné otazky tak,

aby byl nasledny vyzkum smyslupny a piinosny.

Naplnénim cile bychom chtéli odhalit a interpretovat nejcastéjsi faktory, které
mohou negativné ovlivnit uspésnost zaka v procesu spole¢ného vzdélavani na 1. stupni
zakladni $koly v Ceské republice a poskytnout inspiraci pro moznou inovaci
prostfednictvim zkusenosti odbornikti z metropolitni oblasti Chicaga. V pfipadé, ze by
se v ramci vyzkumu zjistily dal$i problémy, popf. nedoslo k moznosti inspirovani
se zahranicnimi zpusoby, chtéli bychom je zde také popsat a upozornit tak na aktualni
problémy ve skolstvi, tudiz napomoci k tomu, aby spolecné vzdélavani bylo daile

zlepsovano a v praxi dosahlo maxima svého fungovani.

4.2 ResSerse literatury

Cilem reserSe byla analyza vSech publikovanych védeckych praci vcetné
diplomovych a bakalafskych praci, které koresponduji s dil¢im cilem této diplomové prace

a byly vydany po roce 2017, kdy v Ceské republice vesla v platnost vyhlaska 27/2016 Sb.

K analyze ceské odborné literatury jsme vyuzili hlavni{ databazi zavéreénych
a absolventskych praci Theses vytvofenou Masarykovou univerzitou, do které je zapojeno
vice nez 50 vysokych $kol v Cesku a na Slovensku, Google Scholar, coZ je vyhledavac
a zaroven citacni databaze pro vyhledavani odbornych texti, a Research Gate — socialni
sit’, ktera je vyhradné urcena pro védeckou komunitu, kterd zdarma zpfistupnuje

védeckou literaturu.

Ve vsech databazich byly pouzity stejné filtry — akademické periodikum a plny
text. Casové omezeni: 2017-2022. Jazykové vymezent: éestina. Vybér databazi probihal
na zakladé predchozi zkusSenosti. Vybér slov vychazel z celkového zaméfeni této
diplomové prace, primarné z jeji teoretické ¢asti. Vsechna hledana slova nebo slovni
spojeni v konkrétnich databazich jsou pfehledné uvedeny v tabulce 1 a celkovy pocet
nalezenych vysledku je k dispozici v tabulce 2. VSechny tyto tabulky a Vennuv diagram
jsou vytvofeny autorkou, proto vzhledem k jejich mnozstvi neuvadime pod kazdou z nich

zdroj.
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Tabulka 1: Piehled hledanych slov nebo slovnich spojeni a pouzitych databazi

Nazev databaze

Hledana slova, slovni spojeni

PAS, spolecné vzdélavani, zakladni skola,

Theses inkluze, problematika spolecného
vzdélavani, problematika inkluze, faktory
inkluze, determinanty
PAS, spolec¢né vzdélavani, zakladni skola,

Google Scholar inkluze, problematika spole¢ného

vzdélavani, problematika inkluze, faktory

inkluze, determinanty

Research Gate

PAS, spolecné vzdélavani, zakladni skola,
inkluze, problematika spole¢ného
vzdélavani, problematika inkluze, faktory

inkluze, determinanty

Tabulka 2: Pfehled nalezenych vysledkd se zadiavanymi slovy, slovaimi spojenimi’

Zadavana slova a Theses Google Research
slovni spojeni Scholar Gate
»opolecné vzdelavani 956 1 368
zaka s PAS®
PAS zakladni skola 4 2 24
,»problematika
spole¢ného vzdélavani*
Inkluzivni vzdélavani, 958 961 366
PAS, zakladni skola
PAS, zikladni §kola, 964 14 408
,»problematika inkluze

 Databaze Research Gate nema moznost zobrazeni poc¢tu nalezenych vysledki. V této tabulce tedy
uvadime pouze pocet vysledku, ktery jsme prosli, pficemz po jejich piekroceni se dalsi vysledky plné

rozchazely s nasimi pozadavky.
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PAS zakladn{ §kola 2 2 10
»faktory inkluze*

»Inkluzivn{ vzdélavani 417 7 425
zaka s PAS® — spolecné

,,determinanty* 208 892 383
,Hinkluzivni vzdélavani®
»PAS“ | spolecné

vzdélavani

Nashromazdéné vysledky byly nasledné prostudovany a protfidény podle toho,
zda koresponduji s diléim cflem této diplomové prace. Pocty korespondujicich vysledki

jsou uvedeny v tabulce 3. Vsechny tyto vysledky byly ponechany a podrobnéji studovany.

Tabulka 3: Korespondujici vysledky s dil¢im cilem diplomové prace

Zadavana slova a | Theses Google Scholar | Research
slovni spojeni Gate
mwopolecné  vzdélavani | 28 0 12

zaka s PAS®

PAS  zékladni skola | 1 1 0
,problematika

spole¢ného vzdélavani*

HInkluzivni  vzdélavani | 3 4 1
zaka s PAS® — spolecné
PAS, zakladni $kola, | 26 1 1

,problematika inkluze

PAS  zakladni skola | O 1 0

,»faktory inkluze*

Inkluzivni  vzdélavani, | 34 19 0

PAS, zikladni §kola

,determinanty* 10 11 4
LHinkluzivni vzdélavani“
,,PAS" ,»spolecné

vzdélavani«
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Nami pouzité databaze jsou hojné vyuzivany napfi¢c vysokymi Skolami
a vyzkumniky z celé Ceské republiky, proto se nam nékteré vjzkumy objevily vicekrat,
a to 1v ramci jedné databaze. Celkovy pocet nalezenych vysledkt po odstranéni duplikatt
uvadime v tabulce 4, celkovy pocet po odstranéni vSech duplikata i v ramci databazi

uvadime v diagramu.

Tabulka 4: Pocty korespondujicich vysledkt po odstranéni duplikata v ramci

jednotlivych databazi

Databaze ‘ Theses ‘ Google Scholar ‘ Research Gate

Pocet celkem ‘ 20 ‘ 24 ‘ 6

Vennuiv diagram: Vyzkumy pro databaze spolecné

Theses

2 10

Research Google
Gate Scholar

10

Celkem jsme tedy nasli 30 vysledka. Ziskané vysledky dale rozdélime pro pfehlednost

do dvou kategorii:

e Vyzkumy zabyvajici se problematikou spole¢ného vzdélavani zaka s PAS

e Vyzkumy zabyvajici se problematikou spole¢ného vzdélavani
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Pro blizsi seznameni jsme vytvofili tabulky, které obsahuji zakladn{ informace — nazev,
autora, rok vydani, cil prace, metodu prace, vysledek, v jaké databazi byla prace nalezena,

zdroj.

Vyzkumy zabyvajici se problematikou spolecného vzdélavani Zaka s PAS:

Nazev Vzdélavani zaka s PAS jako odraz postoje ucitele k inkluzivnimu
vzdélavani
Autor Hakova Veronika

Rok vydani | 2021

Cil Cilem je analyza procesu vzdélavani zaka s PAS na 1. stupni skoly

hlavniho vzdélavactho proudu.

Metoda Strukturovany rozhovor

Vysledek Diplomova prace, svyzkumem zaméfenym na analyzu procesu
vzdélavani zaka s PAS na 1. stupni zakladni skoly, uvadi jako zasadni
nedostatek systému inkluzivniho vzdélavani piipravu budoucich
uciteld.  Z uskutecnénych rozhovora také vyplyva pretizenost
pracovniki specidlné pedagogickych center, coz negativné ovliviiuje
piinos jejich ¢innosti. Kriticky jsou hodnocena také doporuceni SPP,
konkrétné¢ jejich nemozna realizace a zevrubnost. Zaroven
se participanti shodli na nedostatecné konzultaci s rodi¢i mimo

pravidelna bézna setkani.

Databaze Theses

Zdroj HAKOVA, Veronika. Vzdélavani zaka s PAS jako odraz postoje uéitele
k inkluzivaimu vzdélavani [online]. Brno, 2021 [cit. 2022-02-20].
Dostupné z:  https://is.muni.cz/th/a2nyq/. Diplomova price.

Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta. Vedouci prace Ivana

MAROVA.

Nazev Inkluzivni vzdélavani jedinct s lehkym mentdlnim postizenim

a poruchami autistického spektra

Autor Noviakova Klara

Rok vydani | 2021
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Cil

Hlavnim cilem je potvrdit ¢i vyvratit pfedem stanovené hypotézy
tykajici se postoje uciteld ke vzdélavani zakt s lehkym mentdlnim

postizenim a poruchami autistického spektra.

Metoda Dotazniky

Vysledek Vyzkum upozornujici na narocnou praci pedagogu a jejich nedostatecné
ocenéni, nedostatecné patficné podminky personalni, organizacni
a financni.

Databaze Theses

Zdroj NOVAKOVA, Klara. Inkluzivni vzdélavani jedinca s lehkym
mentalnim postizenim a poruchami autistického spektra [online].
Brno, 2021 [cit. 2022-02-26]. Dostupné z
https://is.muni.cz/th/f33rg/.  Diplomova  price. = Masarykova
univerzita, Pedagogicka fakulta. Vedouci prace Jarmila PIPEKOVA.

Nazev Problematika inkluzivntho vzdélavani zaka s poruchami autistického
spektra v zakladni skole

Autor Prochazkova Petra

Rok vydani | 2017

Cil Zjistit nazory pedagogickych pracovnika na inkluzivni vzdélavani zaka
s PAS ve tfidach béznych zakladnich skol.

Metoda Dotazniky

Vysledky Jako ptekazka je pedagogickymi pracovniky vnimana odborna
nepfipravenost na inkluzivni vzdélavani ditéte s PAS a z toho
nedostatek specialné pedagogické péce pro zaka.

Databaze Theses

Zdroj PROCHAZKOVA, Petra. Problematika inkluzivniho vzdélavani Zika
s poruchami autistického spektra z pohledu pedagogt [online].
Brno, 2019 [cit. 2022-02-20]. Dostupné zZ
https://is.muni.cz/th/hhv4b/.  Diplomova  price.  Masatykova
univerzita, Pedagogicka fakulta. Vedouci prace Ilona FIALOVA.

Nazev Inkluzivni vzdélavani zaka s poruchou autistického spektra v zakladni

skole
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Autor

Menglerova Eva

Rok vydani | 2017

Cil Popsat analyzu procesu inkluze Zzaka s poruchou autistického spektra
z pohledu pedagogu, rodicu a spoluzaka.

Metoda Castecn¢  standardizované rozhovory, zucastnéné dlouhodobé
pozorovani, analyza textové dokumentace

Vysledky Stejné jako u vyzkumu Prochazkové Petry i zde bylo poukazano
na potfebu vétsi informovanosti pedagogickych pracovnika na zakladni
skole ohledné problematiky vzdélavani zaka s PAS.

Databaze Theses

Zdroj MENGLEROVA, Eva. Inkluzivni vzdélavani Zzaka s poruchou
autistického spektra v zakladni Skole [online]. Brno, 2017 [cit. 2022-02-
26]. Dostupné z: https://is.muni.cz/th/nka0a/. Diplomova price.
Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta. Vedouci prace Sona
CHALOUPKOVA.

Nazev Integrace déti s poruchou autistického spektra na zakladni skole

Autor Sedova Zuzana

Rok vydani | 2019

Cil Zjistit a srovnat nazory pedagogt, asistentek pedagoga a matek déti
na integraci a inkluzi déti s PAS, popsat limity spoluprace a podptrné
a ohrozujici faktory integrace a inkluze déti s PAS.

Metoda Polostrukturované rozhovory

Vysledky Ackoliv je v nazvu zminéna integrace, ve vyzkumu samotné price
se pojednava o inkluzi. Stejné jako ve vyzkumu ¢. 1 se participantky
shodly na pfilisném zatizeni poraden a dlouhych cekacich lhuatach.
Taktéz zminuji plytvani finanénimi prostfedky, kdy kompenzacni
pomucky nejsou vazany na konkrétni dite.

Databaze Theses

Zdroj SEDOVA, Zuzana. Integrace déti s poruchou autistického spektra

na zakladni skole. [online]. Olomouc, 2019 [cit. 2022-02-28]. Dostupné
z:  https://theses.cz/id/o2f7ty/.

Diplomova prace. Univerzita
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Palackého v Olomouci, Pedagogicka fakulta. Vedouci prace

PaedDz. Pavlina Baslerova.

Nazev Inkluzivni vzdélavani zaka s poruchou autistického spektra v zakladni
skole

Autor Urbanova Katefina

Rok vydani | 2017

Cil Analyzovat pedagogickou podporu a jeji vliv na uspésnost inkluzivntho
vzdeélavani u zaka s PAS.

Metoda Pripadova studie

Vysledky

Tento kvalitativni vyzkum poukazuje opét na nedostatecnou
kompetenci asistenti po odborné strance, a tudiz jejich pracovni

nasazeni, individualni a empaticky pfistup neni vzdy na profesionalni

urovni.

Databaze Theses

Zdroj URBANOVA, Katefina. Inkluzivni vzdélavani 7ika s poruchou
autistického spektra v zakladni skole [online]. Brno, 2017 [cit. 2022-02-
28]. Dostupné z: https://is.muni.cz/th/zt43t/. Diplomova prace.
Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta. Vedouci prace Dana
ZAMECNIKOVA.

Nazev Analyza faktora inkluzivniho vzdélavan{ zaka s autismem na zakladni
skole

Autor Slézarova Zaneta

Rok vydani | 2018

Cil Analyzovat faktory inkluzivntho vzdélavani zakt s PAS na zakladni
skole.

Metoda Ptipadova studie, polostrukturované rozhovory s rodici, tfidnimi uciteli,

asistenty pedagoga, specialnimi pedagogy a analyza pozorovani

ve vyucovani

Vysledky

Analyzou vSech dostupnych dokumentt, rozhovort a pozorovani bylo
zjisténo nedostate¢né financni zabezpeceni inkluzivniho vzdélavani

zaka s PAS — a to jak pomucek, tak i plath asistentt pedagoga nebo
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specialntho pedagoga. Dale bylo poukazano na nevhodny pfistup
ucitelt, ktery prameni z nedostatecného vzdélani, coz mélo za nasledek

neefektivni vzdélavani.

Databaze Theses

Zdroje SLEZAROVA, Zaneta. Analjza faktora inkluzivniho vzdélavani zaka
s autismem na zakladni skole. [online]. Ostrava, 2018 [cit. 2022-03-07].
Dostupné z: https://theses.cz/id/545w50/. Diplomova price.
Ostravska univerzita, Pedagogicka fakulta. Vedouci prace PhDr. Petr
Adamus, Ph.D.

Nazev Postoje ucitelt k inkluzivnimu vzdélavani zaka s PAS

Autor Svecova Kamila

Rok vydani | 2020

Cil Zmapovat postoje pedagogu k inkluzivnimu vzdélavani zaka s PAS.

Metoda Nestandardizovany dotaznik

Vysledky

Dotazniky bylo zjiSténo, ze vice nez polovina dotazovanych ucitelt
(57 %) se neciti byt piipravena na vzdelavani zaka s PAS. Ucitelé byli
toho nazoru, ze nejsou ke vzdélavani zakd sPAS dostate¢né

kvalifikovani a mél by je vzdélavat specialni pedagog.

Databaze Theses

Zdroj SVECOVA, Kamila. Postoje uéiteld k inkluzivnimu vzdélavan{ zaka
s PAS.  [online]. Plzen, 2020 [cit. 2022-02-28]. Dostupné
z: https://theses.cz/id/t9um96/. Diplomova price. Zapadoceska
univerzita v Plzni, Fakulta pedagogicka. Vedouci prace doc. PhDr. Jana
Minhova, CSc.

Nazev Pripravenost pedagogickych pracovnika zakladnich skol na vyuku déti
s Aspergerovym syndromem

Autor Pavlickova Veronika

Rok vydani | 2018

Cil Zjistit, analyzovat, interpretovat a popsat miru pfipravenosti

a zkusenosti pedagogickych pracovniku se spolecnym vzdélavanim détl

s Aspergerovym syndromem.
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Metoda

Polostrukturované rozhovory

Vysledky Vyzkum provedeny na jedné zakladni skole pfispél k nazoru,
ze pedagogicti pracovnici nejsou dostate¢né odborné pfipraveni — jak
ucitelé, tak i asistenti. Upozorniovano bylo také na zvySenou miru
administrativni prace souvisejici s tvorbou Planu pedagogické podpory
a Individualnich vzdélavacich pland.

Databaze Theses

Zdroje PAVLICKOVA, Veronika. Pfipravenost pedagogickych pracovniku
zakladnich skol na vyuku déti s Aspergerovym syndromem. [online].
Olomouc, 2018 [cit. 2022-02-28]. Dostupné
z: https://theses.cz/id/16lzzs/.  Diplomova  prace.  Univerzita
Palackého v Olomouci, Pedagogicka fakulta. Vedouci prace Mgr.
Zdenka Kozakova, Ph.D.

Nazev Spolecné vzdélavani déti s poruchami autistického spektra v ZS

Autor Vackova Denisa

Rok vydani | 2020

Cil Zmapovat nahled uciteld a asistentd pedagoga na déti s PAS a spolecné
vzdélavani.

Metoda Polostrukturované rozhovory, nestandardizovany dotaznik

Vysledky

Kvalitativni vyzkum, ktery vnima jako jeden z negativné ovliviiujicich
faktoru fakt, ze financéni ohodnoceni asistentd pedagoga a tfidnich
uciteld déti s PAS je siln¢ podhodnoceno. Ve vétsiné piipada
se participanti také shodovali na nedostate¢cné mife proskoleni

a pfipravenosti ucitelt na vzdélavani zaka s PAS.

Databaze Google Scholar

Zdroj VACKOVA, Denisa. Spole¢né vzdélavani déd s poruchami
autistického spektra v ZS. Praha, 2020. Diplomova prace. Univerzita
Karlova, Pedagogicka fakulta, Katedra pedagogiky. Vedouci prace
PhDr. Marie Linkova, Ph.D.

Nazev Inkluze zaka s Aspergerovym syndromem na zakladni skole

Autor Janeckova Katefina
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Rok vydani

2021

Cil Definovat faktory a zpusoby, které ovliviuji udspésnost zaka
s Aspergerovym syndromem pii vzdélavani na zakladni skole.
Metody Longitudinaln{ vyzkum

Vysledky

Longitudinalni vyzkum (12 let) poukazuje na fakt, ze ucitelé
na zakladnich skolach hlavniho vzdélavaciho proudu nejsou dostate¢né
vzdélavani v oblasti specialni pedagogiky, a tudiz jim chybi informace
a znalosti metod, které by mohly zlepsit spolecné vzdélavani zaka

s PAS v jejich tfide.

Databaze Google Scholar

Zdroj JANECKOVA, Katefina. Inkluze Z4ka s Aspergerovym syndromem na
zakladni skole. Praha, 2021. Diplomova prace. Univerzita Karlova.
Pedagogicka fakulta. Katedra specialni pedagogiky. Vedouci prace prof.
PaedDr. Miroslava Bartonova, Ph.D.

Nazev Postoje ucitela 1. stupné ZS k détem trpicim PAS

Autor Lamlechova Karolina

Rok vydani | 2021

Cil Ziskat pravdivé informace o nazorech ucitelt na vzdélavani déti s PAS.

Metody Nestandardizovany dotaznik

Vysledky

Respondenti uvadéji vzdélavani zaka s PAS jako praci navic, ktera by si

zaslouzila vétsi ohodnoceni a také vétsi pozornost pfi vzdélavani

budoucich pedagogt.

Databaze Google Scholar

Zdroje LAMLECHOVA, Karolina. Postoje uéiteld 1. stupné ZS k détem
trpicim PAS. Plzen, 2021. Diplomova prace. Zapadoceska univerzita
v Plzni. Pedagogicka fakulta. Katedra psychologie. Vedouci prace
doc. PhDr. Jana Minhova, CSc.

Nazev Zkusenost ucitelu s zakem s Aspergerovym syndromem na 1. stupni
bézné zakladni skoly

Autor Lampova Klara

Rok vydani | 2022
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Cil Zmapovat zkuSenosti uciteld s vyu¢ovanim déti s diagnostikovanym
Aspergerovym syndromem v ramci spole¢ného vzdélavani.
Metoda Polostrukturovany rozhovor

Vysledky

Informovanost uciteld je zde vaimana jako dostatecna, negativné je vsak
vniman nedostatek ¢asu a prostoru pro vyhovéni veskerym specifickym

potiebam ditéte s Aspergerovym syndromem.

Databaze Google Scholar

Zdroj LAMPOVA, Klira. Zkuenost uéiteld s Zakem s Aspergerovym
syndromem na 1. stupni bézné zakladni skoly. Praha, 2022. Diplomova
prace. Univerzita Karlova. Pedagogicka fakulta. Katedra psychologie.
Vedouci prace Pavlas Martanova, Veronika.

Nazev Edukace déti s poruchou autistického spektra v navaznosti
na informovanost asistenti pedagoga

Autor Bozicevicova Jana

Rok vydani | 2017

Cil Zjistit, zda jsou asistenti pedagoga dostatecné informovani k praci
s zaky s PAS.

Metoda Nestandardizovany dotaznik

Vysledky

Role asistentt je dle participantd podcenovana, casto ji zastavaji zcela
nekompetentni osoby. Dale si samotni asistenti stézuji na platové

podminky, nespolupraci ze strany pedagogu, vedeni skoly, rodict déti.

Databaze Google Scholar

Zdroj BOZICEVICOVA, Jana. Edukace déti s poruchou autistického spektra
v navaznosti na informovanost asistenti pedagoga. Zlin: Univerzita
Tomase Bati ve Zliné, 2018, 88 s. Dostupné také
z: http://hdLhandle.net/10563/43378.  Univerzita Tomase Bati
ve Zliné. Fakulta humanitnich studii, Ustav pedagogickych véd.
Vedouci prace Cicha, Martina.

Nazev Pedagogicka prace s zakem s PAS v bézné skoln{ praxi

Autor Pelcova Zuzana

Rok vydani | 2021
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Cil

Zachytit spektrum nazora pedagogickych pracovnika skoly bézného

typu na moznosti vzdélavani zaka s PAS.

Metoda

Hloubkovy polostrukturovany rozhovor

Vysledky

Empiricka ¢ast diplomové prace poukazuje na narocnost vzdélavaciho
procesu ve spojitosti s potfebou kvalitnéjsi podpory pedagogickym

pracovnikim — jak v piipravé na vzdélavani, tak ve vzajemné spolupraci

1 psychické podpofe.

Databaze Google Scholar

Zdroj PELCOVA, Zuzana. Pedagogicka prace s zdkem s PAS v bézné skolni
praxi. Praha, 2021. Diplomova prace. Univerzita Karlova, Filozoficka
fakulta, Katedra pedagogiky. Vedouci prace Lorenzova, Jitka.

Nazev Faktory ovliviiujici Gspesnost inkluze u zaka s poruchou autistického
spektra

Autor Adamus Petr

Rok vydani | 2018

Cil Zjistit pfipravenost pedagogu na 1. stupni ZS na vzdélavani zaka s PAS
v bézné zakladni skole, véetné jejich postoji, nazord a moznych obav.

Metoda Nestandardizovany dotaznik

Vysledky

Velmi rozsahly kvantitativnl vyzkum pfinasi zjisténi, Ze znalosti
pedagogickych pracovniki v ramci spolecného vzdélavani zaka
s lehkym mentalnim postizenim ¢i PAS jsou v oblasti tvorby pomucek
a dalstho didaktického materialu na velmi nizké urovni, stejné¢ jako
znalosti v organizaci vyuky, ve formach individualnitho hodnoceni,

ve vyuziti specidlné—pedagogickych intervenci v ramci edukacniho

procesu.
Databaze Google Scholar
Zdroj ADAMUS, Petr. Faktory ovliviujici dspesnost inkluze u zaka

s poruchou autistického spektra. Stat’ ve sborniku Perspektivy

spole¢ného  vzdélavani. Olomouc: 2020. Univerzita Palackého

v Olomouci. Pedagogicka fakulta.
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Vyzkumy zabyvajici se problematikou spolecného vzdélavani:

Nazev Postoje pedagogti béznych zakladnich kol k inkluzivnimu vzdélavani
zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami

Autor Klausova Martina

Rok vydani | 2021

Cil Zjistit postoje pedagogu béznych zakladnich skol k inkluzivnimu
vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami v podminkach
ceského skolstvi.

Metoda Polostrukturované rozhovory

Vysledky

3 z5 dotazovanych pedagogt vnimaji jako nejvice problémové
postizeni pfi vzdélavani zaka praveé poruchy autistického spektra. Mezi
bariéry v procesu spole¢ného vzdélavani fadf nedostatecnou spolupraci
s poradenskymi zafizenimi a velky pocet zaku ve tfid¢. Pfipravenost
skol a pedagogi je taktéz hodnocena jako nedostatecna. Chybi

pfedevsim praktické znalosti a asistenti pedagoga.

Databaze Theses

Zdroje KLAUSOVA, Martina. Postoje pedagogi béznjch zakladnich kol k
inkluzivnimu vzdélavani zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami na
zakladnich skolach [online]. Brno, 2021 [cit. 2022-02-26]. Dostupné
z: https://is.muni.cz/th/g5czn/.  Bakalafski priace. Masarykova
univerzita, Pedagogicka  fakulta. ~ Vedouci prace Katefina
HEISLEROVA.

Nazev Spoluprace ucitele a asistenta pedagoga na bézné zakladni skole

Autor Novakova Karolina

Rok vydani | 2017

Cil Porozumét, jakym zpasobem probiha spoluprace ucitele a asistenta
pedagoga.

Metoda Polostrukturované rozhovory

Vysledky

Dotazovani wucitelé vyjadfovali nevoli pfi pfenechavani svych
kompetenci na asistentu pedagoga. Nechali se slyset, ze nemaji o roli
asistenta pedagoga jasno a nemaji pfimou oporu pfi vymezovani role

asistenta pedagoga. Dale bylo upozornéno na nedostacujici podporu
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skolského poradenského zafizeni, které jim neposkytuje dostate¢né

informace.

Databaze Theses

Zdroj NOVAKOVA, Karolina. Spoluprice ucitele a asistenta pedagoga
na bézné zakladni skole [online]. Brno, 2017 [cit. 2022-03-07].
Dostupné z: https://is.muni.cz/th/0zd26/. Diplomova price.
Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta. Vedouci priace Marie
VITKOVA.,

Nazev Pristupy pedagogu k inkluzivnimu vzdélavani na vybranych zakladnich
skolach

Autor Foltova Denisa

Rok vydani | 2020

Cil Zmapovat postoje ucitelt a asistentti ke spolecnému vzdélavani.

Metoda Nestandardizovany dotaznik

Vysledky

Respondenti z druhého nejvétstho mésta (Brno) v Ceské republice,
poctem obyvatel i rozlohou, by ocenili zlepseni spoluprace s rodinou
v ramci  spolecného  vzdélavani, proskoleni vSech pracovnika
zameéstnavatelem a spolupraci vech pedagogickych i nepedagogickych

pracovniku, ktefi participuji na spolecném vzdelavani zaka s SVP.

Databaze Theses

Zdroj FOLTOVA, Denisa. Piistupy pedagogt k inkluzivnimu vzdélavani
na vybranych zakladnich skolach [online]. Brno, 2020 [cit. 2022-03-07].
Dostupné z: https://is.muni.cz/th/ophps/. Bakalifska price.
Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta. Vedouci prace Ilona
FIALOVA.

Nazev Inkluzivni vzdélavani na zakladni skole z pohledu asistentt pedagoga

Autor Zilkova Kristyna

Rok vydani | 2020

Cil Zjistit silné a slabé stranky prace asistenta pedagoga.

Metoda Polostrukturované rozhovory
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Vysledky

Dal$i vyzkum z pohledu asistentd pedagogt. I tady se vsichni
respondenti shodli na nekompetentnosti pedagogu ve vyuce zaka

se SVP.

Databaze Theses

Zdroj ZILKOVA, Kristyna. Inkluzivni vzdélavani na zakladni $kole z pohledu
asistenti pedagoga [online]. Brno, 2020 [cit. 2022-02-26]. Dostupné
z: https:/ /is.muni.cz/th/ohtds/.  Bakalafski price. Masarykova
univerzita, Filozoficka fakulta. Vedouci prace Ingrid
PROCHAZKOVA.

Nazev Potteby pedagogu 1. stupné ZS v kontextu inkluzivntho vzdélavani

Autor St’avova Sabina

Rok vydani | 2021

Cil Zachytit vnimani podpory poskytované ucitelam pfi spolecném
vzdélavani v urcitém regionu.

Metoda Hloubkovy rozhovor s jednim pedagogem, nestandardizovany dotaznik

pro vice pedagogu

Vysledky

Ucitelé 1. stupné ZS uvadéji nedostatecnou spolupraci se Skolskymi
poradenskymi zafizenimi. Jako negativni vnimaji spoustu dlouhych
textd, avSak zadné konkrétni rady. PPP a SPC pozaduji pro zaky
nerealizovatelné pozadavky. Vytykana je také mala spoluprace
psychologa ¢i specidlntho pedagoga na tvorbé IVP pro zaka.
74 % ucitelti také uznalo, Ze citi potfebu byt vice vzdélavani v oblasti

specialni pedagogiky.

Databaze Theses

Zdroj STAVOVA, Sabina. Potieby pedagogi 1. stupné ZS v kontextu
inkluzivniho vzdélavani. [online]. Ceské Budé&jovice, 2021 [cit. 2022-03-
07]. Dostupné z: https://theses.cz/id/56hgs0/. Diplomova prace.
Jihoceska univerzita v Cesk;’rch Bud¢jovicich, Pedagogicka fakulta.
Vedouci prace PhDr. Miroslav Prochazka, Ph.D.

Nazev Spoluprace ucitela 1. stupné ZS se skolskymi poradenskymi zafizenimi

Autor Obadalova Anna
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Rok vydani

2021

Cil Analyzovat spolupraci ucitelu 1. stupné ZS se SVP ve Zlinském kraji.

Metoda Nestandardizované dotazniky

Vysledky Kvantitativnf vyzkum proveden pomoci 150 uciteld 1. stupné ZS
a 68 pracovnikti skolskych poradenskych zafizeni ze Zlinského kraje
ukazal, ze tyto dvé skupiny spolu komunikuji spise vyjimecné. Velmi
kriticky byla hodnocena casova zahlcenost poraden, coz neumoznuje
castéjsi spolupraci.

Databaze Theses

Zdroj OBADALOVA, Anna. Spolupréce uéiteld 1. stupné ZS se $kolskymi
poradenskymi zafizenimi [online]. Olomouc, 2021 [cit. 2022-02-28].
Dostupné z:  https://theses.cz/id/5dlrno/.  Diplomova  prace.
Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogicka fakulta. Vedouci prace
Mgt. Pavel Svoboda, Ph.D.

Nazev Pozice specidlntho pedagoga ve skolském poradenském zafizeni
ve vztahu k inkluzi

Autor Rykrova Kristyna

Rok vydani | 2021

Cil Zjistit, jak je pozice specialnich pedagogti v SVP vnimana samotnymi
specialnimi pedagogy.

Metoda Polostrukturovany rozhovor

Vysledky

Vyzkum z pohledu specialnich pedagogt pfispél k fadé pfedchozich
vyzkumt — taktéz popisuji spolupraci s SPC a PPP jako ,,azkou®. Jako
velky problém, stejné jako u vyse zminéného vyzkumu, vidi specialni
pedagogové nedostate¢nou kapacitu skolskych poradenskych zafizeni.
Uvadéna byla také nedostate¢na spoluprace s rodinou a nedostatek ¢asu
na pfimou praci s ditétem z divodu casové narocnosti spojené
s administrativnimi ukony specialnich pedagogt pracujicich jak v SPZ,

tak v PPP.

Databaze

Theses

Zdroj

RYKROVA, Kiristyna. Pozice specidlniho pedagoga ve $kolském

poradenském zafizen{ ve vztahu k inkluzi. [online]. Olomouc, 2021
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[cit. 2022-03-07].  Dostupné  z:  https://theses.cz/id/ph930ob/.
Diplomova prace. Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogicka

fakulta. Vedouci prace Mgr. Lucia Pastierikova, Ph.D.

Nazev Pripravenost skol k inkluzivaimu vzdélavani pohledem pedagogickych
pracovniku vybranych zakladnich skol v okrese Cheb

Autor Valentova Jitka

Rok vydani | 2017

Cil Zjistit  pfipravenost $kol k inkluzivnimu vzdélavani pohledem
pedagogickych pracovniku vybranych zakladnich skol v okrese Cheb.

Metoda Nestandardizovany dotaznik

Vysledky

Diplomova prace z roku 2017, kdy si pedagogové byli védomi urcitych
nedostatkl spole¢ného vzdélavani, av§ak byli toho nazoru, ze do 5 let
(tedy v dobé vypracovavani této diplomové prace) by mohly byt skoly
kvalitn¢ pfipravené se v$im potfebnym. Z vyse popsanych vyzkumu uz

muzeme fict, ze tomu tak neni.

Databaze Google Scholar

Zdroj VALENTOVA, Jitka. Pfipravenost $kol k inkluzivnimu vzdélivani
pohledem pedagogickych pracovnik vybranych zakladnich $kol
v okrese Cheb [online]. Plzen, 2017 [cit. 2022-03-07]. Dostupné z:
http://hdlhandle.net/11025/27754 . Diplomova prace. Zapadoceska
univerzita v Plzni. Pedagogicka fakulta. Vedouci prace Mgr. Kanova
Sarka, Ph.D.

Nazev Inkluzivni vzdélavani z pohledu specialnich pedagogti na zakladnich
skolach

Autor Zlamalova Katefina

Rok vydani | 2020

Cil Zjistit, jak Skolni specialni pedagogové vnimaji inkluzivni vzdélavani
v ramci $kolstvi Ceské republiky.

Metoda Polostrukturované rozhovory

Vysledky Zde se participanti shodli na velkych mezerach v personalnim pokryti

ve Skolach, a to jak kvalifikovanych asistenti pedagoga, specialnich
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pedagogt, tak také informovanych pedagogt v problematice specialni
pedagogiky. Dale bylo zjisténo, ze pozice specialniho pedagoga neni
ve Skolach dostatecné znama, a tak nedochazi kvyuziti plného

potencialu. Nespravné nastavené se zda také financovani.

Databaze Google Scholar

Zdroj ZLAMALOVA, Katefina. Inkluzivni vzdélavani z pohledu specialnich
pedagogu na zakladnich skolach [online]. Brno, 2020 [cit. 2022-02-26].
Dostupné z: https://is.muni.cz/th/fnkgs/. Diplomova prace.
Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta. Vedouci prace Ivana
MAROVA.

Nazev Integrace a inkluze v zakladnich $kolach

Autor Salabova Anezka

Rok vydani | 2020

Cil Popsat proces integrace a inkluze.

Metoda Nestandardizovany dotaznik

Vysledky Vyzkum poukazujici na skutec¢nost, ze feditelé i ucitelé ZS vnimajf jako
nejkomplikovanéjsi  vzdélavani  Zzaka s mentalnim  postizenim,
poruchami autistického spektra a vyvojovymi poruchami uceni. Jako
nedostate¢nou shledavaji zejména spolupraci mezi odbornymi
pracovniky SPZ a uditeli Zdki se SVP, a to hlavné pfi poskytovani rad
o aktualnich problémech v dany moment. Dale pak také spoluprace
rodict s asistenty, ktera by mohla byt prohloubena a tim by snizila
casovy natlak na ucitele, kteff by diky tomu mohli svou pozornost vice
zaméfovat na feseni dalsich problémi ¢i na kvalitni pfipravu.

Databaze Google Scholar

Zdroj SALABOVA, Anezka. Integrace a inkluze v zakladnich skolach [online].
2020-11-12T11:20:35Z [cit. 2022-03-07]. Dostupné
z: https://dspace.tul.cz/handle/15240/158054.  Bakalafskd  prace.
Vedouci prace Mgr. Martin Korych.

Nazev Postoje pedagogu k inkluzivnimu pojeti zakladniho vzdélavani

Autor MareSova Barbora
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Rok vydani

2017

Cil Zjistit, jak pedagogové vnimaji inkluzivni pojeti vzdélavani.

Metoda Nestandardizované dotazniky

Vysledky 68 ucitelt béznych zakladnich kol v Praze se zacastnilo vyzkumného
Setfeni, kde bylo témito respondenty spole¢né vzdélavan{ spatfovano
jako nedofeSeny koncept. Vétsina dotazovanych povazuje svou
informovanost a pfipravenost ohledn¢ inkluzivntho vzdélavani
za nedostatecnou.

Databaze Google Scholar

Zdroj MARESOVA, Barbora. Postoje pedagogi k inkluzivnimu pojeti
zakladntho vzdélavani. 2017. Diplomova prace. Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta, Katedra specidlni pedagogiky. Vedouci prace
Némec, Zbynck.

Nazev Inkluzivni vzdélavani na zakladnich skolach v CR pohledem vedeni skol
a Skolnich specialnich pedagogu

Autor Mrazkova Jana

Rok vydani | 2021

Cil Zmapovat pohled vedeni skol a S$kolnich specialnich pedagogt
na inkluzivn{ vzdélavani.

Metoda Polostrukturované rozhovory, ohniskové skupiny (focus group),

strukturovany dotaznik

Vysledky

Az 84,8 % respondenti hodnoti mnozstvi administrativy v oblasti
spole¢ného vzdélavani jako nepfiméfené. Negativné je hodnocena také
legislativa, ktera byla podle respondentd zavedena bez diskuse

s pedagogickou vefejnosti.

Databaze Google Scholar

Zdroj MRAZKOVA, Jana. Inkluzivni vzdélavani na zékladnich $kolach v CR
pohledem vedeni skol a skolnich specialnich pedagogu. Praha, 2021.
Disertacni prace. Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, Oddéleni
pro védeckou cinnost. Vedouci prace Kucharska, Anna.

Nazev Informovanost ucitelt zakladnich skol o inkluzivnim vzdélavani
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Autor

Hanackova Markéta

Rok vydani | 2017

Cil Zjistit, jaka je informovanost uciteld zakladnich §kol o inkluzivnim
vzdélavani.

Metoda Nestandardizovany dotaznik

Vysledky

Vyzkum zjist'ujici informovanost ucitela zakladnich skol ve Zlinském
kraji o spolecném vzdélavani nabizi zajimavé zjisténi — az 82 % ucitelta

nesouhlasi se spolecnym vzdélavanim, a to zejména s jeji piiliSnou

administrativou.

Databaze Google Scholar

Zdroj HANACKOVA, Markéta. Informovanost uciteld zakladnich $kol
o inkluzivaim vzdélavani. Zlin: Univerzita Tomase Bati ve Zling, 2018,
83 s. Dostupné také z: http://hdlL.handle.net/10563/43124. Univerzita
Tomase Bati ve Zliné. Fakulta humanitnich studif, Ustav pedagogickych
véd. Vedouci prace Hankova, Magdalena.

Nazev Specialni pedagog a dalsi aktéfi skolntho poradenského pracoviste
ve spole¢ném vzdélavani

Autor Michal Ruazicka, Tucia Pastierikovd, Monika Smolikovi, Katefina
Fialova, Pavlina Baslerova a kol., 2020

Rok vydani | 2020

Cil Hlavnim cilem vyzkumu bylo analyzovat a popsat vnimani role skolniho
specialntho pedagoga na zakladnich $kolach hlavniho vzdélavaciho
proudu v Olomouckém kraji.

Metoda Dotazniky

Vysledky

Velmi rozsahly kvantitativni vyzkum dospél k nazoru, Ze specialni
pedagogové povazuji spolupraci se SPZ za nezbytnou. Pracovnici ze
SPZ navitévuif dle respondenta $koly nejéastéji Tkrat za mésic, pficems
v n¢kterych piipadech je spoluprace zalozena pouze na elektronické

nebo telefonické komunikaci.

Databaze

Research Gate

Zdroj

RUZICKA, Michal, PASTIERIKOVA, Lucia, SMOLIKOVA,
Monika, FIALOVA, Katefina, BASLEROVA, Pavlina a kol. Specilni
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pedagog a dalsf aktéfi Skolnfho poradenského pracovisté ve spolecném

vzdélavani [online]. Olomouc, 2020 |[cit. 2022-02-28]. Dostupné

z: https:/ /www.researchgate.net/publication /344336804 Specialni pe

dagog a dalsi akteri skolniho poradenskeho pracoviste ve spolecn

em vzdelavani Univerzita Palackého v Olomouci.

Bazalova, Budinova, Polensky a Zampachova (2010) se shodli na tom, Ze
z dvodu narastu poctu déti, zaka a studenta s PAS lze hovofit o pfetizeni poradenskych
zatizeni, coz se projevuje dlouhou ¢ekaci dobou, nepruznou reakci na aktualni problémy
pedagogti, coz muze vést k rezignaci na vyuziti poradenskych sluzeb a selhani procesu

spole¢ného vzdélavani zaka s PAS.

Na zakladé vyzkumu Bazalové (2012) vyplynulo, ze nejcastéji uvadénymi faktory
uz tehdy byla nedostate¢na informovanost ucitelti a asistenta pedagoga o problematice
vzdélavani zakt s PAS, nedostatek poradenskych sluzeb, nedostatek finanéni podpory
nebo napiiklad nedostate¢na spoluprace mezi viemi zicastnénymi stranami ($kola, SPP,
SPZ, rodina, ...). Déle uvadi, e ve t¥dé, kde je jakykoliv Zak s SVP, by mél byt pftomen

specialni pedagog, coz v praxi neni samozfejmosti.

Diky nasi reSersi literatury muzeme fict, ze tyto negativné ovliviujici faktory
spole¢ného vzdélavani byly potvrzeny a nékteré stale pfetrvavaji. Nelze si nevs§imnout,
ze nejvice sklofiovanymi byly problémy tykajici se spolupriace vSech pedagogickych
1 nepedagogickych ¢initeld spole¢ného vzdélavani, nedostatecného vzdélani pedagogui

a asistentu a jejich finanéniho ohodnoceni.

4.3 Formulovani vyzkumného problému a vyzkumnych

otazek

Po provedeni systematické reserse literatury byly stanoveny a formulovany
vyzkumné otazky, prostfednictvim kterych bychom mohli naplnit vyzkumny cil. Hendl
(2004, s. 21, v Skutil, 2011, s. 47) vymezuje: ,,Vyzkumna otazka je to, na co chceme znat
odpoved.“ Je v souladu s vyzkumnym cilem i s vyzkumnym problémem, ktery zuzuje
a konkretizuje, je formulovana jasné a tazaci vétou. Novotna (2019, s. 271) specifikuje
vyzkumné otazky jako pravodce pfi nasem vyzkumu. Slouzi pfedevsim jako kontrola
toho, zda se od zaméru vyzkumu neodchylujeme, ale také by mely byt dostate¢né

oteviené, pruzné a flexibilni, abychom je mohli upfesnovat v procesu vyzkumu v souladu
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s tim, co se dozvime. Pifi jejich formulovani je tfeba dodrzovat urcité specifické
pozadavky, které ve své publikaci uvadi napt. Svaficek, Sedova a kol., (2007). S ohledem

na tyto pozadavky jsme vyzkumné otazky stanovili nasledovne:

VO 1: Jak je odborniky hodnoceno zajisténi skoly hlavniho vzdélavactho proudu

v$eho potiebného pro vzdélavani zaka s PAS?

VO 2: Jak je odborniky vnimana spoluprace hlavnich subjektt spolecného

vzdélavani zaka s PAS?

VO 3: Jaka je dle odbornikid pfipravenost uciteld a asistentd na spolecné

vzdélavani zaka s PAS?
VO 4: Jak vnimaji odbornici finan¢ni ohodnoceni pedagogt a asistentt?

4.4 Metodicky ramec vyzkumu

Pod pojmem metodologie se skryva systematizace, posuzovani a navrhovani
strategif a metod vyzkumu (srov. Jefabek, 1992; Pelikan, 1998; Gavora, 2000). Metodicky
ramec vyzkumu a zvoleni toho, jak vyzkum provedeme, zavisi na nasich nazorech
na povahu socialniho svéta (ontologie), na nasich nazorech na povahu znalosti a jak k nim
muzeme dospét (epistemologie), na hodnotovych a etickych hlediscich. Mimo vyse
zminéné hraji velkou roli cile vyzkumu, externi vlivy a nase bezprosttedni okoli (Hendl,

2012).

V soucasné dobé muzeme vyuzit kvantitativni nebo kvalitativn{ vyzkum. Neékteti
vyzkumnici stale c¢astéji vyuzivaji kombinace téchto dvou designt vyzkumu (smiSeny
vyzkum/smiSend vyzkumna strategie). V tomto piipadé se vyzkumnici snazi o vyuziti

vyhod obou piistupt pfi feseni vyzkumného problému (Hendl, 2012).

Pro zvoleni vhodné vyzkumné strategie je nutné porozumct charakteristikim
obou strategii. Kvantitativni vyzkum je odvozovan od toho, zZe tyto vyzkumy zahrnuji
velka kvanta respondenti. Kvantifikace zahrnuje urcity zpusob standardizace, tedy snahu
o sjednocené a presné méfeni podle jasné daného kritéria. Kvantifikace tedy pracuje
predeviim s daty a odkazuje na jejich ciselné vyjadieni (Spacek, 2019). Kvantitativni
piistup pracuje s jasné definovanymi proménnymi, sleduje jejich rozlozeni v populaci
a meff vztahy mezi nimi. Vystupem pfistupu je pak ovéfeni urcité hypotézy ¢i teorie
(Svaticek, Sedova a kol., 2007). Kdezto kvalitativni vyzkum je zaloZen na vyzkumnych

otazkach, které nim pomahaji porozumét svétu a toto porozumeni zprostredkovat. Toto
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porozuméni se snazime ziskat pfimo v prostfedi a kontextech, nikoliv v prostfedi umeéle
vytvofeném. Podstatou kvalitativnich pfistupt je tedy co nejvétsi otevienost kontextiam,
které se na povaze sledovaného fenoménu podileji (Novotna, 2019). Az po nasbirani
dostatecného mnozstvi zacina vyzkumnik patrat po pravidelnostech a formulovat
pfedbézné zavéry. Ziskané vysledky neni mozné zobectiovat, jsou platné pro vzorek,

na kterém byla data ziskana (Svati¢ek, Sed’ova a kol., 2007).

Vzhledem k povaze nasi diplomové prace a jejtho vyzkumného cile byl zvolen
kvalitativni vyzkum, ktery muze byt dle Creswella (1998, s. 12) charakterizovan jako
s+ proces hledani zalozeny na raznych metodologickych tradicich zkoumani daného
socialntho nebo lidského problému. Vyzkumnik vytvaii komplexni holisticky obraz,
analyzuje razné typy textd, informuje o nazorech ucastnikt vyzkumu a provadi zkoumani

v pfirozenych podminkach.*

Kvalitativni vyzkum mutzeme charakterizovat jako rekurzivni, coz znamena,
ze se stavi a zavisi na vsech jeho soucastech. Napfiklad vyzkumné otazky jsou casto
zalozeny na osobnich a profesnich zkusenostech vyzkumnika, literatufe, kterou cetl,

a zpusobech, jak se diva na svét a jak mu rozumi (Ravitch, Carl, 2021).

4.5 Etické aspekty vyzkumu

Etické aspekty vyzkumu se skladaji z n¢kolika provazanych arovni, které na sebe
odkazuji a které nefunguji tak dobfe jednotlivé, jako v souvislosti s ostatnimi
(srov. Guillemin, Gillam, 2004). Zakladn{ etické aspekty vytycuje tzv. proceduralni etika,
ktera je formulovana zakony (napfiklad o ochrané osobnich tudaji) (Zandlova,
Stovickova, 2019). Mezi vychozi dokumenty, o které se opira etika vyzkumu, patii

naptiklad Umluva o ochrané lidskych prav a zakladnich svobod (Misovi¢, 2019).

Vzhledem k mnohosti a variabilit¢ vyzkuma neni mozné tyto etické principy
aplikovat na vsechny situace, které pfi vyzkumu nastanou, a to vcetné jednani
v konkrétnich, eticky nejednoznaénjch okolnostech (Zandlova, Stovickova, 2019).
V ramci kazdého vyzkumu je tedy nutné dukladné promyslet, jaké konkrétni a jedinecné
dasledky muaze mit na ucastniky i na samotného vyzkumnika. Néktefi autofi v tomto

piipad¢ hovoti o tzv. mikroetice (Guillemin, Gillam, 2004).

V odborné literatufe o zakladnich etickych aspektech pojednava také
napt. Svaiicek, Sed'ova a kol., (2007), Hendl (2005) & Skutil a kol., (2011). Podle Svaficka,

Sedové a kol.,, (2007) jsou to principy, s nimiz se muzeme konfrontovat, ale nejsou
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to pfesna pravidla. Kazdy vyzkumnik musi tak sam peclivé zvazit vsechny etické aspekty
svého vyzkumu, jelikoz kazda etika vizkumu je ustavovana v interakci proceduralni etiky
a mikroetiky, tudiz se jedna vzdy o zcela unikatni situovanou etickou praxi (Zandlova,

Stovickova, 2019).

V této diplomové praci jsme se zabyvali hlavné témito zakladnimi etickymi

aspekty:

Respekt vii¢i soukromi a autonomii ucastnika vyzkumu. V raimci vyzkumu
jsme brali za samozfejmé rozhodovani samotnych ucastnikt, zda chtéji a budou
participovat na nasem vyzkumu, co vSechno jsou ochotni sdélit a také zda chtéji ziskana
data anonymizovat, aby participanti nemohli byt identifikovani na zékladé zvefejnénych
dat z vjzkumu. Tento aspekt byl pro nas zcela zasadni proto, aby byl vizkum realizovan

ohleduplné a eticky.

Informovany souhlas. Kazdy ucastnik je nejdfive dikladné seznamen s povahou
vyzkumu, jeho cilem, podminkami participace a pfipadnymi riziky i pfinosy. Zalezi
na rozvaze kazdého z ucastniki na vyjadfeni se k dobrovolné ucasti na vyzkumu.
Utastnici vyzkumu maji také pravo kdykoliv od vizkumu odstoupit. Informované

souhlasy jsou uchovany v archivu.

BezpeCi vyzkumu a jejich participanti. Jako badatelé jsme pfijali
zodpovédnost za to, co se déje béhem vyzkumu a také jak bude s vysledky dale nakladano
po jejich zvefejnéni. Dbali jsme na reciprocitu vyzkumu a plné jsme se snazili

o rovnopravnost vztahu vyzkumnik—zkoumany.

Eticky vztah k akademické obci. Pod pojmem akademické obce rozumime
kolegy, studujici, ostatni vyzkumniky, jejichz prace byly pouzity k objasnéni nami
zadaného tématu diplomové prace a jejfho vyzkumu. Dbame na to, aby Zzadna prace
nebyla znevazovana. Nesifime zadné nepravdivé informace a ciz{ poznatky jsou fadné

citovany dle ¢eské statni normy.

Na vyse zminéné aspekty je potfeba dbat ve vSech etapach vyzkumu: v pfiprave,
realizaci, interpretaci a prezentaci dat. Zdarazfiovany byvaji predevsim aspekty tykajici
se aktéra vyzkumu. Tyto aspekty vSak zavazuji i vyzkumnika respektovat své kolegy
a podat ucelenou informaci o prab¢hu vyzkumu védecké komunité i dal$im uzivatelim

(Misovic, 2019).
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4.6 Validita vyzkumu

Kazdy vyzkumnik by si mél byt védom skutecnosti, ze 1 on sam je soucasti
vyzkumu a cely vyzkumny proces je reciproéni, tudiz vysledky jsou ovlivhény
jak individualitou vyzkumnika, tak vsech aktéra vyzkumu a jejich vzdjemnymi vztahy.
Novotna (2019) tuto skutecnost oznacuje jako subjektivni reflexivitu. Reichel (2009)

subjektivni reflexivitu vztahuje pod termin validita vyzkumu.

Schopnost  vyzkumnika reflektovat vSechny aspekty vyzkumné situace
a na zakladé této reflexe rozhodnout o dalsich krocich zajist'uje kvalitu kvalitativniho
vyzkumu. Vyzkumnik sim je hlavnim garantem toho, Ze cely vyzkum byl dusledné

promyslen a byly vzaty v potaz rizné aspekty vyzkumu.
V ramci reflexe je dulezité dle Novotné (2019) myslet na:

Zaméfenost a promyslenost. Veskeré kroky jsou provedeny zamérné s védomim
povahy naseho vyzkumu a jeho cile. Pokud jsme v urcité situaci nuceni se intuitivné
rozhodnout k nepromyslenému jednani, zpétné své jednani a jeho vliv na proces vyzkumu

reflektujeme.

Konzistence a komplexita. Vsechny kroky jsou také po celou dobu vyzkumu sledovany,
zdali sméfuji ke stanovenému cili. V pfipadé odchyleni jsme jako vyzkumnici schopni

cokoliv zménit — vzhledem k pruznosti a flexibilit¢ vyzkumu.

Nesamozfejmost. Na zacatku vyzkumu jsme si jako vyzkumnici stanovili
pravdépodobny prub¢h vyzkumu, ktery nas vSak muze cimkoliv  piekvapit.
Jako vyzkumnici jsme tomuto vyvoji otevieni a jsme schopni na néj adekvatné reagovat.
Dle Ravitchové a Carlové (2021) se v pifpadé nami zvolené strategie vyzkumu nejedna
o linearn{ proces. Procesy kvalitativniho vyzkumu se bezmezné vzijemné ovliviuji
a navazuji na sebe. Napfiklad proces vytvafeni vyzkumnych otazek vychazi ze zajmu,

problému, identifikace mezery v literatufe nebo z jejich kombinaci.

Hloubka. Vyzkumnik je odpovédny za relevanci svych poznatkt a vysledek vyzkumu.
Jak uz bylo zminéno vyse, je nutné brat v potaz subjektivitu vSech aktért vyzkumu, avsak
vyzkumnik by mél danému tématu v co nejlepsi mife porozumét, vénovat mu mnoho

casu a péce.
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Vypovédni hodnota dat. Data, kterd v prabéhu vyzkumu vytvaiime a s nimiz pracujeme,
jsou situovana. Na povahu téchto dat je zcela nezbytné brat zfetel pfi formulaci nasich

zavery.

Triangulace. Kvalita vyzkumu bude podpofena pfi ucinné kombinaci raznych
perspektiv, a tedy systematické kombinaci rtiznych teoretickych ramct, technik tvorby
dat, zdroja dat, analytickjch postupt nebo perspektivy raznych vyzkumnika
(Denzin, 1989).

Transparentnost. Soucast kazdého vyzkumu by méla tvofit kapitola — nebo alespon
pasaz — o tom, jak a kde vyzkum probihal a jak se dafil, véetné zaznamenani nedostatka

¢i pfednosti vyzkumu.

4.7 Charakteristika zkoumaného prvku

Jeden z rozdila mezi kvantitativnim a kvalitativaim vyzkumem je prave ve vybéru
zkoumaného prvku. Vyzkumny vzorek, ktery vzeSel v ramci nami zvoleného
kvalitativntho vyzkumu, nereprezentuje urcitou populaci, ale urcity problém (Svaficek,

Sedové a kol., 2007).

Vybér skupiny ucastnikt vyzaduje jasné pochopeni cile a vyzkumnych otazek
ve vztahu ke kontextu a populaci v centru vyzkumu (Ravitch, Carl, 2021). Primarnim
vychodiskem pro uvazovani o vzorku kvalitativniho vyzkumu je, Ze se obracime tam,
kde se d¢je to, co nas zajima. Typické je tedy sledovani vyzkumného problému

v tzv. pfirozeném prostfedi (Novotna, 2019).

Vyzkumnik vytvafi vyzkumny prvek soustavné do té doby, dokud nema pokryté
odpovédi na vyzkumnou otazku. Vyzkumny prvek je dokoncen v pfipadé dosazené

teoretické nasycenosti (Svaticek, Sedova a kol., 2007).

Koho nebo co budeme zkoumat, je tzce propojeno s povahou vyzkumu a s tim,
jaké zavery chceme na zakladé naseho vyzkumu vyvodit. Pfi Gvaze nad tim, z ¢eho a pro¢
budeme pfi tvorbé zkoumaného prvku vychazet, je tieba pouzit vybérovou strategii.
Jelikoz povaha vzorku je vyznamné pfedpoveézena vyzkumnym problémem, hovofime
o tzv. ucelovém vybéru. To znamena, ze pfi stanoveni vyzkumného problému jsme jiz
vymezili ¢aste¢nou povahu vzorku, tudiz ted’ je potfeba stanovit kritéria, ktera upfesni,
nakom/cem bude téma sledovino, a tedy vymezi charakteristiku vzorku

(Novotna, 2019). Miovsky (2006) charakterizuje tento vybér jako zamérny, prosty, ktery

vyhledava jen takové jedince, ktefi spliuji dana kritéria a zaroven jsou ochotni se do
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vyzkumu zapojit. Masonova (1996) popisuje ucelovy vybér jako soubor postupt, pii némz
vyzkumnik ovlada analyzu, teorii a vybér interaktivné v prabéhu vyzkumného procesu

v mnohem vétsi mife nez v pifpadé statistického vybéru.

V ramci tcelového vybéru jsme byli nuceni uvazovat také nad tim, jak zvolit
zkoumany prvek, aby byl vyzkum hodnotny. JelikoZz Spojené staty americké sestavaji
7 50 statd a maji dle svétové banky (2020) 329,5 miliont obyvatel, v porovnani s Ceskou
republikou, ktera ma v soucasné dob¢ dle svétové banky (2020) 10,7 milionta obyvatel,
by tento vyzkum nemél zadnou vypovédni hodnotu. Rozhodli jsme se tedy omezit
vyzkum ,,pouze na metropolitni oblast Chicago, ktera ma v soucasné dobé¢ dle svétové
banky (2020) 9,459 miliontd obyvatel. Spojené staty americké tvoii 30 metropolitnich

oblast{ a 12 kombinovanych, z nichz metropolitni oblast Chicago je tfeti nejvétsi. Tato

metropolitni oblast spada pod stat Illinois a jejim centralnim méstem je Chicago.

Vzhledem k povaze nasSeho vyzkumu byla kritéria acelového prvku

nasledujici:
Odbornik, ktery:

e ma zkusenosti se spole¢nym vzdélavanim zaka v metropolitni oblasti Chicaga,
e pohybuje se v praxi vice nez 6 let,

® je ochoten/ochotna se do vjzkumu zapojit.

Skutil (2011) udava, ze kvalitativni vyzkum neni o co nejvétsim poctu osob, nybrz
o vybrani takového prvku osob, které jsou schopny nam poskytnout pozadované
informace. Do souboru vyzkumného Setfeni jsme se snazili zapojit participanty z vétsich
1 mensich mést z metropolitni oblasti Chicaga (dale jen Chicago). Celkem se nakonec
zucastnili 2 muzi a 4 zeny. Participanti méli razné dlouhou praxi se spolecnym
vzdélavanim zaka s PAS a riznou specializaci, coz nam dodava pohled na tuto
problematiku z vice pohledu. Za odbornika je povazovan nékdo, kdo ma v urcitém oboru
velké znalosti. Skutecnost, ze ma n¢kdo patficnou akademickou ¢i profesionalni znalost,
v$ak necini clovéka odbornikem — a stejné tak se muze stat ¢lovék odbornikem 1 bez
formalniho vzdélani. Mezi ucastniky se nachazi muzikoterapeut (P;) s vice nez 20letou
zku$enost se spolecnym vzdélavanim zika s PAS/jinymi SVP v Chicagu, ktety je zaroven
tvirce mnoha programu spolecného vzdélavani a zakladatel hudebni skupiny s nazvem
Special Music by Special People. Dalsim je dvounasobny doktor v oboru specialni pedagogiky,

taktéz vyznamny vyzkumnik (P,) s dlouholetou zkusenosti se vzdélavanim zaka s PAS
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a jinymi SVP, ktery stravil 14 let svého zivota v Chicagu. Dale se vyzkumu zucastnila
specialistka v oblasti socialniho chovani (Ps) zaka s PAS s 8letou zkusenosti se spolecnym
vzdélavani zaka s PAS nebo specialné pedagogicka poradkyne (Ps) s 27letou zkusenosti
s zaky a raznymi typy SVP vcetné PAS v oblasti poradenstvi a spolecného vzdélavani
nebo specialistka v oboru ABA (Ps) s 10letou zkusenosti se zaky s PAS a procesem
spole¢ného vzdélavani. Velmi vyznamnou roli v naSem vyzkumu sehrala Jana Bradley
(Ps), autorka knihy ,,A4 co jd 5 tin2*, ktera nepochazi pfimo z Chicaga, ale jeji zkusenosti se
spole¢nym vzdélavanim v USA a také v Cesku ji ¢ini v nasem vyzkumu jedine¢nou.

Vystudovala mimo jiné Pedagogickou fakultu v Olomouci.

Tabulka 5: Charakteristika vyzkumného souboru

Participant Délka praxe
P, nad 25 let

P, nad 25 let

P; 6—24 let

P, nad 25 let

Ps 6—24 let

P 6—24 let

Participant P, byl osloven na zakladé pfedchozi znamosti prostfednictvim socialni
sit¢ Facebook, participant P, byl osloven osobné pfi nahodném setkani a ostatni
participanti byli osloveni prostfednictvim socidlnich siti nebo e-maila, které byly
dohledany na strankach rtznych skol. VSichni participanti byli velice ochotni a jako
motivacni faktor stacila pouha skute¢nost, ze pfemyslime o Spojenych statech americkych

jako o mozné inspiraci.

4.8 Metoda sbéru kvalitativnich dat

Po zjistén{ existence negativné ovliviiujicich faktora spole¢ného vzdélavani zaka
s PAS se snazime na né reagovat a hledame inspiraci v Chicagu. S ohledem na cil
vyzkumu, kde se snazime ziskat a nasledné interpretovat urcita data, se nam jako

nejvhodnéjsi metoda jevi rozhovor.

Dle Luzného (2013) neni rozhovor v ramci socialnévédniho vyzkumu

jednoduchy. Zejména proto, ze vétsinou bézna mezilidska komunikace nesméfuje
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ke sdélovani explicitnich informaci, které budeme v tomto pfipadé potifebovat. Velka ¢ast

lidské komunikace slouZi spise k upevnéni ¢i vymezeni vztahu mezi komunikujicimi.

Kaufmann (2010) specifikuje metodologicka doporuceni, mezi ktera fadi
napifklad zrusen{ hierarchie mezi vyzkumniky a zkoumanymi, coz jsme vice rozvedli jiz
v kapitole o etickych aspektech vyzkumu. Dulezité je také nezapomenout, proc
se rozhovor odehrava a co se snazime rozhovorem ziskat. Vyzkumnik by mél byt
v prubchu rozhovoru neustale aktivni, ale zaroven vystupovat taktné a zdrzenlive. Délat
kvalitativni vyzkum je tedy velmi narocné, nebot’ samotny vyzkumnik sehrava vyznamnou

roli. Zcela klicovou roli zde hraje vyzkumnikova schopnost reflektovani.

Hendl (20106) zduraznuje, ze vedeni kvalitativniho rozhovoru je uménim i védou
zaroven, jelikoz vyzaduje dovednost, citlivost, koncentraci, interpersonalni porozumeéni
a disciplinu. Pfed samotnym rozhovorem je tfeba ucinit celou fadu rozhodnuti ohledné¢

obsahu otazek, formy i pofadi.
Miovsky (2006) a Zandlova (2019) vyclenuji zakladni tfi typy rozhovoru:

Strukturovany rozhovor: Tento typ rozhovoru je uzivan pfedev$im v pifipadé¢, kdy
je nutné minimalizovat variaci otazek kladenych dotazovanému. Cimz docilime miniméln{
pravdépodobnosti, ze se jednotliva data budou vyrazné strukturné lisit. Nevyhodu vsak
muzeme spatfovat v restrikci na pfedem dana témata. Pfi strukturovaném rozhovoru
je omezujici také pfehlizeni situovanosti rozhovoru a tim nemoznost vzit v uvahu

individualni rozdily a okolnosti (Hendl, 2016).

Nestrukturovany rozhovor: Uz z nazvu je jasné, ze tento rozhovor je charakteristicky
tim, ze nema pfedem danou strukturu. Pointou je tedy volné vypravéni participanta

na dané téma nebo na pfedem danou otazku (Miovsky, 2000).

Polostrukturovany/semistrukturovany rozhovor: Tento typ rozhovoru je dle
Miovského (2006) oznacovan za zlatou stfedni cestu. Velmi se podoba rozhovoru podle
navodu (Hendl, 2016), kdy vyzkumnikovi ztstava volnost pfi pfizptisobovani otazek
podle situace. Piiprava vyzkumnika pfed realizaci tohoto rozhovoru spociva v pifpravé
seznamu otazek nebo témat, které je nutné v ramci interview probrat, coz nam zajisti,
ze budou zminéna vSechna dulezita témata, ale zaroven bude rozhovor pruzny a flexibilni
v ramci konkrétn{ situace a vzhledem k individualité¢ kazdého z dotazovanych. Po zvazeni
v$ech typu rozhovori byl pravé polostrukturovany rozhovor zvolen jako metoda sbéru

kvalitativnich dat.
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Zandlova (2019) popisuje faze rozhovoru jako:

1. Volba typu rozhovoru v zavislosti na vyzkumném problému
Vybér a osloveni ucastnika vyzkumu

2
3. Piiprava rozhovoru, rozhodnuti o zpusobu zaznamu
4. Pasportizace rozhovoru

5

Transkripce

V ramci pfipravné faze Miovsky (2000) rozlisuje také tvodni fazi, kdy v nasem
piipad¢ byly vytvofeny vsechny otizky a byla provedena pilotaz s anglicky mluvici
ucitelkou ZS, abychom se ujistili, zda otazky spliuji jednotné a jednoznaéné pochopent.
V ramci pilotaze byla ovéfena také schopnost technického zabezpeceni rozhovoru, kdy
byl rozhovor nahravan na diktafon prostfednictvim mobilniho telefonu. Po skonceni
pilotaze byly upfesnény otazky cislo 1 a 3.

Po splnéni vyse zminénych péti fazi rozhovoru by méla dle Zandlové (2019)

nasledovat organizace a redukce dat, analyza, interpretace a psani zavérecné zpravy.

Rozhovory byly realizovany prostfednictvim online platformy Zoom a Facebook
ve formé videohovoru nebo psaného rozhovoru s vyjimkou jednoho osobniho
rozhovoru. Casové jsme se participantim plné piizptsobili a rozhovory tak probihaly

v pozdnich vecernich hodinach kvili ¢asovému posunu.
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5 Zpracovani a analyza vyzkumnych dat

Samostatna fakta jsou mnohdy k ni¢emu, nejsme-li schopni je interpretovat.
K dosazen{ interpretace je potfeba analyza jako prostfedek. Analyza a interpretace mohou
byt tedy chapany jako dva odlisné procesy, které jsou vsak vzajemné propojené. Analyza
pfedstavuje proces, ktery produkuje zavery, kdezto interpretace nam fikd, co tyto zavery
znamenaji. Pfitom je potfeba si uvédomit, Ze neni jedina spravna interpretace. Stejna data
mohou byt interpretovana odlisné, jelikoz proces interpretace je bezprostfedné ovlivnén
teoreticko-epistemologickymi vychodisky — tedy tim, co my sami povazujeme za dtlezité

a vyznamné (Hefmansky, 2019).

5.1 Fixace dat a pfiprava pro dalsi analyzu

Neni v nasich silach si zapamatovat vSechny odpoveédi tak, jak pfesné zaznély,
v$echny situa¢ni aspekty — vSechna pfefeknuti, kdy a na jak dlouho se dotazovany odmlcel
nebo jestli tfeba zasahl nékdo cizi do probihajiciho rozhovoru. Tohle vSechno by mohlo
ovlivnit vysledky naseho vyzkumu. Proto byly vsechny rozhovory, kromé psanych,
zaznamenany nejprve formou audiozaznamu na diktafon prostfednictvim mobilntho
telefonu. Audiozaznam nam umoznuje se vracet k jiz prob¢hlym rozhovoram a zkoumat,
zda nam néco neuniklo tzv. mezi fadky. Umoznuje nam zachytit vsechny kvality
mluveného slova. Audiozaznam byl doprovazen psanymi poznamkami, do kterych byly
poznamenany vechny nonverbalni projevy participantd. V soucasné dob¢ jsou nahravky
velmi oblibené, jelikoz neredukuji skutecnost a zaroven nam umoznuji zaméfit

se na skutecné detaily (Misovi¢, 2019).

Po provedeni rozhovora byla provedena technika doslovné transkripce,
kdy vyzkumnik doslovné zaznamenava mluveny projev informatora vcetné vyrazi
nespisovnych, neslangovych, gramaticky chybnych a vcetné pfefeknuti (Pancocha, 2010).
Misovi¢ (2019) vymezuje transkripci jako pfevedeni dat netextové povahy do povahy

textové.

Specifi¢nosti nasi prace jsou rozhovory provedeny v jazyce jiném nez rodném.
Jelikoz je vSak celd priace psana v ceském jazyce a bude slouzit primarné lidem
s matefskym jazykem ceskym, tak i rozhovory byly pro provedeni doslovné transkripce
voln¢ prelozeny vyzkumnikem z anglického jazyka do ¢eského, abychom pfedesli mozné
jazykové bariéfe ptipadnych ctenafa. Dulezité pasaze rozhovort jsou k nalezeni v ceském
jazyce v kapitole 7.2. Pii pfekladani rozhovorua jsme postupovali podle Zandlové (2019),

ktera doporucuje pfeptani se na vyznamy slov/slovnich spojeni, u kterych si nejsme jisti
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lexikalné nebo jejich pfesnym vyznamem pro aktéra. Rozhovory byly po prelozeni
vyzkumnikem zkontrolovany rodilym mluvéim. Pro ty, ktefi si budou chtit pfecist prabéh

rozhovoru v originale, budou rozhovory k nalezeni v piiloze.

Po doslovné transkripci byla provedena tzv. redukce prvniho fadu, kterou
Miovsky (2006) popisuje jako ucinéni pfepisu plynulejsim. Redukce prvniho fadu tedy
spociva predev§im ve vynechani téch casti, které nesdéluji pfimo explicitni informaci —

napiiklad tzv. slovni vatu, rizné zaznamenané zvuky atd.

Posledni piipravnou fazi pro analyzu kvalitativnich dat bylo editorovani
a kédovani. Pfi editorovani se jedna o to, ze pii tfidéni a seskupovani informaci se nam
mohou vybavit dal$i poznamky, anebo naopak se nam muzou zdat nase poznamky
chaotické a je potfeba je upravit. Miles a Huberman (1994) specifikuji editorovani jako
sirokou $kalu drobnych uprav, dopliovani, rozvedeni popisu, jehoz hlavnim cilem

je zvysit plynulost a srozumitelnost textu.

Do kédovani kvalitativnich dat spadaji nékteré z predchazejicich i nasledujicich
operaci. Je to proces, pfi kterém pfevadime neagregovana data do datovych segmentu,
se kterymi je mozné dale pracovat. Pro zakladni kédovani dat byla v nasi praci vyuzita
technika barveni textu, kterd spoc¢iva v barevném oznacovani pasazi, které se tykaji
urcitého tematického celku. Diky takto pfipravenému textu je daleko snazsi orientace

a tim 1 rychlejsi analyza (Miovsky, 2000).

5.2 Analyza kvalitativnich dat

Nasi 1 zahrani¢cni odbornici se shoduji na jednotném pojeti terminu analyza
kvalitativnich dat. Je chapana jako kédovani, propojovani dat, komentovani a dopliovani
dat, vyvozovan{ zavéra a verifikace, vytvofeni interpretacniho ramce, grafické

znazornovani prabéznych i konec¢nych vysledka (Miles, Huberman, 1994; Miovsky, 2009).
Pii analyze kvalitativnich dat nas provazel Miovsky (2006) a jim stanovené faze:

Faze kodovani nam umoznila béhem vyzkumu urychlit orientaci v ziskanych datech
a praci s nimi diky systematickému oznacovani vyznamovych celka dle stanovenych
kritérif.

Ve fazi archivace kédovanych dat jsme uchovali puvodni rozhovory v podobé

nahravek a doslovnych transkripci v originale. Uchovany byly také nové zakédované texty

v tisténé podobé.
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Prii fazi propojovani dat jsme se snazili hledat spojitosti v datech a jejich propojeni

ve vétsi celky, v nasem pripadé tzv. trsy.

Faze komentovani a doplfiovani dat nam pomohla rozsifit existujici data a uvést je

do kontextuilnich vztaht.

Faze vyvozovani zavérh a verifikace slouzila k interpretaci vysledka a ovéfovani jejich

platnosti.

Ve fazi budovani teorie jsme vytvofili homogenni interpretacni ramec, v némz

popisujeme a vysvétlujeme své vysledky.
Faze grafického mapovani obsahovala vytvafen{ grafického znazornéni.

Mezi nejznaméjsi techniky analyzy kvalitativnich dat patif napiiklad deskripce, ktera
umoznuje zjednoduseni slozitych véci na jejich dil¢f ¢asti. Dalsim nastrojem je technika
zachyceni vzorcd, kde zaklad tvoff vyhledavani opakujicich se vzorca témat a jejich
zaznamenani. Hrani¢ni technikou mezi kvalitativnim a kvantitativnim paradigmatem
je technika prostého vyctu, ktera vyjadfuje charakteristiku urcitého jevu, ktery se tyka
cetnosti vyskytu nebo poméru vyskytu k jinému jevu. Nezastupitelnou roli ma také
technika kontrastovani a srovnavani, technika vyuziti metafor, technika vyhledavani
a vyznacovan{ vztahu, technika faktorovani nebo tematické kédovani. Pro nas vyzkum
jsme zvolili techniku vytvafeni trsti, ktera se vyuziva k seskupovani urcitych vyroka
do skupin a jejich konceptualizaci. Svaiicek a Sed’ova (2007) nebo Miovsky (2009) hovoti
o tzv. metodé vytvafeni trsi. Propojeni trsi muze vzniknout na zdkladé vyhledavani
castl tykajicich se jednoho uzkého tématu (srov. Miles, Huberman, 1994; Hendl, 2005;
Misovic, 2019).

5.3 Prezentace vysledkud vyzkumného Setfeni

Ackoliv vyzkumné otazky jsou pouze 4, celkem bylo vytvofeno 7 trsu pro lepsi
zasazeni do kontextu. V nasledujicich podkapitolich budou tyto trsy pfedstaveny.
Jednotlivé trsy obsahuji autentické vypovédi participantt, pficemz pod kazdou vypovédi

nasleduje volny pieklad.

wewr

5.3.1 Trs ¢.1: Nejcastéjsi forma vzdélavani Zaka s PAS

P;: I think some are never diagnosed and get educated like everyone else depending
on severity. Those severe cases need special education/therapeutic recreation

But if I had to choose one, then it would be public school. But lets just say that like we
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in Chicago — there are some catholic school, we have jewish schools, we have all kinds
of schools for different religious people. Czech schools and who knows. All the such you
know. So the thing is that if you got money, okay, for instance, like a doctor who I know,
would hire me to come and help his son who had Down syndrome and I would do therapy
with music with him ... The majorities are in public schools for money but rich parents
that have a lot of money than the kids are gonna have a lots more stuff. They can hire

a private tutors, they may try who knows how much activities for these kids.*

Py ,,Myslim, ze néktefi ztistanou bez diagnézy a vzdélavaji se jako vSichni ostatni
v zavislosti na zavaznosti (pozn. autorky: zavaznosti postizeni). Tézké piipady potiebuji
specialni vzdélavani nebo terapeutickou rekreaci. ... Ale kdybych si mél vybrat jednu,
tak by to byla statni skola. Ale pojd'me si fict, ze my v Chicagu — mame tu néjaké katolické
skoly, zidovské skoly, vsechny druhy $kol pro rizna nabozenstvi.. ¢eské skoly a kdo vi
jaké jesté. Prosté vSechny, na které si jenom vzpomenete. Takze jde o to, ze kdyz mate
penize, tfeba jako jeden doktor, kterého znam, si mé najal, abych mu pfisel pomoct
se synem, ktery ma Downlv syndrom a ja jsem s nim délal terapii hudbou ... vétsina

je ve statnich skolach, ale déti bohatych rodi¢t budou mit i tak spoustu dalsich véci.

Mohou si najmout soukromé ucitele, vyzkouset kdovi kolik aktivit.

P,: ,,In the United states they are most often educated in the general education classroom
with their same age peers, generally speaking. The reason is the research that is done
on working with students with autism is very clear. It tells us that children with autism
generally perform academically better, when they're in the same environment as their same
age peers. I have to qualify that by saying when we talk about same age peers, we're talking
about mental age not chronological age. I'll use my niece she went to kindergarten at eight
years old. Most students in the United states children in the United states go between four
and five years old so her mental age is of a kindergartner. So that's the same age peer
group. So that's what we're talking about. Again, there are exceptions to that if the form
of autism is more significant then there may be a reason for separating. But generally,

students with autism are in the same classroom as their same age peers.*

Py ,,Obecné feceno se nejcastéji vzdélavaji se svymi vrstevniky. Vyzkum, ktery je
proveden na praci s zaky s autismem hovofi velmi jasné. Rikd nam, Ze déti s autismem
obecné dosahuji lepsich studijnich vysledki, kdyz jsou ve stejném prostiedi jako jejich
vrstevnici. Abych to upfesnil — terminem vrstevnici myslime na drovni mentalniho véku.

Nikoliv véku chronologického. Pro pfiklad uvedu svoji netef, ktera nastoupila do skolky
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v 8 letech. Vétsina déti v USA jdou do skolky mezi 4. — 5. rokem. Takze jeji mentalni vek
je na urovni matefské skoly. Déti z matefské Skoly jsou tedy jejimi vrstevniky. Existuji
vyjimky, kdy pokud je forma autismu vyznamnéjsi, muze to byt davod pro zafazeni ditéte
do specialni skoly/tiidy. Ale obecné plati, Ze Zaci s autismem jsou ve stejné tiidé jako

jejich vrstevnici.

Ps: It depends on the child. Some children with the greatest support needs may attend
specialized schools. Others attend specialized classrooms in typical schools. Others learn
in the typical classroom with supports. It is supposed to be the least specialized setting

that they can make adequate progress in.

Py ,,Zalezi na konkrétnim ditéti. Nékteré déti s potfebou nejvétsi podpory mohou
navstévovat specialni Skoly. Nektefl navstévuji specialni tiidy pfi Skolach hlavniho
vzdélavactho proudu a néktefi se uci ve skolach hlavniho vzdélavaciho proudu s urcitou
podporou. Kazdopadné by to mélo byt co nejméné specializované prostredi, ve kterém

mohou dosahnout adekvatnitho pokroku.

Py ,,Mostly public schools. But all private schools take kids with average to above

intellectual capacity.*

Py ,,Vétsinou statni skoly. Ale 1 vSechny soukromé skoly berou déti s pramérnym

az nadprumérnym intelektem.*

Ps: ,,Mostly in public schools. Many in IL. have self-contained programs if the general
education rooms are not adequately supporting students. Then from there we do unitize

"therapeutic day schools" but that is the most restrictive and is not as common.*

Ps: ,,Vétsinou na statnich skolach. Mnoho skol v IL (pozn. autorky: IL = Illinois) ma
samostatné programy, pokud bézné tfidy dostatecné nepodporuji studenty. Mimo to,

existuji i ,,terapeutické denni skoly®, ale ty jsou nejvice omezujici a nejsou tak bézné.

Pg: ,,Déti s PAS, které nejsou "vysoce funkeni autisti” jsou ve specialni $kole, ktera se

specializuje na PAS a nabizi vzdélavaci a terapeutické sluzby na miru §ité autistické

populaci. Princip je stejnj;. Ty déti jsou primarné v péci skoly v misté bydlisté, ktera

nabidne optimalni vzdélani ve specialni skole a na vzdélani dohlizi ... Specialni skoly

existuji (zvlaste skol pro deti s PAS je mnoho), ale vétsinou jsou v nich umistény jen déti
o

s velmi tézkym a komplexnim postizenim, nikoliv "lehké" piipady, které mohou byt

vzdélavany inkluzivné ve skole v misté bydlist¢ ditéte bud’ ve specialni tfide, kde je jen
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maly pocet déti a vzdélani zajist'uje specialni pedagog, nebo v bézné tfideé, ze které je dité

odebrano do specialni tiidy tfeba jen na urcité pfedmeéty.*

5.3.2  Trs ¢.2: Schopnost Skoly hlavniho vzdélavaciho
proudu zajisténi specifickych potfeb Zaka s PAS

P;: ,, ... sometimes depend on their level and where they are at. And their IEP. I have
seen so many different places and it comes down to kids in one you know to personalities
are getting along. Right? All these different factors are playing into as long as well
as in autism and disability itself. So in our country technically we're all supposed to create
inclusive enviroment, we are supposed to all except into every classroom. In a lot of times
they'll put in aids. Like inclusion aids. Or you know, somebody who can be an aid for that
kid. While the rest of the kids are all having the one teacher, right? And it really comes
back down to just love, passion and lot of patients and giving the best what you can for

these people.

Pi: ,,... zalezi na jejich Grovni a jak na tom jsou. A na jejich IEP. Vidél jsem tolik raznych
mist, ale nakonec je to v§echno o détech. O osobnostech. O tom, jak spolu lidé vychazeji.
Jak si rozumi. Vsechny tyto faktory hraji u téchto dét stejné velkou roli jako postizeni
samotné. Takze technicky vzato — v nasi zemi mame vsichni vytvatet inkluzivni prostredi,
mame pfijimat kazdého. V mnoha pfipadech pouzivime podplirna opatfeni.
Nebo nékoho, kdo mize byt pomoci. Zatimco ostatni déti ve tfidé maji vSichni jednoho
a toho stejného ucitele. A pomahaji s nim. Ve vysledku se to vSechno vraci k uplnym
zakladim. A je to hlavné o lasce, vasni, trpélivosti a o tom, dam témto détem to nejleps,
co muzeme.*

P,: ,,I don't believe in full inclusion, so it depends upon the severity of the disability, but
generally speaking, well developed inclusive classroom allows for differentiated

instruction, which should meet the needs of all students including those with disabilities.

Py ,,... Janevéfim v plnou inkluzi, takze zalezi na zavaznosti postizeni, ale obecné feceno,
dobfe rozvinuta inkluzivni tfida umozniuje diferencovanou vyuku, ktera by méla
odpovidat potfebam vsech zaku, véetné téch s postizenim.*

Ps: It can where I live.“

Ps: ,, Tam, kde bydlim ano.”
P,: ,,They think they can but they don't. Private schools for kids with ASD are better.*

P,: ,,Skoly si mysli, Ze ano. Ale neni tomu tak. Soukromé $koly pro déti s PAS jsou lepsi.«
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Ps: ,,They have to ensure everything that is given in the IEP. And our laws are very strict
about that. So if they are unable to arrange that, the school has to arrange that child's

education elsewhere, but they are still responsible for how that education takes place.*

Ps: ,,Ano. Musi zajistit vSechno, co je uvedeno v IEP. A nase zakony jsou v tomto ohledu
velmi pfisné. Pokud to tedy skola neni schopna zajistit, musi zajistit vzdélavani ditéte

jinde, ale stale je zodpovédna za to, jak toto vzdélavani probiha.*

Pg: ,,Déti, se kterymi pracuji, potfebuji vysokou uroven zdravotni péce a intenzivni terapie
kazdy den. Takovou péci bézné skoly nemohou poskytovat, proto rodice takovych detf

inkluzivni vzdélavani v bézné skole nevyzaduji.*

5.3.3 Trs &.3: Uroveni vzdélani pedagogickych a
nepedagogickych pracovniki

Py: ,,I think, really and I know a lot, 'cause I've done it. I've seen it and I've seen the

curriculum and we have a lot of universities, a lot of different schools that address

extremely well here. I went to Dominican university so that's one of them that has some

really good stuff, but there's a lot of different universities that focuses on special education

and on what your focus is autism, you know? I would just tell you that this stuff is far

(13

now.

Py: ,,Myslim, a ja o tom néco vim, protoze jsem si tim prosel, vidél jsem to a vidél jsem
ty osnovy, ze mame spoustu univerzit, spoustu ruznych skol, které to adresuji velmi
dobfe. Chodil jsem na Dominican University, coz je jedna z nich, kterd je opravdu dobra.
Ale je tu spousta jinych univerzit, které se zaméfuji na specialni vzdélavani a na to,
co se zaméfujes ty. Na déti s autismem, ze? Takze ja bych fekl, Ze u nas je vzdélani

uz daleko.”

Py ,,... To become a teacher is as complicated in the United States and has as many
requirements as is to become a lawyer and attorney or even a beginning physician. If you
have to take tests you have to have high scores. The lowest create students
in the university on what we call 4 points, so four is the highest, three is the second
highest, 2nd and then one. 2 is bad, one is bad, to be a teacher you have to be between
four and three, you can't be lower than three. You can't get a license if you're lower than
three. Same thing for a lawyer, for a pilot for architect. ... We prepare our teachers

completely different on the way they're trained in the Czech Republic. All special
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education teachers are licensed and everyone has to be licensed. But they can be licensed
after they graduate with a bachelors degree. But the bachelors degrees are very different.
Our bachelors degrees are either four years or five years long to become a teacher and they
are required to have coursework on all of the different disability categories. So that they
understand, and we find that in the United states that generally, there are common
techniques that work with multiple disabilities. So students who graduate with a bachelors
degree in the United states, again that they're four to five years long, are qualified to take
a state test to get their license so when they go to Graduate School a masters level in the
United states they can become specialist. And by specialist — if I want to work with autism,
I can get a masters degree in autism and I can even go even tighter than if I want to work
with students with autism, but I only wanna work with applied behavior analysis — that’s
my skill — I will get a masters in applied behavior analysis and you'll get a certificate
a license again to be a certified behavioral analysis analyst. And they make a lot of money.
But that's what our masters are where we get reading specialists, mathematics specialists,
specialists with students with significant disabilities, those with medical needs, that's at the
masters level .... we've instituted in the United states inclusion and now we require general
education teachers to take - it's not consistent across the country - at my university all
teachers are required to take two courses which is not many on how to work with students
with disabilities. So that's better than used to be when mainstream was being.

...But so we're getting a little bit better.*

P,: ,,... Stat se ucitelem je ve Spojenych statech stejné komplikované a ma tolik pozadavkua
jako stat se pravnikem, advokatem nebo dokonce zacinajicim 1ékatem. Kdyz délate testy,
musite mit vysoké skore. 4 body je nejvyssi skore, 3 je druhé nejvyssi, pak jsou 2 body
a pak jeden. Abyste se mohli stat ucitelem, musite byt mezi 4 a 3. Nemutzete mit min nez
3. Pokud mate min nez 3, nedaji vam licenci. To stejné plati pro pravnika, pilota,
architekta. ... My nase ucitele pfipravujeme tplné jinak, nez v Ceské republice. Vsichni
specialni pedagogové jsou licencovani a vsichni si musi licenci projit. Licenci mohou
ziskat poté, co absolvuji bakalafsky titul. Ale bakalafsky titul je u nas taky uplné jiny. Nase
bakalafské studium trva bud’ ¢tyfi nebo pét let, aby se nékdo mohl stat ucitelem. A je
po nich vyzadovano, aby m¢li kurzy na rtizné kategorie postizeni, aby se naucili zakladni
techniky, které funguji pfi vzdélavani déti s raznym postizenim. Takze studenti, ktefi
ve Spojenych statech absolvuji bakalafské studium, a zase — az po 4 nebo 5 letech, jsou
kvalifikovani ke slozeni statniho testu pro ziskani licence. Takze kdyz budou pokracovat

na magisterském studiu, mohou se stat specialistou. A specialista — pokud chci pracovat
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s autismem, mohu zfskat magistersky titul v oboru zaméfeném na poruchy autistického
spektra, a dokonce mohu jit jesté tésnéji. Pokud chei pracovat se zaky s autismem, ale chci
pracovat pouze s aplikovanou analyzou chovani — coz je moje dovednost — ziskam titul
Mgr. v analyze aplikovaného chovani a ziskam certifikat — licenci pro tuto praci. Tak se
stanu certifikovanym analytikem analyzy chovani. A tito specialisté vydélavaji spoustu
penéz. Ale tak je to u nas. My mame specialisty na ¢teni, matematiku, specialisty na zaky
se zavaznym postizenim, na zaky s lékafskymi potfebami, to je vSechno na magisterské
urovni ... zavedli jsme ve Spojenych statech inkluzi a nyni pozadujeme, aby bézni ucitelé
(pozn. autorky: vSseobecného vzdélavani) absolvovali — v celé zemi to neni jednotné,
ale tfeba na moji univerzit¢ musi vsichni ucitelé absolvovat dva kurzy, coz neni mnoho!

O tom, jak pracovat s zaky s postizenim. Ale je to o néco lepsi, nez to byvalo.*

Ps: ,,Well, it depends, I've met teachers and assistants with number of different schools
and courses, and I've also met some with just the bare minimum. It also depends
on the person specifically, those with higher number of courses and certificates are
necessarily not the ones who are better at the job. I think that the minimum education
which you are required to have, before you can do such job, is often enough, especially
if the university puts bigger focus on practice, you know, working with various children

with different disabilities since freshman year.*

Ps: ,,No, to zalezi, potkala jsem ucitele a asistenty s fadou riznych skol a kurzi a potkala
jsem také nékteré jen s minimem. Zalez{ také na konkrétnim ¢lovéku, ti s vyssim poctem
kurz a certifikatd nutné nemus{ byt ti lepsi. Myslim, Ze casto sta¢i minimaln{ vzdélani,
které musite mit, abyste mohli vykonavat takovou praci, zvlasté, pokud se univerzita vice
zaméfuje na praxi, pokud mi rozumite, na praci s raznymi détmi s riznym postizenim uz

od prvniho ro¢niku (pozn. autorky — prvni ro¢nik na vysoké skole).*

Ps: ,They probably take one college course, it’s not enough. But even a kid
in a mainstream class will have a case manager who is responsible for managing their

overall education. It helps a lot.*

P4 ,,Pravdépodobné absolvuji jeden vysokoskolsky kurz, to nestaci. Ale i dit¢ v bézné
tf{d¢ bude mit pfipadového manazera, ktery je zodpovédny za fizeni jejich celkového

vzdélavani. Hodné to pomaha.*

Ps: ,,I would say that we have got better in this area lately. But I don't think it's the most

important thing to have countless courses or degrees. Nowadays, it is not diffilcut to find
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varios informations or reqeust supervision, which is also very important. So, in my
opinion it is mainly about personalities, who should not be ,,narrow-minded and who
should not fall into a stereotype. Communitation and cooperation is the key. And believe

me, many times, this abilities can do more than endless study.*

Ps: ,Rekla bych, Ze jsme vtom v posledni dobé zlepsili. Ale nemyslim si, Ze to
nejdulezitéjsi je mit nespocet kurza nebo tituld. V soucasnosti nenf tézké si spoustu véci
dohledat nebo pozadat o supervizi, coz je taky moc dulezité. Takze podle mé je to hlavné
o osobnostech, které by nemély byt ,uzkoprsé a které by nemély upadat do stereotypu.
Kli¢ova je komunikace a spoluprace. A véfte mi, ze kolikrat tyto schopnosti dokazou vic

nez nekonecné studium.

Pg: ,,Asistenti vzdélani nepotfebuji, protoze jen asistuji odbornikovi, kter;'; asistenta
zacvici. Velmi casto jsou asistenti vysokoskolsti studenti. Ja mam ve tfidé asistenty tfi,
vichni momentilné¢ studuji na VS. Béhem dne pracuji jako asistenti pedagoga
a odpoledne a vecer jsou ve skole, kde studuji sviij obor. Vzdélavani déti s postizenim
(jakéhokoliv druhu) zajist’uje vzdy specidlni pedagog. Nikoliv bézny uéitel bez specilné

pedagogické licence.*

5.3.4  Trs ¢.4: Finan¢ni ohodnoceni uciteld a asistentii
pedagoga

P;: ,,In the bureaucratic system in Chicago Public Schools these people are making a lot
more money than somebody who works even in retail or even I know a lot of real estate
agents that don't make as much money as Chicago Public school teachers. A lot of these
are making almost 90,000 § a year. But you'll find teachers that will work for a lot less and
be at a Catholic school or a private school. So those people work for less, but they have
something more of a goal in their heart and they have a mission. A lot of schoolteachers
is like - I wanna pension, I want a job and I need health insurance. So in Chicago again
they're making a lot and at 1 to 10? At Chicago easily! 6 to 8 easily! Without doubt!
And some people would even go higher because they're gonna get attention and they're
getting health insurance. So in my field I was making just about 60,000 § a year and I was
getting health insurance and I just retired 'cause if you can retire young, they will pay you
until you die. But keep in mind I put about 10% of my salary every paycheck for my whole

cariet.
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Py: ,V byrokratickém systému na vefejnych Skolach v Chicagu tito lidé vydélavaji
mnohem vice penéz nez nékdo, kdo pracuje v maloobchodé. Nebo dokonce — znam
spoustu realitnich agentu, ktefi nevydélavaji ani zdaleka tolik penéz jako ucitelé na téchto
skolach v Chicagu. Mnoho z nich vydélava téméf 90,000 § rocné. Ale najdete taky ucitele,
ktef{ pracuji za mnohem mén¢ a jsou tfeba na katolické skole nebo na soukromé skole.
Takze tito lidé pracuji za méné, ale v srdci maji néco vic, maji poslani. Hodné ucitela je
jakoze — chci duchod, chci praci a potfrebuji zdravotni pojisténi. Takze v Chicagu
vydélavaji hodné. Kde jsou na skale od 1 do 10? V Chicagu klidné 6! Klidné 8! Bez pochyb!
A nckteff klidné i vys, protoze dostanou duchod a zdravotni pojisténi. Takze ja jsem
ve svém oboru vydélaval jen asi 60,000 § ro¢né a dostaval jsem zdravotni pojisténi, a pravé
jsem odesel do dichodu. Protoze pokud muzete odejit do dichodu mlady, budou vam
platit az do smrti. Ale pamatujte, ze mi bylo strhavano asi 10% z vyplaty celou moji

kariéru.«

Py ,,... To become a teacher is as complicated in the United States and has as many
requirements as is to become a lawyer and attorney or even a beginning physician. If you
have to take tests you have to have high scores. The lowest create students
in the university on what we call 4 points, so four is the highest, three is the second
highest, 2nd and then one. 2 is bad, one is bad, to be a teacher you have to be between
four and three, you can't be lower than three. You can't get a license if you're lower than
three. Same thing for a lawyer, for a pilot for architect, all these people make lots
of money. But teachers or government work for governments. Local governments are not
paid nearly what their value is. I must say we are paid better than teachers in the Czech
republic, including university professors are paid much better in the United states than
they paid in the Czech Republic. But if you ask a United States teacher, pay is not the
reason why you become a teacher, because it's hard ... each school district pays
differently. It's not the same pay from area to area, because schools are funded primarily
from taxes collected from the residents of the town. So if you come from a wealthy town,
there's lots of money. If you come from the cities there are a lot of poor people in the
cities who don't own property. Taxes ate generated through people owning things
or property so.. City Schools don't have as much money. That's why if you've done any
research in the United states you'll understand that students in our cities in poor and
students who live in our small villages or even smaller than that don't have a lot of funding.
So teachers get paid lower so when you have lower pay most teachers want to work for

higher pay. So rich areas have no problem hiring the best teachers. But those who may
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not be the best teachers or even be qualified will go work to cities. It's difficult to put
a number on it. A teacher would never say that they're ten. and many teachers would say
they're at a one or two. So it just depends. That that's hard for me to think. That's why
people go to rich places and people avoid poor places. As you want to get a job that's why
we have an incredible teacher shortage in certain areas in the United states. Special
education across the country in the United states there is a teacher shortage even in rich

towns we don't make enough of them to keep up with the growing need.*

Py: ,,... Stat se ucitelem je ve Spojenych statech stejné komplikované a ma tolik pozadavku
jako stat se pravnikem, advokatem nebo dokonce zacinajicim Iékatem. Kdyz délate testy,
musite mit vysoké skore. 4 body je nejvyssi skore, 3 je druhé nejvyssi, pak jsou 2 body
a pak jeden. Abyste se mohli stat ucitelem, musite byt mezi 4 a 3. Nemutizete mit min nez
3. Pokud mate min nez 3, nedaji vam licenci. To stejné plati pro pravnika, pilota,
architekta. Vsichni tito lidé vydélavaji spoustu penéz. Ale ucitelé a ufednici pracuji pro
vladu. A mistni ucitelé nebo samosprava nejsou placeny zdaleka tak, jaka je jejich hodnota.
Musim ale fct, Ze jsme placeni lépe nez ucitelé v Ceské republice, véetné univerzitnich
profesort. Ale kdyz se zeptate ucitele ve Spojenych statech, fekne vam, ze plat neni zrovna
davod proc¢ se stat ucitelem ... Ale kazdy skolni obvod plati jinak. Protoze skoly jsou
financovany pfedevsim z dani vybranych mést od obyvatel mésta. Takze pokud jste
z velkého mésta, je tam spousta penéz. Pokud pochazite z mensich mést, je tam mnoho
chudych lidi, kteff nevlastni majetek. A dané jsou generovany tim, ze lidé vlastni véci nebo
majetek, takze.. To je duvod, proc¢ zaci v chudych méstech a zaci, ktefi ziji v nasich malych
vesnicich, nemaji mnoho finané¢nich prostfedkt. Ucitelé tady dostavaji nizsi plat, coz se
jim nelibi. V bohatych oblastech tedy neni problém najmout ty nejlepsi ucitele. Ale ti, ktefi
nejsou nejlepsimi uciteli nebo dokonce nejsou dostatecné kvalifikovani, ptjdou pracovat
do mensich mést. Kde jsou na skale od 1 do 10? Tézko fict. Ucitel by nikdy nefekl, ze je
na desitce. Mnoho ucitela by feklo, Ze jsou na jednicce nebo na dvojce. Takze zalezi..
Proto tolik lidi utikda do bohatych mést. Protoze chtéji ziskat dobrou praci. A proto mame
v nékterych oblastech neuvéfitelny nedostatek wuciteld. Ale specidlnich uciteld
je nedostatek 1 v bohatsich méstech. Nemame jich tolik, abychom udrzeli krok s rostouct

potfebou.*

Ps: It depends on where the teacher or assistant teaches. There is not as much money
in a small town as in bigger ones. I don't think we're absolutely bad at it, but of course

they deserve a much higher salary. It's a hard work.*
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Ps: ,,Zalezi na tom, kde uci. Na malém mésté neni tolik penéz jako ve vétsim. Nemyslim

si, ze jsme na tom uplné zle. Ale samozfejmé Ze si zaslouzi mnohem vétsi plat. Je to dfina.*

P4 ,,Our teachers are underpaid as well. They do get great benefits, health insurance,

vacations, and pensions but I give them a three ...

Py ,,Nasi ucitelé jsou také nedostate¢né finanéné ohodnoceni. Dostavaji sice skvélé

(13

vyhody, zdravotni pojisténi, dovolené a duchody, ale fekla bych, Ze jsou tak na trojce ...

Ps: ,... teachers get paid poorly and assistants even worse. And no one seems to be doing

anything about it.*

Ps: ,,... ucitelé jsou placeni malo a asistenti jest¢ huf. A zda se, ze s tim nikdo nic délat

nehodla.«

Pg: ,,Asistenti pedagoga dostavaji minimalni plat. Obecné, profese, které nevyzaduji
vzdélani a kvalifikaci, jsou ohodnoceny minimalné a asistent pedagoga je jednou z téch
profesi. Idealni pro VS studenta, ktery si pfi studiu pfivydéla a ziskd cenné zkusenosti pro
své budouci resumé. Z platu asistenta se clovék neuzivi. Casto maji asistenti i jiné
zaméstnani. Ohodnoceni pedagogu se lisi podle druhu skoly, podle vzdélani, podle délky

praxe, atd. Ucitelé bohati nejsou. Kdo chce vydélavat pofadné penize, do skolstvi nejde.*

5.3.5  Trs ¢&.5: Spoluprace hlavnich aktérti spolecného
vzdélavani
Pi: ,,... they meet in various programs, meetings, etc. And even the law tells us that they

should meet, otherwise they could be brought to court. Everyone is trying to do their best

to educate that kid. So I think they work quite well together.*

Pi: ,,... setkavaji se v riznych programech, na schizkach atd. A i zakon nam fika, ze by
se schazet meli, jinak by mohli byt taky souzeni. Vsichni se snaz{ udélat to nejlepsi pro
vzdélani toho ditéte. TakzZe si myslim, ze spolecné funguji docela dobfe.

Py ,,In the United states every student with special education needs, who has that
individualized education plan, who's been formally identified to receive services for
special education, is assigned at least one special education teacher sometimes more than
one in the same school. There are many in every school and that individual, who like I said
will either go with the student into an inclusive classroom or will have personnel that
works with assistant teachers that work with them, will do whatever the special education

teacher wants them to complete with that class. So usually, we pay sometimes daily the
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general education class when teacher and a special education teacher meet to discuss what
is going to be taught and what is the appropriate differentiation of instruction for the
students that need that. A lot of communication is a law. We believe in law. We like the
law so it's put in the law that they must meet regularly. They must document that they've
met, and that is included in the contract it piles up as part of the documentation, so that
in the United states we hold people accountable by evaluating the effectiveness of that
contract once a year at least. ... there's only one or two case managers in a school. They
are hired by the school district. Not just the school but the school district. Because the
superintendent's office has to know that there are people who are qualified and who are
good at keeping track of all of these contracts. It's fortunate. We're lucky because special
education teachers don't have to do that. That would take a lot of time away from
teaching. So they get to do that type of work and special education teachers get

to implement again to teach, which is good I think.*

P,:,,Ve Spojenych statech je kazdému zakovi se specialnimi vzdélavacimi potfebami, ktery
ma IEP, ktery byl formalné urcen pro poskytovani sluzeb specialniho vzdélavani, pfidélen
alespon jeden specialni pedagog, nékdy i vice nez jeden. V kazdé skole je jich mnoho
a jeden z nich ptjde s zakem do inkluzivni tfidy, nebo bude mit personal, ktery pracuje
s asistenty ucitele, ktef{ s nimi spolupracuji. Obvykle se tedy ucitel a specialni pedagog
sejdou, aby prodiskutovali, co se bude ucit a jaka je vhodna diferenciace pro zaky. Zasadni
je komunikace. Zakon nam piimo uvadi, ze se musi pravideln¢ schazet. Musi
zdokumentovat, ze se setkali, a to je zahrnuto 1 ve smlouvé (IEP), ktera je soucasti
dokumentace. Takze ve Spojenych statech muzeme lidi popohnat k odpovédnosti tim,
ze alespon jednou ro¢né vyhodnotime ucinnost této smlouvy. ... ve skole je jeden nebo
dva pifpadovi manazefi. Najima je skolni obvod. Ne skola, ale pfimo skolni obvod.
Protoze ufady musi védét, Ze jsou to lidé, ktefi jsou kvalifikovani a dobfi ve sledovani
vsech téchto nalezitosti. Nastésti. Protoze jinak by to museli délat specialni pedagogové
a to by zabralo spoustu casu jejich vyuky. Takze oni délaji tento typ prace a specialni
pedagogové mohou byt zahrnuti do vyuky, coz je podle mé dobfe.*

Ps: ,,There are often several special education teachers at every elementary school. Each
disabled child’s team consists of a special education teacher, general education teacher,
speech pathologist, occupational therapist, social worker, school psychologist and
a school administrator. They often have goals in different domains and sometimes don’t
collaborate with others. It works better when professionals work in the classroom

on the goals so they can see and discuss what others are doing.*
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Ps: ,Na kazdé zakladni skole je hned nékolik specidlnich pedagogi. Kazdé dite
s postizenim ma na starost tym, ktery tvofi specidlni pedagog, ucitel, logoped,
ergoterapeut, socialni pracovnik, $kolni psycholog a sprava Skoly. Ti maji vsak cile
v raznych oblastech a nékdy s ostatnimi nespolupracuji. Funguje 1épe, kdyz tito odbornici
pracuji ve tifd¢ na cilech spolecné, aby mohli vidét a diskutovat o tom, co délaji ostatni.*
P4 I would say quite well. They often meet at different meetings - usually at least once
a week. So the cooperation is very intensive. Even a kid in a mainstream class will have

a case manager who is responsible for managing their overall education. It helps a lot.

P,: ,,Rekla bych, e docela dobfe. Setkavaji se alespofi jednou tydné. Spoluprace je tedy
velmi intenzivni. Dokonce i dit¢ v bézné tfidé ma piipadového manazera, ktery je
zodpovédny za fizen{ jejich celkového vzdélani. To hodné pomaha.*

Ps: ,,... there are definitely a lot of people working together. Which I love because there
are many different perspectives! ... the case manager takes the primary responsibility. But
depending on the school, sometimes that is alleviated by a school psychologist who will
open up paperwork, help with scheduling etc.*

Ps: ,... pracuje tam spousta lidi spolecné. Coz miluju, protoze pak mame k dispozici
mnoho thla pohledu! ... manazer pifpadu pfebira primarni odpoveédnost. Ale zalezi na
skole, nékdy to zastane Skolni psycholog, ktery pomize s papirovanim, rozvrhem atd.*
Pg: ,,Zrovna dnes jsem méla "meeting" s "case manager" mého zdka i s rodi¢i zaka.
Vytvofila jsem individualni vzdélavaci plan zaka na pfiSti rok, musela jsem vytvofit
prezentaci o pokroku zaka za minuly rok a o planu jeho dalsiho vzdélavani, a skola,
do které zak spada, a hlavné rodice zaka, jsou vzdy pfitomni a maji pravo zpochybnit muj
elaborat, diskutovat, atd. U téchto jednani, ktera se tykaji déti, je pfitomna cela fada lidi
(feditel specialni skoly, case manager kmenové skoly, vsichni terapeuti, specialni pedagog,
rodice ditéte, socialni pracovnik, atd.) Rozhodovani o tom, kde bude dité vzdélavano, jak
bude jeho vzdélani zajisténo, zda ma dité narok na asistenta ¢i zdravotn{ sestru, jak casto
bude mit rtizné terapie, je tymové rozhodnuti a Vysledmé elaborat je legalni dokument,
ktery méa obrovskou vahu. Klicové slovo maji samozfejmé rodice, protoze se jedna o jejich
dité. A rodice ¢asto bojuji o prava sv§;ch déti a dokazou vybojovat nemozné. ... Pfipravu
IEP konzultuji s rodici, ktefi ten dokument podepisi. IEP pfipravuje vzdy specialni
pedagog, kterj; dité¢ uci a tudiz ho zn4, pracuje s nim kaid;"f den, a vi jak ho optimalné
rozvijet. Ja vytvafim jen vzdélavaci IEP, ale jeho soucasti jsou také cile terapeutické
(ogo, ergo, tyzio,...), terapeutické cile maji na starosti terapeuti ditéte. IEP je legalni

dokument a zavazuje ucitele/terapeuty k jeho naplnéni.®
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5.3.6  Trs €.6: Nedostatky spole¢ného vzdélavani Zakh

s PAS v Chicagu

Pi: ,,... so the thing about inclusive education is that, you know, and my son has it too
because it goes the other way too. So if you're in a classroom and you've got kids
at different points of growth in mathematics and one kid is doing an algebra the equation
and another kid in the same room and he can't even do 2 + 4. And even though we want
to have an inclusive nation and everything like this - this is just nonsense. You will find
out where he's at mathematical start catering to them the case is still with classmates gotta
get through the geometry class or the math class right now at the same level of the rest
of the kids are at when this kid is never gonna function at this level. It gets to the point
where it's almost like sometimes, you might need scientists for people to get this kid
to manage what they're supposed to be able to manage in their elementary development,
right? And then you got kids that are bouncing off the walls. and you can't run the class,

<

so you know, we - I gotta keep directing them, you know ...

Py ,,... véc se ma tak — a muj syn to proziva taky, protoze to jde obémi sméry — pokud
jste ve tiid¢, kde jsou déti na riznych drovnich v matematice a jedno dit¢ déla rovnice
a daldf dit¢ neum{ ani 2 + 4. A i kdyz chceme mit inkluzivni narod — tohle prosté nedava
smysl. Zjistite tedy, na jaké drovni to dité je, zacnete se mu vice vénovat, ale ostatni
spoluzaci pofad musi projit hodinou geometrie nebo matematiky na stejné drovni jako
vsichni ostatni. Dostava se to do bodu, kdy mozna budete potfebovat specialisty, abyste
piiméli tohle dité zvladnout to, co by meélo. A pak jsou tu déti, které tfeba bouchaji do zdi,

kvili kterym nemuizete ucit a zaroven organizovat celou tfidu...*

Py ,... it's difficult to meet everyone's specific needs in a general classroom. Students,
I think, can perform better maybe if they have dyslexia or if they have autism or if they
are deaf or blind in specialized environments. The law does not favor that and we do very
well at meeting their needs. But there are gaps. The reason why we accept that amount
of gaps are the less effective way to teach it's really because of the fact that traditionally
in the United states before inclusion and it happened in mainstreaming if a student with
autism is in a class or in general education classroom or mainstream classroom the special
education teacher will knock on the door, ask for the student to come out, they would
take them to their office, they would teach them and then they would send them back
to their classroom. The problem is that the classtoom did not stop for them. So the

student no matter what, not just academically, but what if there were jokes told. What
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if puppy dog was brought to the classroom? That student missed it and that is not
appropriate, we think. So that's why we will accept the amount that is difficult to meet
everyone needs with understanding that students with disabilities actually do affect the
performance of intact students. That's none of our concern. But we know that that
happens. But we have to accept that, because that's not the way the wotld works. There's
not a special world for people with disabilities. They have to integrate into the world so
that's what the purpose of school is. To become contributing members of your society,

your community...*

Py ,,... je obtizné vyhovét specifickym potfebam kazdého ditéte v bézné tifde.
Ja si myslim, Ze zaci — at’ uz maji dyslexii, autismus, jsou neslysici nebo nevidomi — mohou
podavat lepsi vikony ve specializovaném prostfedi. To vS§ak zakon neupfednostiiuje a my
déelame vsechno proto, abychom vysli vstiic jejich potfebam. A pak ve vyuce vznikajf
mezery. Duvod, pro¢ je akceptujeme i kdyz vime, Ze je to méné efektivn{ zpisob vyuky
je prosty. Ve Spojenych statech, a hlavné pred inkluz{ — v mainstreamingu se to stavalo
bézné — dite se vzdélava ve tiide s ostatnimi a specialni pedagog zaklepe na dvefe, vezme
si zaka do kabinetu, aby ho vzdélaval individualné a pak ho vrati zpatky. Problém je ten,
ze ta tfida se nezastavila. Nemyslim to jen akademicky, ale co kdyby se tam zrovna
vypravély vtipy? Co kdyby ncékdo pfinesl sténé do tifdy? A tomu zakovi to uniklo.
To podle nas neni dobré. Proto jsme ochotni pfijmout to, ze zaci s SVP skutecné ovliviiuji
vykon intaktnich zakt. Coz neni na§ zamér. Ale vime o tom. A zaroven to musime
pfijmout. Protoze takhle svét nefunguje. Pro lidi s postizenim neni zadny dalsi specialni
svet. Musi se zaclenit do bézného zivota, a to je 1 smyslem skoly. Aby se stali pfispfvajicimi

cleny spolecnosti, komunity...*

Ps: ,, ... people often fall short in delivering services and mindset is a huge problem.
Teachers have little preparation about how to help students with special needs and they
often believe it is not part of their job. They think every child should be able to perform

the same.

Ps: ,,... lidé casto zaostavaji v poskytovani sluzeb a obrovskym problémem je zptisob
mysleni. Ucitelé nejsou dostatecné pfipraveni na to, jak pomoct zakim se specialnimi
potfebami. Casto se domnivaji, ze to neni naplni jejich prace. Mysli si, ze kazdé dit¢ by

mélo umét to samé.”

P ,,...funds are limited and the schools think they only have to educate the kids. But

it mainly depends on the kid.*
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P, ,,Finan¢ni prostfedky jsou omezené a Skoly si mysli, Ze jejich jedinou povinnosti je déti

vzdélavat. Ale zalezi hlavné na konkrétnim ditéti.«

Ps: ,,So many shortcomings. Specifically the lack of health insurance coverage and support
for all. Lots of misconceptions ot "old" ways of thinking about things. And we are having
an incredibly hard labor shortage in the US right now. We are severely understaffed.

Including assistants and teachers (specifically special education teachers).*

Ps: , Tolik nedostatkia. Konkrétné nedostatek zdravotniho pojisténi a podpory pro
vsechny. Spousta mylnych pfedstav nebo ,,starych® zpusobu uvazovani. A pravé ted
mame v USA neuvéfitelny nedostatek zaméstnanch. Vcetné asistentd a ucitelt

(hlavné specialnich pedagogu).*
Pg: ,,Administrativné — vycerpavajici. To plati asi pro vSechny ucitele.*

5.3.7 Trs ¢.7: Vyhody spolec¢ného vzdélavani Zakt s PAS v
Chicagu
Pi: ,, ... programs like what I've done is there's fully inclusive programs especially
in a therapeutic recreational environment, we can gather programs that maybe don't have
to be like a school program. It could be an athletic program or music program and it's
more of a social program, right? There is what we call the special olympics maybe you call
it paraolympics right? See all of these different programs whether it's recreation physical
sports or these things you know like we might have wheelchair games, well it goes on and
on and on. Different activities for people with disabilities, but all of that programming
is really a big deal for all of their development. ... if you wanna be a special education
coach so your job is after school, you run the camps for them but what I mean by camps
- you're just running a center for them and the center will have a pool in it, they can do
basketball, they're gonna train out as many sports as you can. It might softball, it might
be badminton, it might be anything because in Chicago we have these resources.

In Chicago we are different.*

Pi: ,,... programy, podobné tém, co jsem délal ja. Existuji plné¢ inkluzivni programy,
zejména v terapeutickém rekrea¢nim prostfedi. Nemus{ to byt ptimo skolni programy.
Muze to byt program zameéfeny na atletiku, na hudbu — to jsou spiSe programy pro
socializaci déti. Mame tfeba specialni olympijské hry — vy tomu nejspis fikate
paraolympiada, ze? Vsechny tyto programy, at’ uz rekreacni, fyzické sporty nebo

ty ostatni.. nebo muzeme mit hry na invalidnim voziku a tak dale a tak dale.. ty programy
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mohou byt opravdu rizné. Ale jsou zcela zasadni pro jejich celkovy rozvoj. ... pokud
tfeba chcete byt specidlni pedagog, muzete byt i kouc, to znamena, ze budete pofadat
tabory, provozovat centra, kterd budou mit bazén, budou tam moci hrat basketbal nebo
jakykoliv jiny sport jaky jen chcete. Muze to byt softball, badminton, prosté cokoliv.

Protoze v Chicagu na to ty zdroje mame. My v Chicagu jsme jini.*

P,: ,,I love children with ASD I think as a category and as a - again everyone with autism
is different but it is one of the most rewarding areas. it's so important to be a special
educator. Even in a general education class. You were obviously a very good student
in your school career — your public school career — you had good teachers, maybe had
teachers who weren't as you didn't like or weren't us good for you, but you learned anyway.
Think about the student with autism, who if it doesn't work they don't learn anyway.
We have to be there. We are there to make sure that they learn the best. So I think that's
the importance of special education. There are awards for being teachers of the year and
including  for  those  with  different types of  disability  categories
and organizations — the American Association for children with autism spectrum disorder
— they give out awards. I don't find them very valuable. I find the valuable part of it is
watching and working with a child. ... There is a little bit of the difference in how we see
things in the United states. Having a lot of experience and teaching it's not always a good
thing or guarantee you're the best teacher. So the how will your students preform can
sometimes be a good indicator and the government actually keeps track of teachers
performance by how well their students perform or grow. In a year as a researcher — that
is not an effective way there are a lot of things that affect learning that aren't related

to teaching, just multiple things.*

P,: ,,Ja miluju déti s PAS — jako kategorii ale 1 jako — a zase, kazdy s autismem je jiny,
ale myslim, ze to je jedna z nejpfinosnéjsich oblasti. Prace specialntho pedagoga je tak
dulezita. Dokonce i v bézné tfidé. Vy jste byla oc¢ividné velmi dobrou studentkou. Nejspis
jste méla dobré ucitele, mozna jste méla ucitele, ktefi se vam nelibili nebo nebyli pro vas
dost dobfi, ale stejné jste se ucila. Ale zamyslete se nad zdky s PAS. Tam kdyz to
nefunguje, tak se nic nenaudi. A proto tam musime byt my. Jsme tam, abychom zajistili,
ze se naudi tak, jak nejlépe dovedou. To je podle mé vyznam specialniho vzdélavani.
V americe se udc¢luji ceny za ucitele roku, véetné ucitelt ruznych specializaci a organizaci.
Americka asociace pro déti s PAS udéluje tyto ceny. Ale ja je nepovazuiji za pfili§ cenné.
Za cenné povazuji pozorovani détf a praci s nimi.. ... Patficny rozdil je v tom, jak vidime

véci ve Spojenych statech. Mit mnoho zkusenosti neni vzdy dobra véc, nebo zaruka,
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ze jste nejlepsi ucitel. To, jak budou vasi zaci prospivat, mize byt dobrym ukazatelem
a vlada ve skutecnosti sleduje vykon ucitela podle toho, jak dobfe si jejich zaci vedou nebo
jak se zlepsuji. Za rok jako vyzkumnik muzu fict, ze to neni efektivni zptsob. Proces ucent

ovliviiuje spousta véci, které ani nesouvisi s vyukou.*

Ps: ,,... I think that our education system is quite specific in how teacher training works.
And if something needs to change in education, it is necessary to start at university or
at the highest part you know what I mean? When I studied, great emphasis was placed
on practice. We could also choose the subjects we wanted to learn, overall it was quite
flexible. And that's what matters. Teachers are not from knowing everything in the world.
We also need different specialists who focus only on the part of it and are good at it
because they enjoy it. And that is why, in my opinion, we are doing a good job, which is

reflected in the education of future generations.*

Ps: ,,... Myslim si, ze nas vzdélavaci systém je dost specificky v tom, jak funguje samotna
pfiprava uciteld. A pokud je potfeba na skolstvi néco zménit, je potfeba zacit od vysoké
skoly. Musi to jit z téch nejvyssich mist, pokud mi rozumite. Kdyz jsem studovala ja, byl
kladen velky duraz na praxi. Mohli jsme si také vybrat predmeéty, které jsme se chteli ucit
a celkové to bylo dost flexibilni. Coz je dulezité. Ucitelé nejsou od toho, aby védéli
vsechno na svété. Potfebujeme také ruzné specialisty, ktefl se zaméfuji pouze na cast
z toho a jsou v tom dobfi, protoze je to zkratka bavi. A proto, podle mé¢, odvadime

dobrou praci, ktera se odrazi ve vychové dalsich generaci.”

Ps: ,,... I think we do a great job in piloting new things. So much research comes from

the US on this. So there is a big group of people trying for better!*

Ps: Myslim, ze odvadime dobrou praci v zavadéni novych véci. Mnoho vyzkumu na tohle

téma pochazi z USA. Je tu spousta lidi, kteff se snazi o zménu k lepsimul!

Pg: ,,... Specidlni $kolstvi v USA je na dplné jiné drovni nez v CR. Rani intervence,
predskolni vzdélavani a hlavné terapie — klicové pro zmirnéni prognézy. V CR je
dostupnost terapii neexistujici, o alternativni augmentativni komunikaci nemaji tuseni ani
logopedi, ergoterapeuta na skolach nikdo nikdy nevidél, mohla bych psat donekonecna.
V mé tiid¢ maji vSichni zaci 3krat tydné logopedii, ergoterapii a fyzioterapii. Vsichni
pouzivaji komunika¢ni systém a vsichni maji narok na vzdélavani a terapie i v lété
o prazdninach. ... Specialni pedagogika ustrnula v  hluboké minulosti

.

(pozn. autorky: v Ceské republice). Logopedi jen napravuji patlavost, komunikaéni
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potfeby déti nezajist’uji. Nemluvici dit¢ potfebuje od casného détstvi komunikacni
systém, dnes uz komunikacni pifistroj muze byt i obycejny i-Pad s aplikaci a hlavné
intenzivni odbornou pomoc. Ta v CR nenf k nalezeni. Sebeobsluha a jemna motorika
se vyvijeji jinak, kdyz ma dit¢ ergoterapeuta. Motoricky vyvoj zajisti fyzioterapie. To pak
clovek vida zazraky. Bez odborné péce dit¢ strada, zaostava a nerozvine potencial,

ktery ma. Pro mne to bylo velmi frustrujici vidét smutny stav v CR.*
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6 Zavéry vyzkumného Setfeni

V ramci analyzy rozhovort jsme dospéli k urcitym vysledkum, které jsou v této
kapitole uvedeny. Vysledky rozdélime do ¢tyf oblasti, které koresponduji s vyzkumnymi
otazkami vyzkumného Setfeni. V kazdé oblasti shrneme obsah jednotlivych rozhovora.

Na zavér zformulujeme odpoved na kazdou vyzkumnou otazku zvlast’.

VO 1: Jak je odborniky hodnoceno zajisténi Skoly hlavniho vzdélavaciho

proudu vSeho potfebného pro vzdélavani Zakta s PAS?

Z analyzy kvalitativnich dat jednoznacné vyplynulo, Zze vzdélavani zaka s PAS
nejcastéji probiha formou spolecného vzdélavani. Tzn. ze Zaci s PAS se nejcastéji
vzdélavaji se svymi vrstevniky — tedy zaky, ktefi jsou na stejné mentalni drovni
Viz Py ,,...terminem vrstevnici myslime na sirovni mentdlniho véku. Nikoliv vékn chronologického.
Pricemz Chicago nabizi velmi Siroké spektrum raznych typu skol, jak uvadi Py: ,...mdme
1 néjaké katolické Skoly, Zidovské skoly, vsechny druby skol pro rizna ndabogenstvi.. ceské Skoly a fdo

vi jaké jesté. Prosté vsechny, na které si jenom vpomenete.

Co se tyce toho, zda je Skola hlavniho vzdélavaciho proudu schopna zajistit
vsechno potrebné pro zaky s PAS, pét participantid se shodlo na tom, Zze mohou.
Participant P; zduraznil, Ze jde hlavné o osobnosti lidi, kteff se podili na tomto procesu,
a o to, jak jsou schopni spolu vychazet — ,... ale nakonec je to vsechno o détech. O osobnostech.
O tom, jak spolu lidé vychazeji. Jak si rozumi. V sechny tyto faktory hraji u téchto déti stejné velkon roli

13

Jako postizent samomé.” Participantka P, je opacného nazoru. Uvedla, Zze nemohou — a Ze
soukromé $koly jsou lepsi: ., S&aly 5i mysli, Ze ano. Ale neni tomu tak. Soukromé skoly pro déti
5 PAS jsou lepsi* Participantka Py nema v soucasné dobé pfimou zkusenost, ale stala za
nazorem, ze rodice déti, které by nebyly schopny ve skole hlavniho vzdélavaciho proudu

fungovat, tuto moznost ani nevyzaduji: ,,Dé#, se kterymi pracuji, potiebuji vysokou riroveri

gdravotni péce a intenzivni terapie kazdy den. Takovou péci bégné Skoly nemohou poskytovat. . .

Po analyze rozhovora lze tedy shrnout, Ze odbornici hodnoti zajisténi vsech
nalezitosti skolami hlavniho vzdélavaciho proudu kladné. Vétsina z nich tuto formu
doporucuje. Povazuji vsak za dulezité brat v potaz zavaznost postizeni a postoj ucitele

ke vzdélavani, ale i k détem samotnym.
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VO 2: Jak je odborniky vnimana spoluprace hlavnich aktéri spolec¢ného

vzdélavani Zaku s PAS?

V rozhovorech jsme se nesetkali s jedinou negativni odezvou, a proto pravé tato

oblast by mohla mnohé inspirovat.

P, konstatuje, ze v posledni dobé je mnoho odbornikd, ktefi se setkavaji v riznych
programech a na pravidelnych schizkach. Zminuje také zakon, ktery sehrava dalezitou
roli v celém procesu spole¢ného vzdélavani. P, oznacuje komunikaci za zcela zasadni.
Stejné jako Py odkazuje na zakon: ,,... Takge ve Spojenych stdtech miigeme lidi popobnat
k odpovédnosti tim, Fe alespori jednou roné vybodnotime iicinnost této smlonyy ...“, ktery pfimo
nafizuje, aby se vsichni aktéfi pravidelné setkavali. Vyzdvihuje také pravoplatnou formu
IEP, ktera v mnoha pfipadech dokaze primeét lidi k odpovednosti a lépe odvedené praci.
P; uvadi, ze kazdé dit¢ ma svij tym slozeny z riznych odbornika. Podle ni by vsak
spoluprace fungovala lépe, pokud by vsichni tito odbornici pracovali spole¢né ve tfidé a
mohli tak sledovat, jak pracuji ostatni. P, vyzdvihuje roli pfipadového manazera, ktery
cely proces znacné usnadnuje. Ps povazuje spolecnou praci za uzitecnou, a to zejména
z dtvodu raznych ahla pohledu. Ps pfimo popisuje, jak spoluprace funguje: ,,... Vyworila
JSem individudlni vzdélivaci plan Zika na pristi rok, musela jsem vytvorit pregentaci o pokrokn Zika
za minuly rok a o planu jeho dalsiho vzdélavani. A $kola, do které ik spadd, a blavné rodice $ika,
JSou v3dy pritomni a maji pravo pochybnit miiy elaborat, diskutovat atd. U téchto jedndni, kterd se
tykaji déti, je Pritommna celd tada lidi (Teditel specidlni skoly, case manager kmenové skoly, vsichni
terapentové, specidini pedagog, rodice ditéte, socidlni pracovnik atd.) ...“ — a opét zdaraznuje

dulezitost legalniho dokumentu IEP.

Vsichni participanti hodnotili spolupréci kladné. Uspéch byl pfipisovan hlavné
vhodné nastavenym zdkonum, které poskytuji dobré podminky pro fungovani vsech
odborniku, kteff se na tomto procesu podileji. Zduraznéna byla také role ptipadového
manazera, ktery drzi vSechny pohromadé a cely proces je diky nému snadnéjsi. Diky nému

maji odbornici mnohdy vice ¢asu na svou pfimou ¢innost se zaky namisto administrativy.

VO 3: Jaka je dle odborniki pfipravenost uCitelil a asistentii na spole¢né

vzdélavani Zaku s PAS?

Stejné jako v Ceské republice i v Chicagu se najdou taci, ktef nejsou na spole¢né
vzdélavani zaka s PAS dostatecné pfipraveni, coz uvadi tfeba Ps jako jeden z hlavnich

nedostatkd spolecného vzdélavani: | Spousta mylnych predstav nebo ,,starych*  zprisobi
p 2)i) ol
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uvagovani** Podobné se vyjadfila 1 Ps: ,,... obrovskym problémen: je piisob mysleni. Ulitelé nejsou
dostateiné pripraveni na to, jak pomoct Zakiim se specialnini potrebami. Casto se domnivaji, Se to neni
ndplni jejich prace. Mysli si, e kazdé dité by mélo umét to samé.” Z.duraznuje, ze zalezi hlavné na
clovéku. Podle P; mnozstvi studia a tituld neznamena automaticky lepstho ucitele.
P,dodava, ze vétsina uciteld a asistentd absolvuje v oblasti specidlni pedagogiky
pravdépodobné jeden kurz, coz podle ni nestaci, ale pfipisuje zasluhy pfipadovému
manazerovi: ,,Ale i dité v béné tidé bude mit pripadového managera, ktery je zodpovédny za rizeni
Jejich celkového vxdéldavani. Hodné to pomdiha.” Ps oponuje tim, ze vzdélani neni jedina dulezita
véc, kterou ucitelé a asistenti potfebuji, podle ni je v soucasnosti mozné si spoustu
informaci dohledat. Co nam vsak muze dat vice nez samotné vzdélani, je nas charakter
a ochota: ,,... Takze podle me je to hlavné o osobnostech, které by nemély byt ,,iizkoprsé™ a které by
nemély upadat do stereotypu. Klitovd je komunikace a spoluprdce. A vérte mi, e kolikrit tyto schopnosti
dokdzon vic neg nekoneiné studinm. Py zdarazije rozdilnost pipravy uciteld v Ceské
republice a Chicagu, a to hlavné s ohledem na to, ze v Chicagu je daleko vice moznosti
na co nejpfesnéjsi zaméfeni, takze mame moznost spolupracovat s opravdovymi
odborniky, ktefi se vénuji do hloubky pfimo jedné urcité casti. Obdobné reagoval
1 Py, ktery povazuje piipravenost za dostatecnou: ,,. Al je tu spousta jinych univerit, které se
gamérnji na specialni vydélavini a na to, co se amérujes ty. Na déti s antismem, Ze? Takse ja bych

rekl, e n nds je vydélani ng daleko.

Pripravenost ucitelt a asistentt nenf ani v Chicagu zcela idealni, av§ak z odpovédi
muzeme fict, ze tyto mezery jsou vybalancovany mnozstvim odbornik, ktefi jsou ochotni
spolupracovat. Neodmyslitelnou roli v pfipravenosti uciteld a asistentd hraje dle

odbornika zejména jejich osobnost.
VO 4: Jak vnimaji odbornici finan¢ni ohodnoceni pedagogt a asistent?

V této oblasti byl Py jediny, kdo vnima finan¢ni ohodnoceni pedagogu a asistentu
kladné. Popisuje, ze finanéni ohodnoceni je proménlivé v zavislosti na konkrétnim mésté,
skole nebo zfizovateli. Pokud vSak nékdo neni spokojeny a chtél by vydélavat vice,
moznosti tam jsou. P, taktéz zdaraznuje proménlivost a to, ze ohodnoceni neni zdaleka
takové, jaka je skutecna hodnota prace pedagogt. Dodava vsak, Zze dle jeho zkuSenosti
jsou platy uditelt v Chicagu rozhodné vétii nez v Ceské republice. Stejné tak se nechala
slySet i Ps: ,,Nempyslin si, se jsme na tom ipiné le. Ale samozregmeé Ze si zaslonzi mnobem vétsi plat.
Je to diina.*“. Py a Ps vyjadiuji nespokojenost s finanénim ohodnocenim. Ale Ps dodava, ze

k ucitelstvi se vazou razné vyhody, jako je napiiklad zdravotni pojisténi, dovolené
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a duchody. P specifikuje, Ze asistent pedagoga nepotiebuje vzdélani a kvalifikaci, proto
dostava minimaln{ plat. Ohledné ohodnoceni pedagogt dodava: ,,Uditelé bohati nejson. Kdo

chee vydélavat porddné penize, do Skolstvi nejde.

Pii hledani odpovédi na vyzkumnou otazku 4 jsme zjistili, ze ohodnoceni
pedagogti a asistentil zavis{ na mnoha proménnych, proto participanti nebyli schopni
pfesné fict, jak jej vnimaji. Ve vysledku vSak polovina hodnotila kladné a polovina

negativne.
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7 Diskuse a zavérecna doporuceni pro praxi

Vyzkum lze povazovat za ojedinély, jelikoz stejné specificky zaméfeny vyzkum
provedeny na tzemi USA neni v soucasné dobé v raimci Ceské republiky k nalezeni.
Vyzkumy, provedené pouze na tizemi Ceské republiky, které se tykaji spole¢ného
vzdélavani zaka s PAS, jsou soucasti systematické reserse literatury. Tyto vyzkumy
poukazovaly zejména na problémy spolecného vzdélavani. Konkrétné byla zjisténa
neuspokojiva  droven vzdélani pedagogickych a nepedagogickych pracovnika,
nedostateéna spoluprice hlavnich aktéri a jejich nizké finanéni ohodnoceni. Zadny
z vyzkumnika se vsak nepokusil najit feseni prostfednictvim kontaktovani odbornika
z USA. Pficemz je znamo, ze ve Spojenych statech americkych probiha vyzkum této
problematiky témérf tfi desetileti (Ryndak a kol., 2014, s. 70), a tak mohou disponovat
podrobnéjsim poznanim raznych aspektia spole¢ného vzdélavani (Sedlackova, Kantor
a kol., 2021). Mimo tyto vyzkumy byla v roce 2016 provedena parlamentnim institutem
srovnavaci studie spolecného vzdélavani napfi¢ evropskymi staty, s akcentem na shrnuti

situace ve Finsku a Velké Britanii, kde je na tento typ vzdélavani kladen velky duraz.

Mezi patrné limity nasi studie muzeme zafadit vzdalenost mezi vyzkumnikem
a vyzkumnym souborem, kdy jsme byli nuceni k provedeni rozhovora pouze on-line,
a tak mohlo dojit k vzajemnému nepochopeni, uniknut{ informaci, a to vzhledem
1 k odlisnému matefskému jazyku téchto dvou stran. Tyto limity jsme se vSak snazili

minimalizovat a vSechny pfelozené vypovédi byly zkontrolovany rodilym mluvcim.

Uz ze zakladni reserse literatury pro tuto praci bylo zjisténo, ze celkovy systém funguje
zcela odlisné, proto neni mozné tyto dva systémy srovnavat, a i pfi vyvozovani vysledkt
je nutné mit na paméti rozdily tykajici se vzdélavacich soustav v obou statech, socidlné-
historicky kontext, organizace, lokalni podminky jednotlivych §kol apod. (Mariga
a kol., 2014).

Spolec¢né vzdélavani je viaimano odborniky z USA jako samozfejma soucast Skolstvi,
coz vypovida o tom, ze tato forma vzdélavani je hojné vyuzivana. Z praktické casti
diplomové prace vyplynula skutecnost, ze i1 v Chicagu se stale potykaji s problémy
v oblasti spole¢ného vzdélavani, které jsou véak oproti Ceské republice minimalni. Co se
tyce kvalifikace pedagogickych a nepedagogickych pracovniku, bylo zjisténo, ze daraz je
kladen hlavné na pfipravenost osobnostni. Pfipravenost odbornou zastava cely tym, ktery
je ditéti pridélen a sklada se pfevazné ze specialniho pedagoga, logopeda, ABA terapeuta,

zdravotni sestry nebo lékate — podle toho, co konkrétni dité potfebuje za péci. Byly
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odhaleny pozice oborniki, které v Ceské republice nejsou, a ukazalo se, jak dulezité

funkce v procesu spolecného vzdélavani zastavaji.

Diplomova prace by mohla zna¢né pfispét k moznym inovacim spolecného
vzdélavani zaka nejen u Zaka s PAS v Ceské republice. Inspirace by mohla pramenit
zejména ze systému vypracovavani IVP, na jehoz tvorbé se podili fada specialisti.
Jak sami odbornici vypovédéli, jedna se o pravoplatnou smlouvu, tudiz vsechny strany
jsou tim zavazany k co nejdislednéjsimu plnéni. Zavedeni této formy IVP v Ceské
republice by znamenalo upravy v legislativé. Ke spravnému fungovani této inovace
by bylo nevyhnutelné zizeni nové pozice pifpadového manazera v Ceské republice, ktery
by byl pfidélen kazdému ditéti a provazel by jej po celou dobu vzdélavani, stejné tak ijeho
rodinu a ostatni specialisty, mezi kterymi by byl hlavnim koordinatorem. Jeho naplni prace
by bylo pofadani ptipadovych konferenci, zastavani administrativnich ¢innosti a dohlizeni
na plnéni stanovenych cild. Coz by mohlo znamenat daleko intenzivnéj$i a pruznéjsi

spolupraci vSech zacastnénych a zaroven usetfeni prace a ¢asu pedagogu.

Co se tyce nedostatecného vzdélani asistentt pedagoga, prace asistenta by mohla byt
ud¢lovana primarné studentim vysokych skol s pedagogickym zaméfenim, zejména
budoucim specialnim pedagogim, u kterych jiz pfedpokladame, ze nabyli alespon
zakladni védomosti v této oblasti. Tato moznost by pro studenty znamenala nejen vedlejsi
privydelek, ale také vyjimecné zkuSenosti, které pak uplatni ve své budouci praxi.
Uvédomujeme si vsak, ze je na né vytvafen znacény tlak ze strany vysokych skol, a ne vzdy

je jim vyhovéno v sestavovani rozvrhu ¢i nahradeé vyuky.

Tyto vysledky by mohly najit své uplatnéni u ministerstva $kolstvi Ceské republiky,
jelikoz pfinasi uceleny piehled aktualnich slabin spole¢ného vzdélavani, pficemz vychazi
z ptimych zkusenosti odborniki a jejich praxe. Nabizi celou fadu podnéti pro zavedeni

drobnych zmén, které by ve vysledkt znamenaly velky krok kupfedu.

Dale by tato diplomova prace mohla slouzit jako studijni opora pro studenty ucitelstvi,
které zajima, jak probiha spolecné vzdélavani ve Spojenych statech americkych. Mohla
byt také namétem pro pokracovani ve vyzkumném Setfeni dané problematiky. Budouci
badatelé by se mohli zaméfit na to, zda by u ceskych ucitelt, specialnich pedagogu,
asistent nebo pracovniki poradenskych zafizeni byl o pozici pfipadového manazera

zajem, pifpadné co by od n¢j v praxi ocekavali. Moznosti dalstho navazani na tuto

problematiku je tedy vice.
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Zavér

Tato diplomova prace byla zaméfena na zjisténi aktualniho stavu spolecného
vzdélavani zakt s PAS formou reserse literatury, pfi némz byla zjisténa existence fady
negativné ovliviujicich faktort, které cely proces vyznamné znesnadnuji. Pro nalezeni
mozného feseni téchto problému byli zkontaktovani odbornici z metropolitni oblasti

Chicaga.

Vyzkumné setfeni bylo rozdéleno do dvou dil¢ich ciléi. Pro splnéni prvniho dil¢tho
cile byla provedena analyza ceské odborné literatury, kde byly zpracovany vyzkumné
poznatky z oblasti spole¢ného vzdélavani zakt s PAS na 1. stupni zakladni skoly,
prostfednictvim vhodné zvolené databaze spolecné s hledanymi slovy. Nasledné byla
provedena syntéza dat ziskanych z téchto databazi. Systematickou resersi byly zjistény
nejcetnéj$i prekazky. Konkrétné se jednalo o nedostateéné vzdélani pedagogickych
1 nepedagogickych pracovniki, jejich neuspokojivé finanéni ohodnoceni a nizkou
spolupraci vSech hlavnich aktért. Zminéno bylo také nadmérné mnozstvi administrativy
na ukor pfimé ¢innosti, o néco méné byly zastoupeny potize s piilis velkym poctem zaka

ve tfidé anebo nevhodné nastavena legislativa.

Pro splnéni druhého dilétho cile byly zvolena kvalitativni metoda a byly
uskute¢nény polostrukturované rozhovory s odborniky z metropolitni oblasti Chicaga.
Nasledovala analyza ziskanych dat, ze kterych byly vyvozeny odpovédi na vyzkumné
otazky. Vsichni odbornici poskytli naprosto jedine¢né informace, které by mohly mit

velky dopad na vyvoj spolecného vzdélavani nejen zakt s PAS.

Na popud vypovedi odborniktt bylo navrhnuto nékolik doporuceni pro praxi,
ktera by mohla tyto problémy vyfesit. Tykalo se to pfedev§im tvorby IVP, kdy byly
navrhnuty upravy v legislativé, ziizeni nové pozice ve Skolstvi, coz by mohlo vyfesit obtize
jak se spolupraci vSech tucastnikii spole¢n¢ho vzdélavani, tak s legislativou, ale také

se zatizenim uditell nadmérnou administrativou.

Byly nastinény zptsoby vzdélavani pedagogickych 1 nepedagogickych pracovniki,
kdy hlavni daraz byl kladen na stranku osobnostni. Upozorfiovano bylo také na fakt,
ze v procesu spole¢ného vzdélavani hraje roli nékolik specialistt, tudiz specialni vzdéland

u béznych uditelt ¢i asistentd neni nutné vyzadovano.
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Financni ohodnoceni se odviji od mnoha proménnych, proto nebylo nalezeno
jednoznacné feseni tohoto problému. Tyto proménné byly vsak popsany a vysvétleny,

tudiz i v této oblasti se mizeme Spojenymi staty inspirovat.

Zavérem bychom chtéli fict, Ze spolecné vzdélavani je velmi naroc¢ny proces, ktery
vyzaduje pfedevsim zménu mysleni a postoji spole¢nosti. Uvédomujeme si, ze to nelze
nafidit, ani zménit ze dne na den. Ale na druhou stranu souhlasime s Prachou (2021) ktery
uznava, ze doposud neni znamo, ze by se néjaky cesky prezident stavel za spole¢né
vzdélavani — a to nejen déti s PAS — tak vehementné, kriticky ale 1 optimisticky, jako jsme

tomu byli svédky napfi¢ historif Spojenych stata americkych.
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Seznam zkratek

ADA — Americans with Disabilities Act

a kol. —a kolektiv

APA — American Psychiatric Association

APLA — Aktivni podpora lidi s autismem

apod. —a podobné

ASD — Autism Spectrum Disorder

CNS — centralni nervova soustava

¢. — cislo

CNR — Ceska narodni rada

COSIV — Ceskd odborna spole¢nost pro inkluzivni vzdélavani

CR — Ceska republika

DL — Dominant Language

DSM — Americky staticky manual, Diagnostic And Statistical Manual of Mental Disorders
EAHCA — Education for All Handicapped Children Act

EHA — Education for All Handicapped Children Act

ESEA — The Elementary and Secondary Act

ESSA — Every Student Succeeds Act

FAPE — Free Appropriate Public Education

Ibid. — tamtéz

ICD — International Classification of Diseases and Related Health Problems
IDEA — Individuals with Disabilities Education Act

IDEIA — Individuals with Disabilities Education Improvement Act
IEE — Independent Educational Evaluation

IEP — Individualized Education Program
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IFSP — Individualized Family Service Plan (Individualni plan rodinnych sluzeb)
1Q — Inteligencni kvocient

ISBE — Illinois State Board of Education

IVP — Individualni vzdélavaci plan

LRE — Least restrictive enviroment

MKF — Mezinarodni klasifikace funkcnich schopnosti, disability a zdravi
MKN — Mezinarodni klasifikace nemoci

MSMT — Ministerstvo $kolstvi, mlideze a télovychovy

NAEP — The Nation's Report Card (Narodni ustav pro méfeni vzdélavani)
napf. — naptiklad

NAPIV — Narodni akéni plan inkluzivniho vzdélavani

NAUTIS — Narodni dstav pro autismus

NCLB — No Child Left Behind Act

NGO - Non-Governmental Organization(s) (nevladni organizace)
NIMAC — National Instructional Materials Access Center

NIMAS — National Instructional Materials Accessibility Standards

NSC — Neighbourhood School Concept

odst. — odstavec

OSN - Organizace spojenych naroda

OSS — Office of Specialized Services

org. — organizace

P — participant

PAS — Poruchy autistického spektra

PDDs — Pervasive Developmental Disorders

PLPP — plan pedagogické podpory
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Popf. — popfipadé¢

PPP — pedagogicko-psychologicka poradna

PVP — pervazivni vyvojova porucha

RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
RVP ZV-LMP — Pifloha RVP ZV upravujici vzdélavani zaka s LMP
s. — strana

Sb. — sbirka

SEA — State Education Agency (statni vzdélavaci agentura)

SEN — Special educational needs (specialni vzdélavaci potieby)
SPC — specialné-pedagogické centrum

Srov. — srovnani

SVP — specialni vzdélavaci potfeby

SPP — §koln{ poradenska pracovisté

SPZ — kolni poradenské zafizeni

SVP — $kolni vzdélavaci program

Tzn. — to znamena

Tzv. — takzvany

UNESCO — United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
U.S. — United States

USA — The United States of America

USC — United States Code (zakonik Spojenych stath)

VO — vyzkumna otazka

Vs. — versus

7S — zakladni §kola
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Pfiloha 1: Formulaf individualniho vzdélavaciho planu — 1EPY

| E P Individualized Education Program

THIS IEP WILL BE IMPLEMENTED DURING THE REGULAR SCHOOL TERM UNLESS NOTED IN GENERAL FACTORS

CHILD'S INFORMATION MEETING INFORMATION
NAME: 1D NUMBER: MEETING DATE:
STREET: GENDER: GRADE: MEETING TYPE:
ary: STATEOH  zIP: [ NmAL ep
[] ANNUAL REVIEW
DATE OF BIRTH:
[ REVIEW OTHER THAN ANNUAL REVIEW
DISTRICT OF RESIDENCE: COUNTY OF RESIDENCE:
[} AMENDMENT
DISTRICT OF SERVICE: [[] otHer
Willthe child be 14 years old before the end of this IEP? YES[] NO[T] IEP TIME LINES
(Changes contant of Sections 4and 5) ETR COMPLETION DATE:
Is the child a ward of the state? YES[] NO[T]
NEXT ETR DUE DATE:
If yes, provide the name of the surrogate parent:
|EP EFFECTIVE DATES
I | START:
END:
PARENTS'/ GUARDIAN INFORMATION
RRMES NEXT IEP REVIEW:
STREET: IEP BY 3rd BIRTHDAY ? YES D mD
CIY: STATE: OH ZIP: (If transitioning from El services)
HOME PHONE: WORK PHONE: IEP FORM STATUS
CELL PHONE: EMAIL: (Check when complete)
[C] 1. FUTURE PLANNING
NAME: [] 2. SPECIAL INSTRUCTIONAL FACTORS
STREET: [] 3.PrROFILE
cry: STATE:OH  ZIP: [T] 4 POSTSECONDARY TRANSITION
HOME PHONE: WORK PHONE: [T] 5. POSTSECONDARY TRANSITION SERVICES
CELL PHONE: EMAIL: [T] 6 MEASURABLE ANNUAL GOALS
[C] 7. SPECIALLY DESIGNED SERVICES
OTHER INFORMATION: [ ] 8. TRANSPORTATION AS A RELATED SERVICE
[C] 9. NONACADEMIC AND EXTRA CURRICULAR
[T] 10.GENERAL FACTORS
[T] 11.LEAST RESTRICTIVE ENVIRONMENT
[C] 12. STATEWIDE AND DISTRICT TESTING
[T] 13. MEETING PARTICIPANTS
[] 14. SIGNATURES
AMENDMENTS: (Complete only if amending the IEP)
|EP SECTION |THE SCHOOL DISTRICT AND PARENTS HAVE AGREED DATEOF
AMENDED [TO MAKE THE FOLLOWING CHANGES TO THE IEP AMENDMENT |  PARTICIPANT & ROLE
PR-07IEP FORM REVISED BY ODE: MAY 22, 2012 PAGE 10f13

" DEPARTMENT OF EDUCATION, OHIO. Individualized Education Program. [online] 2012. [cit. 2021-
13-4] Dostupné z: https://www.pdffiller.com/56079012-fillable-pr-07-individualized-form
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| IEP Individualized Education Program

CHILD'S NAME:

o FUTURE PLANNING

e SPECIAL INSTRUCTIONAL FACTORS

Items checked "YES" will be addressed in this IEP:

Does the child have behavior which impedes his/her learning or the learning of others?
Does the child have limited English proficiency?

Is the child blind or visually impaired?

Does the child have communication needs (required for deaf or hearing impaired )?
Does the child need assistive technology devices and/or services?

Does the child require specially designed physical education?

PROFILE
CHILD'S PROFILE:

YES []
YES []
YES[]
YES []
YES []

YES[]

NO [
No [
NO [T]
NO []
NO [T]
NO[]

PR-07IEP FORM REVISED BY ODE: MAY 22, 2012
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| |EP Individualized Education Program ~ “***"**

0 POSTSECONDARY TRANSITION

FOR 14 YEARS AND OLDER
(or younger if appropriate)

A STATEMENT OF TRANSITION SERVICE NEEDS OF THE CHILD THAT FOCUSES ON THE CHILD'S COURSE OF STUDY

FOR 16 YEARS AND OLDER
(or younger if appropriate)

AGE APPROPRIATE TRANSITION ASSESSMENTS

Summarize the results of the age-approp iti
the rels f  for planning

data in the space below, indicating the source of the assessment(s) and

PR-07IEP FORM REVISED BY ODE: MAY 22, 2012
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CHILD'S NAME:

| IEP Individualized Education Program

e POSTSECONDARY TRANSITION SERVICES

POSTSECONDARY EDUCATION AND TRAINING (optional for 15 and younger)

MEASURABLE POSTSECONDARY GOAL:

COURSES OF STUDY: NUMBERS OF ANNUAL GOAL(S)

TRANSITION SERVICE/ACTIVITY EROIECTED BECINNING ADNSRC;PT]A OTED PERSON/AGENCY RESPONSIBLE

EMPLOYMENT (optional for 15 and younger)
MEASURABLE POSTSECONDARY GOAL:

COURSES OF STUDY: NUMBERS OF ANNUAL GOAL(S)
PROJECTED BEGINNING | ANTICIPATED
TRANSITION SERVICE/ACTIITY SATE DURATION | PERSON/AGENCY RESPONSIBLE

PR-07IEP FORM REVISED BY ODE: MAY 22, 2012 PAGE 4cf13




| |EP Individualized Education Program ~ “***"**

INDEPENDENT LIVING (s appropriate)

MEASURABLE POSTSECONDARY GOAL:

COURSES OF STUDY: NUMBERS OF ANNUAL GOAL(S)
PROJECTED BEGINNING | ANTICIPATED
TRANSITION SERVICE/ACTIVITY DATE pURATION | PERSON/AGENCY RESPONSIBLE

Torget ot forchild to Gaduate ||

PR-07IEP FORM REVISED BY ODE: MAY 22, 2012
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CHILD'S NAME:

| IEP Individualized Education Program

e MEASURABLE ANNUAL GOALS

NUMBER: AREA:

PRESENT LEVEL OF ACADEMIC ACHIEVEMENT AND FUNCTIONAL PERFORMANCE

MEASURABLE ANNUAL GOAL METHOD(S)

METHOD FOR MEASURING THE CHILD'S PROGRESS TOWARDS ANNUAL GOAL

a. Curriculum Based Assessment e. Short-Cycle Assessments i.Work Samples
b. Portfolios f. Performance Assessments J.Inventories
c.Observation @. Checklists k. Rubrics
d. Anecdotal Records h. Running Records
MEASURABLE OBJECTIVES
NUM |OBJECTIVE

ol | Bl Wl

METHOD AND FREQUENCY FOR REPORTING THE CHILD'S PROGRESS TO PARENTS

D Wiritten report

O emai Reported evelyD weeks

[~ phone call

[ Journal entry

[] The child's progress will be reported to the child's parents each time report cards are issued

["] other
Note: Progress Reports must be provided to parents of a child with a disability atleast as often as report cards areissued to all children. If the district
pprovides interim reports to all children, eports must by dedtoall parents of a child with a disability

PR-07IEP FORM REVISED BY ODE: MAY 22, 2012 PAGE 6013



CHILD'S NAME:

| IEP Individualized Education Program

e MEASURABLE ANNUAL GOALS

NUMBER: AREA:

PRESENT LEVEL OF ACADEMIC ACHIEVEMENT AND FUNCTIONAL PERFORMANCE

MEASURABLE ANNUAL GOAL METHOD(S)
METHOD FOR MEASURING THE CHILD'S PROGRESS TOWARDS ANNUAL GOAL
a. Curriculum Based Assessment e. Short-Cycle Assessments i.Work Samples
b. Portfolios f. Performance Assessments j. Inventories
c.Observation g. Checklists k. Rubrics
d. Anecdotal Records h. Running Records
MEASURABLE BENCHMARKS
NUM IBENCHMARK DATE OF MASTERY
E
2
3
4
5

METHOD AND FREQUENCY FOR REPORTING THE CHILD'S PROGRESS TO PARENTS

’_I Written report

D Emal Reported every{:] weeks
[ phone call

[ Journal entry

[ The child's progress will be reported to the child's parents each time report cards are issued

[ other

Note:Interim Progress Reports must be provided to parents of a child with a disability at least as often as report cards are issuedto all children. if the district

provides interim reports to all children, progress reports must be providedto all parents of a child with a disability.

PR-07IEP FORM REVISED BY ODE: MAY 22, 2012
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| |EP Individualized Education Program ~ “***"**

o DESCRIPTION(S) OF SPECIALLY DESIGNED SERVICES

GOAL(s)

TYPE OF SERVICE ADEE PROVIDERTITLE LOCATION OF SERVICES
SPECIALLY DESIGNED INSTRUCTION:
BEGIN: [Eno: AMOUNT OF TIME: FREQUENCY:
BEGIN: [Eno: AMOUNT OF TIME: FREQUENCY:
BEGIN: [eno: AMOUNT OF TIME: FREQUENCY:
RELATED SERVICES:
BEGIN: I END: AMOUNT OF TIME: FREQUENCY:
BEGIN: | END: AMOUNT OF TIME: FREQUENCY:
BEGIN: I END: AMOUNT OF TIME: FREQUENCY:
ASSISTIVE TECHNOLOGY:
BEGIN: | END: AMOUNT OF TIME: FREQUENCY:
BEGIN: I END: AMOUNT OF TIME: FREQUENCY:
ACCOMMODATIONS:
BEGIN: END: AMOUNT OF TIME: FREQUENCY:

PR-07IEP FORM REVISED BY ODE: MAY 22, 2012 PAGE 7cf13



| |EP Individualized Education Program ~ “***"**

BEGIN: END: AMOUNT OF TIME: FREQUENCY:
MODIFICATIONS:
BEGIN: I END: AMOUNT OF TIME: FREQUENCY:
BEGIN: | END: AMOUNT OF TIME: FREQUENCY:
SUPPORT FOR SCHOOL PERSONNEL:
WA AL AR LA LA
HAALS BT ALA LA
I LRL T LS LL
BEGIN: I END: AMOUNT OF TIME: \FREQUENCY: /" / /'
LA AALA AL L LA
BEGIN: IEND: AMOUNT OF TIME: fﬁ%ﬁ/ LS
SERVICE(S) TO SUPPORT MEDICAL NEEDS:
BEGIN: | END: |mounr0|=me |FREQUENCY:

BEGIN: | END: |AMOUNT OF TIME: |FREQUENCY:

KEY: [:] OPTIONAL ENTRY NOT REQUIRED

e TRANSPORTATION AS A RELATED SERVICE

Does the child have needs related to their identified disability that require special transportation? YES [] NO[]
Does the child need accommodations or modifications for transportation?

If yes, check any transportation accommodations/modifications that are needed. e[l el
[C] The bus driver will be notified of the child's behavioral and/or medical concerns
[] Specially Adapted Vehicle [[] Wheelchair lift [7] BusAide
[T] Securement Systems [7] Carseat [] Harness
[] other Specify:
Does the child need portation to and from provider services? YES[] NO[]

PR-07IEP FORM REVISED BY ODE: MAY 22, 2012 PAGE 8of13



| |EP Individualized Education Program ~ “***"**

9 NONACADEMIC AND EXTRACURRICULAR ACTIVITIES

In what ways will the child have the opportunity to participate in nonacademic/extracurricular activities with his/her nondisabled peers?

Describe

If the child will not participate in non-academic/extracurricular activities, explain.

@ GENERAL FACTORS

HAS THE IEP TEAM CONSIDERED:
The strengths of the child?

YES[] NoO[]
The concerns of the parents for the education of the child? YES[]] NO[]
The results of the initial or most recent evaluations of the child? YES[] NO[]
As appropriate, the results of performance on any state or district-wide assessments? YES[] NO[]
The academic, developmental, and functional needs of the child? YES[] NO []
The need for extended school year (ESY) services
DThe team has determined that ESY services are not necessary.
[_IThe team has determined that ESY services are necessary for the following
Goals and Objectives or Benchmarks:
[1The team needs to collect further data before making a determination and
will meet again by:
PAGE 5cf13
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| |EP Individualized Education Program ~ “***"**

0 LEAST RESTRICTIVE ENVIRONMENT

Does this child attend the school (or fora preschool-age child, participate in the environment) YES[] NO []
he/she would attend if not disabled?

If no, justify:
Does this child receive all special education services with nondisabled peers? YES [[] NO[T]

If no, justify (justification may not be solely because of needed modifications in the general curriculum):

@ STATEWIDE AND DISTRICT WIDE TESTING

For each subject tested in the child's grade, choose the method of assessment below. If "With Accommodations" is chosen for any subject,
provide a description of the Accommodations for each subject in the right column.
Alternate Assessment, if chosen, must apply to all tests taken.

Will the child participate in classroom, district wide and state wide with acc - i [:] 6 D
AREA GRADE CHILDREN WILL BE TESTED: DETAIL OF ACCOMMODATIONS
["] WITH ACCOMMODATIONS
READING
[ "] MODIFIED ASSESSMENT
WRITING [—| WITH ACCOMMODATIONS
[] MODIFIED ASSESSMENT
[:] WITH ACCOMMODATIONS
MATH
["] MODIFIED ASSESSMENT
SCIENCE I:] WITH ACCOMMODATIONS
["] MODIFIED ASSESSMENT
l:] WITH ACCOMMODATIONS
SOCIAL STUDIES
[] MODIFIED ASSESSMENT
D WITH ACCOMMODATIONS
OTHER
[:] MODIFIED ASSESSMENT

PR-07IEP FORM REVISED BY ODE: MAY 22, 2012 PAGE 10013



CHILD'S NAME:

| IEP Individualized Education Program

Is the child to be excused from the ¢ quences of not ing the Ohio Graduation Test (OGT)? YESD NOD

The child is completing a curriculum that is significantly different than the curriculum completed by other YES [] NO [7]
children required to take the test.

The child requires accommodations that are beyond the accommodations allowed for children taking state ~ YES [] NO 7]
wide assessments.
The child is excused from the consequences of not passing the OGT in the following subjects:

[7] Reading

[7] Mathematics

[] Writing

[] Social Studies

[] Science

Met Testing Participation Requirement? Date complete: I:] YES[T] NO[]

Is the child participating in alternate assessment? YES [] NO [7]

Justify the choice of alt and address why it is appropri

PR-07IEP FORM REVISED BY ODE: MAY 22, 2012 PAGE 11 cf13



| IEP Individualized Education Program

CHILD'S NAME:

@ MEETING PARTICIPANTS

THIS IEP MEETING WAS:

[] Face-to-Face Meeting
[] Video Conference

["] Telephone Conference/Conference Call

[[] other
IEP MEETING PARTICIPANTS

IEP EFFECTIVE DATES

START:

END:

DATE OF NEXT IEP REVIEW:

THE FOLLOWING PEOPLE ATTENDED AND PARTICIPATED IN THE MEETING TO DEVELOP THIS IEP

POSITION

NAME

SIGNATURE

Student*

Parent

Parent

District Representative®

Intervention Specialist*

General Education Teacher*

PEOPLE NOT IN ATTENDANCE WHO PROVIDED INFORMATION AND RECOMMENDATIONS

POSITION

NAME

SIGNATURE

DATE

IF THE REGULAR EDUCATION TEACHER, INTERVENTION SPECIALIST, DISTRICT REPRESENTATIVE OR PERSON KNOWLEDGABLE ABOUT THE
INSTRUCTIONAL IMPLICATIONS OF THE EVALUATION DATA HAVE SIGNED AS NOT IN ATTENDANCE AT THE IEP MEETING, A WRITTEN EXCUSE

MUST BE ON FILE*.

PR-07IEP FORM REVISED BY ODE: MAY 22, 2012
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| |EP Individualized Education Program ~ “***"**

@ SIGNATURES

INITIAL IEP
[T] 1 give consent to initiate special education and related services specified in this IEP.*
D | give consent to initiate special education and related services specified in this IEP except for **
AREA:

[:] | do not give consent for special education and related services at this time.**

PARENTS' SIGNATURE: DATE:

ANNUAL REVIEW/REVIEW OTHER THAN ANNUAL REVIEW (Not a Change of Placement)

[ 1agree with the implementation of this IEP.*
| am signing to show my attendance/participation at the IEP team meeting but | do not agree with the following
special education and related services specified in this IEP.**
AREA:

Note:Not a Change of Placement does NOT require aparents’ signature to implement the IEP.
PARENTS' SIGNATURE: DATE:

ANNUAL REVIEW/REVIEW OTHER THAN ANNUAL REVIEW (Change of Placement)
[ 1give consent for the change of placement as identified in this IEP.*
| "] 1do not give consent for the change of placement as identified in this IEP.**
[ ] 1 revoke consent for all special education and related services.**
PARENTS' SIGNATURE: DATE:

* This IEP serves as prior written notice if there is agreement.
**f there is not ag| orconsent is ked, the district must provide prior written notice to the parents.

TRANSFER OF RIGHTS AT MAJORITY

By the child's 17th birthday, the child and the child's parents or surrogate parent received a copy of their procedural YES []
safeguards notice and notice of the transfer of procedural safeguard rights under IDEA will take place on the child's

18th birthday.

CHILD'S SIGNATURE: DATE:

PARENTS' SIGNATURE: DATE:

PROCEDURAL SAFEGUARDS NOTICE
A copy of the Procedural Safeguards Notice was given to the parents at the IEP Meeting. YES []

IF NO, DATE SENT TO PARENTS:

COPY OF THE IEP
A copy of the |EP was given to the parents at the |EP meeting. YES [

IF NO, DATE SENT TO PARENTS:

NO []

NO []

NO []

PR-07IEP FORM REVISED BY ODE: MAY 22, 2012

PAGE 13 cf13



| |EP Individualized Education Program """

@ CHILDREN WITH VISUAL IMPAIRMENTS

This form shall be completed during the IEP meeting for each child who has a visual impairment, as defined by Ohio's Amended
Substitute House Bill Number 164, which requires a statement specifying one or more reading and writing media in which
instruction is appropriate to meet the child's educational needs. A copy of this completed form is part of, and must be attached to,
the child's IEP form.

1.Annual assessment of reading and writing skills was conducted with each child in all media considered appropriate. YES [: NO |:]
The results of these assessments are included in *Present Levels of Development/Functioning/Performance” on the
IEP and indicate both strengths and weaknesses.

2.The IEP contains a requirement for instruction in Braille reading and writing when that medium is appropriateand is ~ YES[ ] NO[T]
indicated by adding “Standard English Braille” as a special service in Step 4, listing the date initiated and the
anticipated duration of services.

3.nstruction in Braille reading and writing was carefully considered for this child and pertinent literature describingthe  YES[ . NO|[]
educational benefits of instruction in Braille reading and writing was reviewed by the persons developing this
child's IEP.

4.The following visual condition(s) was taken into account and discussed in making the above decision: YES[] NO[]
Condition is degenerative and progressive loss is expected. YES[ ] NO[T]
Condition is currently unpredictable in nature and will be reviewed if change in visual condition is noted. YESE NO D
Condition is temporary and expected to improve. YES[] NO[]
Condition is stable and will be monitored. YES[] NO[]

5.Indicate the appropriate instructional media

Standard English Braille YES[ NO[]]
Large Print YES[] NO[T]
Regular Print YES[T] NO[]
Tape/auditory YES[C No[]
Pre-reader YES[] NO[]]
6.Complete if Braille reading and writing ARE appropriate at this time
Annual goals provided YES[] NO[]
Short-term objectives provided YES[] NO[]
Date of initiation indicated YES[T NO[]
Frequency and duration of instructional sessions indicated YESE NO [:]
Level of competency to be achieved annually indicated YES[] NO[]
Objective determinants used to ach provided YES[T] NO[]
7.Reasons Braille reading and writing ARE NOT appropriate this time
Documented visual acuity allowing the choice of larger type/regular type YES[T] NO[]
Child is considered a pre-reader YES[ NO[]
Other YES[] NO[]

PR-07IEP FORM REVISED BY ODE: MAY 22, 2012



Ptiloha 2: Vznik spolecného vzdélavani v Ceské republice

Spolec¢né vzdélavani je synonymem pro vzdélavani inkluzivni a vzhledem k tomu
je dulezité se nejdifve seznamit s puvodem samotné inkluze. S inkluzi byva spojovan
pojem integrace a casto jsou tyto dva pojmy mylné zaménovany. Inkluze je casto chapana
nejen jako synonymum integrace, ale nckdy také jako jeji vyssi stupen.
Tato terminologickd nejednotnost se objevuje nejen mezi laiky, ale i mezi odborniky

(Hotndkova, 2006).

Integrované vzdélavani bylo trendem do 80. let 20. stoleti zejména v rozvinutych
zemich. Integrace umoznovala vzdélavat zaky s postizenim ve Skolach hlavniho
vzdélavactho proudu. Koncem 90. let 20. stoleti se zacal formovat inkluzivni trend
vzdélavani, ktery vrcholi koncem 20. stoleti. Zaklady inkluzivni pedagogiky pochazi
2 USA. Za zisadni je povazovina konference v Salamance ve Spanélsku v roce
1994 Wotld Conference on Special Needs Education: Acess and Quality, kde se seslo vice
nez 300 ucastnikd, ktefl reprezentovali 92 statd a 25 mezinarodnich organizaci
(UNESCO, 1999). Na konferenci bylo pfijato prohlaseni ,,The Salamanca Statement on
Principles, Policy and Practice in Special Needs Education and Framework for Action®
(UNESCO, 1994, s. 3), v kterém se pojednava o zakladnich principech spole¢ného
vzdélavani (UNESCO, 1994). Deklarace vyzadovala budovani skol, které budou pfijimat
vsechny zaky a pfipoustét jejich raznorodost (Lechta, 2016; Priicha, 2017).

Deklaraci ze Salamanky pfedchazela v roce 1990 konference v Thajsku v Jomtienu
Svétova deklarace vzdélavani pro vSechny, ktera pozaduje stejny pfistup ke vzdélavani
pro vsechny postizené bez ohledu na typ nebo kategorii postizeni. Byl zde také poprvé

pouzit pojem inkluze misto integrace (Hajkova, Strnadova, 2010; Horvathova, 2014).

V roce 1991 UNESCO zpracovalo projekt School for all, v kterém byla popsana
charakteristika zmén v pfistupech k vychové a vzdélani. V tom samém roce bylo pravo
na vzdélavani jedinca s postizenim v ceskych skolach hlavniho vzdélavactho proudu
poptvé zakotveno v zikoné CNR ¢ 390/1991 Sb., o predskolnich a $kolskych zatizenich
(Vitkova, 2010).

V roce 2000 byl na Svétovém vzdélavacim féru v Dakaru pfijat dokument
,»The Dakar Framework for Action®, ktery pozadoval zajisténi zakladniho vzdélani

pro vSechny déti, a to nejdéle do roku 2015 (UNESCO, 2000).



V roce 2001 byl v Ceské republice vydin Narodni program rozvoje
vzdélavani — tzv. Bild kniha, ktera definuje vychodiska vzdélavaci politiky a pracuje
s konceptem spolecného vzdélavani. Jednu ze stézejnich strategickych linii tvoii v Bilé
knize potfeba realizace celozivotniho uceni pro vsechny, véetné mimofadné nadanych
1 znevyhodnénych jedincu. Predpokladem uceni pro vsechny je podpora individualizace
a diferenciace vzdélavani. V Bilé knize se tedy jiz objevuji myslenky spole¢ného

vzdélavani, ale cile jsou v dokumentu formulovany velmi obecné (Kratochvilova, 2013).

K viznamnéjsimu posunu ke spole¢nému vzdélavani doslo v Ceské republice
vroce 2004. Ceskd republika vstoupila do Evropské unie (Kratochvilova, 2013)
a soucasné byla vydana novela skolského zakona ¢. 561/2004 Sb., v které byl Zzak se SVP
definovan jako zak se zdravotnim postizenim, zdravotnim znevyhodnénim ¢i socialnim
znevyhodnénim (Vitkova, 2010). Na zaklad¢ novely skolského zakona byl feditel povinen
pfijmout vSechny zaky ze spadové oblasti. Tuto povinnost posilil antidiskriminaéni zakon,
ktery zakazuje diskriminaci na zakladé zdravotniho postizeni (Ceska odborna spole¢nost

pro inkluzivni vzdélavani, 2016).

V zaii roku 2009 Ceskd republika ratifikovala Umluvu o pravech osob
se zdravotnim postizenim. Tato Umluva byla schvilena v prosinci 2006 Valnym
shromazdénim OSN a navazovala na sedm jiz existujicich amluv OSN o lidskych pravech
a svobodach osob se zdravotnim postizenim. Nezalozila tedy nova prava, ale vyzadovala
jejich dasledné plnéni (Hajkova, Strnadové, 2010). Na zakladé ratifikace Umluvy se Ceska
republika zavazala k zavedeni systému spolecného vzdélavani na vSech turovnich

vzdélavaci soustavy (Felecmanova, 2010).

Nasledné doslo k vytvofeni Narodniho planu vytvafeni rovnych pfilezitosti pro
osoby se zdravotnim postizenim, ktery byl zpracovan na léta 2010-2014. Tento dokument
byl rozdélen do samostatnjch kapitol, které navazuji na jednotlivé ¢lanky Umluvy.
Jednotlivé kapitoly popisovaly tehdejsi stavajici stav a cile a dale soubor terminovanych
prubéznych opatfeni, u kterych byl uveden resort odpovédny za jejich plnéni

(Felcmanova, 2010).

V  Ceské republice chybéla jednotnd koncepce a systémova podpora
pfi zaclenovani zaka se SVP do $kol tzv. bézného typu (Felecmanova, 2010). Na zaklad¢
téchto potieb vznikl v bfeznu 2010 Narodni akéni plan inkluzivniho vzdélavani (dale
NAPIV) (Hajkova, Strnadova, 2010). Kratochvilova (2013) dopliuje, ze na vznik
NAPIVu mél vliv také rozsudek Evropského soudu pro lidska prava, ktery byl vyféen



v roce 2007. Ceska republika podle zminéného soudu porusila praivo na vzdélavani

18 romskych déti. Tyto déti byly dle soudu neopravnéné zafazeny do zvlastnich skol.

Realizace NAPIVu byla rozdélena do dvou fazi. Piipravna faze probéhla v letech
2010 az 2013 a jejim cilem bylo vytvofeni konkrétnich navrhu strategii a opatfeni, které
by sméfovaly k podpofe spolecného vzdélavani na vSech stupnich vzdélavaci soustavy
bez rozdilu zfizovatele. Cilem druhé faze, faze realizacni, byla realizace schvalenych
opatfeni. NAPIV byl rozdélen na osm c¢asti, pro kazdou ¢ast byly definovany tkoly, které
bylo tfeba naplnit. Dale byla pro kazdou ¢ast uréena expertni skupina slozena z prednich
odbornikti na danou problematiku (Felcmanova, 2010). V. NAPIVu se také poprvé
definovaly stupné podpfirn};ch opatfeni. (Hajkova, Strnadova, 2010).

Niésledné byla v cervenci roku 2014 schvilena Strategie vzdélavaci politiky Ceské
republiky do roku 2020, ktera tvofi zakladni kimen soucasné ceské vzdélavaci politiky.
Po ni nasledovaly dokumenty, které rozpracovavaji cile a opatfeni tohoto dokumentu.
Piikladem je Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy CR na obdobi

2015-2020 (MSMT, 20174).

Z téchto dvou dokumentd vychazi Akéni plan inkluzivntho vzdélavani
2016-2018, ktery obsahuje opatfeni na podporu rovnych piilezitosti ke vzdélavani.
Dokument také reflektuje legislativni zmény, které pfinesla novela ¢ 82/2015 Sb.,
$kolského zikona (MSMT, 2017b). Z tohoto planu pak vychazi a navazuje na n&j Akéni
plan inkluzivntho vzdélavani 2019-2020.



Pfiloha 3: Vznik spolecného vzdélavani v USA

Celkovy proces od izolace smérem k desegregaci byl vSak postupny a pomaly.
Vysledkem je pravo vsech déti, bez ohledu na druh ¢i stupen postizeni, na bezplatné
a nalezité vzdélavani v nejméné omezujicim prostiedi. Cimz nam soucasna legislativa ¥ika,
¢asto vytvafena na zakladé precedentnich soudnich rozhodnuti, ze je jiz zcela nepiipustné,
aby dite, které se jakkoliv lisi od ,,normy*, nemélo narok na vzdélavani ve statn{ skole
v mist¢ bydlisté (Bradley, 2016). Jako navod pro integraci déti se specialnimi vzdélavacimi
potfebami slouzily zkusenosti s integraci rasovych mensin do skol hlavniho vzdélavaciho
proudu, coz souvisi se spolecenskym vyvojem a soudnimi rozhodnutimi v 50. a 60. letech

minulého stoleti, zvlasté s konceptem rovnopravnosti, svobody a spravedlnosti.

V roce 1954 se uskutec¢nil soudni spor Brown vs. Board of Education, ktery se
stal pro vzdélavani klicovym. Do té doby bylo bézné vzdélavat déti rasové odlisné
odde¢lene, kde se jim sice dostavalo rovnocenného vzdélani, avsak tyto skupiny byly
segregovany dle rasy. Nacez reagoval vyse zminény spor, jehoz pfedmétem byl argument,
ze rasove oddélené —i kdyz rovnocenné — vzdélavani je protiustavni. A soud jednoznacné
odsouhlasil, ze oddélené a rovnocenné vzdélani neni vzdélani rovnocenné.
Protiargument, ktery pravil, Ze segregace rasovych mensin bude déti provazet po cely
zivot a $koly by je na to mély pfipravit, neobstal. Oddélena skolni zatfizeni byla prohlasena
za ,inherentné nerovna“ a tedy neslucitelna se zakazem diskriminace garantovanym
dodatkem XTIV americké Ustavy (347 U. S. 483, 495, 1954). Tento spor tak odstartoval

proces rasové desegregace ve Skolstvi, ktery inspiroval k desegregaci déti s postizenim.

Vyznamnou roli ve vyvoji desegregace déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami
v USA sehrala kauza Willowbrook (New York). Nejvétsi statni ustav pro mentalné
postizené, zalozeny v roce 1940, mél kapacitu 4 000 lidi. V roce 1965 bylo v ustavu
umisténo 6 200 jedincd. Pfeplnény komplex bojoval s obrovskym podstavem
zaméstnanc, nedostatkem financi, castym nasilim z davodu absence dozoru,
nedostatecnou hygienickou péci a nasledné se siffcimi infekénimi nemocemi, epidemii
zloutenky a castym umrtim tehdejsich chovanci. V roce 1965 bylo zafizeni oznaceno
tehdejsim senatorem Robertem Kennedym za hadi diru, kde déti Ziji v podminkach, které
nejsou vhodné ani pro zvifata. V roce 1971 byly omezeny dotace ustavu a stav personalu
byl opét drasticky sniZzen. Tato krize mobilizovala lékafe a rodice déti. Snazili se marné
ziskat pozornost ufadu a vefejnosti demonstracemi, blokovanim cest a kontaktovanim

médii. Zlom nastal v roce 1972 diky reportazi v nejsledovanéjsi americké stanici, ktera



katapultovala Willowbrook do povédomi celého amerického naroda. Spolecnost za lidska
prava podala jménem asociace rodicu retardovanych déti stiznost federalnimu soudu
na stait New York. V prab¢hu dalsich 18 let bylo vyneseno pfes 50 rozsudkt a prob¢hlo
vice nez 100 soudnich stani. V roce 1987 byl tstav koneéné uzavien. Ustav Willowbrook
symbolizoval vsechno, co je Spatné v péci o postizené déti, a inspiroval zakonodarce

k rozsahlé reformé. Tato kauza zménila americky systém péce o postizené.

Dalsim precedentem se stal v 70. letech 19. stoleti soudni spor Asociace
retardovanych déti, ktera zazalovala stat Pensylvanie z divodu nedostatku optimalniho
vzdélani pro mentalné postizené déti. Rodice téchto déti bojovali za pravo na vzdélavani
pro své déti. Soud uznal, Ze znemoznit vzdélavani mentilné¢ postizenym détem
je protitstavni, dale nafidil, ze détem s postizenim se musi dostat bezplatného statniho
vzdélani od 6 do 21 let. Doporuceno také bylo vzdélavani déti s mentalnim postizenim

v normalnich tf{dach béznych skol.

Zasadnim se stal také spor Mills vs. Washington DC, kdy se soud zabyval
vzdélavanim déti s postizenim a jeho vékovou hranici Sesti let. Cilem sporu bylo uznani
naroku na pfedskolni vzdélavani a specialni sluzby, které déti potfebuji. Soud opét rozhodl
ve prospéch déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami a rozhodl, ze déti maji narok

na odborné sluzby, které potiebuji, a to od narozeni do 21 let.

Pro fizeni vzdélavactho systému v USA je soucasné charakteristicka
zvlastnost —a to vyhlasovani plana ¢ kampani vzdélavaci politiky zavadéné jako
prostfedek k odstraniovani urcitych nedostatkt skolstvi. Probihaji na federalni drovni
a n¢kdy jsou vyhlasovany dokonce jako narodni priorita pfimo prezidentem USA.
Nekteré programy mély charakter politickych kampani bez podstatného vlivu na americké
skolstvi, jiné pfinasely zakladni zmény ve vzdélavani. Do oblasti specialnfho skolstvi
zasahl napiiklad program Head Start (1965), ktery se zaméfuje na déti z nizkopftijmovych
rodin a jejich uspésnost v povinné skolni dochazce. Tento program pro svou uspésnost
pokracuje dodnes a byl rozsifen tak, aby pokryl 1 populaci mladsich déti — Early Head

Start.

Dalsim vlivaym byl dokument A Nation at Risk (1983), ktery vyrazné poukazoval
na to, ze vzdélavani v USA nespliuje spolecenské potfeby na néj kladené. Co se tyce
uciteld, konstatoval, ze ucitelské povolani je v USA neatraktivni, a to hlavné v dasledku
pomérne nizkych plata. Taktéz byla kritizovana piiprava budoucich uditelt, ktera

je pfeplnéna teoretickymi kurzy bez dostate¢né pozornosti k praxi vyuc¢ovacich pfedmétu.



V roce 1991 vyhlasil tehdejsi prezident George Bush na shromazdéni s guvernéry
vsech statt USA v Bilém domé strategicky dokument pro rozvoj vzdélavani — America
2000. Dokument, ktery vytycoval, ¢eho se ma v obdob{ 9 let (1991-2000) v americkém
skolnim vzdélavani dosahnout. Jadro tvoii 6 narodnich cila vzdélavani a s nimi spojené
ukoly. Prvni cil, tykajici se pfipravy na skolu, se stal zasadnim pro specialni skolstvi svymi

ukoly, mezi které patfi:

e Viechny znevyhodnéné a postizené déti budou mit pfistup k vysoce
kvalitnim a vékové odpovidajicim pfedskolnim programum, které jim
pomohou pfipravit se na skolu.

e Déti budou dostavat stravovani a zdravotni péci nezbytnou k tomu, aby
vstupovaly do $kol se zdravou mysli a zdravym télem. Pocty piedcasné
narozenych déti budou vyznamné snizovany prostfednictvim systému

prenatalni péce.“ (Pricha, 2021)

Specialni pedagogika a spolecné vzdélavani se zacalo rapidné rozvijet koncem
20. stoleti. Zpocatku byl preferovan mainstreaming, kdy byli zaci s SVP vzdélavani spolu
s intaktnimi zaky ve Skolach hlavntho vzdélavactho proudu, avsak pouze v nékterych
pfedmétech (vytvarna vychova, télesna vychova, ...) — zejména z davodu socializace.
V ostatnich pfedmétech byli zaci vzdélavani ve specialnich tfidach specialnim pedagogem.
Ve vysledku $lo tedy o systém dvou vzdélavacich prostfedi, kde bylo vzdélavani zaka
s SVP a zakt intaktnich oddéleno. Vzdélavani bylo sice rovnocenné, ale déti byly stale
oddéleny. Mainstreaming tedy nebyl schopen zajistit aktivni vzdélavani zaka s SVP s jejich

intaktnimi vrstevniky

S upravou zakona IDEA v roce 1997 byly zpfisnény pozadavky na spravnou
integraci zaku s postizenim. Postupné je kladen duraz na co nejvétsi integraci dét a jejich
aktivni acast ve vSech pfedmétech spolu s intaktnimi vrstevniky. Déti se SVP mohou byt
umistény do specialnich skol pouze tehdy, znemoznuje-li to povaha nebo zavaznost
postizeni ditéte. Podle kritikt to vede az k absurdnimu pozadavku rovnopravnosti. IEP se
musi vztahovat k osnovam vSeobecného vzdélavani, déti s SVP musi byt zahrnuty
do vetsiny statnich a mistnich hodnoceni, jako jsou maturitni zkousky, a rodicim musi

byt predkladany pravidelné zpravy o pokroku ditéte.

Spolecné vzdélavani se tak stava nedilnou soucasti amerického $kolstvi. Zatimco
dfive zastavana integrace a mainstreaming se zabyvaly predevsim specidlnimi vzdélavacimi

potfebami zaka a naznacovaly, Ze si zaci zasluhuji pfizpusobeni ze strany hlavniho



vzdélavactho proudu, inkluze, tedy spolecné vzdélavani, je o pravu ditéte ucastnit
se a o povinnosti Skoly dité pfijmout. Spole¢né vzdélavani odmita oddéleni zaka
na segregované skupiny. Klade diraz na plnou ucast zaka s SVP a na respektovani jejich

socialnich, obcanskych a vzdélavacich prav.



Pfiloha 4: Otazky rozhovoru v anglictiné

10.

Where do you think children with ASD are most often educated? And why?
What is your opinion on the inclusive education of these children? Would you
recommend this option or not?

How does the cooperation of all professionals involved in the process of inclusive
education of children with ASD work?

How do you perceive the administrative activities related to the inclusive
education of children with ASD?

In your opinion, can a general education school provide everything necessary
for the basic education of children with ASD?

How do you perceive the readiness of primary teachers and assistants to inclusive
education of children with ASD in the USA?

Do you think that special pedagogues and assistants are adequately financially
rewarded? Where do you think the financial evaluation of special pedagogues
and teaching assistants ranges on a scale from 1 to 10? (1 is the worst, 10 is the
best)

What responses to co-education do you encounter from parents of intact children
and close society?

Do you see any shortcomings in inclusive education of children with ASD
in the USA that hinder success?

On the contrary, what do you perceive as unique, inspiring in the inclusive

education of children with ASD in the USA?



Pfiloha 5: Otazky rozhovoru v ¢estiné

1.
2.

10.

Kde jsou podle vas nejcastéji vzdélavany déti s PAS? A proc¢?

Jaky mate nazor na spole¢né vzdelavani téchto dét? Doporucil/a byste tuto
moznost ¢i nikoliv?

Jak funguje spoluprace vsech odbornikd, ktefi jsou zahrnuti do procesu
spole¢ného vzdélavani déti s PAS?

Jak vnimate administrativni cinnosti spojené se spolecnym vzdélavanim déti
s PAS?

Muze podle vas skola hlavnfho vzdélavactho proudu zajistit vse potiebné
pro zakladn{ vzdélavani déti s PAS?

Jak vnimate pfipravenost uciteld a asistentt na spole¢né vzdélavani déti s PAS
v USA?

Myslite si, ze specialni pedagogové a asistenti jsou adekvatné finanéné
ohodnoceni? Kde se podle vas na skale od 1 do 10 pohybuje finanéni ohodnoceni
specialnich pedagogu a asistentt pedagoga? (1 je nejhorsi, 10 nejlepsi)

S jakymi odezvami na spolecné vzdélavani déti s PAS se setkavate od rodicu
intaktnich détf a blizké spolecnosti?

Vnimate néjaké nedostatky spolecného vzdélavani déti s PAS v USA, které brani
uspesnému spolecnému vzdélavani?

Co naopak vnimate jako jedinecné, inspirativni na spolecném vzdélavani déti

s PAS v USA?



Piiloha 6: Rozhovor ¢. 1 — Participant P,

Where do you think children with ASD are most often educated? And why?

I think some are never diagnosed and get educated like everyone else depending
on severity. Those severe cases need special education/therapeutic recreation. I watched
a boy with autism overcome it by trying harder. He was a very successful person
in manhood. Incredible Mechanic. Key is resources, love, money for the best
of everything, teachers and environment. And there’s not a lot of love and money going
that way! So if u got a disability and don’t have a wealthy family it gets ugly. It’s like water

and fertilizer.
If you had to choose one?

But if I had to choose one, then it would be public school. But lets just say that like we
in Chicago — there are some catholic school, we have jewish schools, we have all kinds of
schools for different religious people. Czech schools and who knows. All the such you
know. So the thing is that if you got money, okay, for instance, like a doctor who I know,
would hire me to come and help his son who had Down syndrome and I would do therapy
with music with him ... The majorities are in public schools for money but rich parents
that have a lot of money than the kids are gonna have a lots more stuff. They can hire

a private tutors, they may try who knows how much activities for these kids.

In your opinion, can a general education school provide everything necessary for

the basic education of children with ASD?

Yeah and no. So sometimes depend on their level and where they are at. And their IEP.
I have seen so many different places and it comes down to kids in one you know
to personalities are getting along. Right? All these different factors are playing into as long
as well as in autism and disability itself. So in our country technically we’re all supposed
to create inclusive enviroment, we are supposed to except all into every classroom. In
a lot of times they'll put in aids. Like inclusion aids. Or you know, somebody who can be
an aid for that kid. While the rest of the kids are all having the one teacher, right? And they
are aids with them. To help them sometimes navigate or comunicate. So you know, or
help them tutor, etc, learn, whatever. It comes back down to natural organic. And really
comes back down to just love, passion and lot of patients and giving the best what you

can for these people.



I've heard that when it comes to inclusive education that you have a lot of experts
involved in this process. And I wanted to know how do so many people work
together because in Czech republic we have a very small count of the special
education educators and special councelours, so the problem is that these people

aren’t communicating enough.

Yeah so the whole thing there is a lot of schools and funding and money, right? And so
there's a lot of positions at the public schools and these people make good money, 70

eighty $90,000 a year.
How so?

OK so even like in the recreation you can make almost 60,000 if you wanna be a special
education coach so your job is after school, you run the camps for them but what I mean
by camps - you're just running a center for them and the center will have a pool it, they
can do basketball, they're gonna train out as many sports as you can. It might softball, it
might be badminton, it might be anything because in Chicago we have these resources.

In Chicago we are different.

So the whole thing is - we have the resources here and still there's going to be these
political streams. Because that's how life is. But we also have like I said so much money.
Millions and millions go into these teachers and to the teacher’s union, because when you
own a condo or a house you get taxed out the yin Yang for your property and that pays
for the purpose of the libraries in the schools, in the pools. And you saw the Bean, you
know what it's like here. That's being paid for right by our taxation and when you come
in and you fly in and you pay for your taxes to get to here and you buy your camps and

Ubers - all that starts going into those systems, to our government. We’re taxed pretty

high.
Okay, but how often do they see each other? Do they communicate well?

Yeah, like I said, there are many of these experts lately. So they meet in various programs,
meetings, etc. And even the law tells us that they should meet, otherwise they could be
brought to court. Everyone is trying to do their best to educate that kid. So I think they

work quite well together.

I see. So where do you think the financial evaluation of special teachers and these

special assistants is on the scale of 1 to 10? (one is the worst, ten is the best)



In the bureaucratic system in Chicago Public Schools these people are making a lot more
money than somebody who works even in retail or even I know a lot of real estate agents
that don't make as much money as Chicago Public school teachers. A lot of these people
are making almost 90,000 $ a year. But you'll find teachers that will work for a lot less and
be at a Catholic school or a private school that does more of a focus opportunity, which
is a whole other school of thought that you could be trying to run your own private school.
Which is really what I was doing, you know, like running my own private organizational
programs, right? So those people work for less, but they have something more of a goal
in their heart and they have a mission. A lot of schoolteachers is like - I wanna pension, I
want a job and I need health insurance. So in Chicago again they're making a lot and at 1
to 10? At Chicago easily! 6 to 8 easily! Without doubt! And some people would even go
higher because they're gonna get attention and they're getting health insurance. So in my
field I was making just about 60,000 § a year and I was getting health insurance and I just
retired 'cause if you can retire young, they will pay you until you die. But keep in mind I

put about 10% of my salary every paycheck for my whole carier.

What do you think about teachers? Are they prepared for teaching these children
with ASD? Do they all have the special education?

I think, really and I know a lot, 'cause I've done it. I've seen it and I've seen the curticulum
and we have a lot of universities, a lot of different schools that address extremely well
here. I went to Dominican university so that's one of them that has some really good
stuff, but there's a lot of different universities that focuses on special education and on

what your focus is - autism, right? I would just tell you that this stuff is far now.*

Do you see any shortcomings in the inclusive education in the USA that hinder

success?

Of course, I do. Ok, so the thing about inclusive education is that, you know, and my son
has it too because it goes the other way too. So if you're in a classroom and you've got
kids at different points of growth in mathematics and one kid is doing an algebra the
equation and another kid in the same room and he can't even do 2 + 4. And even though
we want to have an inclusive nation and everything like this - this is just nonsense. You
will find out where he's at mathematical start catering to them the case is still with
classmates gotta get through the geometry class or the math class right now at the same
level of the rest of the kids are at when this kid is never gonna function at this level. It

gets to the point where it's almost like sometimes, you might need scientists for people to



get this kid to manage what they're supposed to be able to manage in their elementary
development, right? And then you got kids that are bouncing off the walls. and you can't
run the class, so you know, we - I gotta keep directing them, you know and I gotta have
parents sometimes stopping them from grabbing the mixing board or grabbing the guitar

that's right while you're doing concert form so I think there's your story and I live in both.

Is there anything that you perceive as unique inspiriting or something that you
just like.. any special methods, special meetings that you have in the USA for

children with ASD?

Definitely programs like what I've done. There are fully inclusive programs especially in
a therapeutic recreational environment, we can gather programs that maybe don't have to
be like a school program, it could be an athletic program or music program and it's more
of a social program, right? There is what we call the special olympics maybe you call it
paraolympics, right? See all of these different programs whether it's recreation physical
sports or these things you know like we might have wheelchair games or we might have
they even put like well it goes on and on and on. Different activities for people with
disabilities, but all of that programming is really a big deal for all of their development.
Because in a way when someone is trully autistic and they are not really gonna produce
like what I mean is that what am I producing in life. Well you know, I make DVDs, sell
houses, I play concerts, I create programs, I produce these things, right? And you can
measure - it could be money, it could be how well the kids learn, right? So let's be real.
Some of these kids may not produce or they might produce like at donald's level, they
might do the tables at the McDonald's, right? But they currently aren't gonna be CEOs

of a company.



Pfiloha 7: Rozhovor ¢. 2 — Participant P,

Where do you think children with ASD are most often educated and why?

In the United states they are most often educated in the general education classroom with
their same age peers, generally speaking. The research that is done on working with
students with autism is very clear. It tells us that children with autism generally perform
academically better, when they're in the same environment as their same age peers. I have
to qualify that by saying when we talk about same age peers, we're talking about mental
age not chronological age. I'll use my niece she went to kindergarten at eight years old.
Most students in the United states children in the United states go between four and five
years old so her mental age is of a kindergartner. So that's the same age peer group. So
that's what we're talking about. Again, there are exceptions to that if the form of autism
is more significant then there may be a reason for separating. But generally, students with

autism are in the same classroom as their same age peers.
What is your opinion on this inclusive education? Would you recommend it or not?

I'love it! I highly recommend it. I wanna make the distinction that I am not in favor of
full inclusion. That is a movement in the United states where regardless if a student with
very significant autism, regardless of their needs, they would be taught in a general
classroom. There are occasions where students with significant disabilities should be
taught in a more intensive environment than a general education classroom. But again,
according to the law, I support to the greatest extent possible. All students with disabilities
should be taught in the general education classroom with the support of special education

staff.

I was very surprised by how many people you have involved in your inclusive
process of inclusive education. Because in the Czech Republic we are used that
very often there is not a single special educator on the school. So how do they work

together? Do they have any special meetings?

Very good question. In the United states every student with special education needs, who
has that individualized education plan, who's been formally identified to receive services
for special education, is assigned at least one special education teacher sometimes more
than one in the same school. There are many in every school and that individual, who like
I said will either go with the student into an inclusive classroom or will have personnel

that works with assistant teachers that work with them, will do whatever the special



education teacher wants them to complete with that class. So usually, we pay sometimes
daily the general education class when teacher and a special education teacher meet to
discuss what is going to be taught and what is the appropriate differentiation of instruction
for the students that need that. A lot of communication is a law. We believe in law. We
like the law so it's put in the law that they must meet regulatly. They must document that
they've met, and that is included in the contract it piles up as part of the documentation,
so that in the United states we hold people accountable by evaluating the effectiveness of

that contract once a year at least.
I've also heard that you have a guy called case manager at school-

-Yes, very often. So case manager is typically the person who's responsible to assign
students to different special education teachers. Just like there are math teachers and
science teachers and teachers of reading, there are special education teachers who are
reading specialists, math specialists or who work with autism - students with autism or
with attention deficit. So the case manager coordinates all of that. They primarily work
with special educators. But they also are required to monitor the contract and they're the
ones who get the responsibility of making sure that contract is actually being held. We
don't fill out the contract and put it away and then look at it at the end of the year. We
look at it every week to make sure that it is being handling, that we are working and the

student is making progress. That's the job of the case manager.
And who hires him? School or family?

The family has no say in hiring. Very often there's only one or two case managers in a
school. They are hired by the school district. Not just the school but the school district.
Because the superintendent's office has to know that there are people who are qualified
and who are good at keeping track of all of these contracts. We're lucky because special
education teachers don't have to do that. That would take a lot of time away from
teaching. So they get to do that type of work and special education teachers get to

implement again to teach, which is good I think.
Does every child have case manager?

Every school. And therefore, every child with a disability that is followed by case manager.
Their family will have met the case manager and usually the students will. They're not in
constant contact with students. They don't have direct contact all the time with students.

That's special education teachet’s job.



In Czech Republic there's a problem that the teachers and assistants of teachers
are not prepared for the special education of children with ASD or with any other
disabilities so how do you perceive this readiness of teachers in the USA? Are they

prepared well?

We prepare our teachers completely different on the way they're trained in the Czech
Republic. All special education teachers are licensed and everyone has to be licensed. But
they can be licensed after they graduate with a bachelor’s degree. But the bachelor’s
degrees are very different. Our bachelor’s degrees are either four years or five years long
to become a teacher and they are required to have coursework on all of the different
disability categories. So that they understand, and we find that in the United states that
generally, there are common techniques that work with multiple disabilities. So students
who graduate with a bachelor’s degree in the United states, again that they're four to five
years long, are qualified to take a state test to get their license so when they go to Graduate
School a masters level in the United states they can become specialist. And by specialist -
if I want to work with autism, I can get a master’s degree in autism and I can even go even
tighter than if I want to work with students with autism, but I only wanna work with
applied behavior analysis - that's my skill - I will get a mastet’s in applied behavior analysis
and you'll get a certificate a license again to be a certified behavioral analysis analyst.
And they make a lot of money. But that's what our masters are where we get reading
specialists, mathematics specialists, specialists with students with significant disabilities,

those with medical needs, that's at the masters’ level.
But what about general teachers, do they all have —

-there's the issue. So we've instituted in the United states inclusion and now we require
general education teachers to take - it's not consistent across the country - at my university
all teachers are required to take two courses which is not many on how to work with
students with disabilities. So that's better than used to be when mainstream was being.
I was a history teacher during mainstreaming and I had no training. I didn't know who
the student with disabilities was. I didn't even know they were in my class. They were, but
I didn’t know it. I wasn't trained enough to even recognize them. I just thought students
who didn’t pay attention or involve just sitting back and don't interrupt. We will be fine.
Which was very bad and not good for students learning disabilities. But so we're getting
a little bit better. Once general education teachers go into schools, every year they have

to take a course on some topic in special education. It helps them to practice and get their



skills better. In an inclusive classroom typically, they aren't left alone. And they have this
special education teachers involved. In the mildest maybe special education teacher
doesn't need to be in the classtoom and nor does it assistant teacher. So, the general
education teacher may be the only one in the classroom, but the special education teacher
and the general education teacher will talk everyday. And will plan. And it can go from
there for special education teachers there with every student a different one. So that they

can get the specialized needs.

In your opinion can a general school provide everything necessary for educating

children with ASD?

Yes. I don't believe in full inclusion, so it depends upon the severity of the disability, but
generally speaking, well developed inclusive classroom allows for differentiated

instruction, which should meet the needs of all students including those with disabilities.

What do you say about administration in school? Because in Czech Republic there

are several problems with that.

Yes, it's the same in the US. Our research - I like researchs so - the research tells us that
the biggest reason, the number one reason, why teachers, all teachers including special
education teachers, leave the profession of teaching and go on to do something else
outside of teaching within five years, it's because of paperwork. Especially in special
education. The case manager and the special education teacher have to document all of
those items every week on that contract. It's a lot of work and you have to teach at the
same time. So of course, it's overwhelming and as with any human being things happen.
A child may go through a trauma or crisis of injury, if they have disabilities - very often
there may have an illness or hospitalization. Those things cause a lot of stress not only on
the children and their family, which is understandable, but also on the teacher, because
we signed that contract. So did you know that when a student of disabilities misses school
or goes into the hospital or some especially those with emotional behavior disorders go
to jail, special education teachers follow them? That special education teacher go to that
person's home or he will go to that person's hospital, actually hospitals that serve children
have to have special education teachers on staff so that our special education teachers
don't have to go they work with a special education teacher in the hospital, because the
contract and the law requires that they be taught all the time. And if those things happen,
you still have to teach. The student without disabilities has to go spend time in jail because

they stole something or anything, teachers don't come to prison for the jail or the



detention center for kids. Except if they have disabilities. They'll be taught after. If
a student is kicked out of a classroom or is asked to leave the classroom, because of
behavior that day, sometimes a student without disabilities will be sent home. Students
with disabilities will stay in the school and will be taught by special education teacher
outside the classtoom. Teaching can't stop because of behavioral problems. Especially if

it's a disability, but I don't know if that answer to your question.

Yeah, sure. Based on research in Czech Republic that I've done, I found out that
teachers in Czech Republic are not sufficiently financially rewarded. What about

teachers in USA?

Exactly the same. To become a teacher is as complicated in the United States and has as
many requirements as is to become a lawyer and attorney or even a beginning physician.
If you have to take tests you have to have high scores. The lowest create students in the
university on what we call 4 points, so four is the highest, three is the second highest, 2nd
and then one. 2 is bad, one is bad. To be a teacher you have to be between four and three,
you can't be lower than three. You can't get a license if you're lower than three. Same
thing for a lawyer, for a pilot for architect, all these people make lots of money. But
teachers or government work for governments. Local governments are not paid nearly
what their value is. I must say that we are paid better than teachers in the Czech Republic,
including university professors are paid much better in the United states than they paid in
the Czech Republic. But if you ask a United States teacher, pay is not the reason why you

become a teacher, because it's hard.

On the scale from 1 to 10 where you are in the USA with the teacher’s salary? One

is the worst and ten is the best.

That is every individual. Because each school district pays differently. It's not the same
pay from area to area, because schools are funded primarily from taxes collected from the
residents of the town. So if you come from a wealthy town, there's lots of money. If you
come from the cities, there are a lot of poot people in the cities who don't own property.
Taxes are generated through people owning things or property so.. City schools don't
have as much money. That's why, if you've done any research in the United states you'll
understand, that students in our cities in poor and students, who live in our small villages
or even smaller than that don't have a lot of funding. So teachers get paid lower so when
you have lower pay, most teachers want to work for higher pay. So rich areas have no

problem hiring the best teachers. But those who may not be the best teachers or even be



qualified will go work and cities. It's difficult to put a number on it. A teacher would never
say that they're ten. And many teachers would say they're at a one or two. So it just
depends. That that's hard for me to think. That's why people go to rich places and people
avoid poor places. As you want to get a job that's why we have an incredible teacher
shortage in certain areas in the United states. Special education across the country in the
United states there is a teacher shortage even in rich towns we don't make enough of

them to keep up with the growing need.

What responses to special education or inclusive education do you encounter from

parents of the intact children?

There's a couple things. I understand that intact is a very common word that's used in the
Czech Republic. In the United states we call them typically developing children. If you
use the word intact you might get sued. That's an insult. We have a different history with
discrimination, so we are very careful with what we say. But yes, parents of what we call
typically developing children in inclusive classroom don't like it, because they feel that
time is being taken away from their children. The law is very clear. If parents come in to
watch their classroom in the United states, it is legal and acceptable and encouraged that
parents should come and watch their students classroom happening, the law tells us that
students with disabilities, if they're in your classroom, a special educator and the law says
they are what matters. Who cares about the students without disabilities? It is not the
concern of special education law to concern themselves with a noise another standard.
That's an issue but it occurs. The most common thing they do is they ask to be switched
to a different teacher may not have teaching students with disabilities not allowed but it

happens.

OK I'm a little bit shocked that you don't use the word intact because-
-I was so surprised here when I first got here so..

But I'm not the only one that says that! (laugh)

Oh god no! (laugh) So when I first came here someone used the word intact and I got
a little anxious like that's not a good thing. You can’t call your students like that. And
then after the class a colleague from Palacky came and said that's the official word. Then
I apologized. In the United states we have also laws that tell us that for instance a lot of
people call children with autism the autistic kid. That's not appropriate. In the United

states there are child first. You'll always hear me say the student with learning disabilities



not the disabled student, not the dyslexic student or this calculated student. That's not
allowed. It happens, but the special education teacher is required to talk to that person

and say no it's a child with, a student with, a person with..

OK I have two more questions. I would like to know if you see any shortcomings

in the inclusive education in the USA that can hinder the success of children?

Absolutely, yes. Again, it's difficult to meet everyone's specific needs in a general
classroom. Students, I think, can perform better maybe if they have dyslexia or if they
have autism or if they are deaf or blind in specialized environments. The law does not
favor that, and we do very well at meeting their needs. But there are gaps. The reason why
we accept that amount of gaps are the less effective way to teach is because it's really
because of the fact that traditionally in the United states before inclusion and it happened
in mainstreaming, if a student with autism is in class or in general education classroom or
mainstream classroom, the special education teacher will knock on the door, ask for the
student to come out, they would take them to their office, they would teach them and
then they would send them back to their classroom. The problem is that the classroom
did not stop for them. So the student no matter what, not just academically, but what if
there were jokes told. What if a puppy dog was brought to the classroom? That student
missed it and that is not appropriate, we think. So that's why we will accept the amount
that is difficult to meet everyone needs with understanding that students with disabilities
actually do affect the performance of intact students. That's none of our concern. But we
know that that happens. But we have to accept that, because that's not the way the world
works. There's not a special world for people with disabilities. They have to integrate into

the wotld so that's what the purpose of school is.

Is there anything that you perceive as unique inspiriting or something that you
just like.. any special methods, special meetings that you have in the USA for

children with ASD?

I love children with ASD I think as a category and as a - again everyone with autism is
different - but it is one of the most rewarding areas. It's so important to be a special
educator. Even in a general education class. You were obviously a very good student in
your school career - your public school career - you had good teachers, maybe had
teachers who weren't as you didn't like or weren't us good for you, but you learned anyway.
Think about the student with autism, who if it doesn't work they don't learn anyway. We

have to be there. We are there to make sure that they learn the best. So I think that's the



importance of special education. There are awards for being teachers of the year and
including for those with different types of disability categories and organizations - the
American Association for children with autism spectrum disorder - they give out awards.
I don't find them very valuable. I find the valuable part of it is watching and working with
a child. I am a brief with open my eyes especially to students with autism. I'm a researcher
in mathematics for young children. I work with all students when I do my math research.
But I once took a first grader with very - what I saw - was significant autism. He had the
stereotypic flapping, the rocking back and forth, no eye contact, all of that! Ohmygod this
is - this is going to be difficult (laugh). But we're going to do that and I had to explain —
I do testing research on assessments - and I was asking this young boy. I went through
the instructions and we were going to do a little bit of math, numbers and those sorts of
things for first graders. And again, this is going to be a long 5 minutes for both of us
(laugh). I went through the instructions. He didn't give me any response or anything. But
I'm supposed to go through and do it. When I hit the timing button and said begin, the
little boy grabbed two of my fingers and is the student out of thousands of students, that
are tested on those math lists, only student who completed them all and he wouldn't talk
to me. He wouldn't look at me, he came like this as soon as the timer went off, he just
grabbed two of my fingers and he went at it. To me how lucky am I, to have seen that
and that will quickly tell you - never underestimate a child with autism or anything. So

that's my example.

There is a little bit of the difference in how we see things in the United states. Having
a lot of experience and teaching it's not always a good thing or guarantee you're the best
teacher. So the how will your students preform can sometimes be a good indicator and
the government actually keeps track of teachers performance by how well their students
perform or grow. In a year as a researcher - that is not an effective way there are a lot of

things that affect learning that aren't related to teaching, just multiple things.



Piiloha 8: Rozhovor ¢. 3 — Participant P;

Where are children with ASD mostly educated?

It depends on the child. Some children with the greatest support needs may attend
specialized schools. Others attend specialized classrooms in typical schools. Others learn
in the typical classroom with supports. It is supposed to be the least specialized setting

that they can make adequate progress in.

I see, I have heard that when it comes to inclusive education, a lot of experts are
often involved in this process. Which surprised me, because it is common in the
Czech Republic that there is not a single special teacher at a primary school. How

do so many people work together?

There are often several special education teachers at every elementary school. Each
disabled child’s team consists of a special education teacher, general education teacher,
speech pathologist, occupational therapist, social worker, school psychologist and
a school administrator. They often have goals in different domains and sometimes don’t
collaborate with others. It works better when professionals work in the classroom on the

goals so they can see and discuss what others are doing,.

In your opinion, can a general eduacation school provide everything necessary for

the basic education of children with ASD?

It can where I live. The reality is people often fall short in delivering services and mindset
is a huge problem. Teachers have little preparation about how to help students with
special needs and they often believe it is not part of their job. They think every child
should be able to perform the same. I think there are more problems with educating
autistic children only with each other. They aren’t able to learn from their typical peers

and the curriculum is often much lower than the typical curriculum.

Speaking of teachers, how do you perceive the readiness of teachers and assistants
to inclusive educate children with ASD in the USA? Do they all have at least basic
education about special education? Because I found that in the Czech Republic
we often encounter insufficient education of teachers and assistants, which makes

successful inclusive education impossible.

Well, it depends, I’'ve met teachers and assistants with number of different schools and

courses, and I've also met some with just the bare minimum. It also depends on the person



specifically, those with higher number of courses and certificates are necessarily not the
ones who are better at the job. I think that the minimum education which you are required
to have, before you can do such job, is often enough, especially if the university puts
bigger focus on practice, you know, working with various children with different

disabilities since freshman year.

The search also showed that teachers and assistants in the Czech Republic are
insufficiently financially rewarded, which is reflected in reduced motivation to
work and further self-education. Do you think that special pedagogues and
assistants are adequately financially rewarded? Where do you think the financial
evaluation of special pedagogues and teaching assistants ranges on a scale from 1

to 10? (1is the worst, 10 is the best)

It depends on where the teacher or assistant teaches. There is not as much money in
a small town as in bigger ones. I can't scale them. I don't think we're absolutely bad at it,

but of course they deserve a much higher salary. It's a hard work.

What do you perceive as unique, inspiring in the inclusive education of children

with ASD in the USA?

I think that our education system is quite specific in just how teacher training works. And
if something needs to change in education, it is necessary to start at university or at the
highest part you know what I mean? When I studied, great emphasis was placed on
practice. We could also choose the subjects we wanted to learn, overall it was quite
flexible. And that's what matters. Teachers are not from knowing everything in the world.
We also need different specialists who focus only on the part of it and are good at it
because they enjoy it. And that is why, in my opinion, we are doing a good job, which is

reflected in the education of future generations.*



Pfiloha 9: Rozhovor ¢. 4 — Participant P,

Who provides education for children with ASD in Chicago? Also, can you please

explain what exactly ,,Special Education Consultant" does?

Mostly public schools. But all private schools take kids with average to above intellectual
capacity. I find college for kids with special needs where they are supported and have the

college experience they want.

Who decides where a child with ASD will be educated? Can parents decide to put
their child in a public general school even though their child has special education

needs?

We don't have exams, we use psychological testing which includes an IQ test. Most kids
go to public schools or private schools for students with learning disabilities if the public

schools can't provide what they need. we have what is called an IEP and a team sits and

decided what the kids need.

That’s interesting.. and what is your opinion on inclusive education of children
with ASD? Can a general school provide everything necessary for the children with
ASD?

They think they can but they don't. Private schools for kids with ASD are bettet.

Why do you think so? Do you see any shortcomings in inclusive education that

hinder success?

Because funds are limited and the schools think they only have to educate the kids. But it

mainly depends on the kid.

How does the cooperation of all professionals involved in the process of inclusive

education of children with ASD work?

I would say quite well. They often meet at different meetings - usually at least once a week.

So the cooperation is very intensive.

Based on research on the topic of educating children with ASD, I found that in the
Czech Republic we often encounter insufficient education of teachers and
assistants, which makes successful inclusive education impossible. How do you

perceive the readiness of teachers and assistants to inclusive education children



with ASD in the USA? Does everyone have at least a basic education about special

education?

They probably take one college course, it’s not enough. But even a kid in a mainstream
class will have a case manager who is responsible for managing their overall education. It

helps a lot.

The search also showed that teachers and assistants in the Czech Republic are
insufficiently financially rewarded, which is reflected in reduced motivation to
work and further self-education. Do you think that special pedagogues and
assistants are adequately financially rewarded? Where do you think the financial
evaluation of special pedagogues and teaching assistants ranges on a scale from 1

to 107 (1 is the worst, 10 is the best)

Our teachers are underpaid as well. They do get great benefits, health insurance, vacations,

and pensions but I give them a three.

Is there something that you perceive as unique, inspiring in the inclusive
education of children with ASD in the USA? (what has worked, what is not

elsewhere, interesting methods, institutions ..)

I don’t know, I am not directly in the schools.



Pfiloha 10: Rozhovor ¢. 5 — Participant Ps

Where are children with ASD mostly educated?

Mostly in public schools. Many in IL have self-contained programs if the general
education rooms are not adequately supporting students. Then from there we do unitize

"therapeutic day schools" but that is the most restrictive and is not as common.

In your opinion, can a general eduacation school provide everything necessary for

the basic education of children with ASD?

Yes. They have to ensure everything that is given in the IEP. And our laws are very strict
about that. So if they are unable to arrange that, the school has to arrange that child's

education elsewhere, but they are still responsible for how that education takes place.

I see, I have heard that when it comes to inclusive education, a lot of experts are
often involved in this process. Which surprised me, because it is common in the
Czech Republic that there is not a single special teacher at a primary school. How

do so many people work together?

Interesting! Yes, there are definitely a lot of people working together. Which I love

because there are many different perspectives!

That's great. I was especially suprised by the role of case manager. How important

do you think he is in this process?

Yes, the case manager takes the primary responsibility. But depending on the school,
sometimes that is alleviated by a school psychologist who will open up paperwork, help

with scheduling etc.
And what about administrative activities related to inclusion?

I'm a behavior specialist so I don't play a role in that other than supporting if there are

behavior concerns.

Based on research on the topic of educating children with ASD, I found that in the
Czech Republic we often encounter insufficient education of teachers and
assistants, which makes successful inclusive education impossible. How do you
perceive the readiness of teachers and assistants to inclusive education children
with ASD in the USA? Does everyone have at least a basic education about special

education?



I think unfortunately it's the same, I would say that we have got better in this area lately.
But I don’t think it's the most important thing to have countless courses or degrees.
Nowadays, it is not diffilcut to find varios informations or reqeust supervision, which is
also very important. So, in my opinion it is mainly about personalities, who should not be
nharrow-minded” and who should not fall into a stereotype. Communitation and
cooperation is the key. And believe me, many times, this abilities can do more than an

endless study.

And do you know why there is a shortage of teachers? I did another research and
I found that teachers, special educators and assistants in the Czech Republic are
insufficiently financially rewarded, which is reflected in reduced motivation to
work and further self-education. Do you think that special pedagogues and

assistants are adequately financially rewarded in your neighborhood?

Oh goodness no! But the entire US is facing a major employee shortage. Baby boomers
are retiring early, the immigration bans, mother's inability to return to work due to child
care issues have all contributed in general. But yes, teachers get paid poorly & assistants

even worse. And no one seems to be doing anything about it.

Do you see any other shortcomings in inclusive education in the US that hinder
success? And on the contrary, what do you perceive as unique, inspiring in the

inclusive education of children with ASD in the USA?

So many shortcomings. Lots of misconceptions or "old" ways of thinking about things.
And we are having an incredibly hard labor shortage in the US right now. We are severely
understaffed. Including assistants and teachers (specifically special education teachers).
specifically the lack of health insurance coverage and support for all. But I think we do
a great job in piloting new things. So much research comes from the US on this. So there

is a big group of people trying for better!



Pfiloha 11: Rozhovor ¢. 6 — Participant P
Jak funguje obecné vzdélavaci systém v USA pro déti, které potfebuji specialni

vzdélavani?

Déti, které se narodi s postizenim nebo jsou v rizikové kategorii — hrozi vyvojové
opozdéni, maji narok na ranou intervenci ihned od narozeni do tif let véku. Doporuceni
muze dat kdokoliv, at’ uz 1ékat nebo rodi¢. Evaluace je zdarma. Rana intervence je klicova,
komplexni a intenzivni a casto pomuze zmirnit potencialni deficit, stejné tak nabizi
efektivni rozvoj dovednosti ditéte, kompenzaéni pomucky a pomoc rodine. Dite
vyzadujici ranou intervenci je od narozeni v péci odbornika z oblasti specialni pedagogiky,
tyzioterapie, ergoterapie, komunikacni terapie, smyslové terapie a tak dale. V den tfetich
narozenin uz ma dité s postizenim narok na bezplatné vzdélani ve skole, véetné vSech
terapif, jez souviseji s jeho potfebami. Ze zakona ma kazdé postizené dité narok na

bezplatné nalezité vzdélani v nejméné omezujicim prostfedi od 3 do 21 let.
Kdo toto vzdélavani zajiSt’uje?

Vzdélavani kazdého ditéte zajist'uje skola v misté jeho bydlisté. I tiileté dité, které ma
v dusledku postizeni nebo opozdéného vyvoje narok na bezplatné vzdélani a odborné
terapie, je v péci Skoly v mist¢ bydlisté. Bézné skoly casto nabizeji pfedskolni vzdélani
détem s postizenim a pokud pfedskolni vzdélani skola v mist¢ bydlist¢ nenabizi, musi
postizenym détem v predskolnim véku zaplatit vzdélani a odborné terapie v soukromé

specialni skole.

Kdo rozhoduje o tom, kde bude dit¢ s PAS vzdélavano? A pokud se rozhodne, Ze
bude dité vzdélavano v ramci spole¢ného vzdélavani, co vechno musi dité/rodice

podstoupit?

Plati jedno univerzalni pravidlo — zakon. Kazdé dité bez ohledu na druh a stupen postizeni
ma narok na bezplatné vzdélani a veskeré sluzby souvisejici s postizenim — ¢imz se minf
komunikacni terapie, fyzioterapie, ergoterapie, piipadné senzorické terapie v nejméné
omezujicim prostfedi. Vzdelavani a ostatni sluzby zajist’uje skola v mist¢ bydliste ditéte,
tedy skola, do které dité spada. Pokud skola neni schopna veskeré sluzby zajistit, muze
doporucit umisténi ve skole specialni. Specialni skoly existuji, zvlasté skol pro déti s PAS
je mnoho, ale vétsinou jsou v nich umistény jen déti s velmi tézkym a komplexnim
postizenim, nikoliv "lehké" piipady, které mohou byt vzdélavany inkluzivné ve skole

v miste bydliste ditéte bud’ ve specialni tfide, kde je jen maly pocet déti a vzdélani zajist’uje



specialni pedagog, nebo v bézné tiide, ze které je dit¢ odebrano do specialni ti{dy tfeba
jen na urcité predméty. Skolni specidlni pedagog vidy pomaha s implementaci
individualniho vzdélavaciho planu. Posledni slovo o tom, kde bude dit¢ vzdélavano, ma
vzdy rodic¢. Dité, které ma néjaké postizent, je ve své bézné skole, kam patii, sledovano
tymem odbornikd, tzv. child study team a ma manazera svého piipadu — case manager.
Je-li v zajmu ditéte, aby bylo umisténo ve specialni skole, je to rodi¢im vysvétleno.
Zpravidla se jedna o velmi komplexné postizené déti a zpravidla rodice souhlasi, protoze
jen specialni §koly disponuji odborniky a terapeutickymi mistnostmi, kde se ditéti dostane
potiebné péce. Nicméné, neexistuje zadny zakon, ktery by rodice pfinutil umistit dit¢ do
specialni skoly a pokud oni trvaji na inkluzivaim vzdélavani, navzdory doporuceni,
rodicam skola musi vyjit vstfic a pfipravit ditéti vhodné podminky v ramci moznosti. Ja
pracuji ve specialni $kole pro déti s velmi tézkym postizenim. Casto jsou to dét
neverbalni, nemobilni, maji zrakova ¢i sluchova postizeni, maji vyznamné zdravotni

.

komplikace, casté epileptické zachvaty, potiebuji asistenci u béznych aktivit
kazdodenniho zivota (krmeni, sebeobsluha, pfebalovani) a snad polovina déti v nasi skole
je v péci osobni zdravotni sestry, ktera je s nimi ve $kole a zajist'uje zakladni zdravotni
potieby ditéte. Tyto déti prosperuji Iépe v prostredi specialni skoly, kde denné dostavaji
potiebné terapie i zdravotni péci. Ja mam ve tfide 9 dét ve stfedoskolském veku, dve déti
maji osobni zdravotni sestru, ktera sedi vedle ditéte cely den, jedno dité ma osobniho
asistenta. Ve tfidé mi asistuji dva tfidn{ asistenti. Kazdé dité dostava 3x tydné pulhodinu
komunikacni terapie, ergoterapie a fyzioterapie. V nékterych tfidach nasi skoly je jen jeden
ucitel a jeden asistent a vSechny déti ve tf{d¢ maji vlastni osobni zdravotni sestru, ktera je
piitomna vedle ditéte po cely den vyucovani. Déti s PAS, které nejsou "vysoce funkéni
autisti" jsou ve specidlnf skole, ktera se specializuje na PAS a nabizi vzdélavaci
a terapeutické sluzby na miru $ité autistické populaci. Princip je stejny. Ty déti jsou
primarné v péci Skoly v misté bydlisté, ktera nabidne optimalni vzdélani ve specialni skole
a na vzdélani dohlizi. J4 jsem specialni pedagog ve specialni skole a vSichni mi zaci ve tiidé
jsou z ruznych skol a na jejich vzdélani dohlizi jejich kmenova skola, které ja a vsichni
terapeuti predkladame individualni vzdélavaci plan, ktery Skola v mist¢ bydlist¢ musi
odsouhlasit. Zrovna dnes jsem méla "meeting" s "case manager" mého zaka i s rodici
zaka. Vytvofila jsem individualni vzdélavaci plan Zzaka na pfisti rok, musela jsem vytvofit
prezentaci o pokroku zika za minuly rok a o planu jeho dalstho vzdélavani. Skola, do
které zak spada, a hlavné rodice Zaka, jsou vzdy pfitomni a maji pravo zpochybnit mi;j

elaborat, diskutovat, atd. U téchto jednani, ktera se tykaji déti, je pfitomna cela fada lidi



(feditel specialni skoly, case manager kmenové skoly, vSichni terapeuti, specialni pedagog,
rodice ditéte, socialn{ pracovnik, atd.) Rozhodovani o tom, kde bude dité vzdélavano, jak
bude jeho vzdélani zajisténo, zda ma dit¢ narok na asistenta ¢i zdravotni sestru, jak ¢asto
bude mit razné terapie, je tymové rozhodnut{ a vysledny elaborat je legalni dokument,
ktery ma obrovskou vahu. Klicové slovo maji samozfejmé rodice, protoze se jedna o jejich

dité. A rodice ¢asto bojuji o prava svych déti a dokazou vybojovat nemozné.

Jak tedy hodnotite spolupraci tolika odbornikii? MiZe podle vas Skola hlavniho
vzdélavaciho proudu pravé diky tomu zajistit vSe potfebné pro zakladni vzdélavani
déti s PAS? V Cesku je &asto problém s tim, Ze poradenskych zafizeni je malo,
takZe maji i dlouhou cekajici dobu, tzn. neZ se dit¢ dostane do specialné-
pedagogického centra, neZ dostanou rodice do rukou zpravu s navrhy podpirnych
opatfeni.. Celkové si ucitelé béZnych Skol stéZuji na komunikaci rodi€ - specialné-
pedagogické centrum - ucitel, Casto nevi, jak s IVP pracovat, navrZena podpirna

opatfeni jim pfipadaji nerealna v praxi..

IVP a seznam podpurnych opatfeni vytvoii kazdému ditéti jeho specilni pedagog. Svym
zaktm rozhodné vytvafim realné cile a redlna podpurna opatieni. P¥ipravu IEP konzultuji
s rodici, kteff ten dokument podepisi. IEP pfipravuje vzdy specialni pedagog, ktery dité
uci a tudiz ho zna, pracuje s nim kazdy den, a vi jak ho optimalné rozvijet. Ja vytvafim jen
vzdélavaci IVP, ale jeho soucasti jsou také cile terapeutické (logo, ergo, fyzio,...),
terapeutické cile maji na starosti terapeuti ditéte. IVP je legalni dokument a zavazuje
ucitele/terapeuty k jeho naplnéni. Pokud se tak nestane, ucitel musi zdtvodnit pro¢ nebyl

schopen dosahnout vzdélavacich cild, které stanovil.

Vyzkumy taky poukazuji na to, Ze v Cesku se setkavame s nedostateCnou
vzdélanosti ucitelti a asistentd, diky CemuzZ je pak uspésné spolec¢né vzdélavani
nemoZné. Jak to vnimate v USA? Maji ucitelé v béZnych skolach a dal$i pomocni

uditelé/asistenti dostate¢né vzdélani?

Asistenti vzdélani nepottebuji, protoze jen asistuji odbornikovi, ktery asistenta zacvici.
Velmi casto jsou asistenti vysokoskolsti studenti. Ja mam ve tiid¢ asistenty tfi, vSichni
momentilné studuji na VS. Béhem dne pracuji jako asistenti pedagoga a odpoledne
a vecer jsou ve Skole, kde studuji sviij obor. Vzdélavani déti s postizenim (jakéhokoliv
druhu) zajist’uje vzdy specidlni pedagog. Nikoliv bézny ucitel bez specialné pedagogické

licence.



Z reSerSe také vyplynulo, e pedagogové a asistenti v CR jsou nedostateéné
finan¢né ohodnoceni, coZ se odraZi na sniZené motivaci k praci a dalsimu
sebevzdélavani. A myslite si, Ze specialni pedagogové a asistenti jsou adekvatné
finan¢né ohodnoceni? Kde se podle vas na Skale od 1 do 10 pohybuje finanéni
ohodnoceni specialnich pedagogti a asistenti pedagoga? (1 je nejhorsi, 10

nejlepsi)

Asistenti pedagoga dostavaji minimalni plat. Obecné, profese, které nevyzaduji vzdélani a
kvalifikaci, jsou ohodnoceny minimalné a asistent pedagoga je jednou z téch profesi.
Idedlni pro VS studenta, ktery si pii studiu pfivydéla a ziska cenné zkuSenosti pro své
budouci resumé. Z platu asistenta se clovék neuzivi. Casto maji asistenti i jiné zaméstnant.
Ohodnoceni pedagogu se lisi podle druhu skoly, podle vzdélani, podle délky praxe, atd.

Ucitelé bohati nejsou. Kdo chce vydélavat pofadné penize, do skolstvi nejde.

Jak z pozice specialniho pedagoga vnimate administrativni praci v procesu

spolecného vzdélavani Zaka s PAS a obecné ve Skolstvi?

Administrativné — vycerpavajici. To plati asi pro vSechny ucitele.

r o

Vnimate Vy sama néjaké vyrazné nedostatky vzdélavani Zaka s PAS v ramci
spolecného vzdélavani? A co naopak vnimate jako jedinecné, inspirativhi na

inkluzivnim vzdélavani déti s PAS v USA?

Pracuji ve skole pro déti s velmi tézkym a komplexnim postizenim, mohu tedy hovofit
jen o zkusSenostech z mé praxe. Déti, se kterymi pracuji, potfebuji vysokou uroven
zdravotni péce a intenzivni terapie kazdy den. Takovou péci bézné skoly nemohou

poskytovat, proto rodice takovych déti inkluzivni vzdélavani v bézné skole nevyzaduiji.

A vnimate néjaké mezery/problémy ve vzdélavani ve specialni $kole, kde

pracujete?

Byrokracie.

Myslite si, Ze specialni skoly funguji v USA 1épe neZ specialni §koly v CR?
Stoprocentné! Specialni $kolstvi v USA je na uplné jiné drovni nez v CR. Rana intervence,
pfedskolni vzdélavani a hlavné terapie — klicové pro zmirnéni prognézy. V CR je
dostupnost terapii neexistujici, o alternativni augmentativni komunikaci nemaji tuseni ani

logopedi, ergoterapeuta na skolach nikdo nikdy nevidel, mohla bych psat donekonecna.

V mé tfid¢ maji vSichni zaci 3krat tydné logopedii, ergoterapii a fyzioterapii. Vsichni



pouzivaji komunikacni systém a vsichni maji narok na vzdélavani a terapie 1 v lété

o prazdninach.
Pro¢ myslite, Ze tomu tak je?

Nedostate¢né vzdélani. Specialni pedagogika ustrnula v hluboké minulosti. Logopedi jen
napravuji patlavost, komunikacn{ potieby déti nezajist'uji. Nemluvici dité potiebuje od
casn¢ho détstvi komunikaéni systém (dnes uz komunikacni piistroj muze byt i obycejny
i-Pad s aplikaci) a hlavné intenzivni odbornou pomoc. Ta v CR neni k nalezeni.
Sebeobsluha a jemna motorika se vyvijeji jinak, kdyz ma dité ergoterapeuta. Motoricky
vyvoj zajisti fyzioterapie. To pak clovék vida zazraky. Bez odborné péce dité strada,
zaostava a nerozvine potencial, ktery ma. Pro mne to bylo velmi frustrujici vidét smutny

stav v CR.
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